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Cagdas Egitim Dergisi; Ogretmenlerin ve egitim yoneticilerinin baslica sorunlarint dile
getirmek ve ¢Ozlim yollarint arastirip Onermek; egitimdeki en son gelismeleri meslektaslar ile
paylasmak ve Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerine yardimer olmak; egitimde yeni yaymlart
tanitmak; egitim olaylarin1 6zetlemek ve egitim haberlerini sunmak amaciyla egitim bilimleri
alaninda uygulamaci ve akademisyenler tarafindan. iiretilen bilimsel ve orijinal yazilarla stirekli
gelisen hakemli bir dergidir. Cagdas Egitim Dergisi’nde 6zgiin aragtirma makalelerine, okuyucu
mektuplarma, egitim ile ilgili yeni egitsel ara¢ gereglerin tanitimina yer verilmekte, uygulama ile
kuram arasinda etkili, saglikli bir biitiinliik saglanmaya ¢alisilmaktadir.

OKUYUCULARIMIZIN
VE
ABONELERIMIZIN
DIKKATINE

Cagdas Egitim Dergisi'nin son glnlerde aldigimiz duyumlara gére bazi
dagitici firmalar tarafindan abone kaydi alindigi 6grenilmisti. Bu durum
dergimizin ~ bilgisi disinda yapimistir. Kayitlarini  bu sekilde = yapan
abonelerimizin en kisa slrede tarafimiza bilgi vererek ilgili kurumlarla
baglantiya ge¢meleri gerekmektedir. Dergimizin hi¢ bir kurum ve kurulug
vasitasiyla ‘basimi, dagitimi, satisi, abone kaydi yapilmamaktadir. Hig bir

firmaya bu konuda yetki verilmemigtir.

Dergimize abone olmak isteyenlerin Ocak 2008 tarihi itibariyla 258830
numarall posta ¢eki hesabina 40 (kirk) YTL yatirarak, posta ¢eki alindist ve
aclk adreslerini 0-312-3123895 numaral faksa veya

Cagdas Egitim Dergisi
Kazim Karabekir Caddesi Ogiin Han Nu.: 40/85

06060 Ulus-ANKARA
adresine gonderdikleri takdirde abone kayitlari ‘yapilir. Abonelik sistemi
abonelik Ucreti yatirildi§i aydan itibaren baslayip bir sene (11 sayi) dir. Eski
sayllarin istenmemesi rica olunur. Firmamiz diginda bagska firmalar araciligi ile
abonelik isleminin -tarafimizca higbir gecerliligi yoktur. Degerli okur ve
abonelerimizi magduriyetlerini engellemek igin bu konuda gostereceginiz

duyarliliga tesekklr eder, basarilar dileriz.
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MILLi EGITiM BAKANI
SAYIN HUSEYIN CELIiK’E
ACIK MEKTUP:

DOGU VE GUNEYDOGU ANADOLU’DA
EGITIiM SORUNLARI VE COZUMU

Hiiseyin Hiisnii TEKISIK

Sayin Bakan,
Size bu acik mektubu yazan 60 yillik bir egitimcidir. Ki bu egitimci:

e Karadeniz Bolgesi'nin Giresun ilinde dogdu ve bilylidi. 1948 yilinda 6gretmen
okulundan mezun olunca, atanma dilekgesinde “Istedigi il” sorusunun karsisina hic tered-
diitsliz “Vatammmda bayragimin dalgalandigi her yer.” diye yazdi!..

e Bingol’iin Karliova ilcesi Bah¢ekdyii’'ne ataninca, Milli Egitim Bakanligi’nin ar-
magan ettigi Atatiirk’iin “Nutku”nu ve bir de bayrak koyup bavuluna, sevine sevine diistii
Bingdl yollarina, 20 yasinda idealist bir 6gretmen olarak!..

e Murat rmagim “salla” gecip 84 kilometrelik yolu karda tipide yiriiyerek ulasti
Bahgekoyii'ne...

o Okul olarak karsilastigi “samanligr” dershane haline getirip iki yil 6gretmenlik
yapti orada...

e Kurk hanelik kdy durumunda olan Karliova’da da, 70 m*’lik tahta barakay dért yil
okul olarak kullandi. Ve 6gretmen meslek kitaplarini burada yazmaya bagsladi!..

e Bahgekoyiinde ve Karliova’da gecen alt1 yillik gorevinde, Milli Egitim Bakanlig1
Miidiirler Komisyonunun 19.4.1955 tarih ve 405, 1-114 sayili karar1 ile “iistiin basarih”
sayild.

e Dogu ve Guineydogu Anadolu’da ¢ocuklarin, nasil okul ve okuma 6zlemi ¢ektigine
ve 0gretmen bekledigine, gorev yaptig1 bu alt1 yili i¢in de tiziilerek tanik oldu!..

Bu 6zlem ve bekleyisin giderilmesine biraz da olsa katkida bulunmak ve bu konuda
hayirseverlere de drnek olma amactyla, yazdig: kitaplarin kazanci ile Hakkari, Van, Siirt,
Diyarbakir, Bingol, Erzincan, Giresun, Samsun, Amasya, Ankara, Aksaray, Mersin
ve Edirne illerinde 21 okul ve egitim kurumu yaptirip Milli Egitim Bakanligina bagisladi!..

I
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Hiiseyin Hiisnii TEKISIK

Saym Celik,

e Emekli olduktan sonra da milli egitimimiz, sorunlarinin ¢dziimiine ve “cagdas” bir
sisteme kavusturulmasina yardimci olmak amaciyla; “Tekisik Egitim Arastirma Gelis-
tirme Vakfi”n1 kuran, “Cagdas Egitim” dergisini 33 yildan beri yayimnlayan, 80 yasinda
dahi milli egitimin sorunlarini ve ¢6ziim Onerilerini diigiiniip yazan ve bunlari Cagdas Egi-
tim Dergisi’nde yayinlayan, bu konuda ulusal sempozyumlar diizenlenmesini saglayan 60
yullik bir egitimcidir size bu agik mektubu yazan!..

Sayin Bakan, siz de:

e 1959 yilinda Dogu Anadolu’nun Van ili Glirpinar il¢esinde dogup biiyiidiiniiz. Bel-
ki de, Dogu ve Glineydogu Anadolu’nun bugiinkii ¢ocuklar: gibi okul, okuma ¢zlemi ¢ekti-
niz. Ve dgretmen yolu beklediniz!..

e Sansmiz yardim etti okudunuz. Ogretmen ve Van Yiiziincii Y1l Universitesinde 6g-
retim elemant oldunuz.

e 21. Ve 22. Dénemlerde Van milletvekili se¢ildiniz. 58. Hiikiimette Kiiltiir Bakanli-
g1 yaptiiz. 23. Dénemde yine Van milletvekili oldunuz. 59. Ve 60. hiikimetlerde Milli
Egitim Bakanhgi gorevini yiiriitilyorsunuz!..

e 1970’1i yillardan beri bir tiirlii ¢dziimlenmeyen egitim sorunlarmmn “MiLLI YE-
TIM” durumuna getirdigi “Milli Egitimi bu durumdan ve sorunlardan kurtarma gorev
ve sorumlulugunu, 5 yil ve 8 aydan beri tasiyorsunuz!..

e 1970’li yilardan beri milli egitimin en énemli temel sorunu, yurdumuzun her yerin-
de seve seve calisacak idealist 6gretmen ve egitim yOneticisi yetirilmesi ve istthdami soru-
nudur!..

1978’de egitim enstitiilerindeki anarsiyi onlemek bahanesiyle, 76 bin 6gretmen aday1-
na 40 giinde 6gretmenlik diplomasi verildi. Mektupla 6gretim yontemiyle de 40 bin kisi
ogretmenlik diplomas ald1.

Egitim fakiilteleri; 6gretim elemani, ders programi ve diger alt yapi yetersizligi nede-
niyle istenen kalitede ve sayida 6gretmen yetistiremedi.

Milli Egitim Bakanligi, 1990’11 yillarda ve sonrasinda, dgretmen ihtiyacini karsilamak
icin, 6gretmenlik formasyonu bulunmayan 433 kaynaktan 150 binden ¢ok iiniversite mezu-
nunu, egitimin temeli olan ilkdgretimde sinif 6gretmenligine atadi!

Milli Egitim Bakanlig, biitiin bu 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimini de saglayamadi.
Ve hizmet 6ncesi, hizmet i¢i 6gretmen yetistirme sorunu 1970’lerden beri ¢oziimlenemedi.'

1970’li yillarda ve sonrasinda iktidara gelen partiler (sizin partiniz de dahil); ilgi-
li yonetmelikleri sik sik degistirerek, milli egitime basarisi ile hizmet edecek yetenekli,

I “Ogretmen Yetistirme Sorunu ve Coziimii” konusu, Cagdag Egitim Dergisi’nin 351. (2008 Mart) sayisinda
detayl olarak ele alinmistir.

2
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Cagdas Egitim Dergisi

kidemli ve deneyimli egitimcileri degil, iktidar partisine hizmet edecek partizan kim-
seleri yonetici olarak atamaya basladi. Ve bundan sonra, iktidarlar1 degistikce Talim ve
Terbiye Kurulundan okul miidiirlerine kadar biitiin yoneticiler ve egitimciler degistirilmeye
baslandi. Ve bdylece milli egitim amacindan saptirip bugiinkii duruma getirildi!..

2004 yilinda bir gazetenin’; Lise Giris Sinavi (LGS) ve Universite Ogrenci Segme Si-
navi (OSS) sonuglarinda son siralarda yer alan illerdeki egitim sorunlarinin yerinde incele-
mesi sonucunda:

e Dogu ve Giineydogu illerine atanan dgretmenlerin stajyer oldugu, buralarda calis-
mak istemedikleri icin politikacilarin, biirokratlarin baskilari, tanidik doktorlardan alinan
saglik raporlari, anlagsmali (hileli evlilik vb. nedenlerle baska bolgelere tayinlerini ¢ikarttik-
lar;; Ardahan’a bir yi1l iginde atanan 900 6gretmenin 450’sinin bu sekilde tayinini ¢ikarip
gittigi. Ogretmenlerin devaml tayininin g¢ikmasi ve yenilerinin geg gelmesi nedeniyle ders-
lerin biiyiik cogunlugunun bos gectigi; devamli tayin bekleyen 6gretmenlerin genellikle
derslere 6zen gostermedigi gerceklerini ortaya ¢ikarmistir.

Yine 2004 yilinda:

e Van’in Agath Kdyii’nde 6grenciler okulda toplanip “Hadi gel 6gretmenim” diye
pankart yazarak tatilden donmeyen 6gretmenlerini beklemislerdir. (Milliyet, 17.9.2004, 5. 1)

e Erzurum’un Molladavut Koyii’de 180 dgrenciye bir 6gretmen ders vermek zorun-
da kalmustir. (Radikal, 29.9.2004, s. 3)

e Hakkari’de veliler, sivil toplum orgiitleri 6grenciler toplanip “ilimize 6@retmen is-
tiyoruz!.. pankartlariyla, 6gretmensiz egitime isyan etmislerdir. (Radikal 26.5.2004, s.5)

Hakkari’de ilk defa egitim surasi toplanmus ve i1 Milli Egitim Miidiirii Abdulhekim
Turgut “Bizim en énemli sorunumuz 6gretmen agig1. Yeterli sayida 6gretmen gonderilme-
mesi nedeniyle §grencilerimiz yetersiz kaliyor’” diye yakinmistir. (Radikal, 2.X.2004; s. 4)

Ozellikle Dogu Anadolu il ve ilce merkezlerinde calisan 6gretmenler, “Kis uzun ve
cok soguk, yakacak pahali, kiralar 300 milyon, maas yetmiyor. Ogretmen evi disinda vakit
gegirecek hicbir yer yok” diye yakinmiglardir.

Biitiin bu durumlari, Cagdas Egitim Dergisi’nin 2005 yili Ocak (316) sayisinda yaz-
mis ve sonug olarak da bu sorunlarin ¢dziimiiyle ilgili onerilerimizi siralamigtik!..

Sayin Celik,

5 yil 7 aydan beri, bu ve benzeri egitim sorunlarini ¢ozme gorev, yetki ve sorumlulu-
gunu tastyan Milli Egitim Bakanisiniz!..

Simdi yil 2008! Ardahan’da yine 6gretmen sikintist var. Dogu ve Giineydogu Anado-
lu’nun diger illerinin durumlari da ayni ve okullar donanimsiz!..

? Radikal, 23.08.2004, s5.1-6
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Hiiseyin Hiisnii TEKISIK

TUBITAK’m destekledigi, Hacettepe Universitesi Istatistik Bolimii Ogretim Uyesi
Prof. Dr. Hiilya Cingi koordinatérliiglinde yiriitiilen ve Dog. Dr. Cem Kadilar ile Kamu
Thale Kurumundan Dr. Giiler Kogberber’in arastirici olarak katildigi, “Tiirkiye genelin de
ilk ve orta 6gretim olanaklarinin incelenmesi ve belirlenen aksakhiklara ¢oéziim oneri-
lerinin getirilmesi” yle ilgili 2007 tarihli arastirma raporunun sonuglarina gore;

Aragtirma kapsamindaki toplam 923 ilgenin egitim olanaklari; 217 ilgede gelismis ve
cok gelismis, 340 ilgede orta gelismis, 366 ilgede, gelismemis ve hig gelismemis diizeyde-
dir. (Arastirma Raporu sayfa 367)

Biitiin ilgelerinde ilkgretim olanaklari kétii durumda olan iller; Adiyaman, Agri,
Batman, Bitlis, Diyarbakir, Gaziantep, I1gdir, Kahramanmaras, Kars, Kilis, Mardin, Mus,
Siirt, Sanlurfa, Sirnak ve Van, ortadgretim olanaklari agisindan ilgeleri geride kalan iller
Ardahan, Mus ve Sirnak’tir.

Giineydogu Anadolu Bélgesinde egitim olanaklari iyi olan higbir ilge yoktur. Bolge-
deki ilgelerin %97 si egitim olanaklar1 yoniinde kot durumdadir (A. R. S. 67)

Giineydogu Anadolu Bolgesinde ilgelerinde %76’sinda ortadgretim olanaklart kot
durumdadir. (A.R.S. 155)

Dogu Anadolu Bdlgesindeki ilgelerin %75°1 egitim olanaklar1 bakimindan kéti du-
rumdadir. (A.R.S.76)

Aragtirmaya gore; Agri’da 1069 dgretmen, 800 derslik, Diyarbakir’da 790 6gretmen,
597 derslik, Erzurum’da 343 6gretmen ve 206 derslik, Hakkari’de 226 6gretmen, 173 ders-
lik, Mardin de 446 0gretmen ve 404 derslik, Sanliurfa da 2810 6gretmen ve 3243 derslik,
Van da 1297 6gretmen ve 888 derslik agig1 vardir. (A. R. S. 279)

Aragtirma sonuglarina gore; olanaklar1 kotii olan okullardan; 65 000 6gretmen, 124
000 derslik, 78 000 bilgisayar, 5700 bilgisayar laboratuari, 4518 fen laboratuari, 6249 ya-
banc1 dil laboratuari, 4096 kiitiiphaneye acil ihtiyag vardir.

Bu 6gretmen, derslik ve donanim ihtiyact daha ¢ok, gelismemis olan Dogu ve Giiney-
dogu okullarndadir.

Olanaklart iyi olan okullardan da; 30583 6gretmen, 40000 bilgisayar, 21000 derslik,
4309 bilgisayar laboratuar1, 3067 fen laboratuari, 132 yabanci dil laboratuar1 ve 2590 kii-
tiiphane fazlasi bulunuyor.

Aragtirmaya gore okullara deneyimli idari personel atanmamasi ve atamalarin vekalet
seklinde olmast 6nemli bir sorundur. (A. R. S: 363)

SONUC VE ONERILER
Ulkemizde okuma — yazma bilmeyenlerin orani iilke ortalamasi olara %10 civarinda-

dir. Bu oran 7,5 milyon insanimizi kapsamakta olup bunun 6 milyonu kadindir. Okuma-
yazma bilmeyenler Dogu Anadolu Bolgesi'nde %42, Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nde

4
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Cagdas Egitim Dergisi

%350°dir. Giineydogu’da okuma yazmay1 bilmeyen ya da hi¢ Tiirk¢e bilmeyen kadinlarin
orant %62°dir.

Okumaz-yazmazlik, bireyin gelisimini engelleyen 6nemli bir egitim yoksullugudur.
Bu yoksulluk; sadece bireyin gelisimini degil, toplumun, bélgenin ve iilkenin de gelisimini
engellemektedir.

Bir iilke ve bolgenin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yonden kalkinmasinda, halkin refah
ve huzur i¢inde yasamasinda temel unsur egitimdir. Egitimde ise temel faktor 6gretmendir.

Egitim diizeyi diisiik bir toplumda (bdlgede) ekonomik kalkinmayi, huzur ve refahi
saglamak ¢ok zor, hatta imkansizdir. Ciinkii bir yerde insana verilen egitim neyse; kalkin-
ma, huzur ve refah odur.

En karl ve garantili yatirim, egitime yapilan yatirimdir. Bu yatirim zamaninda yapil-
maz, ihmal edilirse ilerde faturasi ¢ok yiiksek olur. Nitekim Dogu ve Giineydogu Anadolu
bolgelerinin bu konuda ihmal edilmesinin faturasi devlete 1 (bir) trilyon dolara ve 40 bin
cana mal olmustur. Bu para ile 10 GAP bitirilir ve 4 milyon insana is saglanirdi. (Devlet
Bakani, Hiikiimet sozciisii Cemil Cigek’in agiklamasi. Hiirriyet 2.X1.2008, s. 25)

Onun i¢in Ulu Onder Atatiirk;

Kurtulug Savasinda diisman Polatli’ya gelip dayandigi sirada (16-21 Temmuz 1921)
Ankara’da “Egitim Kongresini toplamis ve agilista yaptig1 konusmada, “Yiiz yillar siiren
derin bir umursamazhgin devlet yapisinda actig1 yaralar1 sarmak icin gerekli olan
cabalarin en biiyiigiinii hi¢c kuskusuz egitim alaninda gostermek gerekir.”' diyor. Bas-
ka konusmalarinda da “Hiikiimetlerin en 6nemli ve en esash gorevi egitim meselesi-
dir.”” “Egitimdir ki bir milleti hiir, bagimsiz, sanh ve yiice bir toplum halinde yasatir
veya bir milleti kolelik ve yoksulluga terk eder.” diyor.

Dogu ve Giineydogu Anadolu’da huzur, refah ve kalkinmayi saglamak, her seyden 6n-
ce bu bolgelerde bir milli egitim seferberliginin baslatilmasina ve basariya ulasmasina bag-
lidir. Bu milli egitim seferberliginin basariya ulagmasi igin:

1. Dogu ve Giineydogu Anadolu’nun kalkinmasi, partiler iistii bir devlet politikasina
gore arastirilip planlanmali.

2. Dogu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerinde milli egitimi etkileyen sorunlar ve ali-
nacak onlemler aragtirilip belirlenmeli.

Dogu ve Gilineydogu Anadolu’nun egitim sorunlarmin iilkemizin, diger bolgelerinin
egitim sorunlarindan bir dereceye kadar farkli oldugu g6z 6niine alinarak, bu iki bdlgeyi
kapsayacak bicimde bir “egitim plani” hazirlanip derhal uygulamaya konulmali.

3. Dogu Giineydogu Anadolu bolgelerinde milli egitimin amacina ulagabilmesi igin
gerekli 6denek devlet biitgesinden 6zel olarak ayrilip verilmeli.

! Atatiirk ’iin Séylev ve Demegleri ¢.II. s. 16
2 Atatiirk’iin Séylev ve Demegleri ¢.I. 5. 229
? Atatiirk’iin Séylev ve Demegleri ¢ 1. s. 198
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Milli Egitim Bakanligi TRT ve basinla isbirligi yaparak etkili bir sekilde hayirseverleri
bu bolgelerde okul yaptirmaya ve yardima tesvik kampanyasi baslatmali.

4. Bolgede gorev yapacak personele, bulunulan yerin mahrumiyet derecesine gore
fazla maas, ddenek, kidem vb. imkanlar verilerek Dogu ve Giineydogu Anadolu’da gorev
yapmak ¢ok cazip héile getirilmeli.

Dogu ve Giineydogu illeri ile gelismislik diizeyi diistik ilgeler ve kdyler, bir¢ok ba-
kimdan mahrumiyet ve yokluk i¢indedir. Bu iller, ilgeler ve kdyler; dogal, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, ge¢im ortami ve sartlar1 bakimindan diger il, ilge ve gelismis kdylerden hayli
farkli ve zor sartlar i¢indedir.

Bu farkli ve zor sartlarda goérev yapacak Ogretmenlere, yillardan beri bu siitunlarda
tekrar tekrar yazdigimiz gibi cazip ve farkli bir iicret verilmesi ve zorunlu olan diger imkan-
larn bir an 6nce saglanmasi gerekir. Bunun igin:

1. Ogretmenlerin ve diger egitimcilerin, Dogu ve Giineydogu illeri ile gelismiglik dii-
zeyi diisiik ilgelerde ve kdy okullarinda gorev yapmak istemeyislerinin ve isteyenlerin de
buralarda geregi gibi basarili olamayislarinin nedenleri, Milli Egitim Bakanliginca arastiri-
lip belirlenmeli.

2. Dogu ve Glineydogu illeri ile gelismiglik diizeyi diisiik ilgelerde ve tek 6gretmenli
kdy okullarinda 6gretmenlik ve diger egitimcilik gorevlerinin cazip hale getirilmesi igin
neler yapilmasi gerektigi Bakanlikga arastirilip belirlenmeli.

3. Dogu ve Giineydogu illeri ile Devlet Planlama Teskilati verilerine gore gelismislik
diizeyi diisiik ilgelerde ve kdy okullarinda gorev yapacak dgretmenlere, egitim uzmanlarina,
egitim miifettislerine ve egitim yoneticilerine, bulunulan yerin mahrumiyet derecesine gore
farklt bir ek 6deme yapilarak ve bazi imkanlar saglanarak buralarda gérev yapmak cok
cazip hale getirilmeli.

Bu amagcla Milli Egitim Bakanliginin 6nceki yillarda hazirladigi “Bazi1 Hizmet Bolge-
lerinde Gorev Yapan Ogretmenlere Ek Odeme Yapilmasina fliskin Yasa Taslagi” cok
yerinde bir girisimdir. Ancak bu taslak:

e Egitim uzmanlarmi, egitim miifettiglerini ve egitim yoneticilerini kapsayacak sekilde
hazirlanmali.

e Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerindeki illerin farklt mahrumiyet durumlart dik-
kate alinarak, oralarda gorev yapacak dgretmenlere ve diger egitimcilere farkli 6deme-
ler yapilmasi gerekir. Bu ek 6demeler;

Hakkari, Sirnak, Agri, Ardahan, Igdir, Van, Tunceli ve Bingol illerinde 600 YTL

Siirt, Bitlis, Batman, Diyarbakir, Adiyaman ve Mus illerinde 500 YTL

Malatya, Elazig, Sivas, Sanlmrfa, Erzurum, Erzincan, Bayburt, Glimiishane illerinde
400 YTL.
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Devlet Planlama Tegkilat1 verilerine gore gelismislik diizeyi diisiik ilgelerde 350 YTL
olabilir.

Hakkari ile Malatya’ya, Sivas’a ayni ek odenek verilirse, Hakkari’ye, Agri’ya yine 6g-
retmen gitmez.

e Biitiin iilkede kdy okullarinda ¢alismay1 cazip hale getirmek i¢in, tek dgretmenli kdy
okullarinda galisan 6gretmenlere 100 YTL kdy hizmet tazminati verilmeli.

Dogu ve Giineydogu illerinde ¢alismay1 ¢ok cazip hale getirmek ve deneyimli 6gretmen
ve egitimcilerin gorev yapmalarini saglamak icin, buralarda gorev yapan, on yil ve daha
fazla kidemi bulunan 6gretmen ve diger egitimcilere, ek 6demeyle birlikte her hizmet y1l1
icin alt1 ay fazla kidem verilmeli.

5. Iginde bulundugumuz 21. Yiizyil Bilgi Cagidir. Bilgi Cagmin toplumu bilgi toplumu-
dur. Bilgi toplumu; bilgiyi lireten, sorunlarini belirlemede ve ¢dzmede bilgiyi kullanan
toplumdur.

Bilgi toplumuna gegiste temel unsur egitimdir. Egitimde ise temel unsur, “Alaninda
uzman olan, kendini mesleginde devamh yetistiren lider 6gretmendir.”

Milli Egitim Bakanhg bugiin (Bilgi Caginda) Dogu ve Giineydogu’daki ve Dogu
Karadeniz’in i¢ kesimindeki okullara ve kéylere alaninda uzman olan lider 6gretmen
degil, stajyer 6gretmen bile bulup gonderemiyor.

Ogretmenlik herkesin yapacag basit bir is degildir. Ogretmen olacak kimseler
dikkatle secilmesi, hizmet 6ncesinde 6zenle yetistirilmesi gerekir.

Atatiirk ve arkadaslar1 bu gercegi bildikleri icin, heniiz Cumhuriyeti kurmadan Anado-
lu’da 20 6gretmen okulunu faaliyete gecirmisler. En degerli ve basarili egitimcileri bu okul-
lara yonetici ve 0gretmen olarak atamiglar. En yetenekli ve basarilt 6grencilerin itina ile
secilip bu okullara alinmasini ve ideal 6gretmen kusaklarinin yetistirilmesini saglamiglardir.

Bugiin milli egitimimizin en énemli temel sorunun dgretmen olacak kimselerin hizmet
Oncesi ve hizmet i¢i egitimi konusudur. TBMM’nin 6gretmenlik mesleginin durumunu
iyilestirmekle ilgili 10/1 esas numarali 28 Nisan 1993 tarihli Meclis Arastirma Komisyonu
Raporunda kurulmasi istenen “OGRETMEN UNIVERSITESI” kurularak &gretmen yetis-
tirme sorunu temelden halledilmeli, yurdun her yerinde seve seve gorev yapmak isteyen, en
zor sartlarda dahi basarili olma azim ve iradesine sahip istiin nitelikli 6gretmenler yetisti-
rilmeli.

Dogu ve Giineydogu Anadolu’da karsilasilan egitim sorunlarinin baginda buralarda go-
rev yapacak ogretmenlerin bu bolgelerin ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte yetistirilme-
mis olmast gelmektedir. Bu 6nemli sorunun ¢oziimii igin iki asamali bir 6gretmen egitim
uygulamaya konulabilir. Derhal ve kisa vadede bu bdlgeye gonderilecek 6gretmenler, yone-
ticiler, miifettisler arasindan itina ile segilip 6zel bir hizmet i¢i egitimden gegirildikten
sonra bu bolgelerde goreviendirilmeli.

Basaris1 denenmemis, tecriibesiz ve stajyer personel kesinlikle bolgeye gonderil-
memeli.
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Uzun vadede ise Dogu ve Giineydogu Anadolu’da gorevlendirilmesi diisiiniilen dgret-
men adaylar1 egitim fakiiltelerimizde Ozel Bir Program gercevesinde yetistirilmeli ve
bunlarin sadece okuma yazma 6greten bir egitimci olarak degil, Tirk Milli Egitimini amag-
larina ulastiracak ve tilkenin birligi ve bu bolgelerde biitiinliigiinii saglayacak bir “Misyo-
ner Ogretmen” olarak yetistirilmesi gerceklestirilmeli.

5. Milli egitim ve okul yoneticiliklerine yetenekli, deneyimli ve basarih egitimciler
asaleten atanmali.

6. Okuma ¢ag1 digindaki kizlarin ve kadinlarin okuma yazma dgrenmeleri ve egitimleri
icin “Gezici kurslar” agilmali. Gezici kurslarda, 6zel olarak yetistirilen bayan Ogreticiler
gorevlendirilmeli.

7. Unutulmayan Milli Egitim Bakan1 Mustafa Necati’nin doneminde (1925-1928) oldu-
gu gibi, Milli Egitim Bakanlig1 yetkililerinin, vali ve kaymakamlarin, il ve ilge milli egitim
miidiirlerinin, il ve ilge ileri gelenlerinin, okul miidiirleri, miifettis ve deneyimli 6gretmenle-
rin, 6gretmen evi yoneticilerinin, kdy muhtarlar1 ve velilerin yeni atanan 6gretmenlerle ve
onlarn sorunlariyla yakindan ilgilenmeleri saglanmali.

8. 11 ve ilgelerdeki dgretmen evleri ve etkinlikleri, 6gretmenlerin her tiirlii ihtiyacina ce-
vap verecek duruma getirilmeli. Ogretmen evlerinin zorunlu masraflari devlet tarafindan
karsilanmali.

9." Bu il ve ilgelerde gorev yapan 6gretmen ve egitimcilere lojman saglanmali veya
yerel rayice gore ev kiralar1 devlet tarafindan 6denmeli.

10. Bu il ve ilgelere atanan 6gretmenlerin mesleki ve sahsi sorunlariyla her an ilgilene-
cek ve onlarin hizmet i¢i egitimlerine, gorevlerinde basarili olmalarina yardim edecek geci-
ci formator 6gretmen veya 1940’11 yillardaki gezici baségretmen sistemi gelistirilip uygu-
lanmal.

11. Dogu ve Gilineydogu illeri ile gelismislik diizeyi diisiik ilgelerde gorev yapan 6gret-
men, egitimei, egitim ydneticisi ve miifettiglerin cocuklari; 6gretmen liselerine, Anadolu
liselerine, yiiksek 6gretim kurumlarina ve yurtlara tercih puani veya ozel kontenjanla alin-
mali. Bu ¢ocuklara ayrica devlet tarafindan 6zel burs verilmeli.

12. Dogu ve Giineydogu illeri ile gelismislik diizeyi diisiik il¢elerde gorev yapmak; is-
tedikleri illere atanmada, yoneticilik gorevi verilmede ve meslekte yiikselmede birinci dere-
cede tercih olmalidir.

Sayin Bakan,

Dogu ve Giineydogu Anadolu bélgelerindeki egitim sorunlarimin bir an 6nce ¢o-
ziimlenmesi gerekir. Bunun i¢in, yukarida belirtilen ve benzeri 6nlemlerle ilgili mev-
zuat degisiklikleri, daha cok zaman kaybetmeden siiratle yapilmah ve uygulamaya
konmahdir.

Saygi ve basart dileklerimle...
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LOSEMILI COCUK ANNELERININ COCUKLARINI KABUL - RED
ALGILARININ INCELENMESI

A STUDY ON THE ACCEPTANCE — REJECTION PERCEPTIONS OF
MOTHERS OF LEUKEMIC CHILDREN

Semra ERKAN”
Yeter KAPLAN™

0z

Bu aragtirma; iig-on iki yag losemili ¢ocugu olan annelerin, hastaligin teghis ve teda-
vi siirecinde ¢ocugunu kabul - red algilarinin-bazi degiskenlere gore incelenmesi amaciyla
yapilmistir. Aragtirmanmin ¢alisma grubunu Ankara Il Merkezinde, 19'u SSK Cocuk Hasta-
liklar Egitim Hastanesi ve 46°s1 Dr. Sami Ulus Cocuk Hastanesinin Onkoloji ve Hemato-
loji Servislerinde hastaligin teshis ve tedavi siirecinde iig-oniki yas losemili ¢ocugu olan
annelerden seckisiz olarak segilen ve arastirmayt kabul eden 65 anne olusturmustur. Aras-
tirma -~ verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Cocuk Demografik Bilgi Formu”,
“Anne Demografik Bilgi Formu” ve Rohner ve arkadaslari(1980) tarafindan gelistirilen
“Ebeveyn Kabul-Red Olgegi-Anne Formu (EKRO) kullamlarak toplanmistir. Elde edilen
veriler Non-Parametrik Kruskal Wallis Varyans Analizi ile analiz edilmistir. Arastirma so-
nuglari; annelerin ¢cocuklarini kabul-red algilarinin annelerin yas, 6grenim diizeyi ve sahip
olduklar: ¢ocuk sayisina gére farklilasmadigini gostermistir.

Anahtar sozciikler: Losemi, kronik hastaliklar, anne- kabul, anne- red,

ABSTRACT

Th present study was conducted to investigate the effects of certain variables on the
child acceptance and. rejection perceptions of mothers with three to twelve year-old
leukemic children throughout diagnosis and treatment. The study group comprised a total
of 65 mothers selected without sampling who agreed to participate in the study. Nineteen
of these mothers had three to twelve year-old children undergoing diagnosis and treatment
in the SSK Children’s Diseases Education Hospital in Ankara and 46 had children
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undergoing the same process in the Oncology and Hematology Department of Dr. Sami
Ulus Children’s Hospital, again in Ankara. Data was collected by using the “Child
Demographic Information Form” and “Mother Demographic Information Form” designed
by the researchers and the “Parental Acceptance-Rejection Scale -- Mother’s Version”
designed by Rohner et al. (1980). The data was analysed with Non-Parametric Kruskal
Wallis Variance Analysis and the results revealed that mothers’ acceptance and rejection
perceptions did not vary with respect to age, educational level and the number of children
they have.

Keywords: Leukemia, chronic diseases, mother- acceptance, mother- rejection

GIRiS

Kronik hastaliklar; aile yasamini maddi, sosyal, duygusal, davranigsal ve biligsel yonden etkile-
yen, toplumun énemli saglk sorunlarindan biridir. Ozellikle kronik hastahklarin ¢cocuklarda goriilme-
si durumunda ailede stres yasandigi ve ebeveynlerin kendilerini gii¢sliz ve caresiz hissettikleri belir-
lenmistir (Kuru, 2000).: Anne ve babalar i¢in ¢ocuklarina kronik hastaliklardan kanser tanisinin kon-
masi zorlu bir donemin baslangicini olusturmaktadir. Kanser tanisinin ¢ocuk ve ailesi iizerinde hem o
anda olusan hem de uzun siire devam eden etkisi vardir. Cocuklarmin hastaliklariyla bag etmeye
calisan ailelerde psikolojik sorunlarin yaninda pek c¢ok baska sorunlarmm olmasi kagmilmazdir
(Babaroglu, 2004). Uzun ve zorlu dénemlere giren anne ve babalar yogun kaygi, depresyon ve umut
ile umutsuzlugu bir arada yasamaktadirlar (Gokesmeoglu, 1995). Kanser hastaligi aileyi; ekonomik,
aile ici iliskiler, roller, beklentiler, kari-koca iliskileri, ailenin ortak amaglar yoniinden etkilemekte,
ailenin o giline kadar kurmus oldugu ekonomik, ruhsal ve sosyal dengeyi sarsmaktadir (Peykerli,
1994).

Tibbi kronik problemi olan ¢ocukla birlikte yasamaya, her ailenin verecegi tepki ve bu tepkinin
siddeti farkli olmaktadir. Anne babalar kendi kigiliklerine ve i¢inde bulunduklart kosullara bagl
olarak hastaliga degisik tepkiler gostermekte ve bu tepkiler genellikle sirasi ile sok, inkar, 6fke,
depresyon, kabul etme asamalarindan gegmektedir (Bekdemir, 1996). Ailede ilk kriz atlatildiktan
sonra, ¢ocugun giinliikk bakimini genellikle anne tistlenmektedir. Arastirmalar (Billins ve Moss, 1984;
Hersh ve Wiener, 1993; Noh-Speechley, 1992; Sawyer, 1993) ebeveynlerin psikolojik ¢okintii dep-
resyon ve kaygi diizeylerinin cinsiyete gore degistigini gostermektedir (Akt. Babaroglu, 2004). Bu
caligmalarda her ne kadar farklar istatistiksel olarak 6nemli degilse de, annelerin babalardan daha
fazla stres iginde oldugu ve kaygi konusunda da annelerin babalardan daha yiiksek puan aldiklart
goriilmektedir. Birgok kiiltiirde, erkekler problem ¢oziicii olarak goriiliirken, kadinlar duygusal, ba-
gimly, yardima ihtiyaglart olan kisiler olarak tanimlanirlar. Kadinlar olaylarn erkeklere gore daha
kontrol edilemez olarak degerlendirmektedir. Cocuklarina tani1 konulduktan bir sene sonra annelerin
uykusuzluk ve kaygi problemlerinin azalmasina karsin, depresyonda belirgin bir artis oldugu izlen-
mistir (Akt. Babaroglu, 2004).

Cocugun giinliik bakim ve onun hastaneye gotiiriilmesi gibi sorumluluklarr daha fazla anneler
iistlendikleri i¢in ¢alismalarin da ¢ogunlukla annelerle yapildig: goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda
da annelerin siklikla ¢gocugun bakimindan daha fazla etkilendigi bildirilmektedir. Anneler daha sonra
cocugun hastaneye yatirildigir donemde ve ayakta uygulanan tedavilerinden de sorumlu olmayz siir-
diirmektedir (Kiibler-Ross, 1969; Sertler, 2002). Bunlardan dolay1 ¢ocukluk ¢ag: kanserlerinde, ailele-
rin 9zellikle annelerin i¢inde bulunduklar psikolojik durum, gerek cocuga saglanan bakim ve destek
gerekse annenin saglig1 acisindan 6nemli goriilmektedir. Tiirkiye’de bu durumun 6nemsenmesi ve

10
Ekim 2008, Y1l: 33, Say1: 357



www.cagdasegitim.org

Cagdas Egitim Dergisi

gerekli destegin saglanmasi konusunda eksikler oldugu da vurgulanmaktadir. Bu eksikliklerin gide-
rilmesinde ve annelere destek saglanmasinda yapilan ¢alismalarin yol gésterici olacagi diisiiniilmek-
tedir. Bu diisiinceden hareketle caligmada, 16semili gocugu olan annelerin ¢ocuklarint kabul-red algi-
larinin belirlenmesi ve onlarin yasadiklari psikolojik sorunlarla bas etmelerinde destek olabilecek
dinamiklerin olusturulmasina dikkat ¢ekilmesi, cocuklarn kabul ve reddinde annelerin yasi, 6grenim
durumlari ve sahip olduklart cocuk sayist degiskenlerinin farklilik yaratip yaratmadigmin belirlenmesi
amaglanmgtir.

YONTEM

Arastirmada betimsel yontem kullamlmistir. Arastirmanim evrenini Ankara il merkezinde yasa-
yan 16semili cocuk anneleri olusturmustur. Arastirmanin caligma grubunu ise; Ankara [1 Merkezinde,
19’u SSK Cocuk Hastaliklar1 Egitim Hastanesi ve 46’s1 Dr. Sami Ulus Cocuk Hastanesinin Onkoloji
ve Hematoloji Servislerinde hastaligin teshis ve tedavi siirecinde tic-on iki yas 16semili ¢ocugu olan
annelerden segkisiz olarak secilen ve arastirmaya katilmayi kabul eden 65 anne olusturmustur.

Arastirmada ¢ocuklar ve anneleri hakkinda yas, 6grenim durumu, ailenin gelir diizeyi, ¢ocuk sa-
yist gibi bilgileri toplayabilmek amaci ile aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Cocuk Demografik
Bilgi Formu” ve “Anne Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Annenin ¢ocugunu kabul-red davra-
mislarimt 6lgmek igin ise, “Ebeveyn Kabul-Red Olgegi Anne Formu (Parental Acceptance-Rejection
Questionaire PARQ Mother Form)” kullanilmistir. Bu 6l¢ek; Rohner ve arkadaglari tarafindan 1980
yilinda gelistirilmistir (Akt. Oner, 1997). Olgegin Tiirkceye gevirisi Anjel ve Erkman tarafindan 1993
yilinda, dilsel esitlik ile ilgili son diizenlemeler ise Erkman tarafindan 2002 yilinda yapilmistir
(Erkman, 2004). Olgek toplam 60 maddeden olusan dortlii likert tipindedir. Bu 6lgegin, Sicaklik-
Sevgi (20 madde); Saldirganlik - Kin (15 madde); Ilgisizlik - Thmal (15 madde) ve Ayrnstirilmamis
Reddetme (10 madde) olmak iizere dort alt 6lgegi bulunmaktadir. Olgekte “hemen hemen her zaman
dogru” segenegi 4, “bazen dogru” segenegi 3, “nadiren dogru” segenegi 2 ve “higbir zaman dogru
degil” secenegi 1 olarak puanlanmaktadir. Olgekte dogrudan ve ters olmak iizere iki cesit ifade yer
almaktadir. Sicaklik-Sevgi alt dlgeginin tiim maddeleri ve Ilgisizlik-Thmal alt élgeginin 7, 14, 21, 28,
35, 42 ve 49. maddeleri 1, 2, 3, 4 seklinde ters puanlanmaktadir. Alt dlgeklerden alinan puaniarin
toplam1 6lg¢egin toplam red puanini vermektedir. Yiiksek alinan toplam red puant annenin red diizeyi-
nin yiiksek oldugunu gostermektedir. Red diizeyi ne kadar yiiksekse annenin ¢ocugu reddi o kadar
yiiksek, kabulu ise o kadar diisiiktiir. Olgegin smir puani bulunmamaktadir (Anjel, 1993). Olgegin
Kuder Richardson giivenirligi; Rohner’mn 15 anne ile yaptig1 bir calismada Cronbach alfa katsayilart
Sicaklik-Sevgi alt 6lgegi icin .85; Saldirganlik-Kin alt 6lcegi icin .80; Ilgisizlik-Thmal alt 6lgegi icin
74 ve Ayristirtlmamig Reddetme alt 6lgegi i¢in .67 bulunmustur (Anjel, 1993).

Olgegin Tiirkge formunun Kuder Richardson giivenirligi 229 anne ile yapilan ¢alismada toplam
puan alfa katsayis1 .90 diizeyinde yiiksek bulunan Slgegin, alt dleekler i¢ tutarlik Cronbach Alfa
degerleri Sicaklik-Sevgi alt 6lcegi icin .79, Saldirganlik-Kin alt 6lcegi icin .83, Ilgisizlik-Ihmal alt
Olgegi icin. 68 ve Ayristirlmamis Reddetme alt dlgegi igin .59 bulunmustur. (Anjel, 1993; Erkman,
2004; Oner, 1997).

Arastirma ile ilgili veri toplama islemi Eyliil-Aralik 2004 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.
Annelere “Cocuk Demografik Bilgi Formu”, “Anne Demografik Bilgi Formu” ve “Ebeveyn Kabul-
Red Olcegi Anne Formu” annelere doldurulmak tizere verilmistir. Annelerle yapilan goriismeler
birebir olup, servislerin dinlenme odalarinda gerceklestirilmistir. Bilgi formlar1 ve 6lgegin doldurulma
sekilleri annelere ayr1 ayr1 gosterilerek anlatilmistir. Okur- yazar olmayan annelerin vermis olduklari
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yanitlar arastirmacilar tarafindan kaydedilmistir. Her anne ile ¢aligma yaklasik 45 dakika siirmiistiir.
Aragtirma sonucunda toplanan veriler, SPSS 10.0 paket programinda Non-Parametrik Kruskal Wallis
Varyans Analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada p<0.05 degeri istatistiksel olarak anlamli kabul
edilmistir.

BULGULAR

Bu ¢alismada, tig-on iki yas 16semili cocugu olan annelerin ¢ocuklarini kabul-red algilarinda an-
nelerin yasi, 6grenim durumlari ve sahip olduklart ¢cocuk sayist gibi degiskenlerin farklilik yaratip
yaratmadig incelenmistir.

Caligmaya katilan annelerin %38.50’si 20-29 yas, %46.20’si 30-39 yas, %15.30’u da 40 yas ve
tizerindedir. Annelerin  %20’sinin okur-yazar ~olmadigi, % 67.70’inin ilkdgretim  mezunu, %
12.30’unun da ortadgretim mezunu oldugu belirlenmistir. Annelerin %44.60’1nin 1-2 c¢ocuk, %
33.80’inin 3-4 ¢ocuk ve %21.60’1nin 5 ve daha fazla ¢ocuk sahibi oldugu saptanmuistir.

Ailelerin tamaminin sosyal giivencelerinin oldugu annelerden sadece %1.50’sinin ¢ocuguna 16-
semi teshisi konmadan dnce psikolojik bir tedavi aldigi %78.50’sinin 0-6 ay, %15.40’1nin 7-13 ay ve
%6.10’unun 14 ay ve daha fazla siire hastanede ¢ocuklarina refakat ettikleri saptanmuistir.

Losemi tedavisi goren ¢ocuklarin %30.77’sinin kiz, %69.23 tiniin erkek oldugu, %35.30’unun
lic-dort yas, %43.20’sinin bes-sekiz yas ve %21.50’sinin dokuz-on iki yas grubunda bulundugu;
%63.10’unun 16semi tanisini alt1 ay once aldig; %90.80” inin tan1 konduktan sonra yirmi kez hasta-
neye yattig1; hastanede yatma siiresinin ortalama yirmi giin oldugu; %96.60’min baska bir hastalik
veya engelinin bulunmadig: tespit edilmistir.

Losemili gocuk annelerin, ¢ocuklarini kabul-red davranislarina ait algilarinin anne yasi, 6grenim
durumu ve sahip olduklari ¢ocuk sayisi agisindan incelendigi bu ¢alismadan elde edilen bulgulart
temsil eden tablolar agagida sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Dahil Edilen Annelerin Yaslarina Gore Cocuklarini Kabul-Red Algilarina
Ait Kruskal Wallis Varyans Analizi Sonuglart

Alt (")lg:ekler Yas Gruplan n X S.S. KW P
20-24 12 23.83 2.65
25-29 13 23.23 3.14
Sicakhik-Sevgi 30-34 12 23.92 3.47
35-39 18 23.61 2.54 (1.587) 0.811
40+ yas 10 24.30 2.40
Toplam 65 23.74 2.79
20-24 12 21.67 7.71
25-29 13 22.54 5.62
Saldireganhk- 30-34 12 21.17 4.04
Kin 35-39 18 2161 476 | (1037 o
40+ yas 10 20.50 4.42 :
Toplam 65 21.55 5.30
20-24 12 17.92 2.64
25-29 13 19.38 3.68
ilgisizlik- 30-34 12 19.75 3.62 (3.803)
Thmal 35-39 18 18.61 2.81 0.432
40+ yag 10 20.20 3.12
12
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Toplam 65 19.09 3.17
20-24 12 14.50 377
25-29 13 16.08 3.61
Ay;:ftllgllma- 30-34 12 16.50 3.82 (3..529)
s Red 35-39 18 14.94 3.65 0.474
40+ yas 10 16.00 2.90
Toplam 65 15.54 3.56
20-24 12 77.92 11,94
25-29 13 81.23 13,25
EKRO Top- 30-34 12 81.33 11,39
lam Puam 35-39 18 78.78 10,27 (1.186)
40+ yag 10 81.00 9,77 0.880
Toplam 65 79.92 11,10

Tablo 1’de goriildiigii gibi, Kruskal Wallis Varyans Analizi sonuglari, annelerin yas gruplarina

gore EKRO’ niin alt dlgeklerinden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmadigim gdstermistir. Annelerin yas gruplarma gére EKRO toplam puan ortalamalari
arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmanmugtir (KW=1.186; P=0.880; P>0.05).

Tablo 2. Arastirmaya Dahil Edilen Annelerin Ogrenim Durumlarina Gére Cocuklarint Kabul-

Red Algilarina Ait Non-Parametrik Kruskal Wallis Varyans Analizi Sonuglar

Alt Olgekler | Ogrenim Durumu N X S.S. KW P
Okur-yazar degil 13 24.85 2.82
Sicakhik-Sevgi Okur-yazar ve Ilko- 44 23.27 2.60
kul mezunu
Ortaokul mezunu ve 8 24.50 3.42 (3.485) | 0.175
tizeri
Toplam 65 23.74 2.79
Okur-yazar degil 13 20.08 3.86
Isgldlrgaﬂhk- Okur-yazar ve ilko- 44 21.91 533
" kul mezunu 0.627) | 0.731
Ortaokul mezunu ve 8 22.00 7.21
iizeri
Toplam 65 21.55 5.30
Okur-yazar degil 13 18.92 3.09
Tlgisizlik-Thmal | Okur-yazar ve ilko- 44 19.32 333
kul mezunu
Ortaokul mezunu ve 8 18.13 241 (0.864) | 0.649
iizeri
Toplam 65 19.09 3.17
Okur-yazar degil 13 16.15 3.21
Ayrlstglhmamls Okur-yazar ve Ilko- 44 15.68 3.69
e kul mezunu
Ortaokul mezunu ve 8 13.75 3.19 (3.104) ) 0212
lizeri
Toplam 65 15.54 3.56
Okur-yazar degil 13 80.00 7.97
EKRO Toplam 151 vazar ve Tiko- | 44 80.18 1180 | (0166) | 0.920
Puani
kul mezunu
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Ortaokul mezunu ve 8 78.38 12.59
lizeri
Toplam 65 79.92 11.10

Tablo 2°de goriildiigi gibi, Kruskal Wallis Varyans Analizi sonuglari, annelerin 6grenim diize-
yine gére EKRO’ niin alt 6lceklerinden aldiklar1 puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmadigim gdstermistir. Annelerin 6grenim diizeylerine gore EKRO toplam puan ortala-
malar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (KW=1.66; P=0.920; P>0.05).

Tablo 3. Arastirmaya Dahil Edilen Annelerin Sahip Olduklart Cocuk Sayisina Gére Cocuklarin

Kabul-Red Algilarina Ait Non-Parametrik Kruskal Wallis Varyans Analizi Sonuglar

Alt Olgekler Cocuk Sayst n X S.S. KW P
1-2 Cocuk 29 24.07 2.65
3-4 Cocuk 22 23.45 3.12
(4.454) 0.216
5+ Cocuk 14 23.12 2.19
Sicakhik-Sevgi
Toplam 65 23.74 2.79
1-2 Cocuk 29 22.83 5.95
3-4 Cocuk 22 21.00 432
. (5.852) 0.119
Saldirganhik/Kin | 5+ Cocuk 14 1916 4.30
Toplam 65 21.55 5.30
1-2 Cocuk 29 19.21 3.50
3-4 Cocuk 22 19.50 3.43
P (0.607) 0.895
Igisizlik/thmal | 5+ Cocuk 14 18.25 2.02
Toplam 65 19.09 3.17
1-2 Cocuk 29 15.79 3.89
Aynistiriimamis | 3-4 Cocuk 22 15.14 3.02
Red (2.888) 0.409
5+ Cocuk 14 15.14 3.30
Toplam 65 15.54 3.56
1-2 Cocuk 29 81.90 12.68
3-4 Cocuk 22 79.09 9.75
.. (4.543) +0.209
EKRO Toplam | 5+ Cocuk 14 75.69 7.85
Puan
Toplam 65 79.92 11.10

Tablo 3’de goriildiigii gibi, Kruskal Wallis Varyans Analizi sonuglarina gore; annelerin sahip

oldugu ¢ocuk sayisina gore dlcegin hicbir alt 6lgeginden aldiklart puan ortalamalari arasinda istatis-

tiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir. Annelerin sahip olduklari cocuk sayisma gére EKRO’

den aldiklar1 toplam puan ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark gdzlenmemistir (KW = 4.53;

P=0.209; P>0.05).
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TARTISMA

Bu ¢alismada, ti¢-on iki yas 16semili ¢ocugu olan annelerin ¢ocuklarimi kabul-red algilarinda an-
nelerin yagi, 6grenim durumlar1 ve sahip olduklart ¢ocuk sayisi gibi degiskenlerin farklilik yaratip
yaratmadigi incelenmistir.

Kruskal Wallis Varyans Analizi sonuglari, 16semili ¢ocuk annelerinin gocuklarina karst olan ka-
bul- red algilarinin anne yas1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik gos-
termedigini ortaya koymustur (p>0.05). Calismanin bu bulgusu, 16semili ¢ocuk annelerinin ¢ocuklari-
nin 16semi teshis ve tedavi siirecinde ¢cocuklarini kabul-red algilarinda anne yasinin bir etkisi olmadi-
g1 gostermektedir. Bu bulgunun pek ¢ok faktorle ilgili oldugu diigiiniilmektedir. Anne yasmin yiik-
sek olmast gelecege yonelik umutsuzlugu artirmakta ve ¢ocugun tedavi, bakim gibi ihtiyaglarinin
istenilen diizeyde karsilanamayacagi endisesini getirmektedir (Greene, 1989). Ayrica, hastaligin
baglangi¢ diizeyinde olmasi umut, tedavi, bakim ve yasam siiresinin uzatilmasi ile yakindan ilgili
olabilir. Hastaligin bir sekilde tedavi edilebilir olma olasilig1 da aileleri umutlandirmakta ve mutlu
etmektedir. Hastaligin ilk tani-tedavi doneminde tan: etkisiyle yasanan olumsuzluklarin yaninda
tedaviye baslamig olmanin getirdigi rahatlamanin yarattig1 umut da vardir. Bu durum, ¢aligma kapsa-
mina alinan annelerin %84.70’inin kirk yas altindaki gen¢ annelerden olusmasi nedeniyle annelerin
cocuklarmin iyilesmesine yonelik umutlarini artirmada ve stresle daha kolay basa ¢ikmalarinda etkili
olmus olabilir. Konuyla ilgili olarak Haktanir ve arkadaslari (1999) yaptiklari arastirma sonucunda
annenin yasmin ¢ocuguna karsi olan davranislarini etkilemedigini belirtmislerdir. Ltnnatsalo (2002)
birbirinden farkli {i¢ kusak annenin ¢ocuklarina karsi olan kabul ve red davranmiglarinin benzerlik
gosterdigini, nesiller arasindaki bu yas farkinin kabul ve red davranisi iizerinde dnemli bir etken
olmadigini ileri siirmiistiir. Gracia (1995) yaptig1 arastirmada ise, bu goriise benzer olarak annelerin
yas farkliliklarmm cocugunu kabul ve red davranisi tizerinde 6nemli bir farklilik yaratmadigini be-
lirtmistir.

Yapilan analiz sonuglarina gore; annelerin 16semili ¢ocuklarina karst olan kabul- red algilarinin
anne grenim diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilasmadigi (p>0.05) saptanmis-
tir. Istatistiksel olarak anlamii olmasa da, okur-yazar olmayan annelerin “Sicaklik-Sevgi”, “Ayristi-
rilmamis Reddetme” alt dlgek puanlar; okur-yazar ve ilkokul mezunu olan annelerin “Ilgisizlik-
Ihmal” alt 6lgek puanlari; ortaokul mezunu ve daha yiiksek 6grenimli annelerin “Saldirganlik-Kin” alt
6lgek puanlari; anne d6grenim diizeyleri arasinda birbirlerine gére yiiksek bulunmustur. Calismadan
elde edilen bu bulgu annelerin, 6grenim diizeyinden bagimsiz olarak, kanser gibi kronik bir hastaliga
sahip olan ¢cocuguna analik i¢giidiisii ile yaklasarak, kendisi i¢in biricik ve tek olan ¢ocugunun tedavi-
sine yogunlagmasindan kaynaklanmig olabilir. Annelerin 6grenim diizeylerine gore, cocuklarini kabul
davranislari tizerinde ¢cocuklarini hastaliktan dolay1 kaybetme korkusu, toplumumuzun kiiltiirel deger-
leri ve dini inanislarin da etkili oldugu diisiiniilmektedir. ilgili literatiirde bu konuda geliskili sonugla-
ra rastlanmaktadir. Bazi ¢aligmalarda (Campo ve Rohner, 1992; Lynnatsalo, 2002; Tein ve ark, 1994)
6grenim diizeyinin annenin ¢ocuga gosterdigi' kabul ve red davramisini etkiledigi, 6grenim diizeyi
yiiksek olan annelerin daha kabul edici olduklar1 bulunmustur. Ozdiker-Becerik’in (2002) yapmus
oldugu arastirma da ise anne 6grenim diizeyinin annenin ¢ocugunu kabul-red davranigini etkilemedigi
tespit edilmigtir.

Kruskal Wallis Varyans Analizi sonuglarina gore, annelerin 10semili cocuklarma karsi olan
kabul-red algilarinin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gore anlamli diizeyde farklilasmadig tespit edil-
mistir. Istatistiksel olarak anlamli olmasa da (p>0.05), bir-iki ¢cocuga sahip annelerin “Saldirganlik-
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Kin” alt 6lgek puamn; iic-dért cocuga sahip annelerin “flgisizlik-Thmal” alt 6lgek puani; bes ve daha
fazla ¢ocuga sahip annelerin “Sicaklik-Sevgi” ve “Ayristirllmamis Reddetme” alt 6lgek puanlari sahip
olunan ¢ocuk sayis1 gruplari arasinda birbirlerine gore yiiksek bulunmustur. Ozdiker-Becerik (2002)
annelerin ¢ocuklarini kabul ve red davranislarinin sahip olduklart ¢ocuk sayisina gore farklilagmadi-
g1 belirtmistir. Gracia (1995) annenin ¢ocuguna karsi ihmalkar davranmiginin sahip oldugu ¢ocuk
sayst ile iligkili olmadigini belirtmistir. Diger yandan, Tein ve arkadaslart (1994) annelerin ¢ocukla-
rina karsi olan kabul diizeylerinin sahip olduklari cocuk saysi ile iliskili oldugu, ¢ocuk sayisinin az
oldugu ailelerde anne kabuliiniin gii¢lendigini, cocuk sayisinin fazla oldugu ailelerde ise anne kabulii-
niin zayifladigini belirtmistir. Sunulan ¢alismada, annelerin kabul-red algilarinin ¢ocuk sayisina gore
farklilagmamasinda ¢ocuklarini hastaliktan dolay1 kaybetme endisesiyle biitiin enerjilerini hasta gocu-
gunun bakimina harcamasi, ¢cocugunu her kosulda rahat ettirme istegi, evde kalan ¢cocuklarin bakimiy-
la ilgilenecek birilerinin olmasi ve onlarin bakimiyla dolayli olarak ilgilenilmesi ve toplumumuzun
kiiltiirel degerleri etkili olmus olabilir.

SONUC VE ONERILER

Caligma; tic-on iki yas l6semili ¢ocugu olan annelerin ¢cocuklarini kabul-red algilarinda annele-
rin yasi, 6grenim durumlari ve sahip olduklari ¢ocuk sayisi gibi degiskenlerin farklilik yaratip yarat-
madiginin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Sonuglar, annelerin kabul-red algilarinin; anne yasi,
6grenim diizeyi ve sahip olunan ¢ocuk sayisi gibi degiskenlere gore farklilasmadigini ortaya koymus-
tur. Kronik bir hastaliga sahip ailelerin hem kendileri hem de ¢ocuklarinin bu uzun ve oldukca gii¢
stiregte, hastaligin her déneminde egitimsel, psikolojik, ve sosyal yonden desteklenmelerinin g¢ok
6nemli ve gerekli oldugu caligmanin yiiriitiildiigi sirede gézlemlenen bir durumdur. Bu gézlemlerden
ve calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda su dnerilerde bulunulabilir:

Cocugun l6semi hastaligina sahip olmasi durumunda, bu zor dénemi ¢ocuklari ile birlikte yasa-
yan en yakin kigiler anne-baba ve kardeslerdir. Bu durumda, ailelerde yasami tehdit eden biitiin hasta-
liklarda goriilebilen psikolojik sorunlarin olugsmasi dogaldir. Bu nedenle, ailelerin hastaligin nedenleri
ve hastalik konusunda saglik ekibi tarafindan tatmin edici bir bilgilendirilmeye ihtiyaclar1 vardir.
Cocuklarinin hastaligi hakkinda onceden bilgilendirme, ailenin hastaligin ileri asamasindaki stresini
ve tibbi uyumsuzluklari énleyebilir. Onceden bilgilendirilip bu konuda egitilmis) aileler kendilerini
hazirlikli hissederek, tedavi siiresince ortaya ¢ikan streslerle daha etkili bir sekilde bas edebilirler. Bu
anlamda bilgilendirilmis ailelerin duruma uyumlarinin saglanmasi, tedaviyi ve saglik ekibinin calig-
malarin1 da kolaylastirabilir.

L&semi tanist konuldugu zaman bu durumu karsilamada belirgin zorluklar yasayan ailelerde ge-
sitli sosyal sorunlarin yasanmasi da kac¢inilmazdir. Hasta bir ¢ocugun varligr aileyi sosyal agidan
siirlar. Losemili ¢ocuga sahip olmak, ailelere bir takim sorumluluklar ve bu sorumluluklardan kay-
naklanan ek sorunlar getirir. Béyle zor bir durum, aile bireylerini kendilerini yeniden diizenleme, eski
oncelik, aligkanlik ve beklentilerini degistirme ve rolleri yeniden belirleme durumuyla yiiz yiize geti-
rebilir. Bu nedenle kanserli cocuga sahip ailelerin bu tiir sosyal sorunlarmin iistesinden gelebilmeleri
icin daha pratik yasamsal becerilere sahip olmalar1 gerekir. Sosyal olarak hem ebeveynlerin hem de
diger aile bireylerinin aralarinda isbirligi yaparak hasta ¢ocugun fiziksel ve duygusal sorumluluklarini
paylagmalar1 kendi sosyal yasantilarin1 kismen de olsa gerceklestirme firsatt bulmalarina yardimer
olabilir.

Kronik hastalig1 olan bir ¢ocuga sahip olma ve bunun yarattig stres, aile liyeleri arasindaki ile-
tisimi ve duygusal bagi etkiler ve aile i¢i dengelerin bozulmasina neden olabilir. Bu siirecte aile tiye-
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leri hasta kadar duygusal zorlanma yasayabilirler. Cocugun hastalig: aile bireylerini ayri ayr etkile-
yecegi gibi evlilik iligkisini de zedeleyebilir. Bu durumda, hem esler hem de aile bireyleri arasindaki
iletisim sekli onem kazanmaktadir. Ailedeki agik iletisim, eslerin rollerini daha etkili bir sekilde
oynamalarini, birbirlerine daha bagli, destekleyici, samimi, paylasimci ve daha az tartismali bir aile
ortami yaratmalarina yardimei olabilir. Aile ancak bu sekilde cocuklarmin bakim ve tedavisine katila-
bilir ve hastalikla daha iyi miicadele edebilmek igin gerekli olan giic ve enerjiye sahip olarak cesitli
stratejileri kullanabilitler.

Gelecekte bu konuda yapilacak ¢alismalarda, sosyal giivence kapsaminda olan ve olmayan aile-
ler ile karsilagtirmali ¢alisilmalar yapilabilir. Bu konuyla ilgili boylamasina ¢alismalar yapilarak
hastaligin diger evrelerinde aile ve hasta ¢ocugun psikolojik durumlari incelenebilir. Kronik hastaligi
olan ¢ocuklarin sadece anneleri degil, baba ve kardesleri de kapsama alinarak ¢ok yonlii bir kargilas-
tirma yapilabilir.
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KONU SECIMININ YAZMA BECERISINE ETKIiSI

THE EFFECT OF SELECTING TOPICS ON WRITING SKILLS

Ali Fuat ARICI”
Suat UNGAN™"

0z

Yazil anlatim, ogrencilerin en fazla sorun yasadigi dil becerilerinden biridir. Yazma
yetisi, dogustan getirilen yeteneklerle birlikte biiyiik 6l¢iide egitim yoluyla kazanilir. Bu ¢a-
lsmanin amact, atasozii agiklatma ile yapulandirmac egitim sistemiyle gelen, dzgiin bir
konu ¢ercevesinde yaptirilan kompozisyon ¢alismalarinin yazma becerisi iizerindeki etkisi-
ni incelemektir. Bu arastirmada, Kiitahya daki ii¢ ilkogretim okulunda 6grenim goren 102
yedinci ve sekizinci sinif 6grencisine yazma ¢alismalart yaptirilmistir. Elde edilen veriler
frekans ve yiizde dagilimi verilerek t-testi, ANOVA ve Tukey HSD ¢oklu karsilagtirma testi
kullamilarak analiz edilmigtir. Calismanin sonucunda, 6zgiin yazma ile atasézii agiklama
calismalar: arasinda yazili anlatim becerisi yoniinden ozgiin yazma ¢alismalari lehine an-
lamly farklilik bulunmugtur. Bulgulardan yola ¢ikilarak yazma becerisi konusunda neler
yapilabilecegi hakkinda oneriler sunulmugstur.

Anahtar sozcitkler: Yazma becerisi, yazma konusu, Tiirkce egitimi

ABSTRACT

Writing is one of the language skills that the students have problems most. Writing
skill is gained mostly via education with innate skills. The aim of this study was to examine
the effects of original essay works through consrictivist approches| and metaphoric
teaching methods on students’ writing skills. In this investigation writing studies were done
to 102 seventh and eighth class students who receive education in three primary school in
Kutahya. By giving frequency and percent dispertion, the acquired data was analysed by
using t-test, ANOVA and Tukey HSD multiple comparative test. At the conclusion of the
study, meaningful difference was found in authentic writing studies favour on the side of
written narration skill among the authentic writing and proverb explaining studies.
Suggestions were presented about what can be done about writing skills through findings.

Keywords: Writing skill, writing topics, Turkish education
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GiRIiS
Her milletin kendine has bir dil yapist vardir. Dil kavrami, sadece ses ve isaretler sisteminden
ibaret degildir. Dil, kendisini olugturan milletin kiltiirliyle yogrulmus ve yine zamanla o milletin

diisiince yapisini bigimlendirmistir. Kiiltiiriin en 6nemli yap1 taslarindan biri olan dil, egitim sistemi-
nin de ana noktasini olusturmaktadir.

Iyi bir dil egitimi igin 6ncelikle saglam bir dil bilinci gerekir. Bu bilince sahip bireyler, ana dili
kullaniminda gerek kuramsal, gerekse tislup olarak belli bir seviyeye ulagsmislardir. Bireyin ana dil
geligimi, dile tam anlamiyla hakim olmakla birlikte, onu dogru ve etkili kullanmay1 da gerektirir.
[Ikogretim okullarnim tiim kademelerinde Tiirk dilinin dogru 6gretilmesi, Tiirkgenin giizel yazilip
konusulmasi ilkdgretimin en dnemli amaglarindan biridir.

Dilin geligimi ile diisiincenin gelisimi paralellik gosterir. Diisiince diinyasinin zenginligi, dildeki
ifade giiciiniin en iyi sekilde kullanilmasina ve ana dile tam anlamiyla hakim olmaya baglidir. Dilin
dort temel etkinlik alanindan biri olan yazma eylemi diisiincenin bir iiriiniidiir. I¢inde diisiincenin
olmadig1 bir yaz1 yoktur. Insanlar genel olarak duygularim siirle, diisiincelerini nesirle dile getirirler.
Bu nedenle kompozisyonun énemli bir 6zelligi de saglam bir fikre dayanmasidir (Arici, 2007).

Yazma becerisinin geligsimi, diger dil becerilerinin geligsimine baglidir. Ana dili 6gretimi tek bo-
yutlu bir bilgi ve beceri alan1 olmayip, ¢ok yonlii ve girisik etkinlikleri iceren bir zellige sahiptir
(Sever, 2000). Iyi bir okuma ve dinleme ile basarili bir konusma, yazma egitimini kolaylastiran en
6nemli etkenlerdendir. Diizenli yazma, hem kendini anlatma hem de baskalariyla anlasma ve saglikli
iletisim bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Kavcar ve ark. 2004). Yazma becerisinin geligsmesi ile
birlikte bireylerin bilgiyi transfer etme, kendi diisiinceleri ile bilgiler arasinda baglanti kurma ve
metnin yapisinda tutarlilik saglama imkanlar1 artmaktadir. Yazili anlatim becerisinin gelismesi ile
birlikte 6grencilerde estetik bir duyarlilik 6n plana ¢ikmakta yazili anlatimin ilim olarak algilanma
durumu, yerini sanatsal bir durus ve duyusa birakmaktadir (Ungan, 2007). Ancak sadece dil becerisi-
nin gelisimi yazma egitiminde yeterli goriilmemektedir. Ozellikle okulda yazma ortamimin olusturul-
masi ve 6gretmenlerin bu alanda kullanacagi materyaller de 6grencilerin yazma becerilerini destekle-
yici nitelikte olmalidir.

Yazma egitiminin baslangici son derece dnemlidir. Bu donemde atilan yanlis adimlar yliziinden
cocuklar yazma basamaklarina ya geg varirlar ya da varamazlar. Bu nedenle ilkdgretim seviyesindeki
bir 6grencinin yazili anlatim ¢aligmalarini zorunluluk olarak degil de severek yapilan bir ugras olarak
goérmesi saglanmalidir. Bunun da biiyilik 6l¢lide 6gretmenin elinde oldugu goriisii savunulmaktadir.
Ozbay’a (2006) gore Tiirkge dgretim programlarinda dért dil becerisine yer verilse de Tiirkce egitimi
uzun yillar, dil bilgisi kurallarinin 6gretimi ve okudugu metni anlama caligmalari olarak goriilmis,
6gretim ve uygulamalar bu ger¢evede gergeklestirilmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda ise 6gret-
menlerin ve kaynak ders kitaplarinin 6nemli paymin oldugu ileri stiriilmiistiir.

Ogretmenlerin yartya' yakimimin (Zorbaz, 2005) kullandigi “atasozii aciklatma” teknigi konu
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan 6grenciyi tekrara diistirmekle beraber bu etkinligi keyifsiz ve
soyut hale getirmektedir. Bunun sonucunda ortaya, hepsi ayn1 anlamlardaki ctimlelerden olusan bir
yazi1 ve yazmaktan nefret eden bir 6grenci ¢ikmaktadir.

Genel olarak ¢ocuklarin ve yetigkinlerin yazarken sikildigi ve zorunlu olmadik¢a yazma eyle-
minden uzak durduklan goriilmektedir. Ilkdgretim Tiirk¢e programindaki yazma kazanimlari, yazma-
y1 zorunlu kilmasina ragmen yaratict yazmanin Oniinii agamamaktadir. Ge¢gmisten beri uygulanan
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Tirkge programinin yazili anlatim konusunda yetersiz kaldig1 bilinmektedir. Bu durumu hazirlayici
sebepler arasinda yazma eyleminin klasik tekniklerle yapiliyor olmasi gosterilebilir.

Ataman (2006), yazili anlatim ¢alismalarinda yapilandirict bir yontemin izlenmedigini belirt-
mekte ve aym siireglerin her sinif seviyesinde tekrarlandigia dikkat ¢ekmektedir. flkdgretimin ikinci
sinifinda verilen giris, gelisme, sonug gibi yazma kalibinin da on ikinci sinifa kadar devam ettirildigi-
ni, her yil tekrarlanan bu yazma kalibinin da siire¢ igerisinde dogru islenmedigini vurgulamaktadir.
Bunun sonucunda da dgrencilerin yazili anlatimlarinin olmasi gereken noktadan c¢ok daha geride
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica 6lgme yontemlerinin son yillarda daha da artan sinav kaygisi nedeniy-
le tamamen sonuca yonelik olmasinin, mevcut siav sisteminde test tekniginin 6n plana ¢ikmasinin,
Ogrencilerin yazmadan iyice uzaklasmasina ve sadece okudugunu anlama becerisini gelistirmesine
yardimci oldugu savunulmaktadir.

Arastirmanin amacini ilkogretim Tiirk¢e dersierinde verilen yazma egitiminde uzun siiredir uy-
gulana gelen atasozii agiklatma galismasina kars1 6grencilerin genel tutumu ile yapilandirmaci egitim
sistemiyle gelen tamamen 6grenci merkezli, bireyin diigiince giiciinii 6n planda tutan, 6zgiin bir konu
cergevesinde yaptirilan kompozisyon ¢aligmalarinin, yazma becerisi iizerindeki etkisinin belirlenmesi
ve degerlendirilmesi olusturmaktadir. Bu amac¢ dogrultusunda ilkdgretim yedinci ve sekizinci smif
ogrencilerinin iki farkli konuda yaptiklart kompozisyon c¢aligmalarmin yazma becerisi iizerindeki
etkisinin cinsiyete, sinif diizeyine ve okula gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

YONTEM

Tarama modelinde olan bu aragtirma, 2007-2008 giiz doneminde Kiitahya merkezde bulunan
Seker Ilkogretim Okulu, Ozel Basaran Yildiz Tlkégretim Okulu ve merkeze bagli bir kdy okulu olan
Bolcek Ilkogretim Okulu’nda yedinci ve sekizinci smiflarda 6grenim goren 59’u kiz, 43’ii erkek
toplam 102 6grenciden olugsmaktadir.

Arastirmada, 6grencilere arastirmacilar tarafindan belirlenen iki farkli kompozisyon konusu ger-
cevesinde yazma calismalari yaptirilmistir. Yazma caligmalarinda “atasézii agiklatma” ve “6zgiin”
(6grencilerin seviyesine uygun, diisiince ve hayal giicii agirliklt) yazma calismasi yaptirtlmustir.

Ogrencilerden toplanan verileri degerlendirmek amaciyla Demirel ve Sahinel’in (2006) besli
liker tipi “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir. Veriler, hazirlanan Slgiitler 1s131inda
“cok iyi”, “iyi”, “orta”, “kotii”, ’¢ok kotii” segenekleri esas alinarak degerlendirmeye tabi tutulmus-
tur. Arastirmada, puan ortalamalarinin 6grencilerin cinsiyetlerine; sinif diizeylerine ve okullara gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ikili karsilastirmalarda bagimsiz t-testinden,
ikiden fazla olan gruplarda ise tek yonlii varyans analizinden (ANOVA) yararlanilmistir. Degiskenlik
¢oziimlemeleri sonucunda F degerinin anlamli ¢iktig1 durumlarda farkliligin hangi gruplarda olustu-
gunu belirlemek amaciyla kullanilan Tukey HSD (Tukey’s Honestly Significant Difference Test)
coklu karsilagtirma testi uygulanmustir.

BULGULAR VE TARTISMA

Bu boéliimde 6nce klasik teknik (atasozii agiklatma) ve 6zgilin konulu ¢aligmalarin genel karsilas-
tirtlmasi yapilmig, sonra da sirasiyla cinsiyet, sinif diizeyi ve okulun ektisi ile ilgili bulgulara ve yo-
rumlara deginilmistir.
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Tablo 1: Atasozii ve 6zgiin konulu calismalarin karsilastirilmast

Yazma teknikleri n X S sd t %

Atasozi agiklatma c¢aligmast 102 44.51 23.47
100 19.150 0,000

Ozgiin konu ¢alismasi 102 70.78 16.77

Tablo 1’e bakildiginda 6zgiin olarak yapilan galigmalarin verileri ile atasozii aciklatma ¢aligsma-
larmn verileri arasinda istatiksel agidan anlamli bir farklilik vardir (t00=19.150, 42.625; p<.05).
Atasozii aciklatma calismalart sonuglarinin (x=44.51) 6zgiin konulu yazma g¢aligmalarinin sonugla-
rindan (x=70.78) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buna ragmen, Zorbaz’in (2005) yaptig1 arastir-
maya gore, Tiirkce dgretmenlerinin yartya yakini (%46,6) yazili anlatim etkinligi olarak dgrencilerin-
den atasozii veya ozdeyislerin aciklamasim istemektedirler. Ogretmenlerin, 6grencilerden hayal ettik-
leri konuda degil de kendi belirledikleri konu iizerinde yazma ¢alismasi istemeleri, onlarin yazmaya
kars1 soguk bakmalarina neden olduklart séylenebilir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, atasozii agik-
latma ¢aligmasinin 6grenciyi diisiinme ve yazma eyleminde kisirlastirmasi ve 6grencinin yazacak bir
sey bulamamasi yiiziinden yazmaktan sikilmast gibi nedenlerin etkisi olabilir (Aktas ve Giindiiz,
2005). Diger yandan Go6giis (1978), 6zgiin konulu kompozisyon ¢alismasinin yazma becerisini gelig-
tirmede daha etkili olmasini, 6grencilerin kendi diisiince, duygu, hayal, yasant1 ve bilgilerini aktarabi-
lecek konularini segme 6zgiirliigiine baglamaktadir. Yine Reboul (1999), farelere burnundan tutarak
bir dolambag ogretilemedigi gibi, bir cocugun da elinden tutarak ona yazmanin &gretilemeyecegini
savunur. Ayrica, Oz (2001), yazil anlatim konularini tespit ederken, 6grencilerin yaslar1, deneyimleri,
hayal gii¢lerinin de daima goz 6niinde bulundurulmasi gerektigini belirtmektedir.

Cinsiyetin yazma ¢alismalarina etkisi ile ilgili olarak yapilan incelemede, hem atasozii agiklatma
calismalarinda (t(90= .045; p>.05) hem de dzgiin konulu ¢alismalarda (t(;00)= -.039; p>.05) istatiksel
acidan anlamlr bir farklilik gériilmemistir. Her iki teknikte de ortalamalar birbirine yakindir [Atasozii:
Kiz (x=44.61), Erkek (x=44.39); Ozgiin: Kiz (x=70.72), Erkek (x=70.86)]. Bu durum, cinsiyet degis-
keninin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede belirleyici olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2: Atasdzii ve 6zgiin konulu yazma ¢alismasinda sunif degiskeninin etkisi

Yazma teknikleri Swmif n X S sd t P
- 7. siif 51 37.70 24.21
Atasozii 8. smf ] 5133 30.79 100 -3.049 .003
5 7. sf 51 67.60 14.98
Ozgiin konulu 8 smf 51 73.96 1797 100 -1.939 .055

Sinif diizeyinin yazmaya etkisi ile ilgili yapilan istatistikte (Tablo 2) atasozii ¢alismalarinda si-
niflar arasinda istatiksel agidan anlamli bir farklilik ortaya g¢ikarken (t(100)= -3.049, p<.05); 6zgiin
yazma ¢alismalarinda smiflar arasinda istatiksel agidan anlamli bir farklilik goriilmemistir (t(100)=-
1.939, p<.05). Bu durum, yedinci sif diizeyindeki dgrencilerin heniiz somut islemler déneminden
soyut islemler donemine gegemediklerinin bir sonucu olabilir. Yine ayni sekilde, sekizinci sinif diize-
yindeki 6grencilerin, yedinci siiflara gore varsayimsal konularda daha rahat diisiince iiretebildikleri
ve soyutlamalar yapabildiklerini de gosterebilir.
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Tablo 3: Atasozii ve 6zgiin konulu yazma ¢alismalarinda okul degiskeninin etkisi

Yazma

teknikleri IZZ;},ZE ]I?OCZZZZ sd chft{er F p Fark
Gruplar Arast 14.371 2 7.185 Bolcek\

Atasézii Gruplar I¢i 41.090 99 418.051 17.092 .00  Seker-
Toplam 556.48 101 0 OB.Y.
O=giin konti- Gruplar .Afas1 90. 557 2 45.278 00 Bolcek\

I - Gruplar I¢i 93.698 99 19.300 23.232 0 Seker-
Toplam 284.25 101 OB.Y.

Tablo 3’teki ANOVA testi sonuglari, okul degiskeni agisindan incelendiginde, hem atasozii
(F2,09)=17.092, p<05) hem de 6zgiin (F(99) =23.232, p<.05) konulu yazma galigmalarinda istatiksel
acidan anlamli bir farklilik bulunmustur.

Tablo 4: Atasozii ve 6zgiin calismalarda okul degiskenine gére ortalamalar ve standart hatalar

Yazma teknikleri Okul n X S P
Seker 34 38.05 19.38
. Bolcek 29 3224 2096
Atasozii OB.Y. 39 5928 2095 0%
Toplam 102 4451 23.47
Seker 34 71.85 13.28
P Bolcek 29 56.89 17.88
Ozgiin konulu OBY. 39 80.17 1095 030
Toplam 102 70.78 16.77

Farkliligin yoniinii belirlemek amaciyla yapilan Tukey testine gore (Tablo 4) atasézii ¢caligmala-
rinda ti¢ okulun basari siralamast Ozel Basaran Yildiz I. O. O. (x=59.28) - Seker I. 0. 0. (x=38.05) -
Bolcek 1. O. O. (x=32.24) seklindedir. Ozel Basaran Yildiz ilkogretim Okulu’nun genel ortalamasi
biiyiik farkla digerlerinden ayrilmaktadir. Ozgiin konulu caligmalarda da okul siralamasi yine ayni
sekildedir: Ozel Basaran Yildiz 1. O. O. (x=59.28) = Seker 1. O. O. (x=38.05) - Boleek 1. O. O.
(x=32.24). Ancak burada digerindeki gibi ¢ok agik bir fark s6z konusu degildir.

Okullar arasinda ortaya ¢ikan basari siralamasi (6zel okul-gehir okulu-kéy okulu) beklenildigi
gibidir. Birka¢ devlet okulu disindaki okullardan 6zel okullarin basart durumunun iyi oldugu yapilan
sinavlardan da anlasiimaktadir. Nitekim Tirkiye’nin en basarili okullarmni ilaninda, 2006 yilinda
ortadgretim kurumlar arasinda ¢ok 6nemli bir sayginlik vesilesi olarak kabul edilen Ogrenci Se¢me
Smavi (OSS) sonuglar1 arastirmasina gore sampiyon bir 6zel okul olmustur. Ozel okullarin basarisinin
genelde okul ve 6gretmen niteliginden kaynaklandigi sdylenebilir. Glinimiizin 6gretmeni, egitim
teknolojisinin yarattig: tiim olanaklart diisinerek, ana dili 6gretimini daha ilging, daha etkili ve daha
verimli bir duruma getirmek igin ¢esitli ara¢ ve gereclerden yararlanmayi bir ilke olarak benimseme-
lidir (Kavcar ve ark. 1997).

SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, dgrencilere yazma eylemini sevdirmede, konu segi-
minin belirgin bir sekilde etkisinin oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler, 6zgiin konu gergevesinde

23



www.cagdasegitim.org

Ali Fuat ARICI — Suat UNGAN

(x=70.78) yaptiklar1 yazma ¢aligmalarinda atas6zii agiklatma calismasina gore (x=44.51) daha basari-
11 olmustur.

Cinsiyet degiskeninin yazma teknigi iizerinde anlaml1 bir farklilik olusturmadigi goriliirken si-
nif diizeyi ile okullar arasinda anlamli farkliliklar saptanmistir. Sekizinci siniflar yedinci siniflara gore
daha basarili olurken 6zel okul, sehir merkezindeki okula gére daha basarili; sehir okulu da kdydeki
okula gore daha basarili gbziikmektedir. Bu sonuglara baglh olarak, yazma etkinlikleri ile ilgili yapila-
bilecek ¢alismalar su sekilde siralanabilir:

Yazili anlatim caligmalarinda konu secimi ¢ok 6nemlidir. Ogrencilere yazma konusu verilirken
yas, cinsiyet, zekd ve kiiltiir diizeylerine uygun, zevk ve ilgilerine gore olmasina dikkat edilmeli;
onlarin ¢ekingenlik ve korku gibi duygularimi yenmelerini saglayacak, yeteneklerini gelistirecek
nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir. Yazma etkinlikierinde 6grencilerin kendi diisiince, duygu,
deney, yasanti ve bilgilerini anlatma olanagi saglayacak konular se¢ilmelidir: Bu durum ancak 6zgiin
konulu yazma calismalariyla miimkiin olabilmektedir. Ogrencilerin atasozii agiklatma teknigi ile
yaptiklar1 yazma g¢alismalarinda yeterli diizeyde iiretken olamadiklarindan hareketle bu teknige ¢ok
fazla yer verilmemesi uygun olabilir.

Yazili anlatim caligmalart agisindan 6zel okullar ile devlet okullart ve kdy okullar1 arasindaki
bagar1 farki tartisilmalidir. Bu konuda okulun olanaklarinin sorgulanmasi, dgretmen, aile ve cgevre
faktorlerinin de gdzden gegirilmesi gerekebilir.
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OGRETMENLERIN OGRETIM ARACLARINI KULLANIM DUZEYLERIi

TEACHERS’ USAGE LEVELS INSTRUCTIONAL MATERIALS

Hilal KAZU"
Etem YESILYURT"

0z

Betimsel nitelik tasiyan bu ¢alisma, 6gretmenlerin ogretim araglarini kullanmim dii-
zeylerini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Aragtirmanin evrenini, 2005-2006 akademik yi-
linda Elazig il merkezindeki ilkégretim okullarinda gorev yapan ikinci kademe 6gretmenle-
ri olusturmaktadir. Bunlarin icerisinden 430 égretmen tesadiifi ornekleme yontemiyle se-
¢ilmistir. Anket formuyla elde edilen veriler, frekans, yiizde ve kay kare testleri kullanila-
rak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, ogretmenlerin biiyiik bir kisminin bilgisayar,
televizyon, tepegdz, video ve radyo-teyp kullandiklar: fakat projeksiyon, slayt projektorii,
opak projektorii ve data show gibi teknik bilgi ve beceri gerektiren 6gretim araglarini daha
az kullandiklar: tespit edilmigtir.

Anahtar sozciikler: Ogretmen, 6gretim arag-gerecleri, 6gretim teknolojisi.

ABSTRACT

In this paper, which is in a descriptive scanning model, teachers’ usage levels of
instructional materials have been studied. The population of this study consists of teachers
of primary schools which were working in Elazig city center in 2005-2006 academic years.
A sample of 430 teachers was selected from this population randomly. Data, which were
collected through the questionnaire, were analyzed and interpreted by frequencies,
descriptive statistics and chi-square tests. As a result of this study, it was determined that
most of the teachers use computer, television, overhead projector, video, and radio-tape
but they less frequently use materials that are more electronic and requiring more
technical knowledge and skills such as; projection, slide projector, opaque projector and
data show.

Keywords: Teacher, instructional tools, instructional materials.
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GiRIiS

Giinlimiizde bireylerin bilgiye ulagsma yollari, bilgiyi 6grenme ve uygulama bicimleri, gelenek-
sel topluma gore oldukga degismistir. Egitim kurumlarinin verimlilik ve etkinlikleri, bu degisimlerin
ortaya ¢ikardig1 gereksinimlere cevap verebilmeleri ile miimkiindiir. Bilgi toplumunda etkin ve nite-
likli bireyler yetistirmek, egitim kurumlarinin bilgiyi toplama ve yayma hizmetlerini etkin bir sekilde
yerine getirmesine baglidir. Bu noktada, dgretim arag-gereclerinden yararlanmak, bu amaca ulagmada
6nemli rol oynamaktadir. Egitim teknolojisindeki yeni gelismeler, 6gretim arag-gereglerine de yansi-
mug, nitelik ve nicelik olarak daha gelismis 6gretim arag-gereglerinin kullanimi, egitim acisindan
dgretmene ve dgrenciye birgok fayday1 da beraberinde getirmistir. Ogretim arag-gereclerini kullan-
mak, egitim-6gretim siirecinde amaclara ulagsmay1 kolaylastirmakta, 6gretmenin ders anlatmak icin
harcadig1 zaman ve tahta kullanimini 6nemli dlgiide azaltmaktadir. Arag kullanimi, 6grencilerin iste-
yerek 6grenme ortamina katilmalarini saglamakta, egitim siirecini daha zevkli ve somut hale getir-
mektedir. Riizgar (2005) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, teknolojik kaynaklarin egitimde kullanil-
masmin dgretim siirecinde bilginin edinimine ve basarinin arttirilmasma yardimer oldugu ortaya
konmustur.

Egitim ortamlarini, 6gretim araglartyla desteklemek, 6grencinin hem somut yasant: kazanmasina
hem de yaparak ve yasayarak 6grenmesine imkan saglamaktadir. {lkégretim birinci kademe ¢agindaki
6grenciler “somut iglemler donemi” igerisinde bulunduklarindan dolayi, bu yastaki ¢ocuklara verilen
bilgilerin kalici olmasi igin, derslerde farkli niteliklere sahip 6gretim araglarinin kullanilmasi gerek-
mektedir. Dolayisiyla, egitim ortamlarinda 6gretim araglarmin kullanimi, yeni programlarin bagariya
ulasmast icin de kagiilmazdir. Ogrenme-6gretme siirecinde 6grencinin ayni anda ne kadar ¢ok duyu
organina hitap edilirse, 6grenmesi kolaylasir ve 6grendigi bilgi daha kalici olur. Ciinkii sadece diiz
anlatim yontemiyle yapilan bir dersin yerine; slayt projektorii, tepegdz, bilgisayar vb. araglar kullani-
larak yapilan dersin 6grenciler agisindan kalicilig1 ¢ok daha fazladir.

Egitim stirecinde 6gretim araglarinin kullanilmasiyla 6grenciler, daha zor olan kavramlar1 daha
kolay 6grenir, kendilerini daha ¢ok 6grenci merkezli ortamlarda ve daha aktif bulur, bireysel nitelikle-
rine uygun ¢ok sayida drnek yapar, gercek 6grenme deneyimi yasar, kubagik ¢calisma firsat1 yakalar,
elestirel diisliniir, problem ¢dzme ve yaraticilik becerilerini' gelistirir, gergek hayati daha fazla tanir
(Demirel ve ark., 2001; Edyburn, 2004; Halis; 2001; Isman, 2005; Kosar ve ark., 2003; Knapp ve
Glenn, 1996). Bunlarin yani sira 6gretim arag-gereclerinin kullanimi 6grencilere; serbest ¢alisma ve
birinci kaynaktan bilgiye ulasma imkan1 sunar, onlarin aktif, bireysel, hizli ve somut 6grenmelerini
destekler, motivasyonlarin artirir, biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda yer alan bilgi ve davra-
niglarin agsamali 6grenilmesine yardim eder (Alkan, 2005; Aksoy 2006; Erdogan, 2005; Ergiin, 2005;
Yanpar, 2005).

Ogretim araclarmin yararlarim arastiran Sivin-Kachala ve Bialo (2000), arastirma sonucunda,
okul 6ncesinden liseye kadar egitimin her kademesindeki &grencilerin, zengin teknoloji ortamlari
sayesinde biitiin derslerdeki basarilarinin 6nemli derecede arttigini tespit etmislerdir. Boster ve arka-
daglart (2002), yapmis olduklar1 bir ¢alisma sonucunda, 6gretim araglart kullaniminin 6grenci basari-
sint artirdigii belirlemislerdir. Hersh ve arkadaslart (2003) tarafindan yapilan bir aragtirmadaysa
ogretim arag-gerecleri kullanimiyla yapilan dgretimin dgrencilerin davranislart izerinde olumlu etki-
sinin bulundugu sonucu ortaya ¢ikmstir. Konuyla ilgili olarak O'Dwyer ve arkadaslari (2005) tarafin-
dan yapilan calismada, 6gretim araglart arasinda yer alan bilgisayar1 kullanan 6grencilerin bu araci
kullanmayan 6grencilere gore sinavlardan daha yiiksek not aldiklari tespit edilmistir.
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Ogretim araglar1 kullammimn, 6gretmen ve dgrenci agisindan birgok faydasi olmasina ragmen,
ogretmenler her istedikleri zaman bu araglar1 kullanamamaktadirlar. Yildirim (2000) tarafindan yapi-
lan bir aragtirmada 6gretmenlerin; % 30,24 tiniin derslerde gorsel ve isitsel arac kullanmadiklari, %
57,71’1nin ise kismen kullandiklari; Umay ve Petek (2005) tarafindan yapilan diger bir arastirmada,
ogretmenlerin dgretim teknolojilerini kullanma durumlarinin yeterli diizeyde olmadiklart belirlenmis-
tir. Riza (2000) ve Usun’da (2000), 6gretim arag-gereglerini kullanmak icin yeteri kadar bilgi ve
beceriye sahip olmamalari veya bu araglarin kullanimi icin kendilerini tam olarak yeterli gérmemele-
rinin §gretmenlerin dgretim arag-geregleri kullanimina en fazla olumsuz etki yapan faktorler arasinda
yer aldigin1 belirtmektedirler.

Bilindigi iizere teknolojide ve bunun yansimasi olan &gretim araclarinda hizli bir gelisme ya-
sanmaktadir. Bu bakimdan dgretmenler bir yandan egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiiriirken, diger
yandan da bu teknolojik gelismelere ayak uydurmaya ve egitim ortamlarinda teknolojinin imkanlarin-
dan yararlanmaya ¢alismaktadirlar. Gegmis yillarda benzer konuda arastirmalar yapilmasina ragmen,
s0zii edilen tiim bu degiskenler, 6gretmenlerin ara¢ kullanim diizeylerini her gegen yil degistirmekte-
dir. Bu calismada; 6gretmenlerin bazi 6gretim araglarmi kullamim diizeylerinin belirlenmesi ve bu
kullanim diizeylerinin okul tiiri ve cinsiyet degiskenlerine gore etkilenip etkilenmediginin ortaya
konulmast amaglanmustir.

YONTEM

Betimsel bir ¢alisma olan bu arastirma, tarama modeli niteligindedir. Tarama modeli, var olan
durumu oldugu gibi yansitmayi esas alir (Karasar, 1994). Arastirmanin evrenini, Elazig il merkezinde
2005-2006 akademik yilinda egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiirmekte olan devlet ve 6zel ilkdgretim
okullari ikinci kademe brang 6gretmenleri, 6rneklemi ise ilgili evrenden tesadiifi 6rnekleme yoluyla
secilmis 430 6gretmen olusturmaktadir. Bu ¢alismanin verileri, “Ogretmenlerin Ogretim Arag ve
Gereglerini Kullanma Durumlarimi Etkileyen Faktorler” konulu yapilan yiiksek lisans tezi ¢aligmast
icin kullanilan anketin bir béliimiiyle sinirhidir. Literatiir taramasi ve 6gretmen goriisleri dogrultusun-
da ¢aligmanin amacina uygun olarak hazirlanan anket bes uzman goriisiine sunulmustur. Alinan go-
riigler ve Oneriler dogruitusunda gerekli diizeltmeler yapilarak anket son seklini almistir. Milli Egitim
Bakanligindan izin alinarak ornekleme alinan okullarda gorev yapan 6gretmenlere anketier uygulan-
mis ve elde edilen verilerin analizi SPSS for Windows programiyla frekans, yilizde alma ve kay kare
testleri kullanilarak yapilmustir.

BULGULAR VE YORUM

Bazi 6gretim araglarinin 6gretmenler tarafindan kullanim durumlarinin belirlenmesi ile okul tiirii
ve cinsiyet degiskenlerinin 6gretmenlerin bu araglart kullanim durumlarin etkileyip etkilemediginin
belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢aligmada asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Kisisel Ozellikler | f | %
Cinsiyet
Erkek 232 54,0
Kadin 198 46,0
Okul Tiirii
Devlet Tlkégretim Okulu | 405 94,2
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Ozel ilkdgretim Okulu | 25 | 5.8
Hizmet Ici Egitim Alma
Yeteri derecede egitim aldim 88 20,4
Biraz egitim aldim ve eksigim var 123 28,6
Yetersiz derecede egitim aldim 35 8,1
Hayir almadim 184 42,8
Ogretim Arag-Gerecleri Hakkinda Bilgi Sahibi Olduklar Yer
Universite (Fakiilte) 142 33,0
Hizmet Ici Egitim Kursu 109 25,3
Ozel Kurslar 9 2,1
Kendi Cabasiyla 170 39,5
Toplam 430 100.0

Katilimetlarin % 54,0°1 erkek ve % 46,0°s1 kadin olup genel olarak cinsiyet dagiliminin birbiri-
ne yakin oldugu goriilmektedir. Okul tiirii bazinda 6gretmenlerin % 94,2’si devlet ilkdgretim okulun-
da gorev yapmaktadir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasina Elazig il merkezinde 6zel ilkogretim okulu
sayisinin ¢ok az olmasi etki etmistir. Ogretmenlerin % 20,4’iiniin 6gretim arag-geregleri hakkinda
bilgi, beceri vb. konularda yeteri derece hizmet i¢i egitim kursu aldiklari, % 42, 8’inin ise bu konuda
hi¢ hizmet i¢i egitim kursu almadiklari belirlenmistir. Glinimiizde bilgi ve teknolojide yasanan ge-
lisme ve degismelerin 6gretim ara¢ ve gereclerini de etkilemesi, yapt ve kullanim &zellikleri degisen
bu arag-gereglerin 6gretmenler tarafindan kullanilmasi igin hizmet i¢i egitim kurslarinin yeterli dere-
cede etkin olmamasi diisiindiriiciidiir. Ayrica, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 39,5’inin kendi
cabastyla ve % 33,0%lniin ise fakiiltede 6gretim ara¢ ve gerecleri hakkinda bilgi ve beceri sahibi
olduklart tespit edilmistir.

Tablo 2: Bazi Ogretim Araglarinin Kullanim Durumuna Gére Dagilimi

) Kullanma Durumu Toplam
Ogretim Araglan Evet Hayir
f % f % f Y%

Bilgisayar 345 80,2 85 19,8 430 100,0
Televizyon 329 76,5 101 23,5 430 100,0
Video 259 60,2 171 39,8 430 100,0
Tepegoz 257 59,8 173 40,2 430 100,0
Radyo-Teyp 238 55,3 192 44,7 430 100,0
Projeksiyon 173 40,2 257 59,8 430 100,0
Slayt Projektorii 150 34,9 280 65,1 430 100,0
Data Show 30 7,0 400 93,0 430 100,0
Opak Projektor 19 4.4 411 95,6 430 100,0

Tablo 2’den de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin % 80,2’sinin derslerde bilgisayar kullandig: tespit
edilmistir. Bu bulguya gére, derslerde bilgisayar kullanan gretmen sayisinin iyi bir diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bilgisayar kullanimiyla ilgili olarak ortaya ¢ikan bu bulgu, Usluel ve Demiraslan
(2005) tarafindan yapilan ¢aligmadan elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Sozii edilen
calismada da arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 95.6’sinn bilgisayar kullandig: tespit edilmistir.
Ancak bu ¢alismada 6rneklem grubunu bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin kullanildig1 okullardaki
6gretmenler olusturmustur. Bu sonucun elde edilmesinde; 6zellikle son yillarda bilisim teknolojileri-
ne verilen 6nemin artmasi, bilginin interaktif ortama aktarilmasi sonucu bilgi kaynaklarindan birinin
internet olmasi ve internete bilgisayar araciligiyla ulasilmasi, ders notlar1 hazirlamaya yardimci olma-
s, il milli egitim miidiirliigii tarafindan olusturulan “Bilgisayar Formatorleri” araciligiyla 6gretmenle-
re bilgisayar okur-yazari olmalart i¢in kurslarin diizenlenmesi, hazirlanan ders sunumlarini gostermek
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icin bilgisayarin gerekli olmasi etki etmis olabilir. Bulut (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada
okullarin biiyiik bir kisminda bilgisayar laboratuarlarinin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Okullarin
cogunda bilgisayar ve laboratuarlarinin olmast 6gretmenlerin bilgisayar kulanim durumlarini olumlu
yonde etkilemis olabilir.

Derslerde televizyon kullanan 6gretmenlerin % 76,5 oldugu belirlenmis olup, 6gretmenlerin bii-
yiik bir kismmin derslerinde televizyon kullandigi sdylenebilir. Elde edilen bulgu, Turan (2002)
tarafindan yapilan aragtirma bulgulariyla benzerlik tagimaktadir. Turan ayrica okullarin ¢ok biiyiik bir
kisminda televizyonun mevcut oldugunu da tespit etmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda; televizyo-
nun eski bir dgretim aract olmasi, okullarin gogunda simif bazinda olmasa da ¢ok amagli salonlarda
televizyonun bulunmasi, bu aracin kullanim kolayligina sahip olmasi ve kullanim i¢in fazla teknik
beceri gerektirmemesi, bazi 0gretim arag-gereglerinin televizyon aracilifiyla ¢aligmasi, sinif igerisine
getirilemeyen veya siif igerisinde canlandirilamayan bazi 6rnek olay ve durumlarin bu 6gretim
aractyla sinif ortamia taginmasi vb. sebeplerin etkiledigi diisiiniilebilir. Ogretmenlerin gogunlugunun
(%60,29) derslerinde video kullandigi belirlenmistir. Ortaya ¢tkan bulgu, Turan’m (2002) yapnus
oldugu arastirma bulgulariyla ortiismektedir. Turan’in yaptigi ¢calismada da aragtirmaya katilan 6g-
retmenlerin videoyu orta siklikta kullandiklar1 belirlenmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda; video-
nun da televizyon gibi eski bir dgretim araci olmasi, televizyonun bulundugu ¢ogu okulda videonun
da bulunmasi, kullanim kolayligina sahip olmasi ve fazla teknik beceri istememesi, sinif igerisinde
canlandirtlamayan 6rnek olaylarin video araciligiyla sinifa taginmasi vb. nedenler sayilabilir.

Tepegoz kullanan 6gretmen oraninin % 59,8, kullanmayan 6gretmen oraninin % 40.2 oldugu
tespit edilmis olup, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin derslerde tepegdz kullandiklar1 goriilmektedir.
Turan’in (2002) yaptig1 aragtirma da dgretmenlerin tepegdz projektoriinii orta siklikta kullandiklart
belirlenmistir. Dolayisiyla bu bulgu agisindan da iki aragtirma arasinda bir benzerlik bulunmaktadir.
Turan ayrica arastirma sonucunda okullarin biiylik bir kisminda tepegdziin bulundugunu da ortaya
koymustur. Bilgisayar kullaniminin yaygmlagmasindan 6nce en ¢ok kullanilan 6gretim araglarindan
biri olan tepegdziin dgretmenler tarafindan kullaniminin yaridan fazla olmasinda, baz1 gdsterimlerin
asetat veya saydamlar yardimiyla sadece tepegdz araciligryla gosterilebilmesi, bu araca olan aligiklik
ve tepegoziin kullanma kolayligina sahip olmasi vb. etkenler sebep olmus olabilir. Ancak bilgisayar
kullaniminin yayginlagmasi ve tepegdziin birgok gérevini bilgisayarin iistlenmesi vb. sebepler, dgret-
menlerin tepegdz kullanimini azaltict etki yapmis olabilir. Derslerinde radyo-teyp kullanan 6gretmen-
lerin orani ise % 55,3’tilir. Ulasilan bulgu Turan (2002) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Ciinkii onun yaptig1 arastirmanin sonuglarma gore dgretmenlerin radyo-
teybi orta siklikta kullandiklar belirlenmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasina radyo-teybin; televizyon
ve video gibi eski bir 6gretim aract olmasindan dolay1 6gretmenlerin aligik olmasi, kullanim kolayli-
gina sahip olmasi, fazla teknik beceri istememesi, bazi derslerde (miizik vb.) temel 6gretim aract
olmasi, ucuz olmasi vb. nedenler etki etmis olabilir.

Ogretmenlerin yaridan fazlasmim (% 59,8) projeksiyon aracini kullanmadig1 tespit edilmistir.
Giinlimiizde, bir ¢ok egitim aracinin 6nemini yitirmesine yol acan projeksiyon cihazinin bilgisayar,
video vb. araglarin goriintiilerini yansitmasi ve bu goriintiilerin 6grencilerin tamaminin gérmesi baki-
mindan gerekli olmasi kullanimi i¢in dnem arz etmektedir. Ancak bazi okullarda bu 6gretim aracinin
bulunmayisi, pahali olmasi, 6gretmenlerin bu aract kullanamamasi, yoneticilerin olumsuz tutumlari,
kullanimi i¢in teknik bilgi ve beceri gerektirmesi vb. sebepler bu 6gretim aracinin ¢ok fazla kullanil-
masini engellemis olabilir. Derslerde slayt projektorii kullanan 6gretmenlerin oraninin % 34,9, kul-
lanmayan 6gretmenlerin oraninin % 65,1 oldugu belirlenmistir. Slayt projeksiyonunu kullanmayan
Ogretmen sayisinin bir hayli yiiksek olmasinda; okullarda slayt projeksiyonunun olmamasi, gerekli

29



www.cagdasegitim.org

Hilal KAZU — Etem YESILYURT

slaytlarin hazirlanmasinda veya bulunmasinda giigliik yasanmasi, slayt hazirlamanin ayri bir yetenek
gerektirmesi veya siniflarm fiziki yapilarinin bu 6gretim aracint kullanmak i¢in uygun olmamast,
pahali olmas1 vb. sebepler bu bulguya etki etmis olabilir. Bu baglamda Turan (2002) taratindan yapi-
lan ¢alisma sonucunda projeksiyon ve slayt projektoriiniin okullarin ¢ogunda bulunmadigi ve bu
araclarin bulundugu okullarda ise 6gretmenler tarafindan bu araglarin nadiren kullanildig: tespit edil-
migtir.

Data show projektor kullanmayan dgretmenlerin orant % 93,0’tiir. Bu sonucun ortaya ¢tkmasin-
da bu 6gretim aracinin; kullanima hazirlamak ve kullanmak igin fazla teknik bilgi ve beceri istemesi,
cok hassas yapida ve kolay bozulma ihtimali bulunmasi bakimindan diger dgretim araglarinin temini
ve kullanimina 6ncelik verilmesi, okullarin ¢ogunda bu 6gretim aracinin bulunmamasi vb. etki etmis
olabilir. Zaten giiniimiizde projeksiyon cihazlar1 data show projektorlerin dnemini yitirmesine yol
agcmustir.. Opak projektorii kullanmayan dgretmenlerin yiizdesi % 95,6 ile oldukga yiiksek bir oran
olarak bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda; ¢ok az okulda opak projektdriiniin bulunmasi, bu
aracin kullanimmin karanlik ortam gerektirmesi nedeniyle her ortamda kullanilmasinin miimkiin
olmamasi, opak projektoriiniin bazi gérevlerini goren daha kullanish dgretim arag-gereclerinin olmast
vb. sebepler bu §gretim aracinin kullanilmasini engellemis olabilir.

Arastirmada ayrica 6gretmenlerin 6gretim araglarini kullanma durumlarina gore gorev yaptiklari
okul tliriniin etkisi olup olmadigi belirlenmeye caligilmigtir.

Tablo 3: Okul Tiirii Degiskenine Gore Ogretmenlerin Ogretim Araclarim Kullanim Durumlar:

Okul Tiirleri Kay Kare Testi
Ogretim Devlet Okulu (N=405) Ozel Okul (N=25)
Araglari Evet Hayir Evet Hayir x2 P
f % f % f % f %

Bilgisayar | 321 | 79,3 | 84 | 20,7 | 24 | 96,0 1 4,0 4,161 | 0,041*
Televizyon 314 | 77,5 | 91 | 22,5 | 15 | 60,0 10 40,0 | 4,027 | 0,045%
Video 247 | 61,0 | 158 | 39,0 | 12 | 48,0 13 52,0 | 1,658 | 0,198
Tepegoz 244 | 60,2 | 161 | 39,8 | 13 | 52,0 12 48,0 | 0,666 | 0414
Radyo-Teyp 225 | 556 | 180 | 444 | 13 | 52,0 | 12 48,0 | 0,120 | 0,729
Projeksiyon 163 | 40,2 | 242 | 598 | 10| 40,0 15 60,0 | 0,001 | 0,981
Slayt Projek- 141 | 34,8 | 264 | 652 | 9 | 36,0 16 64,0 | 0,015 | 0,904
Data Show 28 69 |377] 93,1 | 2 8,0 23 92,0 | 0,043 | 0,836
Opak Projek- 19 47 |38 | 953 | 0 0,0 25 | 100,0 | 1,227 | 0,268

* P<.05

Tablo 3’te de goriildiigii gibi, devlet okullart ve 6zel okullarda gérev yapan 6gretmenlerin, sade-
ce bilgisayar ve televizyon kullanim durumlar1 bakimindan aralarinda anlaml farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bilgisayari, 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin (% 96,0), devlet okullarinda goérev
yapan 6gretmenlerden (% 79,3); televizyonu ise devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin (77.5),
6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerden (% 60,0) daha fazla kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Bu
bulgularin elde edilmesinde; 6zel okullarin bilgisayar laboratuar imkanlarinin devlet okullarina gore
daha 1iyi olmasi, aralarinda teknoloji kullanim1 da olmak {izere baz1 konularda daha yeterli gordiikleri
ogretmenleri ¢alistirmalar1 ve bilgisayarin televizyonun bir takim islevlerini de yerine getirmesinden
dolay1 O6gretmenlerin bu aracin kullanimina yogunlagmasi etki etmis olabilir. Devlet okullarinda
televizyonun daha fazla kullanilmasi durumuna; devlet okullarinin bilgisayar laboratuar1 ve sayist
bakimindan 6zel okullara gore daha az yeterli olmasi, bu okullarda gorev yapan dgretmenlerin yeni
teknoloji kullanimi konusunda ¢ok fazla tesvik edilmeyisleri, 6zel okul 6gretmenleri kadar teknoloji
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kullanimi konusunda yeterli olmamalari ile televizyon kullaniminin kolay olmasi ve genellikle devlet
okullarinda bulunmasi etki etmis olabilir.

Ayrica videoyu (devlet okulu &gretmenleri % 61,0; 6zel okul 6gretmenleri % 48,0), tepegdzii
(devlet okulu 6gretmenleri % 60,2; 6zel okul 6gretmenleri % 52,0), radyo-teybi (devlet okulu 6gret-
menleri % 55,6; 6zel okul d6gretmenleri % 52,0) ve opagi (devlet okulu 6gretmenleri % 4,7; 6zel okul
6gretmenleri % 0,0) devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin, 6zel okullarda gérev yapan 6g-
retmenlere gore daha fazla kullandiklar tespit edilmistir. Bu duruma, belirtilen dgretim araglarinin
kullanim kolayligina ve dgretmenlerin bu araglari kullanma aligkanligina sahip olmalari, bilgisayarin
devlet okullarinda istenilen yeterlikte bulunmamasi nedeniyle bilgisayar tarafindan yapilan baz etkin-
liklerin bu araglarla yapilmak istenmesi vb. sebepler etki etmis olabilir.

Arastirmada cinsiyet degiskeninin dgretmenlerin dgretim araglarini kullanim durumlarint etki-
leme diizeylerine bakilmustir.

Tablo 4: Cinsiyet Degiskenine Géore Ogretmenlerin Ogretim Araglarim Kullanim Durumlar:

Cinsiyet Kay Kare Testi
Ogretim & Erkek (N=232) Lads Kadin (N=198)
Araglari Evet Hayir Evet Hayir 12 P
f % f % f % f %

Bilgisayar 194 | 83,6 38 16,4 151 | 76,3 47 23,7 3,647 | 0,056
Televizyon 174 | 75,0 58 | 25,0 155 | 78.3 43 21,7 0,641 | 0,423
Video 143 | 61,6 89 | 384 116 | 58,6 82 41,4 0,415 1 0,519
Tepegoz 142 | 61,2 90 | 38,8 115 | 58,1 83 41,9 0,434 | 0,510
Radyo-Teyp 121 52,2 | 111 | 47,8 117 | 59,1 81 40,9 2,079 | 0,149
Projeksiyon 111 | 47,8 | 121 | 52,2 62 31,3 | 136 68,7 12,142 | 0,000*
Slayt Projektor | 92 39,7 | 140 | 60,3 58 1293 ] 140 70,7 5,050 | 0,025%
Data Show 22 | 95 | 210 905 8 | 40 | 190 | 96,0 | 4,875 | 0,027*
Opak Projek- 18 7,8 214 | 92,2 1 0,5 197 99,5 13,309 | 0,000%*

*P<.05

Tablo 4’ten de anlasilacag: gibi, kadin 6gretmenlerin, §gretim araglarindan sadece televizyon ile
radyo-teybi ¢ok az bir kullanim farkiyla erkek gretmenlere gore daha fazla kullandiklart goriiimek-
tedir. Bu 6gretim araglarinin kadin 6gretmenler tarafindan daha fazla kullanilmasina, televizyon ile
radyo-teybin kullanim kolayligina sahip olmasi ve genel olarak kadin 6gretmenlerin kullanim kolay-
ligina sahip olan dgretim araglarini kullanmay: tercih etmeleri etki etmis olabilir. Genel olarak erkek
ogretmenlerin, arastirma kapsaminda yer alan diger §gretim araclarini, kadin dgretmenlere gére daha
fazla kullandiklari tespit edilmistir. Ozellikle projeksiyon, slayt projektdr, data show ile opak projek-
tortin kullanimi, diger araglara gore daha fazla teknolojik bilgi ve beceri gerektirmektedir. Bu aragla-
rin kullanim durumlarinda cinsiyet degiskeninin etkili oldugu tespit edilmis ve erkek 6gretmenlerin
belirtilen araglart daha fazla kullandiklari ortaya ¢ikmustir. Bu sonucun elde edilmesinde; erkek 6g-
retmenlerin, kadin dgretmenlere gore teknolojik gelismeleri daha yakindan takip etmeleri ile arag
kullanim bilgi ve becerilerinin daha yiiksek olmasi vb. gibi nedenler etkili olmus olabilir.

SONUC VE ONERILER

(Caligma sonucunda, 6gretmenlerin bilylik bir kisminin bilgisayar, televizyon, tepegdz, video ve
radyo-teyp kullandiklar tespit edilirken; slayt projektorii, opak projektorii ve data showu kullanan
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ogretmen sayisinin oldukga diisiik bir diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Okul tiirii degiskenine
gore, televizyonu, videoyu, tepegdzii, radyo-teybi ve opagi devlet okullarinda gérev yapan 6gretmen-
lerin; bilgisayari, data showu ve slayt projektoriinii ise 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin daha
fazla kullandiklart belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni acisindan, erkek Ogretmenlerin genel olarak,
arastirma kapsamindaki 6gretim araglarini, kadin 6gretmenlerden daha fazla kullandiklar tespit edil-
migtir.

Aragtirmanin bulgularina dayali olarak su éneriler gelistirilmistir: Ogretim araglarnin kullanimi
konusunda; 6gretmenlere bilgisayar okur-yazarligi kazandirilarak, 6zellikle devlet okullarinda goérev
yapan Ogretmenlerin bilgisayar kullanim oram iist diizeye ¢ikarilabilir. Ogretim araglari hakkinda
bilgi ve beceri kazanmalar1 bakimindan ihtiyag sahibi olan dgretmenlere, il milli egitim miidiirliikleri
Onciiliigiinde hizmet igi egitim verilebilir veya bu konuda seminer ve kurslar diizenlenebilir. Basta
okul yoneticileri olmak iizere, egitimin ilgili paydaslari tarafindan, bayan ogretmenlerin de en az
erkek 6gretmenler kadar 6gretim araglarini kullanmalari tegvik edilmelidir. Okullarda araglarin kulla-
nimmin artirilmasi ig¢in bu araglarla birlikte kullanilacak hazir materyallerin bulunmasi da olduk¢a
6nemlidir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullara arag desteginin yani sira materyal
desteginin de saglanmasi 6gretmenlerin 6gretim araglarin1 kullanma diizeylerini artirmada etkili
olabilir.
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ILKOGRETIM iKiNCi KADEME TURKCE DERS KiTAPLARINDAKI
SIIRLER VE MANZUM ESERLER UZERINE BiR iINCELEME

A STUDY ON POEMS AND VERSES IN THE MIDDLE SCHOOL
TURKISH LANGUAGE TEXTBOOKS

Erhan DURUKAN"

oz

Bu ¢alismanin amaci, 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programina gore hazirlanan alti
ve yedinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki siirleri ve manzum eserleri ogrenci seviyesine
uygunluklart agisindan degerlendirmektir. Bu amagla literatiirden yararlanarak siirlerin
tasimast gereken ozellikler tespit edilmis, ticer adet alti ve yedinci sinif Tiirkge ders kita-
bindaki siirler ve manzum eserler uzunluklari, élgiileri, kafiyelenisleri, temalari, sézciik ve
sanatlarin seviyeye uygunlugu bakimindan incelenmistir. Calisma sonunda metinlerin tema
secimi, kelime ve sanatlarin yalinligi bakimindan seviyeye uygun oldugu, uzunluk, kafiye
ve olgii bakimindan ise 6grenci seviyesine hitap etmedigi sonuglarina ulasimistir.

Anahtar sézciikler: Siir, manzum eser, ders kitaplari, ogrenci seviyesine uygunluk.

ABSTRACT

The purpose of this study is to evaluate the poems and verses in sixth and seventh
grade Turkish language text books in terms of their appropriateness to the students’ level.
For this aim, literature was examined to determine - the features that poems should have.
Three books each of sixth and seventh grade Turkish language textbooks were examined
with regard to their lengthiness, meter, rhyme, themes, words, and imagery. The findings of
this study can be summarized as follows:

Texts are appropriate for sixth and seventh grade students with respect to theme
preference, and the appropriateness of words and imagery. They are inappropriate for
these grades in terms of to lengthiness, rhyme, and meter.

Keywords: Poem, verses, Turkish language textbooks, appropriateness to students’
level.

* Ars. Gor. Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi
e-posta: erhandurukan@gmail.com
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GIiRiS

Simsek’e (2002) gore edebiyat; duygu, diisiince ve hayalleri dil yardimiyla sozlii ya da yazili
olarak etkili bir tarzda ifade etme sanatidir.) Edebiyatin aktarimini saglayan edebi tiir ise Aytas’a
(2006) gore edebiyat eserlerinin bigimlerine, konularina ve teknik 6zelliklerine gore ayrilmis gesitle-
ridir; bir bagka sdyleyisle, bigim ve 6z bakimindan ortak kurallara gére yazilmis ve sdylenmis eser
kiimelerine verilen addir. Edebi tiirler igerisinde olay ve kisi eksenli metinlerde anlatma, duygu ve
hayale dayali metinlerde sezdirme, olay ve kisileri canlandirmaya dayali metinlerde ise gésterme s6z
konusudur. Tiirk Dil Kurumu tarafindan “Zengin sembollerle, ritimli sdzlerle, seslerin uyumlu kulla-
nimiyla ortaya ¢ikan, hece ve durak bakimindan denk ve kendi basina bir biitiin olan edebi anlatim
bi¢imi, manzume, nazim, kosuk.” (Anonim, 2005a) seklinde tanimlanan siir de bu siniflandirma
icinde ikinci grupta yer almaktadir.

Kibris’a (2000) gore; dgrencilere ulus, yurt ve insanlik sevgisinin kazandirilmasinda, iyiden ve
giizelden yana bir tutum takindirilmasinda, ana dilini sevdirme ve onu bilingle kullanma konusunda
siir diiz yaziya gore daha etkileyici bir aragtir. Cocuklar gelisimlerinin her doneminde siir okuma ve
ezberleme etkinliklerini severek yerine getirirler. Bu nedenle siir, cocugun egitiminde vazgecilemeye-
cek bir dgedir. Oktay (2001) da siirin; ¢ocugun duygu, disiince ve hayal diinyasmin gelismesinde;
edebi, estetik, ahenk ve sanat zevkinin olugsmasinda 6nemli bir yere sahip oldugunu; ayrica siirin
cocuga milli, dini, insani ve ahlaki degerleri telkin etme bakimindan da etkili bir fonksiyona sahip
olmasi1 nedeniyle siirin bu etkili ve etkileyici 6zelliklerinden tarihin her doneminde egitimcilerin ve
edebiyatgilarin yararlandiklarini belirtmektedir.

Stanley (Akt, Hamurcu, 2005); siir yardimiyla ¢ocugun diizgiin bir konusma diline sahip olaca-
g1 ve okuma Ogretilirken kullanilan fonetik kurallart daha ¢abuk ve saglam bir sekilde benimseye-
cegini, siir okumalar1 sayesinde Ogrencilerin kendilerine olan benlik saygilarinin artacagini, siirin
anlama becerisini artirip zevki ve begeniyi gelistirecegini belirtmektedir. Giirbiiz (2006) de siirin;
uyagy, duragi, ic ahengi, genellikle kisaligi ile her normal ¢ocukta var olan ritim duygusunu besledi-
gini, onun bir bakima miizik gereksinimini de karsiladigini vurgulamaktadir.

Oguzkan’a (2000) gore olaylari, insanlari, cansiz varliklart duygulu, renkli ve etkili bir bicimde
anlatan siir, cocugun birgok ruhsal ihtiyacini da karsilar. Daha kiigiik yaslarda siir dinleme ve okuma
aligkanligini kazanan bir ¢ocuk, kiiltiiriimiize 6zgii ve estetik degerleri 6grenebilecegi gibi, yaratict
etkinlikler bakimmdan da ufku genislemis olur. Erdal’a (2007) gore de siirde sdzciikler degisik bi-
cimde bir araya getirilerek ¢ok zengin bir diinya olusturabilmektedir. Dilin bu giiciinden yararlanabi-
len c¢ocuk, yaratic1 diisiincesini de gelistirebilir. Siir, benzetmeler yoluyla ¢ocuklarin dilin zengin
anlatim olanaklarini sezmelerine yardimci olur.

Giileryiiz (2006) ise siir okumanin yararlarini; ana dili sevgisi ve sanatsal bir derinlik kazandir-
mak, yaraticilik ve hayal giiciinii gelistirmek, sozlii ifade giiciinii gelistirmek, ulusal ve evrensel de-
gerlere ulagmak maddelerinde toplamigtir.

Ogrenciler agisindan siir tiiriiniin yukarida bahsedilen yararlarmin saglanabilmesi i¢in 6grencile-
re sunulacak siirlerin birtakim 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu 6zellikler su maddelerde
toplanabilir (Aytas, 2001; Giirbiiz, 2006; Hamurcu, 2005; Kibris, 2008; Sirin, 1998; Turan, 2007):

o Ogrencilerin ruh ve beden gelisimlerine paralel olarak yazilan siirlerde yer alan diisiinceler
yalin, anlatimlar sade ve fikirler biitiinliik igerisinde olmalidir. Asir1 benzetme ve sanatli an-
latimlardan uzak durulmali, yapilan sanatsal benzetmelerde 6grencilerin birikimleri goz
oniinde bulundurulmalidir.
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e Ogrencilerin sevdikleri siirler genellikle canli, hareketli, ahenkli, vezin ve uyag1 olan siir-
lerdir. Serbest bicimde yazilmus siirleri gogunlukla pek anlayamazlar. Bu nedenle dgrencile-
re sunulacak siirlerde onlarin zevkleri de g6z ontinde bulundurulmalidir. Cocuk siirlerinin
oleiilii ve kafiyeli olacak sekilde kuralci yapida olmasi gerektigini savunan goriisiin yanin-
da, ¢ocuklar i¢in serbest formda da siir yazilabilecegini belirten goriigler vardir; fakat bir siir
serbest formda da olsa dize uzunlugu, dize sayis1 ve i¢ kafiye gibi baz1 bigimsel kurallara
uygunluk gostermeli; kolay soylenislilik, kulaga hos gelme ve kolay ezberlenebilme gibi ni-
telikler goz 6niine alinmalidir.

e Cocuklar siire muhtagtirlar; yalniz, onlarin ilgisini ¢eken eserler ortaya koymadikc¢a bu ihti-
yact duymazlar. Onlar i¢in secilecek parcalarin hayattan zevk almak, duygusal yasantilarini
zenginlestirmek, goriis ufuklarini genisletmek bakimindan degerli ve etkili olmalar gerekir.

o Siirin sozciikleri zengin anlamli, kuvvetli, ahenkli olmali; hayal giicline, duygulara seslene-
bilmelidir. Uzun tasvirlerin dgrencileri sikic1 ve diyaloglarin kimin konustugu agikca belir-
tilmedigi durumlarda ¢ocugun aklini karigtiric nitelikte olmasi nedeniyle 6grencilerin sevi-
yesinin lstiinde uzun betimlemelere ve karmasik ifadelere fazla yer verilmemelidir.

¢ | Siirler cocugun duygusal diinyasina ve ilgi alanina uygun olmali, dizeler uzun olmamali,
sozciiklerin hece sayis1 az olmal, kafiye ve ol¢ii olmalidir. Tlkégretimin ilk ii¢ sinifinda
okunacak siirlerdeki dortliik sayist ortalama iki-ti¢, dort ve besinci simiflarda tig-bes, alti-
sekizinci siniflarda dort-sekiz civarinda olmalidir.

e Siirlerde duygu ¢oziimlemesinden ¢ok; olaylara yer verilmelidir. Ancak ilkégretimin yedi
ve sekizinci smiflarina dogru duygularin biraz daha yogun olarak islendigi siirlere yer veri-
lebilir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi
2005-2006 egitim o0gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmis ve bu programm okuma, yazma
ile dinleme alanlarindaki hedef/kazanimlarinda; “siir dilinin farkliligim ayirt etme” (s.15, 26), “siirin
kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade etme” (s.15, 26), “siir dinletilerine katilma” (s.18), “siir ezber-
leme, siir dinletileri diizenleme” (s.29), “siir yazma” (s.32) ifadelerinde siir tiirii vurgulanmaktadir
(Anonim, 2005b). Ayrica, bir tiir olarak siirin 2005 Tiirk¢e Dersi Ogretim Progranunin genel amaclar
icerisindeki; “... dilimizin milli birlik agisindan temel bir unsur oldugunu benimsemeleri, Tiirkceyi
dogru ve 6zenli kullanmalari, seviyesine uygun eserleri dinleme ve izleme aligkanlig1 kazanmalari,
okuduklar1 ve dinlediklerinden hareketle s6z varliklarii geligtirmeleri, milli ve evrensel degerleri
tanimalar1...” hedeflerine ulagmada etkili olabilecegi sdylenebilir.

Yapilan arastirmalar (Ozbay, 2003) géstermektedir ki Tiirkge derslerinde en 'sik kullanilan ma-
teryal ders kitaplaridir. Bu nedenle 6grenciler en ¢ok ders kitaplarindaki metinlerle karsilasmaktadir-
lar. Bu durum da ders kitaplarindaki metinlerin 6nemini artirmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Progra-
mr’yla birlikte metinler, 6grenci ders kitaplarindaki okuma metinleri ile 6gretmen kilavuz kitaplarin-
daki dinleme metinlerinden olugmaktadir. Tiirkge derslerinin anlama boyutunu olusturan okuma ve
dinleme becerilerinin gelistirilebilmesinde en sik kullanilan materyalin metinler olmasi; bu metinler
icersinden de okunma kolayliklar: ve icerdikleri ahenk nedeniyle 6grenciler tarafindan ilgi gérmesin-
den dolay1 ders kitaplarindaki siirler 6nem tagimaktadir. Literatiirde ise ikinci kademe Tiirk¢e ders
kitaplarindaki siirler ve manzum eserler {izerine yapilmis 6zel ve yeterli ¢alismaya rastlanmamisgtir.
Bu diisiinceden hareketle arastirmada ilgili konu alanindaki bu eksikligin kapanmasina yardimci
olmak; alt1 ve yedinci simif Tiirkge ders kitaplarindaki siir ve manzum eserlerin 6l¢ii, kafiyelenis,
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uzunluk ve temalart ile sozciik ve sanatlarin yalinligi bakimidan 6grenci seviyesine uygunluklart
acisindan degerlendirilmesi amaglanmustir.

YONTEM

Caligma, tarama modeliyle yapilmistir. “Tarama modelleri, gegmiste ya da hélen var olan bir du-
rumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlar1 herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan,
onu uygun bir bigimde gdzleyip belirleyebilmektir.” (Karasar, 2006).

Arastirmanin eksenini olusturan ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarindaki siirlerin ve manzum
eserlerin degerlendirmesini yapmak amaciyla bes yil siire ile okutulmasina karar verilen alt1 ve yedin-
ci siif diizeylerindeki liger yayinevine ait toplam altt kitap ele alinmistir. Arastirmada yedinci siif
kitaplarinda 6rneklem segimine gidilmemis ve ii¢ yaymevinin tiimii incelenmis; altinct siniflarda ise
yayimina izin verilen alt1 yaymevi arasindan Tirkiye’de en sik kullanilan ii¢ tanesi incelenmistir.
2005 programina uygun kitaplarin heniliz yayimlanmamasi nedeniyle sekizinci siif Tiirkge ders
kitaplar1 arastirma kapsamina alinmamustir. Arastirma kapsamina alinan alt1 adet kitap ile bu kitaplar-
daki siir ve manzum eser sayilari su sekilde gosterilebilir:

1. kitap: Tlkogretim Tiirkge Ders Kitabi 6. Stnif. Koza Yaymn Dagitim: 4 adet
2. kitap: [lkogretim Tiirkce Ders Kitabi 6. Simif. MEB Yaywmnlari: 3 adet

3. kitap: Tlkogretim Tiirk¢e Ders Kitabi 6. Smif, Ozgiin Yaymnlari: 5 adet

4. kitap: [lkogretim Tiirk¢e Ders Kitabt 7. Sinif, MEB Yayinlari: 3 adet

5. kitap: Ilkogretim Tiirk¢e Ders Kitabt 7. Sinif. Harf Yaymlari: 3 adet

6. kitap: Ilkogretim Tiirkce Ders Kitabi 7. Sinif, Pasifik Yayinlari: 5 adet

Incelenen toplam 23 adet siir ve manzum eserin 12°si altinc1 simif kitaplarinda, 1171 ise yedinci
sinif kitaplarinda yer almistir. Degerlendirilen 23 adet metnin 18’1 siir, 5’i ise manzum hikayedir.

Ogrenci ders kitaplarindaki siirler ve manzum eserler; uzunluklari, dlgiileri, kafiyeleri, temalari,
icerdikleri kelime ve sanatlarin yalinligi bakimindan incelenmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgular; ‘uzunluk, 6l¢ii, kafiyelenis, tema ve kelime ile s6z sanatlarinin yalinligi’ kriterleri dogrultu-
sunda smiflandirilarak ortaya konmustur.

BULGULAR

Alt1 ve yedinci sif Tiirkge ders kitaplarindaki siirlerin ve manzum eserlerin d6grenci seviyesine
uygunluklarinin aragtirilmasinin amaglandigi ¢aligmanin bu boliimiinde, aragtirma sonunda elde edi-
len bulgular kitaplar bazinda ayrt ayn ele alinmustir.

Birinci Kitapla llgili Bulgular

e Kitapta siir tiiriinde “Tiirkiye (Adil Turan)”, “Zerdali Agaci (Cahit Kiilebi)”, “Kitaplarimin

Cumhuriyetinde (Halim Yagcioglu)” adli {i¢ ve manzum hikaye bi¢iminde “La Fonten Or-
man Mahkemesinde (Yalvag Ural)” adli bir olmak iizere toplam dort metin yer almaktadir.

e Metinlerin timii serbest vezinde yazilmistir.

e Metinler sirastyla 36, 39, 44 ve 25 dizeden (ortalama: 36 dize) olusmaktadir. Metinlerden
sadece bir tanesi dortliiklere ayrilmis, digerleri ise serbest bicimde yazilmustir.
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e Metinlerde dize sonlarinda biitiine yayilmamus bir redif ve kafiye diizeni (cogunlukla yarim
ve tam kafiye) goriilmektedir.

e . Metinlerde yurt, doga ve kitap sevgisi temalari ele almmustir.
ikinci Kitapla ilgili Bulgular

e Kitapta siir tiirinde “Cocuk ve Resim (Dilaver Cebeci)”, “Bayrak (Arif Nihat Asya)”,
“Anadolu’da Bahar (Abdurrahim Karakog)” adli ii¢ metin yer almaktadir.

¢ Metinlerin ikisi serbest vezinde, biri ise 11°1i hece dl¢iisiiyle yazilmistir.

e Metinler sirastyla 22, 25 ve 28 dizeden (ortalama: 25 dize) olugmaktadir. Metinlerin ikisi
dortliiklere ayrilmis, biri ayrilmamustir.

e Metinlerin ikisinde biitiine yayilnus bir redif ve kafiye diizeni (¢ogunlukla tam kafiye) go-
riilmekteyken, birisinde biitiine yayilmamis bigimde redif ve kafiyelenis bulunmaktadir.

e Metinlerde tabiat sevgisi, bayrak sevgisi ve ¢ocukluk hayalleri temalar1 ele alinmustir.
Uciincii Kitapla flgili Bulgular

« | Kitapta siir tiiriinde “Atatiirk Kurtulus Savasi’nda (Cahit Kiilebi)”, “Tiirkiye (Adil Turan)”,
Kizilirmak (Asik Veysel Satiroglu) adli ii¢ ve manzum hikdye biciminde “Kii¢iik Cocuk
(Helen E. Buckley)”, “Tavsanla Kurbagalar (La Fontaine)” adli iki olmak iizere toplam bes
metin yer almaktadir.

¢ . Metinlerin dordii serbest vezinde, biri'ise 8’li hece 6lgiisiiyle yazilmistir,

e Metinler sirasiyla 102, 93, 35, 43 ve 28 dizeden (ortalama: 60 dize) olusmaktadir. Metinle-
rin biri dortlikklere ayrilmis, dordii ayrilmamustir.

e Metinlerin ikisinde biitiine yayilmis bir redif ve kafiye diizeni (¢ogunlukla yarim ve tam ka-
fiye) goriilmekteyken, ticiinde biitiine yayilmamis redifler ve kafiyelenis bulunmaktadir.

e Metinlerde bireysel gelisim, Atatiirk, yurt sevgisi, korku ve tabiat temalari ele alinmigtir.
Dérdiincii Kitapla flgili Bulgular

e Kitapta siir tiirlinde “Atatiirk (Rasim Koroglu)”, “Deniz Hasreti (Omer Bedrettin Usakl1)”,
“Mustafa Kemal’in Kagnisi (Fazil Hiisnii Daglarca)” adli i¢ metin yer almaktadir.

e Siirlerin biri serbest vezinde, biri 11°1i, biri de 14’lii hece dl¢iisiiyle yazilmstir.

e Siirler sirastyla 32, 16 ve 42 dizeden (ortalama: 30 dize) olusmaktadir. Siirlerden ikisi dort-
liiklere, biri ise altiliklara ayrilmistir.

e Siirlerin ikisinde metnin tiimiine yayilmis sekilde redif ve kafiye diizeni (¢cogunlukla tam
kafiye) varken, birisinde biitiine yayilmis bir kafiye diizeni gériilmemektedir.

e Siirlerde Atatiirk, denize duyulan 6zlem ve kahramanlik temalari ele alinmigtir.
Besinci Kitapla llgili Bulgular

o Kitapta siir tiiriinde “Tirkiiler Dolusu (Bedri Rahmi Eyiiboglu)”, “Gegen Zaman (Ziya Os-
man Saba)” adli iki ve manzum hikaye bigiminde “Fil Hikayesi (Orhan Veli Kanik)” adli
bir olmak tizere toplam ii¢ metin yer almaktadir.

¢ Metinlerin tiimii serbest vezinde yazilmisgtir.
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Metinler sirasiyla 86, 35 ve 22 dizeden (ortalama: 48 dize) olusmaktadir. Metinlerin higbiri
kitalara ayrilmanusgtir.

Metinlerin birinde biitiine yayilmis bir redit ve kafiye diizeni (¢ogunlukla tam kafiye) var-
ken, ikisinde biitiine yayilmayacak sekilde birbirine yakin dizelerde redifler ve kafiyeler go-
riilmektedir.

Metinlerde memleket sevgisi, genglik 6zlemi ve cesaret, 6z giiven temalari ele alimuistir.

Altmer Kitapla flgili Bulgular

Kitapta siir tiirlinde “Atatiirk Kurtulus Savasi’nda (Cahit Kiilebi)”, “Renkler (Korhan Ko-
cak)”, “Cocukluk (Cevdet Kudret Solok)”, “Cocukluk Aski (Ceyhun Atuf Kansu)” adli dort
ve fabl tiiriinde manzum eser olarak “Balikcil (L.a Fontaine)” adli bir olmak tizere toplam
bes metin yer almaktadir.

Metinlerin biri 14’li hece 6lgiistiyle, dordii ise serbest vezinde yazilmigtir.

Metinler sirasiyla 93, 55, 39, 24 ve 30 dizeden (ortalama: 48 dize) olusmaktadir. Metinler-
den biri dortlitklere ayrilmis, dordii ise serbest bicimde yazilmustir.

Metinlerden iiglinde biitiine yayilmis bir redif ve kafiye diizeni (¢ogunlukla tam kafiye) var-
ken, ikisinde biitiine yayilmayacak sekilde birbirine yakin dizelerde redifler ve kafiyeler go-
riilmektedir.

Metinlerde Atatiirk, doga, kanaatkarlik ve ¢ocukluk temalar ele alinmustir.

Kitaplarda yer alan siir ve manzum eserlerin ortalama dize sayilari, 6l¢iilil ve serbest vezinli me-

tin say1s1, kafiyelerin metne yayilis diizeni ve ele alian temalar Tablo1’de gdsterilmistir.

Tablol: Kitaplardaki Siirlerin Ortalama Dize Sayisi, Olgiilii/Serbest Vezinli/Kafiyelenislerine
Gére Metin Sayilari ve Ele Alinan Temalar

Oliilii ve serbest vezinli }g‘;ﬁlmn;
Kitap ve metin sayilari
(metin Y ﬁ)i;teaizn:; kafiye Ele alinan temalar
say1s1) Olgiilii Serbest y Var Yok
f(%) f(%)
L '(f")tap 0 (%0) 4 (%100) 36 0 4 Yurt, doga, kitap sevgisi
I B 2 || e e
3. Kitap A o Atatiirk, yurt sevgisi, korku,
® 1 (%20) 4 (%80) 60 2 3 bt
4. l((;)tap 2 (%67) 1 (%33) 30 1 2 ﬁliaturk, 6zlem, kahraman-
S '((3’;""’ 0 (%0) 3 (%100) 48 1 2 ‘g{tt‘vr:;er;Z‘r’e‘t’Zlem’ oz
6. Kitap ’) o Atatiirk, doga. ¢cocukluk,
®) 1(%20) 4 (%80) f 3 2 kanaatkarlik
TARTISMA

Tiirkce derslerinde en sik kullanilan materyal ders kitaplaridir. Bu nedenle dgrenciler en ¢ok
ders kitaplarinda yer alan metinlerle karsi karsiya gelmektedirler. Bu metinler icerisinde siirler ve

manzum eserler onemli bir yer tutmaktadir. Clinkii bu tiir metinler; okunma kolayliklar1, icerdigi ses
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uyum ve ahenkleri nedeniyle 6grenciler tarafindan sevilen ve ihtiyag duyulan metinlerdir. Bu metinler

yoluyla 6grencilere okuma zevki ve aliskanligi kazandirilabildigi gibi, onlarda dinleme ve konusma

becerileri de gelistirilebilmektedir. Siirlerin ve manzum eserlerin Tiirk¢enin esasint olusturan temel

dil becerilerini gelistirici nitelikte olmasi, bu tlir metinlerin Tiirkge derslerinde ve Tiirkge ders kitapla-

rindaki yerini 6nemli ve etkili hale getirmektedir. Uzunluklari, kafiyeleri, dlgiileri, temalari, i¢erdikle-

ri kelime ve sanatlarin yalinligi yoniinden incelenen alt1 ve yedinci simif Tiirkge ders kitaplarindaki

siir ve manzum eserlere yonelik olarak yapilan bu caligmanin sonuglari su maddelerde yorumlanabi-

lir:

Gerek altinc1 gerekse yedinci siif kitaplarinda yer alan metinler, literatiirde ikinci kademe
i¢in 16-24 dize olarak belirtilen ortalama dize sayisinin iizerinde uzunluga sahiptir. Ozellik-
le ¢ (altnus dize), bes (kirk sekiz dize) ve altinci (kirk sekiz dize) kitaplarda ortalama dize
sayisinin iki katina ¢ikildigi gozlenmistir. Ayrica bir¢ok metinde dizelerdeki kelime sayisi-
nin da fazla oldugu belirlenmistir. Bu durumun siirlerin okunabilirligini diisiirdiigii ve boy-
lece 6grencilerin metinlere olumsuz bakis agisiyla yaklagmalarina, onlarin siir okuma zevki
ve aligkanligini olumsuz yonde etkilemesine sebep olabilecegi sdylenebilir.

Incelenen metinler vezin (6l¢ii) yoniinden ele alindiginda, 23 adet metnin 181 (yaklasik
%?78) serbest vezindeyken 5 adedi (yaklasik %22) hece ol¢iisiiyle yazilmistir. Alan uzmamn
bir¢ok goriise (Aytas, 2001; Giileryiiz, 2006; Kibris, 2008; Sirin, 1998) gore ise dgrencilere
sunulacak siirlerin cogunlugunun 6l¢iilii nitelikte olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle ders ki-
taplarinda yer alan metinlerin, 6l¢ii yoniinden de dgrencilerin okuma zevk ve aliskanligini
olumsuz yonde etkileyebilecegi diigiiniilebilir.

Ogrencileri siir tiiriine ceken dnemli unsurlardan biri de metinlerin kafiyelenisidir. Ders ki-
taplarindaki metinlerin biiyiik bir béliimiinde (23 metnin 13’iinde; yaklasik % 57) metnin
tamamina yayilmis bir kafiyelenme goriilmese de birbirine yakin dizelerdeki dize sonu ses
uyumlartyla, dize iglerindeki sesli ve sessiz harf tekrarlariyla ahengin saglanmaya ¢aligildigi
gozlenmistir.

Ders kitaplarindaki metinlerde en sik islenen temalar; Atatiirk, doga, yurt sevgisidir. Bu ne-
denle kitaplarda 6grencilere milli ve kiiltiirel degerlerle tabiat sevgisinin aktarilmaya ¢alisil-
digi s6ylenebilir. Bunun yaninda metinlerde kitap ve bayrak sevgisi, kahramanlik, ¢ocukluk
gibi temalara da yer verilmistir. Konular ele alinirken metinlerin biiyiik boliimiinii lirik tiir,
bir kismini da didaktik metinler olusturmaktadir. Islenen metinlerde 6greticilik unsurunun
agir tutulmadig1 gozlenmistir. Alanyazinda ¢ocuklara sunulacak metinlerde 6greticilik unsu-
runun agir tutulmamasi gerektiginin vurgulanmasi géz 6niine alindiginda kitaplarda bu ilke-
ye dikkat edildigi soylenebilir.

Kitaplardaki metinler sdzciiklerin ve sanatlarin seviyeye uygunlugu bakimindan ele alindi-
ginda ise metinlerin seviyenin {izerinde olmadigi, abartili sanatlara ve agir sdyleyislere yer
verilmedigi, ¢cogunlukla anlasilabilir diizeyde benzetme ve kisilestirmelerin bulundugu be-
lirlenmigtir.

SONUC VE ONERILER

Genel olarak ders kitaplarindaki siirlerin ve manzum eserlerin, ele aldiklar temalar ve igerdikle-

ri kelimelerin ve sanatlarin yalinli§i bakimindan 6grenci seviyesine uygunluk gosterdigi; fakat uzun-

luklar1, vezinleri, kafiyelenisleri bakimindan 6grenci seviyesinin {istiine ¢iktig1 ve bu nedenle 6grenci-
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lerin bu metinleri okuma istegi ve aligkanligini azaltabilecegi belirlenmistir. Béyle bir olumsuzlugun
ortadan kaldirilmast amaciyla ders kitaplaria segilen siir ve manzum eserlerin 6grenci seviyesi géz
6niinde bulundurularak daha kisa olmasi, metnin tiimiine yayilmis bir kafiyelenise sahip olmasi ve
olctlii olmasi gerekmektedir. Bu amagla ders kitaplarini hazirlayanlarin metinlerin igerigiyle birlikte
ogrencilere okuma zevki ve aligkanligi kazandirma hususunda uzunluk, vezin ve kafiyelenme gibi
bigimsel 6zelliklere de gereken dnemi vermelerinin yararli olacagi sylenebilir.
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BIZDEN HABERLER (NEWS)

HUSEYIN HUSNU TEKISIK’A
UCUNCU DEFA FAHRI BiLiM DOKTORU UNVANI VERILDI

Dergimizin sahibi ve bagyazari, Tekisik Egitim Arastirma Gelistirme
Vakfi kurucusu ve Bagkan1 Hiiseyin Hiisnii TEKISIK a, milli egitime yapti-
g1 Uistlin hizmetler nedeniyle:

1995°te Bolu Izzet Baysal Universitesi Senatosunca Fahri Bilim
Doktoru Unvani,

2003’te Sivas Cumhuriyet Universitesi Senatosunca Fahri Bilim
Doktoru Unvami verilmisti.

22 E}{}ﬁl 2008 tarihinde Giresun Universitesinin acilisinda diizenlenen
torende, Universite Senatosunca, 3. Defa Fahri Bilim Doktoru Unvam
verildi.

Sayin Hiiseyin Hiisnii Tekigik’1 kutlar, saglikli ve mutlu bir dmiir dileriz.

Cagdas Egitim Dergisi
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~ TURKIYE CUMHURIYETI
GIRESUN UNIVERSITESI REKTORLUGU

SENATO KARARI

Toplant1 Sayis1 Karar Tarihi Karar Sayisi
27 05 Eylul 2008 2008 -1
KARAR :

1. Universitemiz Egitim Fakiiltesi Yonetim Kurulu’nun “Fahri Egitim Doktoru” iinvam
verilmesi konusundaki teklifi goriisiildii.

Yapilan goriismeler neticesinde;

Yasam boyunca Tiirk Milli Egitimine ve Tiirk Kiiltiiriine hizmet etmeyi amag edinen, 70’den
fazla 6gretmen meslek kitabi ve okul kitabinin yazari olan, bu kitaplan ile Milli Egitimden
kazandigini yine Milli Egitime vermek icin “Her ilde Bir Okul” kampanyasini baslatarak pek
¢ok ilde okul yaptiran, ¢ikardigy “Cagdas Egitim Dergisi” ile uluslararasi egitim camiasina
katkilarda bulunan, Giresun Universitesi’ne verdigi destek ve Giresunlu olmasi hasabiyle
Ogretmen Hiiseyin Hiisnii TEKISIK’a katkilarinin sembolik bir karsii olarak 2547 sayih
Yiiksekogretim Kanunu’nun 14/b-5. maddesi uyarinca Giresun Universitesince “Fahri Egitim
Doktoru” payesinin verilmesinin uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.
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BIZDEN HABERLER

HUSEYIN HUSNU TEKISIK’A
UCUNCU DEFA FAHRI BiLiM DOKTORU UNVANI VERILMESI
SEBEBIYLE PROF. DR. MiTHAT OZSAN’DAN BiR MESAJ

Sivas Ogretmen Okuluna girisinden itibaren kendisini iilkemiz egitimine ada-
yan; yazdig1 okul ders kitaplar1 ve egitimle ilgili eserleri yaninda, her ay, her yil
giiclenen egitimci_kadrosunun katkilariyla, periyodik olarak yayinladigi ve bas
makalesini yazdigi ulusal ve hatta uluslararasi diizeyde saygin bir konumda olan
“Cagdas Egitim Dergisi” yaninda, gerceklestirdigi “Ulusal Egitim Kongreleri”
ile “egitimin gercek sevdalis1” o6zelligini kanitlayan kalemi, erisilmez azim ve
gayreti ile yazdig1 eserleri ile “alninin aki” gibi elde ettigi kazanci ile yurdumuzun
cesitli yorelerinde gerceklestirdigi okul, kiitiiphane ve 6gretmen evlerini iilkemize
bagislayan ve “Efsane Ogretmen” unvani ile milletimizin gonliinde taht kuran
sevgili kardesim Hiiseyin Hiisnii Tekisik’a saygin bir Universitemiz olan Giresun
Universitesi’nce Fahri Doktorluk” payesi verilmesi, beni, ¢ok yakim bir akrabasi
olmasinin da &tesinde, bir Tirkiye Cumhuriyet vatandasi olarak derecesiz mutlu

etti ve gururlandirdi.

Bu kadirsinasligi gosteren Giresun Universitemizin Saym Rektérii Prof. Dr.
Osman Metin Oztiirk ve sahsinda bu saygm iiniversitemizin degerli mensuplarini

goniilden kutluyorum.

Bu degerli tiniversitemizin, sayin rektoriiniin dirayetli yonetiminde biiyiik ati-

limlar icerisinde olacagina inantyorum.

Sevgili Hiiseyincigim,

Sana, bitmeyen azminle devam eden egitim hayatinda basarilarinin devamini
dilerken, sevgili esin ve aile efradin ile birlikte saglik, esenlik ve uzun Omiirler

diliyor ve bu anlaml giin vesilesiyle basta Saym Rektoriimiiz Prof. Dr. Osman

Metin Oztiirk olmak iizere tiim katilanlara sayg1 ve sevgilerimi sunuyorum.
Prof. Dr. Mithat Ozsan

Cukurova Universitesi Emekli Rektorii
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33. YAYIN YILINI SURDURURKEN...

Cagdas Egitim Dergisi; 6gretmenlerin ve egitim yoneticilerinin baslica sorunlarmi dile getirmek ve ¢6ziim
yollarini arastirip onermek; egitimdeki en son gelismeleri meslektaslari ile paylasmak ve 6gretmenlerin hizmet igi
egitimlerine yardimct olmak; egitimde yeni yayinlar tanitmak; egitim olaylarmi 6zetlemek ve egitim haberlerini
sunmak amaciyla egitim bilimleri alaninda uygulamaci ve akademisyenler tarafindan iretilen bilimsel ve orijinal
yazilarla siirekli gelisen hakemli bir dergidir. Cagdas Egitim Dergisi’'nde 6zglin arastirma makalelerine, okuyucu
mektuplarma, egitim ile ilgili yeni egitsel arag gereglerin tanitimina yer verilmekte, uygulama ile kuram arasinda
etkili, saglikl bir biitiinliik saglanmaya c¢alisilmaktadir.

Cagdas Egitim Dergisi Yaym ve Yazim ilkeleri:

1. Dergiye gonderilen yazilar, daha dnce yayimlanmamis veya yayimlanmak iizere baska bir dergiye gonde-
rilmemis olmalidir. Makalenin bagka bir yerde yayimlanmadigi veya yayimlanmak tizere bir dergiye gonderilme-
digini belirten yazarlarca imzalanmis bir belge makaleye eklenmelidir.

2. Yazilarda dil agik ve anlagilir olmali, yaygin bir sekilde kullanilmayan ifadelere miimkiin oldugu kadar
yer verilmemelidir. Tirk¢ede karsiligi tam olarak yerlesmeyen yabanci dildeki sozciiklerin orijinali, parantez
icinde Turkge karsiligi ile birlikte verilmelidir.

3. Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutunda beyaz kagida, kagidin sag, sol, alt ve iist tarafinda 3 cm bos-
luk birakilarak bir buguk satir arali@inda ve 11 punto biiyiikliigiinde yazilmahdir.

4. Yazilar bir orijinal olmak tizere 3 kopya olarak posta ya da kargo ile gonderilmeli ve gonderilen yazilar
sekil, grafik ve ekler dahil 10 sayfayr gecmemelidir.

5. Yazilar baglik sayfasi, 6z ve anahtar sozciikler, abstract ve keywords, ana metin ve kaynaklar boliimlerini
igermelidir.

s Baghik sayfasi; yazinin baghgin (Tiirkge - Ingilizce), yazarlarm ad soyadi, unvanlari, ¢alistiklart kurumla-
11, yazisma adresleri, telefon ve faks numaralari, e-posta adreslerini igermeli, 12 punto biiyiikliigiinde ve bold
yazilmahdir.

o Oz ve anahtar sozciikler (abstract ve keywords): Oz; amag, yontem, 6nemli bulgular ve sonuglar yan-
sitan Tiirkge ve Ingilizce ' olmak {izere her iki dilde 200 kelimeyi ge¢meyecek sekilde verilmelidir. Anahtar s6z-
ciiklerin sayist 3 — 8 arasinda olmalidir. Oz (abstract)’iin bulundugu sayfada yazar isimleri belirtiimemeli, calig-
manin baslig1 Tiirkce ve Ingilizce verilmeli, caligma herhangi bir bilimsel toplantida sunulmus, ancak basilmans-
sa toplanti adi, tarihi ve yeri, ¢alismay1 destekleyen kurum varsa kurum adi bu sayfada dipnot olarak belirtilmeli-
dir. Oz(abstract) bir bucuk satir arah@inda, 10 punto biiyiikliigiinde ve italik yazilmahdur.

e Metin; yeni bir sayfadan baglamalidir. Arastirma makalelerinde metin; giris, yontem (¢aligma deseni,
evren, Orneklem, kullanilan araglar, islem ve analiz), bulgular, tartisma, sonug ve oneriler boliimlerinden olusmali-
dir. Derleme makaleleri belirli bir konuya yonelik, giincel ve kapsamli literatiir taramasini igeren nitelikte olmali-
dir. Yazi iginde kullanilan basliklar koyu harflerle yazilmali. Ceviri olarak gonderilecek galismalar orijinalleri ile
birlikte gonderilmelidir. Metin 11 punto biiyiikliigiinde ve bir bucuk satir arahginda yazilmahdir.

e Kaynaklar; metin i¢inde yapilan biitiin gondermeler “kaynaklar” listesinde ve alfabetik sirada verilmeli-
dir. Kaynaklar 11 punto biiyiikliigiinde ve bir buguk satir araliginda yazilmahdir.

Gondermeler

a. Metin iginde kaynaklara gonderme yapilirken, yazarlarin soyadi ve yayin tarihi kullanilmalidir.

Ornek:  Tekisik (1998) ....o.ovvvvvevnnnn.

Tekigik’a (1998) gO0r€ ..c.ovveveeeieeenns
Tekisik ve Aral’a (1999) gOre ......ccoevveeenenneie
Tekisik ve arkadaslarma (1999) gore ....c.cccoevennee.

b. Metin i¢inde ciimle sonunda birden fazla yaymma génderme yapilirken, kaynaklar parantez iginde alfabetik
sira ile verilmelidir.

Ornek: ..o (Aral, 1999; Jersild, 1979; Martin ve ark, 1989; Tekisik ve Tanig, 2000).

c. Yazari belli olmayan eserlere (Tebligler dergisi, kanununlar, resmi gazete vb.) génderme yapiliyorsa
Tiirk¢e olanlar “Anonim”, yabanci olanlar “Anonymous’ seklinde gosterilmelidir.

Ornek: coovveeeeeeeeeeen (Anonim 2003, Anonymous 2004).
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d. Ayni1 yazarin ayni tarihteki birden fazla eserine génderme yapilirken, yayin tarihinin yanina alfabetik sira
ile bir harf eklenmelidir.

Ornek: (Tekisik, 2005a). ............ (Teksik, 2005b).
Bibliyografik Kiinye Ornekleri

Kitap:

Mclntire, S. A. ve Miller, L. A. (2000). Foundation of Psychological Test (2. ed). Boston: McGraw Hill.

Kaptan, S. (1998). Bilimsel Arastirmalar ve Istatistik Teknikleri (BAT). Ankara; Tekisik Web Ofset Tesisleri.

Editorlii Kitapta Boliim:

Magden, D. (1996). Psikososyal Dezavantajli Cocuklar. Oziirlii Cocuklar ve Egitimleri. (Edit: S. Bilir). (61 — 80).

Ankara: Yildiz Matbaasi.

Ceviri Kitap:

Bloom, B. S. (1979). Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme. (Cev: D.A., Ozgelik). Ankara: Milli Egitim Basimevi.

Dergi:

Binbasgioglu, C. (1997) Cocukta Ofke, Inatcilik ve Egitim. Cagdas Egitim Dergisi, 22 (235): 11-13.

Willet, J. ve Hermann. G. (1989). Which Occupational Analysis Technique: Critical Incident, DACUM, and/or

Information Search? The Vocational Aspect of Education. 41 (110): 79-88.
Basilmis Kongre Bildirileri:
Karagbzoglu, G. (1998). Atatiirk Devrimleri ve Ogretmenin Rolii Cumhuriyetin 75. Yilinda Ilkégretim Birinci
Ulusal Sempozyumu 27-28 Kasum 1998. 69-72. Ankara: Ogretmen Hiiseyin Hiisnii Tekigik Egitim
Arastirma Gelistirme Merkezi Yayinlar.

Yazar: Belli Olmayan Eserler:

Anonim. (1984). Cocuk Yuvalart Yonetmeligi, Resmi Gazete, 19.11.1984, Say1: 18580: 2-16

Anoymous. (1991). Managing Traumatic Stress: Tips for Recovering from Disaster and Other Traumatic Events.

APAI17 Help Services, http: www.apo.org.
Tezler:
Cagatay-Aral. N. (1992) Farkl Sosyo-Ekonomik Diizeydeki Ortaokul Son Smifta Devam Eden Ogrencilerin Yara-
ticiliklart ile Iigi Alanlarimin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi. Yaymlanmamis Doktora Tezi.
Ankara: Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii.

Elektronik Yaywnlar:

Kawasaki, J.I.. ve Raven, M.R. (1995). Computer-Administered Surveys in extension. Journal of Extension,
33:252-255. http://Joe.org/Joe/index/ html. Erisim tarihi: 2.06.1999.

6. Yazilardaki fikir ve goriisler yazarlara aittir. Yazilar yayimlansin veya yayimlanmasin geri génderilmez.

7. Cagdas Egitim Dergisi’nde yayinlanan yazilardan kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

8. Dergiye gonderilen yazilar, kapsam ve diizen agisindan uygun goriildiigii taktirde YAYIN KURULU nun
belirleyecegi en az iki hakem tarafindan uzmanlik alanlari g6z 6niine alinarak incelenir. Metindeki degisiklikler
i¢in yazi, yazara geri gonderildiginde diizeltmelerin “Hakem Raporlari” dogrultusunda 15 giin i¢inde yapilarak
geri gonderilmesi gerekmektedir. Hakemlerin incelemesi ve yazarlar tarafindan gerekli diizeltmelerin yapilmasin-
dan sonra makalenin son sekli diskete kaydedilerek bir adet kopyasi ile birlikte Yayin Yonetmenine gonderilmeli-
dir. Disketteki dosyayla yazinin ayni olmasi ve dosyanin isminin disket iizerindeki etikete yazilmasi gerekir.
Istenilen siirede teslim edilmeyen yazilar yaym hakkim kaybeder.

9. Makalelerdeki tiim degisiklikler yazarlar tarafindan yapilir. Son sekli verilen makaleler lizerinde yazarlar-
ca bir degisiklik yapilamaz. Hangi nedenle olursa olsun makalesini yayimlamaktan vazgecen bir yazar, makalesini
basvurudan itibaren en ge¢ 15 giin icerisinde geri ¢ekebilir.

10. Yaymmlanmasina karar verilen yazilar i¢in yazarlara “Yayimlanacaktir” belgesi verilmez.
11. Elektronik ortamda ve belgegecer ile yazi kabul edilmez.
12. Yaymn ve yazim ilkelerini Web sayfamizda (http://www.cagdasegitim.org) bulabilirsiniz.

13.  Yukarida belirtilen yayin ilkelerine aykir1 herhangi bir istemde bulunulmamasi 6nemle rica olunur.

46



www.cagdasegitim.org


<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


