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OZET

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Miizikli Etkinliklerin Ustbiligsel Dinleme
Farkindahg: ve Dinleme Oz Yeterligi Uzerinde Etkisi
ERGUN, Nagihan Doktora Tezi,

Turkce ve Sosyal Bilimler Ana Bilim Dali, Turkce Egitimi
Doktora Programi
Tez Yoneticisi:Prof. Dr. Mehmet CANBULAT

Aralik 2023, xii + 120 sayfa

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde lstbilissel dinleme farkindaligi ve
dinleme 6z yeterlik algisinin kazandirilmasinda miizigin etkisini géstermek hedeflenmistir.
Nicel ve nitel veri kaynaklarinin bir arada kullanildigi karma yontemle gergeklestirilen bu
aragtirmada I¢ ice karma desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Akdeniz
Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde 2021- 2022 egitim yilinda
yabanci1 dil olarak Tiirk¢e 6grenen B1 seviyesi 6grenciler olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak “Yabanci Dil Olarak Dinleme Oz Yeterlik Olgegi”, “Dinleme Becerisine Yonelik
Ustbilissel Puanlama Anahtari” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir.
Veri toplama sureci dncesinde muzik icerikli etkinlikler planlanmustir. Etkinlikler planlanirken
uzman goriisii dogrultusunda Yeni Istanbul B1 ders kitabi, Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan
hazirlanan yabanci dil olarak Tirkgenin egitim programindaki Bl seviyesi dinleme/izleme
kazanimlar1 ve dinleme 6lgme teknikleri esas alinmistir. Etkinliklerin haftalik planlanmasindan
sonra uygulama siirecine geg¢ilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol
gruplarmdaki 6grencilerin ¢alismanin basinda ve sonunda arastirma kapsaminda Dinleme Oz
Yeterligi ve Dinlemeye Yénelik Ustbilissel Farkindaliklart Olgekleri yardimiyla veriler elde
edilmistir. Nicel verilerin analizinde dinleme 6z yeterlik dntest sonuglar1 puanlarinin sonucunda
iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmustir. Sontest sonuglar1 deney grubu
ogrencilerinin puanlarmin daha ylksek oldugunu gostermistir. Ustbiligsel dinledigini anlama
farkindalik Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Sontest
sonuglarinda ise deney grubu Ogrencilerinin puanlarnin daha yiliksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Analiz sonucunda olusan bulgular1 derinlemesine incelemek adina deney grubu
ogrencileriyle goriismeler yapilmistir. Nitel veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Deney grubu 6grencilerine bu stregte dinleme Oncesi ve sonrasinda nasil bir yol izlemeleri

gerektigi hakkinda bilgi verilip dinledigini,gnlama farkindalig1 kazandirilmaya g¢alisilmstir.



Miazikli etkinliklerin tstbilissel dinleme farkindaligi ve dinleme 6z yeterlik algis1 izerinde

olumlu etkileri tespit edilmistir.

Arastirmanin sonucunda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde miizikli etkinliklerin
uistbilissel dinleme farkindaligi ve dinleme 6z yeterlik algisinin gelistirilmesinde 6nemli Dbir rol
oynadig1 soOylenebilir. Bulgular incelendiginde muzikli etkinlikler istbilissel dinleme
farkindaligi ve dinleme 6z yeterlik algis1 lizerinde onemli kazanimlar saglayabilir. Bunda
miizigin temelde verimli bir egitim aract olmasi bununla birlikte {istbiligsel dinleme egitimi
verilmesi de etkili olabilir. Miizikli dinleme etkinlilerine iistbiligsel dinleme stratejilerinin dahil
edilmesi 6grencilerin ilgisini cekebilir ve motivasyonlarini artirabilir. Ogrencilerin 6grenme
stireclerinin farkinda olmakla birlikte bunlar1 kontrol edebilecek seviyeye ulagsmis olmalari,
ogrendiklerini kesfetmeye, kendi dinlemelerini degerlendirmeye tesvik edebilir. Yabanci dil
olarak Tiirkge dgretiminde derslerde miizik etkinliklerin kullanimi {istbilissel dinleme becerisi
ve dinleme 0z yeterlik algismin gelistirilmesinde, motivasyonun arttiriimasinda, dgrencilerin

derse aktif katiliminda, 6grenilenlerin hatirlanmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Miizik, Sarki, Dinleme
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ABSTRACT

The Effect of Musical Activities on Metacognitive Listening Awareness andi ListeningSelf-
Efficacy in Teaching Turkish as a Foreign Language
ERGUN, Nagihan
PhD Thesis
Department of Turkish and Social Sciences Education,
Turkish Education Doctorate
Program Advisor: Prof. Dr. Mehmet CANBULAT
December 2023, xii +120 pages

In this research, it is aimed to show the effect of music on gaining metacognitivelistening
awareness and listening self-efficacy perception in teaching Turkish as a foreign language. A
nested mixed design was used in this research, which was conducted with a mixed method in
which quantitative and qualitative data sources were used together. The study group of the
research consists of B1 level students learning Turkish as a foreignlanguage in the 2021-2022
academic year at Akdeniz University Turkish Teaching Application and Research Center.
“Listening as a Foreign Language Self-Efficacy Scale”, “Metacognitive Scoring Key for
Listening Skills” and “Semi-Structured Interview Form”wereused as data collection tools.
Music-related activities were planned before the data collection process. While planning the
activities, in line with expert opinion, the New Istanbul Bl textbook, Bl level
listening/monitoring achievements and listeningmeasurement techniques inthe Turkish as a
foreign language education program prepared by the Turkish Maarif Foundation were taken as
basis. After the weekly planning of the activities, the implementation process started. In the
quantitative dimension of the research, data were obtained from the students in the experimental
and control groups at the beginning and at the end of the study, with the help of the Listening
Self-Efficacy and Listening Metacognitive Awareness Scales. In the analysis of the quantitative
data, it was revealed that there was no significant difference between the two groups as a result
of the listening self-efficacy pretest results scores. Posttest results showed that the scores of the
experimental group students were higher. It was determined that there was no significant
difference between the metacognitive listening comprehension awareness pretest scores. In the
posttest results, it was concluded thatthe scores of the experimental group students were higher.
Interviews were held with the experimental group students in order to examine in depth the
findings resulting from the analysis. Qualitative data were analyzed using thecontent analysis

method. The experimental vii



group students were informed about the way they should follow before and after listening in
this process, and an effort was made to raise awareness of listening comprehension. Positive
effects of musical activities on metacognitive listening awareness and listening self-efficacy
perception have been determined.

As a result of the research, it can be said that musical activities play an important rolein
developing metacognitive listening awareness and listening self-efficacy in teaching Turkish as
a foreign language. When the findings are examined, musical activities can provide significant
gains on metacognitive listening awareness and listening self-efficacy perception. The fact that
music is basically an efficient educational tool, as well as providing metacognitive listening
training may also be effective in this. Including metacognitive listening strategies in musical
listening activities can attract students' attention and increase their motivation. The fact that
students are aware of their learning processes and have reached a level where they can control
them may encourage them to explore what they have learned and evaluate their own listening.
It has been concluded that the use of musical activities in lessons in teaching Turkish as a foreign
language is effective in developing metacognitive listening skills and listening self-efficacy
perception, increasing motivation, active participation of students in the lesson, and

remembering whathas been learned.

Key Words: Teaching Turkish as a Foreign Language, Music, Song, Listening
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BOLUM I
GIRIS

Bu bolimde, problem durumundan aragtirma sorularma, amagtan 0Oneme,
varsayimlardan sinirliliklara yer verilmis ve arastirmada sik¢a kullanilan terimlerin tanimlari

elealmmastir.

1. 1. Problem Durumu

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan en etkili aractir. Oyle ki hayat boyunca biitiin
diinyay1 anlamamizi, anlamlandirmamizi, gelismemizi, ilerlememizi saglayan en 6nemli sey dil
olmustur (Chomsky 2019: 90). Insanlar dil sayesinde kendini anlatir, karsisindaki anlar, okur,
yazar, distliniir, sosyallesir, iletisim saglar. Dil edinimi slirecinde en 6nemli olan sey dogru
iletigimi kurabilmektir (Gunday & Aycan, 2018:534).

Ozden (2004), etkili iletisim kurabilme yeteneginin, hayatm her alaninda hayati nem
tastyan temel becerilerden biri oldugunu ifade etmektedir. Insanlar ve toplumlar arasindaki
anlasmazliklar kaynagi incelendiginde goriilmektedir ki etkin iletisimin yoklugu en 6nemli
sorundur. Yasam icin fiziksel gereksinimler kadar iletisim de kaginilmaz ve dogal bir
gerekliliktir. Dinleme yetenegi etkili iletisimin temelini olusturur. Dolayisiyla iletisimin de
temelini olusturan bu dil becerileridir (Temur, 2010).

Insan, dinleme becerisi sayesinde zihnindeki bilgilerin bilyiik bir bolimuni edinmektedir.
Bu edinim bir siire¢ icerisinde ger¢eklesmektedir. Bu siireg igerisinde bazi bilissel ve fiziksel
faaliyetler vardir. Dinleyicinin bu siregte dogru segimler yapmasi dinlemeyikolaylastirirken
yanlig se¢imlerin ise anlam kurmasini zorlastirdig1 sdylenebilir (Yildiz, 2015). Dinleyicilerin
dinleme surecindeki problemlerle basa ¢ikmasi dinleme 6z yeterlik algisi olarakortaya ¢ikar.
Bandura (1986), bireyin basariya ulasmak i¢in kendi yeteneklerini gergeklestirmede yapacagi
uygulama ve diizenlemeleri 6z yeterlik inanc1 olarak adlandirmustir. Oz yeterlik inanci bireylere
gore farklilik gostermektedir. Dinleme 6z yeterlik algisi yiiksek bireylerin dinleme siirecinde
kendilerine giivenerek problemlerle basa ¢ikmak icin ¢aba sarf edecegi; dinleme 6z yeterlik
algis1 diistik bireylerin ise dinleme etkinliklerinden sikilip problemlerle ¢aba sarf etmeyecegi
sonucu ortaya ¢ikabilir (Tiirkel & Ugur, 2021:245) Mendelsohn (2006) bu surecte dinleme
oncesi, sirast ve sonrasinda karsilasilan problemlerin ortadan kaldirilmasinda dinleme
stratejilerinin 6neminin blylk oldugunu belirtmistir. Bu
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stratejilerin kullanilmasinin amact dinledigini dogru bir sekilde anlamay1 saglamaktir. Dinleme
stratejisi kullanan 6grencilerde metindeki ipuglarmi etkili bir sekilde kullanilarak tahmin
becerisinin gelisimine katki sagladigi s0ylenebilir (Akyol, 2006). Dolayisiyla biitiin bunlar
dinleme stratejisinin onemli bir konu oldugunun gostergesidir. Bu siirecte bireylerin kendi
stireglerinin (ne yaptiginin, nasil yaptigmm ve ne elde ettiginin) bilincinde olmasi durumu
farkindalik ile agiklanabilir. Bu durumda iistbilis (metacognition) kavrami ortaya ¢ikmaktadir
(Cakiroglu, 2007). Ustbilis; 6grenme siirecinin farkinda olma, kendi 6grenme sireci
degerlendirme, stratejiler kullanma, gerektiginde stratejileri degistirebilmeyi de beraberinde
getirir (Ozsoy, 2007). Bilginin edinimi her bireyde farklilik gostermektedir. Dolayistyla bireyin
kendi biligsel siirecinin farkinda olmasi i¢in iistbiligsel becerilere yonelik egitimler verilmelidir.
Bu noktada 6gretmenlere ve dgrencilere gorevler diismektedir. Ustbilissel dinleme strecinde
yasanan problemler belirlenmeli ve bunlar1 gidermeye yonelik ¢oziimonerileri sunulmalidir
(Bagheri & Karami, 2014). Dolayisiyla yabanci dil egitiminde 6grencilerin dikkatini ¢cekecek
ve derslere kars1 istekli olmalarin1 saglayan materyaller olmasina 6zen gosterilmelidir (Balct,
2013). Yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araclar ile hazirlanan etkinlikler 6gretilen
konularin daha kolay 6gretilmesi ve 6grenilmesine yardimciolacaktir (Demirel, 1993). Dinleme
etkinliklerinin planlanmasinda, vurgu ve tonlama olduk¢a énemlidir. Ogrencilerin konusurken
ses tonu, vurgulama, konusma hizi ve gorsel materyallerineksikligi gibi faktorlere baglhidir
(Bekleyen, 2007). Bu eksikligin giderilmesi igin dinlemeye gereken dnem verilmelidir.
“Dinleme, dilin kolaylikla 6grenilmesine katki saglar ¢linkii bir kelime, sadece duyulduktan
sonra dogru bir sekilde telaffuz edilebilir veya cimle igcindedogru vurgularla kullanilabilir.
Ayni zamanda dilbilgisi unsurlar1 ve kelimelerin islevleri, ger¢ek baglamlarda c¢ozilerek
anlagilir” (Dilidlizgin, 2013:259).

Egitimciler “dili daha 1yi nasil 6gretebiliriz” sorusuna yanit ararken miizigin 6gretimde
kullanilmas1 bu soruya verilen yanitlardan biri olmustur (Topeu & Bulut, 2016). Ogretim
materyali olarak miizigin/sarkilarm kullanilmasint Murphy (2010) iki agidan ele almustir.
Birincisi miizigin akilda kalic1 olmasi ya da anlama i¢in daha uygun bir ortam saglamasidir.
Ikincisi ise miizigin cocuklar ve gengler icin motive edici olmasidir (Murphey, 2010). Ciinkii
miizik, 6grencilerin akademik basarilarini yiikseltme ve becerilerini artrmada etkili bir ders
aracidir (Lee, 1999). Ayni sekilde Arslan & Adem, (2010:74) de miizik konusunda “Isitme
duyusunu en hizli harekete geciren isitsel araglardan biri de miiziktir” seklinde goriis ifade
etmislerdir. Bir¢ok arastirmaci dil derslerinde mizik kullanimmin faydalarmi su sekilde
belirtmistir: Livingstone (1973), sarkilarin konusmadan o©nce geldigini ve konusmanin

gelismesine yardimci oldugunu ileri siirmiistiir.
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Sarkimin belli bir ritimle sdylenmesi kolay hatirlanmasini saglamaktadir. Lise doneminde
ikinci dil olarak Ingilizce derslerinde aklimizda kalan metinler iinite sonlarinda dinledigimiz
sarkilardir. O derste anlatilan konuyu anlamasak da sarkilari istemsizce tekrar ettigimiz
zamanlar olmustur (Nisanci, 2013). Murphey bu konuyu su sekilde Ozetler: “Sarkilarin dile
dolanmasi ve giin boyunca istense de istenmese de sdylenmesi, sarkilarin uzunve kisa donem
hafizada kaldig: fikrini desteklemektedir” (Murphey, 2010: 7).

Derslerde muzik ve sarkilarin kullanimina dair diisiincelerini Ronald A. Berk soyle ifade
etmigtir: “Derste mizik kullanimi birgok avantaj saglar. Mizik, ogrencileri etkileme,
konsantrasyonlarimi artirma, konuya olan ilgilerini gelistirme, olumlu bir atmosfer olusturma,
rahat bir 6grenme ortamini tesvik etme, egitimciler ile 6grenciler arasinda bir bag kurma,
hatirlamay1 giliclendirme, yaraticiligi uyarip, sikici ve tekrarlayan gorevlerin tamamlanmasini
kolaylastirma, 6grenme ortaminin genel keyfini artrma ve zorlu konularla iliskilendirilen
endise ve gerginligi hafifletme yetenegine sahiptir” (Berk, 2008: 46).

Arastirmalar, sarkilarm ders konularmi pekistirmek, dinleme becerilerini gelistirmek,
motivasyonu arttirmak, Ogrenilenleri hatirlatmak ve kelime Ogretimindeki etkinligin
degerlendirilmesine odaklanmak i¢in kullanildiginda; 6grencilerin motivasyonunu anlamli
Olciide artirdigini, kelime 6gretimine onemli katki sagladigini, 68rencilerin aktif katilimlarinin
yukseldigini ve siifta iletisimsel bir boyutun olustugunu géstermektedir (Kémdr, vd. 2005).

Bu caligmalar derslerde muzik kullaniminin iletisimsel bir boyutun olusmasina,
ogrencilerin derse daha aktif katilimlarina ve 6grenilen bilgilerin hatirlanmasina katki sagladigi
sonucunu ortaya koymaktadir. Literatirde miizigin dil 6gretimine olan olumlu katkilar1 goz
Oniine alindiginda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde miizigin istbilissel dinleme
farkindalig1 ve dinleme ozyeterligi etkisi hakkinda mevcut bir ¢alismanin bulunmamasi, bu
konuda bir caligma yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikarmustir. Bu diisiinceler dogrultusunda,
calismanin problem climlesi “yabanci dil olarak Turkge 6gretiminde muzikli etkinliklerin
uistbilissel dinleme farkindaligi ve dinleme 0z yeterligi tizerinde etkisi” olarak belirlenmistir.
Aragtirma sonuglarmin gelecekte ¢aligmalara 151k tutacagi ve dil alaninda katki saglayacagi

diisiiniilmektedir.



1.1. Arastirmamin Amaci ve Problemleri

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde dinleme becerisinin yeri ve 6nemi
g6z dnunde bulundurularak “miizikli etkinliklerin {istbilissel dinleme farkindalig1 ve dinleme 6z
yeterligi tizerinde etkisini” gostermek hedeflenmistir. Bu hedef kapsaminda asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

a) Deney ve kontrol gruplar1 arasinda dinleme becerisi 6z yeterlik dntest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mi?

b) Kontrol grubunun dinleme becerisi 6z yeterlik 6ntest-sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var mi1?

¢) Deney grubunun dinleme becerisi 6z yeterlik dntest-sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var m?

d) Deney ve kontrol gruplar1 arasinda dinleme becerisi 6z yeterlik sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mi?

e) Deney ve kontrol grubu arasinda iistbiligsel dinleme anlama farkindaligma iliskin
Ontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mi?

f) Kontrol grubu tstbilissel dinleme anlama farkindaligina iliskin 6ntest-sontest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gosteriyor mu?

g) Deney grubu tstbilissel dinleme anlama farkindaligma iliskin 6ntest-sontest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mi?

h) Deney ve kontrol grubu arasinda tistbilissel dinleme anlama farkindaligma iliskin

sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mi?

Yabanci dil olarak Turkcenin 6gretim sirecinde mizikli etkinlikler hakkinda 6grenci
goriislerine yer verilmistir. Nitel bulgulara yonelik sorular ise su sekildedir:
a) Ogrencilerin etkinliklere yonelik goriisleri nasildir?
b) Ogrencilerin dinleme anlama kabiliyeti tizerindeki etkisi nasildir?
) Ogrencilerin dinlemeye dair bakis acilar1 nasildir?
d) Ogrenciler etkinliklerden 6nce dinleme amaci var midir?
) Ogrencilerin dinlemeye dair eksik ve giiclii yonleri nelerdir?

f)  Ogrencilerin dinleme esnasinda kullandiklari stratejiler nelerdir?



1.3. Aragtirmamin Onemi

Dinleme, temel dil becerileri gercevesinde kabul edilen ilk dil becerisidir. Dinleme
isitmeyle baslar ve anlamlandirma siireci ile son bulur. Insan hayatinda dnemli bir yere sahip
olan dinleme becerisi bir dili 6grenmenin ve kullanmanin ilk basamagi oldugu sdylenebilir
(Ozbay, 2010).

Bireyin ilk 6grenme alani dinlemedir. Dinleme dogumdan baglayarak devam eder,
etkilesimli ve gelisimsel bir surecgtir. Dinlemeyi cesitli sireclere ve asamalara ayiran
gelisimsellik, dinleme yeteneginin genis bir zamana yayilmasidir. Dinleme, ¢esitli bilgi ve
becerilerin 6grenildigi karmasik bir suregtir (Giines, 2007).

Dinleyici, dinleme egitiminin temelini olusturur. Etkili bir dinleme sireci igin
dinleyicilerin benzer ve farkli yonlerini dikkate alinmalidir. Bu siire¢ 6grencilerin dinlemeye
olan ilgi, istek ve zihinsel isleyislerinin farkindalig: ile ilgilidir. Bireyin, dinleme sirecinde
kulland1g1 baz1 cagrisim 6geleri bilgiler arasinda degisik baglant1 kurmasi saglar. (Aydin,
2010).

Dinleme becerisi eylemi, 6nemli bir ¢esitlilik gdsteren ancak ayni zamanda ortak
unsurlar1 paylasan bir dizi alt beceriyi icermektedir. Willis (1981), bireylerin dinleme
yeteneklerini gelistirmelerine ve anlamalarmi kolaylagtirmalarina yardimei olabilecek birkag
temel dinleme alt becerisini tanimlamstir. Bu alt beceriler sunlardir: tahmin, ana fikri ¢ikarma,
konuyu anlama, ilgili konular1 belirleme ve gereksiz bilgileri diglama, 6zetleme, farkindalik,
vurgu ve tonlamay1 anlama ve ana fikri kavrama gibi unsurlar1 icermektedir.

Yabanci dil 6gretimi, dort temel dil becerisiyle birlikte gelisir. Yazma ve dinleme
becerileri, konusma becerilerini dogrudan etkiler. Bu nedenle bu becerilerden herhangi
birindehata yapmak diger becerileri de olumsuz yonde etkileyebilir. Bu baglamda, yabanci dil
olarak Tirkge Ogretiminde dinleme becerisinin gelisimi diger becerilerinin geligimini
etkileyebilir (Mattiussi, 2019).

Yabanci dil 6gretiminde dinleme egitimi, 6grencilere hedef dildeki seslendirme unsurlarini
ogretmekle ilgilidir. Dinleme becerisinde hedef, 6grencilerin hedef dildeki sesleri tanimasi,
konusmanin vurgu ve tonlamasinin neden oldugu anlam degisikliklerinin farkina varmasi ve en
onemlisi, karsidan gelen mesaji dogru ve eksiksiz anlamalarmi saglamasidir. Genel bir
bilgininalinmasi, konusmacidan gelen mesajin dogru anlagilmasinda daha 6nemlidir (Demirel,
1993). Bu siirecte dgretim uygulamalarinin basaris1 6grencinin birtakim 6zelliklere baghdir
(Yaman& Tulumcu, 2016: 2375-2376). Ogrencilerin fizyolojik, bilissel, duyussal ve toplumsal

Ozellikleridikkate alindig: slirece basar1 saglanabilir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006:
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8). Bu 6zelliklerin yani sira Sosyal Ogrenme kuramcisi olan Bandura’nin ifade ettigi 6z yeterlik
inancidir. Bandura’ya gore 6z yeterlik “bireyin bir edimi, bir isi ger¢eklestirmede ne derece
yeterli olduguna ve basarili olacagina iliskin inanc1 ya da algisidir” (Nabavi, 2012: 16).
Dolayisiyla 0z yeterlik algist 6grencinin kendisindeki eksiklikleri gozlemlemesini ve tespit
etmesini saglayabilir. Ogrencilere 6z yeterlik algisinin kavratilmasi agisindan kisinin bilissel
yetenekleri son derece dnemlidir. Ustbilissel yontemlerin temel amaci, bir bireyin bilissel 6z
farkindaligin1 artirmak ve bu sekilde kendi diisiince sureclerini diizenleme vemanipile etme
yetenegini gelistirmektir. Bireyin kendi bilissel sireclerinin istbiligsel farkindaligini
gelistirmek, isitsel bilgiyi isleme etkinligini artirabilir (Katranci, 2012: 72). Ustbilis becerileri,
kendi zihinsel faaliyetlerini izleme, gozlemleme ve 6grenmenin 0z denetimi gibi yeteneklerden
olusur. Ustbilis, 6grenme siirecinin farkinda olmay1, planlama ve stratejiler secmeyi, 6grenme
siirecini izlemeyi, hatalarmi diizeltmeyi, kullandig1 stratejilerin ise yarayip yaramadigini
kontrol etmeyi ve gerektiginde dgrenme yontemini ve stratejisini degistirmeyi igerir (Ozsoy,
2007). Bu yeteneklere sahip olmak igin bir kisinin kendi biligsel siireclerini anlamasi1 gerekir.
Ustbilissel becerilere yonelik egitim, bu farkindahigin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin
gereklidir.

Dinleme yeteneklerini gelistirmek igin dikkate alinmasi gereken birka¢ 6nemli nokta
bulunmaktadir. Ilk olarak 6grencilere dinleme sirasinda uyulmasi gereken kurallar konusunda
talimat verilmesi dnemlidir. Dinleme asamalarma gore uyulmasi gereken kurallar 6grencilere anlatilir
ve onlarmn etkinliklere katilmalar1 saglanir. Ogrencilerin dinleme becerilerinin siirekli olarak
izlenmesi, 6zellikle bu alanda zayif performans gdsteren 6grencilerin becerilerini gelistirmeye
odaklanilmas1 agisindan 6nemlidir (Katranci, 2012: 74).

Dil 6grenme baglammda Bafios ve Sokoli (2015) gorsel ve isitsel araglarin
kullaniminin,ikinci dil 6grenen kisiler i¢in 6nemli bir unsur oldugunu motivasyonu artirdigini
ifade etmistir.Bello (1999) ise derslerde video kullaniminin 6zellikle gorsel ve isitsel 6grenme
yontemlerini tercih eden 6grencilerin motivasyonunu artirmak igin degerli bir strateji oldugunu
belirtmistir.

Bir melodi esliginde diiz metinleri ya da ezberlenmesi gereken kaliplar1 6grenmek,
klasik 6grenme yontemlerine gére daha kalic1 olmaktadir. Yiizlerce yildir miizigin bu giicii
kullanilmaktadir. Bu kullanimlardan biri, ezberi zor olan dini metinleri ilahiler esliginde
ogretmektir. Glinimiizde genglerin rap sarkilarinin sézlerini belirli ritmik kaliplar esliginde
ezberleyebilmeleri de bu sekilde miimkiin olmaktadir. Dil aligkanligi ve kelimelerin stirekli
kullanilmasi, yabanci dil 6grenirken ¢ok dnemlidir. Ogrencinin sevdigi sarkiy1 tekrar etmesi

hedeflenen becerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir (Vural, 2008).

6



Yabanci dil Tiirkge olarak 6gretiminde mizik ve sarkmin kullanimi, 6grenim igin
gerekli olan birbirine bagli bir¢cok faktorl etkileyebilecegi diistiniilmektedir. Mizik, sarki
icerikli bir ders, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir ve olumsuz davranislarini azaltabilir ya da
tamamen ortadan kaldirabilir. Basarili bir 6grenci kendine daha fazla inanabilir. Bir kisinin
akademik ve psikolojik olarak basarili hissetmesini saglayan bu olumlu davranislar ¢ok
onemlidir. Burada 6nemli olan 6greticinin seviyeye uygun dogru muzikler segmesidir (Nisanci,
2013:5).

Dogal Yontemin kurucusu Krashen (1985), o6grencilerin anlayabilecekleri veri
(comprehensibleinput) ve hazir bulunuslarindan bir seviye yiliksekte olan materyalin
ogrencilerin seviyelerine uygun sekilde hazirlanmasi gerektigini ve 6grencilerin seviyelerine
uygun hazirlanan materyaller smif ortaminda motivasyonun yiikselmesinde etkili olabilecegini
belirtmistir.

Yabanci dil siiflarinda sarki segiminde birtakim 6nemli 6zellikler bulunmaktadir. Bu
durumda Paradi ve Vercollier simifta sarki seciminin 6zelliklerini su sekildebelirtmislerdir:

1. “Secilecek olan sarklar okul miifredatinin ve Ogretmenin belirledigi

amagclara (dilbilgisel, sozdizimsel, ses bicimsel, kiiltiirel) ve 6grencilerin
yabanci dil diizeyineuygun olmali,

2. Sarkilarin konusu smifta kullanima uygun olmali,

w

Sarkilarda kullanilan kelimeler 6gretilen yabancidilin kiltirtine ait bilgiler
icermeli,

Secilen sarkilar 6ncelikle 6grencilerin ve 6gretmenin zevkine hitap etmeli,
Dinletilecek olan sarkilarin s6zleri net bir sekilde duyulabilir olmal,
Sarkilarin s6zleriyle uyumlu basit bir melodisi olmals,

Sarkilarda nakarat boliimleriolmali (bu bélimler 6grencilerin bazi dizeleri

Sarkilardaki kelime dagarcigi zengin olmali ve gesitlilik icermeli,

© o N o 0 &

Sarkilarda 6grencilerin 6nceden bildigi ve yeni 6grenecegi dilbilgisel
bigimlerolmali,

10. Sarkilar konu agisindan zengin olmali ve ¢esitlilik icermeli,

11. Dinletilecek olan sarkilarin tercihen videosu da bulunmalidir” (Paradis &

Vercollier,2010: 6-7)

Tiim bu 06zellikler géz Oniinde bulundurularak yabanci dil dersini yiirliten 6gretim
eleman tarafindan sarkilar birer ders malzemesine déniistiirebilir. Ogrencilerin dil seviyelerine
uygun hazirlanan ¢alisma kagitlar1 6grencilerin hem dikkatini ¢ekebilir hem de onlar1 motive

edebilir. Bu sekilde hazirlanan materyaller araciligiyla 6grencilerin motivasyonlar1 artabilir,
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buna baglh olarak akademik basarilarinda gelismeler gozlemlenebilir. Bu olumlu tutumlar
bireylerde akademik ve psikolojik basari hissi olusturmada biiyilkk 6neme sahiptir. Nisanct
(2017)’ya gore bu duygularin devamliligi, 6grencilerin motivasyonunun strdurilmesine

katkida bulunan ve beklenen bir sonugtur.

1.4. Stmirhhiklar

1. Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yili Akdeniz Universitesi TOMER ’de yabanci dil
olarak Tirkge 6grenen Blseviyesi 6grencilerle

2. Temel dil becerilerinden “iistbiligsel dinleme ve dinleme 6z yeterlik algis1” ile

3. Arastirmadan elde edilen sonuglar ve “Yabancilara Tiirkce Dinleme Oz Yeterlik Olgegi”,
“Dinleme Becerisine Yonelik Ustbilissel Dereceli Puanlama Anahtar1 ve
“Yapilandirilmig Goriisme Formu” araciligiyla elde edilen verilerle

4. Arastirmada kullanilan sekiz sarki ile

5. 10 haftalik yar1deneysel uygulama siresi ile sinirlandirilmistir.

1.5. Tanimlar

Dil: Banguoglu’nun (2015) arastirmasina gore dil, “bireylerin amagladiklar1 anlamlari

iletmek icin kullandiklar1 karmasik bir sesli isaretler sistemidir” (S. 9).

Yabana dil: Sahin’e (2013: 4) gore, yabanci dil, bir kisinin ana dilinden sonra 6grendigi,
yasadigi ¢evrede smirli kullanimi olan ve belirli ihtiyaglar1 karsilamak ve hedeflere ulasmak
icin 6grenilen bir dildir.

Yabanc dil 6gretimi: Yabanci dil 6gretimi, bireyin ana dili disinda bir dil edinme slrecini

ifade eder ve genellikle hedef dil araciligiyla yeni kiiltiirlerle etkilesim icermektedir (Barin,

2004: 20).

Yabancai dil olarak Tiirk¢e 6gretimi: Tiirkceyi yabanci dil olarak 6gretme konusu, Tiirk
milleti diginda bagka bir millete mensup, ana dili Turkce olmayan ve Turk dil ve kiltiri

hakkinda smirh bilgiye sahip olan bireylere Turkce 6gretimini icerir (Sen, 2019: 2).

Muzik: Miizik, belirli duygular1 ve kavramlar1 belirli kurallar ve yonergeler dahilinde

uyumlu seslerle ifade etme sanatidir.

Dinleme: Dinleme genellikle bireyin gelistirdigi ilk beceriolarak gordlur.



Ustbilis (Metacognition): Ustbilis, bir bireyin kendi bilissel siireclerini elestirel bir sekilde
degerlendirmesini ifade eder.

Oz Yeterlik: Oz yeterlik, bir bireyin karsilasabilecegi zorluklar1 basariyla asma

konusundaki inancini ifade eder.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2. 1. Dilin Tammm ve Onemi

Dil, insanlar arasinda anlasmayi saglayan en temel 6gedir. Iinsan duygu ve diisiincelerini
dil ile ifade eder. Dil olmadan insanlarin birlikte yasayabilmeleri miimkiin olmayacagindan
dilin toplumlar tzerinde de blyuk bir etkisi oldugu sdylenebilir.
Dilin farkli tanimlarina genel olarak bakildiginda 6ne ¢ikanlar s6yle siralanabilir;

Dil, Tirkce Sozlikte “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek igin

kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan, zeban” bigiminde tanimlanir (TDK, 2021).

Prof. Dr. Muharrem Ergin’e gore dil, insanlar arasindaki dogal bir iletisim aracidir.
Kendi kanunlarina tabii, dinamik ve organik bir varliktir. Ayrica dil bir toplumu bir arada tutan,
kiiltiirel miras1 koruyan ve bir milletin ortak mali olan toplumsal bir kurumdur. Dil, antik ses
ogelerinden olusturulmus dikkat ¢ekici bir yap1 temelindeki zimni anlagsma ve sozlesmeler ag1
ile isler (Ergin, 2002: 3). Prof. Dr. Dogan Aksan (2007)’a gore dil, belirli bir kiiltiir i¢gindeki
bireyler arasinda fikirlerin, duygularin ve isteklerin iletisimini kolaylastiran karmasik ve
adapteedilebilir bir sistem olarak tanimlanabilir. Bu iletisim hem ses hem de anlam agisindan
ortak bilesenlere ve normlara dayanir. Tahsin Banguoglu (2007)’na gore dil, bireylerin iletisim
amagclarmi iletmek i¢in kullandiklar1 diizenli bir sesli sinyal sistemidir. Ferdinand de Saussure
(1976)’ye gore dil, diisiinceyi On yiiz ve sesi arka yiiz olarak benzetebilecegimiz bir kagida
benzetilebilir. On yiiz kesildiginde, arka yiiziiniin de kesilecegi kesindir. Bahsedilen ifade dil
baglaminda sesin ve diisiincenin birbirinden ayrilamaz oldugunu ileri strer. Ferdinand de
Saussure “Genel Dilbilim Dersleri I’ (1980)’in adl1 eseri, Ankara’da TDK Yayinlar1 tarafindan
yayimlanmis olup s6z konusu referans sayfa 105°te bulunabilir. Zeynep Korkmaz (2005)’a gore
dil, belirli bir kiiltiir i¢indeki bireyler arasinda fikirlerin ve duygularn iletisimini kolaylastiran
cok yonli ve karmasik bir sistemdir. Bu iletisim, ses ve anlam ag¢isindan ortak bilesenlere ve
normlara dayanir.

Dil kavrami, Tiirk ve uluslararasi uzmanlar da dahil olmak tizere birgok bilim adami
tarafindan kapsamli bir sekilde incelenmistir. Bu uzmanlarin bakis agilarinda bazi farkliliklar
olabilir ancak temelde dilin iletisim araci olarak hizmet ettigi konusunda genel bir mutabakat

oldugu soylenebilir. Gergekten de dilin temel ve en 6nemli amaci anlayis1 tesvik etmektir ancak
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bu 6zellik onun tek 6zelligi degildir. Dilin birgok 6nemli rolii olan 6zellikleri ve kavramsal
yonleri oldugu soylenebilir.

Dil, bir iilkeyi olusturan en giiclii baglantilar1 kurmada dnemli bir role sahiptir. Aksan
(2007)’a gore, bir nesilden digerine aktarilan dil, insanlar1 Ulkeleri, vatanlar1ve tarihleriile glcli
bir sekilde baglar. Bu dil baglantisi, bir bireyi ge¢mis ile gelecek arasinda koprii kuran 6nemli

bir unsura doniistiiriir (s. 13).

2. 2. Dil Gelisimi

Dil gelisimi, ses bilgisi, anlam bilgisi, climle bilgisi bakimindan incelenir. Birgok
dilbilimciye gore dil gelisimi ¢ok kiigiik yaslarda baslar ve dogal bir siiregtir. Cocuk bir caba
sarf etmeden kendi kendine agamali bir sekilde bu siireci gercgeklestirir. Dil edinimi anne
karninda baslar. Hatta hamilelikte dinlenilen klasik miizigin ¢cocugun erken yaslarda konusmaya
baslamasima katki sagladigina dair goriisler vardir. Dil gelisimi anne karninda baslayip okul
oncesi donemde gelisir (Glven & Bal, 2000: 13). Her ¢ocugun iginde bulundugu aile, gevreve
kiiltlir ortam1 birbirinden farkli oldugu i¢in gelisim siireci de farklidir.“Cocugun dil edinimi
ikidiizlemde gerceklesir. Birincisi edim, ikincisi eding diizeyidir. Edim diizeyinde dil dogustan
getirilen yeti ve aygitlarla kendiliginden gerceklesir; eding diizeyinde dogumdan sonra yaygin
ve Orgln egitim araciligiyla gelisir” (Senemoglu, 2012: 153).

Cocugun dil gelisiminde aile i¢i iletisim ¢ok Onemlidir. Bu iletisim ¢ocuk dogmadan
once anne karninda baslar. Bazi anne adaylar1 dogum 6ncesinde ¢gocuguyla konustugunu bazen
de miizik dinlettigini s6yler. Bu inaniglar bosuna degildir. Clinkii baz1 arastirmacilar ¢ocukta dil
gelisiminin anne karninda basladigini belirtmislerdir. Cocuklarda dil gelisimi dogumdan 6nce
baslar ve yasam boyu devam eder (Bakmer & Caliskan, 2020: 172). Onlar dilidogal bir ortamda
ogrenirler. Dogumdan sonra ana dilin yapisi olusmaya baslar. Cocuklarin i¢ginde bulunduklar1
ortam dil gelisimini etkiler. ilk olarak anne-babalarin1 ve diger aile Uyelerini 6rnek alirlar.
Cocuklarmn dili hangi evrede 6grendigine dair bir¢ok goriis vardir. Fakat en ¢cok kabul goreni
Piaget’inkidir. Piaget’in dil gelisimi teorisine gore, dil gelisimini ses ve sOyleyis, kelime
dagarcig1 edinimi, dil bilgisi ve ciimle yapis1 anlayismin ilerlemesine gore siniflandirmaktadir.
[k asama dogumdan 12 aya kadar olan siireyi kapsar ve “dil éncesi donem” olarak adlandirilir.
Ikinci asama, genellikle “tek sdzciik donemi” olarak bilinen 12-18 ay arasindaki siireyi icerir.
Dil gelisiminin {igiincii asamasi, 18-24 ay arasindaki siireyi igerirvebazen “iki s6zciik donemi”
veya “telgraf konusmasi1 donemi” olarak adlandirilir. Dordiincii asama 24 ile 60 ay arasinda
gerceklesen ve genellikle “dil gelisim donemi” veya “ilk gramer donemi” olarak adlandirilan

bir streci icerir (Atay, 2019:176).
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2. 2. 1. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

Insanoglunu diger canlilardan ayrilmasimi saglayan en onemli olgu dildir. Insanin en
onemli niteliklerinin basinda dil gelir. Dil, insanin duygu, diisiince ve isteklerini dile getirmesini
ve yasammu siirdiirmesini miimkin kilar. insann en énemli niteliklerinin basinda dil, yani
konusma yetenegi gelir. (Dogan, 1998). Bu yetenegin gelisimini etkileyen bazi faktorler vardir.

Cocuklarm dil gelisimi, ¢ocugun biiyiidiigii cevre, aile ve ¢ocuga sunulan olanaklar,
dil gelisimini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilir (Koksal & Akyol, 2014).

Sosyal ¢evre, dil gelisimi siirecinde 6nemli bir belirleyicidir. Bebekler, dogum anindan
itibaren cevreleri tarafindan kurulan sozlii iletisim aracilifiyla ana dillerini 6grenirler. Bu
nedenle bebegin dogum anindan itibaren konusmak ¢ok énemlidir (Karacan, 2000: 267-268).
Bakicilarla bebek arasindaki sozlii uyaranlarin artmastyla, bebegin dil gelisimi zenginlesebilir.
Bu nedenle bakim verenleriyle az sozli iletisim kuran bebeklerin, 6zellikle ¢cocuklariyla az
sozlii etkilesimde bulunan annelerin dil gelisiminde zorluk yasama olasiliklar1 vardir. Benzer
sekilde, kres ortamlarinda yetisen bebeklerin dil gelisiminde bir gecikme yasamalari
mumkindir. Bakicilarmin az konustugu durumlara televizyonun eklenmesi de baska bir faktor
olabilir. Televizyonun, ailelerin c¢ocugun dil gelisimine katki saglayacagina inandigi
durumlarda, kendileri konusmasa bile, sorunlarla karsilasabilirler. Ancak televizyonun bebekle
birlikte izlenip izlenmedigi ve izlenen igerigin s6zlii olarak paylasilip paylasilmadigi durumda

olumsuz sonuglarin olmayacag diisiiniilmektedir (Vernon & Hines, 2003).

2.3. Yabana Dil

Yabanci dil, bir tlkede yerel nifus tarafindan yaygm olarak konusulmayan bir dili,
yapilandirilmig egitim yontemleriyle 6grenmeyi ifade eder. Tiirk Dil Kurumu Bilim ve Sanat
Terimleri Sozliigline gore “yabanci dil” terimi, bireylere anadil disinda dgretilen bir dil olarak
tanimlanir ve bu, akademik, sosyal ve mesleki gelisimlerine katkida bulunmayi amaclar.
Yabanci dil, bir kisinin dogustan konusmadigi bir dil sistemi oldugu ve bunun genellikle dil

kurslar1 ve egitim kurumlar1 gibi bilingli 6grenme yoluyla edinildigi diistindiliir.

2.4. Yabanei Dil Ogretim Yontemleri

Tarih boyunca yabanc1 dilin nasil 6gretilecegi konusunda farkli fikirler ortaya atilmistur.
Bu nedenle bu siirecte farkli yontemler gelistirilmis ve kullanimustir. (Gugli vd., 2017).
Gunlimuze kadar bu yontemler gelistirilmesine ragmen gercek anlamda bir yontem tek basina

yeterli ve ideal bir yontem olarak kabul edilememektedir (Kocaman, 1983: 7)
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2.4. 1. Geleneksel Yontem (Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi)

Geleneksel yontemin yabanci dil 6gretiminde var olan en eski yontem oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu yontemin ortaya ¢ikisi Orta Cag’a, Bati’da Latincenin Dogu’da Arapganin
Ogretimine dayanmaktadir. Ancak genel prensiplerini bir araya getirerek gelistiren isim Karl
Plotz’diir (1819-1881).

Bu yontemde dil bilgisi kurallar1 ve geviri yoluyla 6grencilere okumayi, yabanci dildeki
metinleri cevirmeyi, ardindan dinleme ve konusmay1 6gretmek hedeflenmistir. Oncelikle dil
kurallar biitiinii olarak ele alinir, okunan metinler incelenir ve daha sonra ana dildeki metinlerle
arasinda iliski saglanir. Boylece dil bilgisi kurallar1 tiime varim bigimde 6gretilir. Kisaca dnce
kurallar agiklanir, sonrasinda cimle iginde drnekler verilir. Verilen ciimlelerin 6grencilere dil
bilgisi kurallarini 6gretmek i¢in kurulan kalip ciimleler olmamasmad®zen gosterilir. S6z konusu
ciimleler metinden ayr1 bir sekilde verilir (Giines, 2011: 127). Ogrencilere 6nemli kelimelerden
olusan bir kelime dagarcig1 kazandirmak igin tzerinde ¢alisilan okuma pargalarindaki butiin
yeni kelimeleri 6grenmeleri istenir (Dogan, 2012: 79).

Alistirmalar, ¢ogunlukla birbiri ile iliskisi olmayan ciimleleri hedef dilden, ana dile
cevirme (zerine odakhidir (Demirel, 2010: 37). Telaffuza pek fazla 6nem verilmeyen bu

yontemde asil amag ¢evirinin dogru yapilmasidir (Memis & Erdem, 2013:300).

2. 4. 2. Direkt Yontem/Dolaysiz Yéntem (Direct Method)

Yontem, genellikle Sweet, Jepersen, Palmer, West ve Faucett olarak anilan bilim
insanlar1 tarafindan gelistirilmistir. Onlarin bakis agisma gore dil 6grenimi genellikle isitsel
maruziyetle baslar, ardindan s6zlii pratikle pekisir ve daha sonra okuma ve yazma becerilerine
manuel yontemlerle ilerler. Dogrudan yaklasim, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesine yOnelik en erken kavramlar1 6nermekten sorumludur. Bu
yaklasima ek olarak, Gouin dil 6gretimi alanina fiziksel etkinlik ad1 verilen yeni bir bilesen

eklemistir, bu da pratik katilimla 6grenmeyi icerir (Demirel, 2003: 37).

2. 4. 3. Dogal Yontem (Natural Method)

Hengirmen (2006)’e gore dogal yontem, yabanci dil egitiminde 6grencinin giinliik
kelime dagarcigmi artirmaya odaklanir. Ancak so0zli iletisimin Otesinde Ogretmeye
calisildiginda, 6grenciler genellikle basariya ulagsmakta zorlanirlar. Bununla birlikte dogal
yontemin, insanlarin giinlilk konusma dilinde ve telaffuz konusundaki yeteneklerinde olumlu

sonuglar dogurdugu gosterilmistir. Ancak s0z konusu yontem, okuma ve yazma becerilerinin
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yeterince gelisimine katki saglamayabilir (Memis & Erdem, 2013).

Dogal yontem, 6gretmenin konusmaci, 6grencinin ise dinleyici roliinii iistlendigi bir
pedagojik yaklasimdir. Bilgi aktarimi genellikle hedef dilde yapilan agiklamalar veya jestler
araciligiyla kolaylastirilir. Ogrenciler, dinledikleri igerigi tam olarak anlamalarma ragmen
telaffuzlar1 dogru bir sekilde taklit etmeye calisirlar. Bu g¢alismada tanimlanan yaklasim,
Ogrencilere orta diizeyde zorluktaki kelimeleri 6gretmeyi icerir ve boylece dogal birsekilde

anlama ve gelismis okuma becerileri kazanmalarina olanak tanir (Usun, 2003: 73).

2. 4. 4. Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Bu yaklagim, hedef dilin dil bilgisel yapilarint diyaloglar araciligiyla 6gretmeyi igerir.
Demircan (2013: 215)’a gore stz konusu diyaloglar 6gretmen veya cihazlar tarafindan sirasiyla
seslendirilir. Ogrencilere dnce koro halinde ardindan gruplar halinde ve nihayetinde bireysel
olarak tekrar etmeleri 6gretilir. Diyaloglar1 6gretme strecinde genellikle ana dil ile agiklamalar
eklenir. Bununla birlikte, bu agiklamalar genellikle ayrintiya girmeden sadece diyalogun
anlamin1 agiklayan cevirileri icerir (Hengirmen, 2006: 25).

Bu teknigi digerlerinden ayiran 6nemli bir 6zellik dil 6gretiminde teknolojik araglarin
kullanilmasidir. Dil egitimi, kasetcalar, CD’ler, ses kayitlari, ses kayit cihazlar1 ve kisa film
seritli projektorler gibi aracglar kullanilarak gerceklestirilir. Dersler genellikle bir video veya ses
sunumu ile baglar. Her film sahnesinin karsilik gelen bir ciimle ile eslestirildigi belirtilir
(Demircan, 2013: 233). Hedef 6gretim siirecinde tiim duyu organlarmi kullanmaktir. Dogan
(2012: 191)’a gore Ogretmen; davranig, jest ve mimiklerle dil bilgisel yapilarin anlamini
aciklamak icin ¢esitli yontemler kullanir. Ayrica 6gretmen, gorsellerle agiklamalar saglamak ve
bu yapilarm telaffuzunu gdéstermek icin ses kayitlarini kullanir.

Dilbilimei William Moulton (1961), “Avrupa ve Amerika Dilbilim Akimlar1” adli
eserinde bu teknigin temel kavramlarini su sekilde agiklar:

e Dil, dncelikli olarak yazili ifade degil, konusma amacma hizmet eder.

e Dil, aliskanlik desenlerinin bir koleksiyonu olarak gordilebilir.

e Ogretimin odak noktasi genellikle dilin pratik uygulamasi yerine kavramsal
yonleridir.

e Bir dilin dogasi, onu konusanlarin nasil konusmalar1 gerektigi degil ne
soylediklerine dayanr.

e Diller, birbirinden farkli 6zelliklere ve varyasyonlara sahiptir (Demirel,
2010: 42).
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2. 4. 5. Biligsel YOontem (Cognitive-Code Method)

Bu yaklasimm ortaya ¢ikisi, davranigsal dil egitimine tepki olarak gorilebilir. Bu
yaklagim dilin sadece aligkanlik degil yaratici bir siire¢ oldugunu savunur. Bilissel yontemin bir
eksikligi, hedef dilin 6grenim slrecinin erken asamalarinda faydali olabilecek ezber
tekniklerine yeterince vurgu yapilmamasidir. Ayrica bu yontemde Ogrencilerin 6grenme
stirecinde yaptig1 hatalara yogunlagsmak, 6grencilerin baski altinda hissetmelerine neden olma
egilimindedir. Bu nedenle bu hatalar1 diizeltmeye yonelik olarak yapilan sayisiz tekrar ve etkinlik

calismasi, 6grencilerin sikilmasina neden olmaktadir (Demircan, 2013: 215).

2. 4. 6. Tletisimsel Yaklasim (Communicative Approach)

Bu yaklagimda amag sozIlii veya yazili iletisim saglamaktir. Dil bir amag degil aragtir.
Dilin kurallar1 yerine dilin kullanim alanlar1 tizerinde durulur. Egitim 6grenci merkezlidir.
Ogretici kilavuzdur. Ogreticiler derste gerek materyallerle gerekse dogal metinlerle 6grencileri
destekler. Bu goriise gore Ogretici bir rehber gibi distiniilir ve 6grencilerin séz almalarina
yardimct olur ve hatalarmi dizeltir. Bu yaklasimda sinifta gercek hayattan uygulanan
aktivitelerin kalicilig1 artiracag diisiiniilebilir (Rubio vd., 2004).

Sohbetler baglaminda, bu diyaloglara uygun ifadelerin eklenmesi yaygin bir
uygulamadir. Ogrenciler, belirli kelimelerin veya ifadelerin bos birakildig1 diyaloglar:
tamamlamaktan sorumludur. Ayni islevi yerine getiren climleler gorsel, sozli ve yazili olarak
bir araya getirilir ve konunun gesitli yollarla agiklanabilme esnekligini gostermek amaciyla
diyalog yeniden diizenlenir (Demirel, 2010). Ogrencilere daha once dgretilen konular ve gergek
yasam senaryolarma dayali olarak kendi deneyimleri ile ilgili sorular yonlendirilir. Daha sonra
0zgiin durumlar olusturulur ve 6grencilerden yeni ve benzersiz diyaloglar tiretmek icin gruplar
halinde ¢alismalari istenir (Demirel, 2010: 52).

Widdowson (1978), iletisim olaymm ancak clmlelerin uygun ortamlarda
kullanilmasiyla ve bir anlam ifade etmesiyle gerceklesecegini belirtmistir. Bu goriisten yola
cikarak dil 6grenme siireci tek yonlii degildir. Yalniz dilin kurallarin1 bilmek bir sey ifade

etmemektedir.

2. 4.7. Secmeli Yontem (Eclectic Method)

Bu yontem, adinda da anlasilacagi gibi yontemlerim derlenmesi ve uygun yontemin
secilmesi goriisiine dayanir. Yontemin temel ilkesi tek ve mutlak bir yontem yerine dil 6gretimi

konusunda farkli yontemlerin bir arada kullanilmasidir. Bu yontemde 6gretmen, “dil 6gretim
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yontemlerinin en iyi ve en yararli yonlerini secer ve kendi amaci dogrultusunda kullanir”
(Hengirmen, 2006: 36).

Se¢cmeli yontemde sinif iginde o6grencilerin bireysel farkliliklar1 go6zin 6ninde
bulundurularak &grencilerin ihtiyaglarma gore planlama yapilir. Ogretici hedef dili gretirken
ogrencilerin motivasyonunu dikkate alir ve bu dogrultuda ogrencileriyle iletisim Kurar.
Ogretilen konu ile ilgili alistrmalar yapilir. Ogrencilerin konuyu 6grenip 6grenmedigi 6lgiiliir
ve dersin sonunda dgretilen konu dzetlenir. Ogrencilere konuyla ilgili ev 8devi verilir (Dogan,

2012: 208).

2. 4. 8. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Bahsi gecen yontem, Georgi Lozanov tarafindan gelistirilen bir yabanci dil 6gretimi
yaklagimini ifade eder. Bu yaklasim, gocuklarin basarisizlik ve korku deneyimlemesini 6nleme
ilkesi etrafinda sekillenmistir. Ogrencinin kendini tamamen rahat hissetmesi onemlidir.
Dogan(2012: 306)’a gore bu yaklasim, olumlu bir 6grenme psikolojisi olusturarak iyi
sonuglarin elde edilebilecegini ve bunun telkinle mimkin olabilecegini savunur. Bu yaklagim,
smif dekorasyonunun siislenmesi, miizik kullanimi1 ve 6gretmenin otoriter tutumu gibi bircok
dikkat cekici 6zelligi sergiler. Yabanci dil 6gretim ortamlarmin hos iletisimi kolaylastirmay1 ve
miizigi 6gretim surecinde etkili bir sekilde kullanmay1 6ncelikli hale getirdigi gosterilmistir
(Memis &Erdem, 2013: 309).

Dil 6gretiminin temel amacmin etkili iletisimi kolaylastirmak oldugu g6z 6nine
almdiginda pedagojik odak genellikle diyalog gelisiminin {izerine konur ve bu genellikle ii¢
asamali bir stirecte dgretilir. Ik asamada diyalog, ilgili agiklamalarla birlikte 6grencilere bastan
sona kadar okunur. Tkinci asamada konusma belirli unsurlar1 vurgulamak ve tonlamak amaciyla
miizik esliginde tekrar edilir ve gerektiginde ana dilde agiklamalar da yapilabilir. Ugiincii
asamada Ogrencilere, rahat bir oturus pozisyonu aldirilarak gozlerini kapamalar1 ve klasik
muzik esliginde diyalogu dinleyerek akillarinda tutmalar1 istenir (Demirel, 2010: 60).

Dogan (2012: 313)’a gore dil bilgisi kurallarinin dgretimi, melodinin kullanim1 veya
kurallarin  siirsel hale getirilmesiyle kolaylastirilabilir ve ogrencilere grup halinde
tekrarlatilabilir.

Drama, hayal kurma, miizik ve resim gibi ¢esitli sanat ifadelerinin, 6grenme siirecinde
engelleri azaltmada faydali oldugu gosterilmistir. Bu nedenle egitim alaninda mumkin
oldugunca cesitli sanat formlarinm gretilerinden yararlanmak onemlidir (Iscan, 2011: 1283).

Bu yaklasima gore, egitimcilerin 6grenciler tarafindan yapilan hatalara kars1 hosgoriilii
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olmalar1 Onerilir. Hatanin hemen dizeltilmesi yerine daha sonra dogru formu kullanarak
ogrencilere duyduklarini sesli bir sekilde ifade etme firsat1 tanimak tavsiye edilir. Haznedar
(2010) Tiirkiye’de yabanci dil 6gretim yontemlerinin yayginligi izerine yapilan birarastirmanin
bulgularina gore oranlar su sekildedir:

e Isitsel-Dilsel Yontem (%73.2, 388/530)

e {letisimsel-Dil Ogretimi (%75.8, 401/530)

e Dilbilgisi-Terclime Ydntemi (%62.8, 333/530)

2. 5. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihcesi

Tirkler tarith boyunca go¢ etmis ve bir¢ok bdlgeye yerlesmislerdir. Bu da genis bir
cografyada onemli bir yayi1lma sonucunu dogurmustur. Tiirklerin genigleme stratejileri, sadece
kendi ulusal sinirlar1 iginde degil ayn1 zamanda Turk dilinin kendi topraklar1 disinda
tanitilmasma ve benimsenmesine olanak tanimistir. Tirkge 6gretiminin ikinci dil olarak
uygulanmasi, Tlrkge dilini bilmeyen bireylere Ural-Altaik dil ailesine ait ve eklemeli bir yapiya
sahip olan Tirkcenin 6gretilmesini igcermektedir. Tilirkge 6gretimi siirecinde sadece dil bilgisi
yapilari, telaffuz ve dil normlar1degil; ayn1 zamanda kiltiirel unsurlar da aktarilmaktadir (iscan,
2011: 32).

Iscan (2011) yabancilara Tiurkge dgretilmesinin avantajlarini su sekilde siralamistir:
-Turkce bilmek, profesyonel yasamda avantaj saglar ve Turkiye simnirlar
icinde is bulma surecini biylk 6lctde kolaylastirir.

-Turk dilinin 6nemi ve gegerliligi zaman i¢inde surekli artmaktadir.
-Cok dillilik, gagin bir gerekliligi haline gelmistir.
-Turkcenin 6grenilmesindeki kolaylik, eklemeli yapis1 ve konusma dilini

yakindan taklit eden fonetik yazim sistemine baglanabilir.

Yabanct bir dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin dncelikli bir konu olmast énemlidir. Dil
araciligiyla bir milletin kimligini tanitmay1 iceren Tiirk¢e dgretimi, Tiirklerin varligini ortaya
koymakta ve tarih boyunca konusulmakta ve {izerinde calisilmaktadir. Yabancilara Tiirkce
ogretme konusundaki ilk akademik girisim Divanu Ligat-it-Tiirk tiir. S6z konusu sozliik, 1068-
1072 doneminde Kaggarli Mahmud tarafindan yazilmistir. Bu eser, sadece Araplara Tiirkce
ogretmekle kalmayip ayni zamanda Tuark kaltirini tanitmayr amaglamistir. Karahanl
Tiirkcesiyle 12. yiizyilda yazilan bu eser, yerel folkloru, ¢agdas kiiltiiri ve Tiirklerin yagam

bi¢imini aktarmaktadir. Dolayisiyla s6z konusu kaynak sadece bir sozliik tanimini agarak
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onemli bir kilttrel eser haline gelmistir (Akyliz 1994: 35).

Akyuz (2005), Divanu Lugat-it-Tiirk’{in yabancilara Tiirkge 6gretme konusunda etkili
oldugunu literatirde belirtmistir. Bu eserin basarisi su 0zelliklere baglanabilir:

- Eser, tiimdengelim mantig1 kullanmaktadir. Kasgarli Mahmud, 6nce Ornekleri
vererek kurala ulasma mantigina odaklanarak daha sonra 6rnekler tizerinde durma
yaklagimini benimsemistir.

- Eserde sunulan oOrnekler ginlik yasamdan, deyimlerden ve melodilerden
secilmistir. Bu da gozlemlere dayali unsurlardir.

- Eserde kullanilan dil ve yapiyla Kasgarli Mahmud, temelde Tirk kaltirind
tanitmay1 ve TUrk dil zenginligini Araplara gostermeyi amaglamustir.

- Dil ogretiminde “tekrar” kavrami Onemlidir. Kasgarli Mahmud’un bunun
farkinda olarak kitap igindeki ornekleri sirekli tekrar etmesi, kiltire ait
orneklerin zihinde yer etmesi icin ¢aba gosterdiginin gostergesidir.

- Eseristrekli kontrol eden ve lizerinden gegen Kasgarli Mahmud, dil 6greniminde
hata payinin olmadiginin farkinda olarak dile gereken 6zeni gostermis ve boylece

essiz bir eser ortaya koymustur.

Yabancilara Tiirkge 0gretmek amaciyla 14. yiizyilda yazilmis baska bir eser Kodeks
Comanicus’tur. Bu eser, Tiirkgeyi 6gretmek icin 6zel olarak Alman ve Italyan misyonerler
tarafindan yazilmistir. Latin alfabesiyle yazilmis olmasima ragmen, eser 6zellikle dini metinler
ve deyimler bdlumlerinde ¢ok sayida yabanci kelime icermektedir (Caferoglu, 2000:161).

14. yiizyilda yazilan baska bir eser de Kitabii'l-idrak Li Lisanii'l Etrak’tir. Ebu Hayyan
tarafindan kaleme alman eser, bilinen ilk Tiirkce dil bilgisi kitab1 olma 6zelligini tasimaktadir
(www.yabancilaraturkce.com, 2020).

Turkiye, 6zellikle 2010 yilinda istanbul’'un “Kiiltiir Baskenti” olarak secilmesi ve
Avrupa Birligi entegrasyon siireci baglaminda, yabanci kdkenli bireylerle artan etkilesimlerin
sonucunda c¢ok kiiltiirlii bir yap1 gelistirmistir. Bu yap1 dogal bir sonug olarak tilkemizde farkli
uluslardan bircok insanin bulunmasina neden olmustur. 1990’lardan bu yana Ulkemizde
yiiksekdgrenim gormek i¢in gelen insanlarin sayisindaki artis nedeniyle, yabanci 6grencilerin
dil 6grenmesini kolaylastirmak i¢in yogun ¢aba sarf edilmektedir (Kiroglu vd., 2010: 27).

Tiirkiye’de birgok universiteye bagli dil merkezlerinde, 6zellikle Gazi ve Ankara
Universiteleri tarafindan kurulan TOMER (Tirkce Ogretim Merkezleri) olarak bilinen
merkezlerde, uluslararasi o6grencilere lisans ve lisansustl dlzeylerde Turkge o6gretimi

yapilmaktadir. TOMER’in yan1 sira Tiirkiye’de bu alanda 6nemli galismalar yapan Yunus Emre
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Enstittsunin sistematik bir yaklasim benimsedigi, yaymlara 6nem verdigi ve hatta uluslararasi

kurumlarla is birligi yaptig1 gortlmektedir. Yunus Emre Enstitlisu, Tirkiye’de

egitim goren uluslararast 6grencilere burs saglamanin yani sira Tiirk¢enin tanitilmasi igin
sempozyumlar diizenleme ve Tirk kiiltiiriiniin yayilmas1 konusunda 6nemli ¢aligmalar yapma

konusunda bilinirdir (Er, 2023: 341).

2. 6. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Temel ilkeler

2. 6. 1. Dil Ogretiminin Planlanmasi

Yabanci bir dil 6gretilirken hedef dilin ne kadar siirede 6gretilecegi giinliik, aylik plan
ve etkinlikler dahilinde planlanmalidir. Arslan (2017), dil 6gretim siirecinde miikemmel
planlamanin, 6gretmenlere Ogrencilerin spesifik ihtiyaglarima uygun mifredat tasarlamada
kisave etkili bir sekilde yardimci oldugunu belirtir.

Dil egitiminin planlanmasi genellikle 6gretmenin sorumlulugu olarak kabul edilse de
giinimuzdeki teknolojik gelismelerle birlikte bircok kisi 6grenme sureglerini teknolojik
kaynaklarla bagimsiz bir sekilde yonetmektedir. Sahin (2010: 308), bireylerin bilgisayar
kullanarak kendi tercih ettikleri yer ve zamani belirleyerek 6grenme deneyimlerini kendi ilgi ve
taleplerine gore dizenleyebilecekleri, ayn1 zamanda 6grenme hizlarmi diizenleyebilecekleri bir
yetenege sahip olduklarmi ifade etmektedir. Bu baglamda, bir kisi bir yabanci dil 6§renmek
amaciyla e-6grenme yOntemiyle ugrasiyorsa kendi 6grenme hizina gore Ogrenme siirecini
planlama yetenegine sahip olmalidir. Bu, kendi 6grenme siirecini etkili bir sekilde izleme ve

yapilandirma yetenegini icerebilir.

2. 6. 2. DOrt Temel Beceriyi Dikkate Alma

Dil 6gretiminde isitmeyi, okumayi, konugsmay1 ve yazmayi igeren dort temel beceriyi
bastan itibaren bir arada ele almak esastir. Dilin bir iletisim arac1 olarak dgretilmesinde bir dil
becerisinden de mutlaka yararlanmak 6nemlidir. Demirel (1999) ve Barin (2004) ¢ikt1
becerilerini baglangi¢ seviyesinde dgrencilere sunmanm mumkin oldugunu distniirler. Ancak
Ince (2013), Baskan (2006), Tarcan (2004) ve Krashen (1982), baslangic seviyesinde girdi
becerilerine dncelik vermenin daha uygun oldugunu savunmaktadirlar. Bu kararin temelinde
girdi ve ¢ikt1 arasinda dengeyi koruma endiseleri bulunmaktadir. Anlamli bir girdinin ¢ikt1
olusturulmasi igin gerekliligini g6z 6niinde bulundurmaktadirlar. Anlama olmadan anlatmanin

gerceklesmesi beklenmez. Bu nedenle, 6zellikle baslangi¢ asamasinda girdi becerilerine vurgu
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yapmanin 6grenme Surecine daha etkili bir katki sagladigidiisiiniilmektedir. Arslan (2017) ise
tam tersine, dort temel dil becerisinin, baslangi¢ seviyesi

de dahil olmak Uzere, 6grenciye esit olarak sunulmasi gerektigini savunmaktadir.

2. 6. 3. Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Gitme

Tilrkce Ogretiminde yabanci dil konusmacilarina yonelik olarak oncelikle ginlik
ihtiyaclar1 karsilayabilecek kelimelerin ve konugmalarin 6gretilmesi hayati bir 6neme sahiptir.
Ogretim siireci, basit ifade kaliplariyla baslayrp somut kavramlardan daha soyut kavramlara
dogru ilerlemelidir. Tirkge 6gretilirken kaliplasmis diyaloglar ve konusma kaliplarinin yani sira
mantiksal diisiincenin de verilmesi dnemlidir (Arslan, 2017; Barmn, 2004; Demirel, 1999; Ince,
2013). Arslan (2017), somut kavramlar 6gretildikten sonra soyut kavramlarin bu bilgi temelinde
insa edilmesinin kritik oldugunu vurgular. Ayrica 6grencinin motivasyonu iizerinde olumsuz
bir etkiye neden olabilecegine inanilan karmasik ve soyut yapilarin dogrudan 6gretilmesinden

kacimilmaldir.

2. 6. 4. Bir Seferde Tek Yapiyr Sunma

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi tarafindan belirlenen Al, A2, B1, B2,
Cl ve C2 olarak adlandirilan dil yetenek seviyeleri arasinda dil bilgisel farkliliklar
bulunmaktadir. Dolayisiyla konularin sunumunu her egitim seviyesine uyacak sekilde
Ozellestirmek dnemlidir. Bir 6gretim oturumu sirasinda iletilen bilgilere sinirlamalar getirmek,
icerigin etkili bir sekilde 6grenilmesi i¢in dnemlidir (Arslan, 2017). Aym1 anda bir¢ok yapiy1
ogretmeye calismak eksik anlamaya, belirli bir siire sonra bilginin unutulmasina veya diger
yapilarla karistirilmasina yol agabilir. Turgut (2006)’a gore, bir ders sirasinda dgretilmesi
planlanan sozciik sayis1 yediyi gegmemelidir. Sozciik dgretimine sinirlama getiren bu goriise
ek olarak, ders siirecinde dil bilgisi yapilarinin 6gretimi de benzer bir sinirlama gozetilerek

yurattalmelidir.

2. 6. 5. Verilen Bilgi ve Orneklerin Hayata Uygunlugu

Turkge 6gretiminde yabanci dil konusmacilarina bilgi aktarirken bilgilerin giinlikyasam
baglaminda pratik kullanimini dogru bir sekilde yansitmanm 6nemli oldugu séylenebilir.Clinku
uluslararas1 6grencilerin etkili iletisim becerilerine sahip olmalar1 gerekebilir. Dilegitiminde
iletisimsel bir yaklagimin eksikligi, ogrenciyi dilin yanmi swra ilgili kiiltiirden de hizla

uzaklastirabilir. Demirel (1999)’e gore, smif iginde 6grenmenin kaliciligr igin gunlik yasamdan
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ornekler sunmak ve 6grencilere edindikleri bilgileri kullanma firsati tanimak uygun olacaktir.

2. 6. 6. Ogrencileri Aktif Kilma

Smif iginde etkin katilim, dil 6gretimi alaninda son derece onemlidir. Bu durum
bireylerin bilgi sozlii olarak sunuldugunda daha fazla unutma egiliminde olmalarma, bilgi
gorsel olarak gosterildiginde orta diizeyde hatirlama yetenegine sahip olmalarina ve bilgiyi etkin
bir sekilde uygulama veya pratige koyma durumunda daha yiiksek diizeyde hatirlama
yetenegine sahip olmalarina baglanabilir (Adiyaman, 2011: 17). Bu nedenle smif i¢indeki tiim
etkinlikler 6grenci odakli olmali ve siirekli ve etkin 6grenci katilimini saglamak {lizere 6zenle
tasarlanabilir. Demirel (1999), ogrenciler arasinda etkin katilimi tesvik etmek icin tekrar
alistirmalari, soru- cevap oturumlari, rol yapma, grup tartigsmalari, ikili veya grup caligsmalari,
ayrica benzetim gibiogretim stratejilerinin kullanilmasi gerektigini 6nermektedir.

Geleneksel smif ortamlarinda oldugu gibi uzaktan 6grenme ortamlarinda da Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6gretme amaciyla e-6grenme yoluyla kullanilan 6gretim kaynaklariyla etkin
bir sekilde 6grenci katilimi tesvik edilmeli ve desteklenmelidir (Yurdakul & Duman, 2021:
170).

2. 6. 7. Bireysel Farkhliklan Dikkate Alma

Ogrenciler arasinda ilgi, yetenek ve dgrenme hizlar1 agisindan farklilik bulunmaktadir.
Bir¢ok 0grenci hizli 6grenme Yyeteneklerine sahipken digerleri daha yavas bir hizda bilgi
edinebilir. Baz1 6grenciler sesli materyallerle bilgiyi daha iyi anlayabilirken digerleri gorsel
uyaranlarla daha iyi anlama gosterebilir. Ayrica baz1 6grenciler s6zll aktivitelerde st diizeyde
yetenek gosterirken bir¢cok 6grenci yazili egzersizlerde daha basarili olabilir. Bahsedilen bu
ozellikler gbz Oniine alindiginda 6gretmenlerin dgretim yontemlerine c¢esitlilik katmalar1 ve
sinif i¢inde kapsamli bir 6grenme ortami olusturmalar1 6nemlidir (Baki &Karakus, 2012: 14).
Ince (2013), dilin sadece bilgi iletmekle kalmayip ayn1 zamanda beceri 8gretme araci oldugunu
vurgular ve bireylerin farkli yeteneklere sahip olmalari nedeniyle bu farkliliklarin 6gretim
faaliyetlerinde dikkate alinmasi gerektigini belirtir. Bu nedenle 6grencilerin yas, cinsiyet,
egitim gecmisi, meslek ve Tilrkce 6grenme nedeni gibi cesitli faktorleri gdz Oniinde

bulundurmanin 6nemli oldugu sdylenebilir.

2. 6. 8. Gorme ve Isitmeye Dayah Araclardan Yararlanma

Giliniimiiz insaninin en ¢ok vakit gecirdigi diinya ile iletisim sagladig1 en temel araglar

teknolojik araglardir. Bu araglar hizla gelismekte ve insan hayatinin her agamasinda 6nemli bir
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yer edinmektedir. Bu durum yabanci dil olarak Turkgenin 6gretiminde de dikkat

cekmektedir. Gorsel ve isitsel araglarin derslerde kullanilmaktadir. Her aracin kendine 6zgii
islevi vardir. Kelime 6gretiminde gorsel bir arag¢ etkilidir (Tiifek¢ioglu, 2016: 277) Gropper
bunu, “bir resim bin soézciige bedeldir” (Gropper, 1963) scklinde degerlendirmektedir.
Ogreticiler kelimelerle anlatim1 ¢ok zor olan bir sozciigii gorseller yardimiyla kolayca
anlatabilirler. Dinleme ve okuma etkinliklerinde sarkilarin, miiziklerin ve ses kayitlarinin daha
etkili oldugu, Ozellikle miizigin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve motivasyonunu artirdigi

sOylenebilir.

2.7. Dil Ogretiminde Miizik

2. 7. 1. Miizigin Ortaya Cikis1

Muizik, duygu, diisiince, hissiyat ve tasarimlari dahil edilmesi yoluyla belirli durumlari,
olaylar1 ve olgular1 belli bir amag ve yaklagim dogrultusunda, belirli giizellik Kriterlerine gore
yorumlayan ve betimleyen kapsamli sanatsal bir butindur. Ugan (1993)’a gore bu, dilin
evrensel ve anlasilabilir oldugu savunulabilir.

“Miizik insanoglunun varhgiyla birlikte var oldugu diisiiniilen, ayn1 zamanda hayatinda
vazgecilmez bir unsurudur” (imik & Hashas, 2020: 196). Tiim sanatlar icerisinde evrensel kabul
edilen muzik, gozle gorilmeyen, ritimle meydana getirilen bir ahenktir. Bu ahenkmevsimlerin
degisiminde dalgalarin yiikselip algalmasinda, riizgarda, firtinada ve doganin nice
guzelliklerinde strekli bir hareket halindedir. S6z konusu hareketlerin her zaman bir ritim i¢inde
oldugunu sdylemek miimkiin olabilir. Kendimizi dinledigimizde kalp ve nabiz atisimiz ile
nefesimizin belirli bir ritme sahip mekanizmanin isleyisine baghdir. Her nefes bir sestir. Yani
insan strekli muzik aleminin igcinde nefes alip vermektedir (Patel & Iversen,2003: 925).

Miizigin nasil ortaya ¢iktigma dair cesitli fikirler bulunmaktadir. Ingilizcede “music”,
Almancada “musik”; ve Tirkcede “musiki” kelimeleri “miizik” anlamma gelir. S6zcuk
Yunancadan gelmektedir. Yunan mitolojisinde Miizik, Zeus’un kizlar1t Miiz’ler ya da Musa
olarak bilinen dokuz kardes tanrigadan gelir. Genel olarak “ilham perisi” olarak bilinirler.
Efsaneye gore Zeus, Mnemosyne ile tam dokuz gece yasamis ve her gece bir “miiz” dogmustur.
Euterpe: Bazi mitolojiler, fliit olarak bilinen Aulos’u kesfetmistir (Cartwright, 2020). Bu onu
temsil eder. Lirik siir ve miizik i¢in ilham perisidir. Sina Dagi’nda Musa’ya ilahibir emir verilir:
“Muse ke.” “Dinle Musa” anlamina gelen bu emirle ilk kez Musa (a.s.) “miizik” kelimesini
bulmaya calisir. Yunan mitolojisinde ad1 gegen, ritim ve tonun sirrint bilen Orfe, bu sirr1

kullanarak doganin gizli guclerine kars1 Gstunlik saglamistir. Bu, mizikte
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evrensel ahengin saklandig1 anlamina gelir. Miizik hem dogal hem de biiyiileyicidir. Bununla
birlikte, modern insanlarin ¢ogu gecmisteki bilgileri unutmus ve kaybolmustur. Sonug olarak,
“eski bilgeliklerden elimizde kalan tek blyili sey miiziktir” (Khan, 2001).

Insan ruhunu biiyiileyen miizigin tanimlarina genel olarak bakildiginda Beethoven’e
gore “Tanrisal bir sanat”, Scheling’e gore “sonsuzlugun anlatimi”, Dede Efendi’ye gore
“insanlhigm ahlakii temizleyen kutsal bir bilim”, Konfii¢ylis’e gore “gok veyer arasinda bir
uyum”, Khan’a gére ise “evrenin dengesinin insanlara aktarim1”dir (Orter, 2005: 25).

Tolstoy’un tanimi da bahsi gecen tamimlara yaklasmaktadir: “Insanin kendinde
bulduklarmi baskalarma sesler aracilig1 ile aktarmasidir (Ugan, 1996). Bircok filozof ve bilim
adammin miizigi dogusu hakkinda fikirleri bulunmaktadir. Ornegin Heder’e gore miizik “kus
civiltilarinin taklidi”, Platon’a gore “Tanri’nin dili”, Darvin’e gbre “insanlarin iletisim kurma
cabas1”, Stumpf’a gore “duygularin aktarimi”, Spencer’a gore “duygusal etkilesim”dir. Miizigi
bir “iletisim dili” olarak tanimlayan Cottin, ‘miizik evrene ait bir dildir’ derken Weber, “miizik
insan ruhunun dilidir” tanimimi yapmustir. Bennet’e gore miizik “insan ruhuna hitap eden tek
dil”dir. Khan’a gore ise miizik “sanat alanlarinin tiimiiniin ortak ¢ikis noktasi”dir (Ucan, 1996).

Birbirlerinden ayrilan bu teoriler incelendiginde ortak bir noktayir ortaya cikardigi
sOylenebilir. Linguistik teoriler miizigin manzum konusmadan yani siirden kaynaklandigini
sOylerken; biyolojik teoriler, insanlarin hayvan ve doga seslerini taklit etmesiyle miizigin ortaya
ciktigin1 sdylemektedir. Iki teorinin birlestigi noktada miizik, miizik aletlerinden dnce insan
tarafindan yaratilmistir ve ilk miizik insan sesi ile baslar. Bu, ilk ¢agda insanlarin kendilerini
savunmak ve korumak i¢in kullandiklar1 araglarla doganin seslerini taklit etmeye baslamasiyla
bir ses biitlinliigiiniin ortaya ¢iktigini fark etmeleri ve daha sonra bu islemi pek ¢ok alanda
(dugtin, dini torenler, cenaze vb.) uygulamaya basladiklar1 ger¢eginin en biiyiikk kanitidir
(Lynne, 2010).

Muzik kavrammi sadece eglence aracit olarak gormek ya da keyifli bir am
degerlendirmek olarak tanimlamak yetersiz kalabilir. Miizik sadece duygularimiza terctiman
olmakla kalmayip hayatimizin her alaninda etkisini gosterebilen vazgegilmez bir unsur olarak
da degerlendirilebilir. Bu siire¢te miizigin hayatin kiiltiirel, sosyal, psikolojik, ekonomik,egitim,
iletisimsel ve dinsel birgok alaninda etkisini gosterdiginizi sdyleyebiliriz.

Ulu Onder Atatiirk, miizigin insan yasamindaki onemini 14 Ekim 1925’te Izmir
Ogretmen Okulunda 6grencilerle bir toplanti sirasinda su sekilde ifade etmistir: “Hayatta misiki

lazim midir?” sorusunu su sekilde yanitlamistir; “Hayatta masiki 1azim degildir, ¢linkl hayat
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masikidir. M0sikT ile ilgisi olmayan yaratiklar insan degildir. Eger s6z konusu olan insan hayat1
ise miizik, kesinlikle vardir. Misiki1 hayatin nesesi, ruhu, sevinci ve her seyidir” demistir

(Ozdemir, 2012: 50-51).

2. 7.2. Muzik ve Beyin

Miizigin bilimsel, sanatsal ve kiiltiirel amaclarla birlikte insanlik sosyolojisinde onemli
bir rol oynadig1 sdylenebilir. Miizik hayatin hemen hemen her alaninda kullanilabilir. Erdal
(2007)’a gore miizik sadece bir sanat dali degil, ayn1 zamanda kisinin kendini ve yeteneklerini
gelistirmek i¢in bir aragtir.

Beyin, yiizyillar boyunca bilim adamlari i¢in ¢6ziilmesi zor bir bilmece olmustur. Bugln
bile bilim adamlar1 bu bilmecenin ¢ok kii¢iik bir boliimiinii ¢ozebilmistir. Giintimiizde dahi
beynin nasil ¢alistigi hususunda kapsamli bilgi olmamasina ragmen bir seyin nasil
ogretilecegine dair pek ¢ok bilgi vardir. Beyinle ilgili arastirmalarin ¢ogu geleneksel olarak
patolojik durumlar iizerinde yogunlasmistir (Hackett & Lindeman, 2004). Ancak son yillarda
ogrenme Ve bellek alanlarina yonelik dikkat ¢ekici bir hareketlenme gézlemlenmistir. Mizik ve
beyin arasindaki iliskiyi konu alan ¢alismalari sayisinda énemli bir artis yasanmaktadir. Bu
arastirmalardan elde edilen bilgiler, akademik topluluga ve egitim alanindaki profesyonellere
onemli bir katki olarak degerlendirilebilir.

Muizik aktivitelerinin beyin i¢cindeki noral sureclerini daha iyi anlamak igin miizigin insan
beyni icinde nasil isledigine dair mekanizmalarin kapsamli bir anlayisini gelistirmek gereklidir.
Khaghaninejad ve Fahandejsaadi (2016: 23)’ye gore insan beyninde miizik yorumlama siireci
ile dil isleme siireci arasinda dikkate deger bir benzerlik bulunmaktadir. Miizigin kullanimi
Ogrenilen bilgilerin insan zihninde hatirlanmasini kolaylagtirmaktadir. Var olan arastirmalara
gore, miizigin algilanmas1 genellikle beynin sag temporal bolgesinde yerlesmistir; ancak ritim
isleme sureci ¢ogunlukla sol yarimkiirede gerceklesir.

Kose (2012: 8)’ye gore miizigin sinirsel Oriintiiler tizerindeki etkisi, beyin verimliligini
artirir. Bu nedenle dil 6gretimi baglaminda miizigin kullanimi olumlu sonuglar dogurur. Bu
sonuglar, miizigin isitsel ve ritmik 6geleri araciligiyla elde edilen bilgilerin, metin okuma
yoluyla elde edilen bilgilere gore daha uzun sireli bir etkiye sahip olma egiliminde olmasina
dayandirilabilir.

Miizigin temel yapi taglari; monofonik, polifonik ve homofonik yapilari igeren ses, ritim,
tempo ve perdedir. Goktepe (2000)’ye gore sesin tanimima dahil edilen temel bilesenler ses,
stire, hiz ve yogunluktur. Cuhadar (2006)’a gore miizik yetenegi ve zekasi, harmoni ve miizik

yapilar1 gibi miizigin diger unsurlarini ayirt etme ve bellekte tutma, enstriman ¢alma ve sarki
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sOyleme konularinda {istlin basar1 gosterme, besteleme ve c¢esitli olaylar1 miizikal bir dil ile
diistinme, yorumlama ve ifade etme gibi davranislarla belirlenir (s. 488).

Beyin yapisini, isleyisini ve miizik ile beyin arasindaki karmasik etkilesimi daha iyi
anlamak icin beyin icinde gerceklesen bu miizikal faaliyetleri kavramak 6nemlidir. Insan beyni,
miizik aktivitelerine katilmak i¢in 6zel olarak tasarlanmig noral aglarla donatilmistir. Peretz
(2000)’e gore, miizik dinlerken veya mizik yaparken ortaya ¢ikan tempoya ayakla veya alkisla
eslik etme, dans etme ve benzeri hareketler yapma, hiiziinlenme ve miizigi dinlerken
heyecanlanma gibi davraniglar, miizigin biyolojik temellere sahip oldugu fikrini destekler.

Muzikle ilgili sinir sebekelerinin olusturdugu beyin haritalar1 incelendiginde ayni
kiiltiirde yasayan ve genel olarak gelisen herkesin beyninde benzer bir miziksel alt yap1 oldugu
ortaya ¢ikar. Hodges (2000), son zamanlarda “Miiziksel Beyin” olarak adlandirilan yenibir
kavram gelistirmistir. Bu kavram, beynin evrensel nitelikteki bu miiziksel yapisinin tanimidir.

Peretz (2005)’in belirttigi miziksel beyin kavramini agiklayan teorik gergeveye gore:

e Her birey mizikle etkilesime girebilecek bir beyinle donatilmistir.

e Insan beynindeki miizige 6zgll bilissel strecler, diger organizmalarin
beyinlerinden 6nemli 6lglide farklilik gosterir.

e Miizige iliskin bilissel strecler, gelisimin erken asamalarindan itibaren,
hatta dogum 6ncesi donemde bile islevseldir.

e Muzik algisi ve Uretimi ile ilgili biligsel strecleri destekleyen genis sinir
aglar1, beyinde yayilmis durumdadir ve bolgesel 6zellesmeler gosterir.

e Mauziksel beyin icindeki bilissel bilesenler yer alir.

e Mauziksel beyin, duygusal bilesenleri de igerir.

e Hareketle iliskili motor slrecleri iceren beyin bolgeleri de miziksel

beyin sinirlar1 icindedir. (Peretz, 1., 2005).

2.7.3.Dil ve Beyin

Yiizyillardir siirekli arastirilan, insanin en gizemli organi1 beyindir. Beyin birden ¢ok
isleve sahiptir. Ozellikle beyin-dil iliskisi 2500 yillik bir gegmise sahiptir. Buna bagl olarak
beyin icindeki gizemlerin ¢dzimlenmesi icin yillarca arastirmalar yapilmistir. Dilbilimin
kurucularindan sayilan Ferdinand Saussure (1976)’ye gore disa vurulan konusma degil beynin
icindeki dil diizenegidir. Chomsky (2011)’e gore de “Insan beynindeki dil érgiisii araciligiyla

olusturulan tumceler daha sonra agizdan s6zli bir bigcimde dokilerek disa vurulmasidir”

25



(Ergeng, 1994: 37).

Dil-beyin iligkisi ¢ercevesinde beynin biitiin organlarimiza verdigi komut islevi dil
uzerinde de gormekteyiz. Beynin dil Gizerindeki etkisi hakkinda ise beyin dilbilim arastirmalar1
gerekli bilgiler vermektedir. Bu alanin arastirmacilar1 dilbilimcilerden ¢ok tip uzmanlarindan
olusmaktadir diyebiliriz. Cilinkii beyindeki dil konusu hakkinda ilk bulgular1 bize ulastiran
Joseff Gall, MarliDacks, P. Broca ve K. Wernicke gibi uzmanlar tip kimligiyle karsimiza
cikmaktadir. Beynin dil ile ilgili iglevlerini yerine getiren alanlara da bu tip uzmanlarinin adi
verilmistir (Y1ldiz, 2013).

Beyin ve dil arasindaki bagi inceleyen arastirmalar, sol yarim kirenin dil
fonksiyonlarma ait oldugunu belirtmistir. Arastirmalar sdzciik dagarcigi genis ve konuskan bir
yapiya sahip olan ayn1 zamanda yeni sozciikleri kolayca ezberleyebilenlerin beynin sol yarim
kiiresini baskin olarak kullanan kisiler oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Buna karsin beynin sag
yarim kiiresini kullananlar ise s6zciik dagarciginin yetersiz oldugu ve karsilikli gériismelerde
zorlandiklar1 tespit edilmistir (San, 2001).

Beyin alaninda bir¢ok c¢alisma bulunmaktadir yalmiz hala gizemi ¢o6ziilememistir.
Yapilan calismalarda dilin beyinde nasil bir fonksiyonu olduguna net bilgi verilmemektedir.

Dolayisiyla dil ve beyin hakkinda fazla fikrimiz bulunmamaktadir (Altmisdort, 2013: 55).

2. 7. 4. Dil ve Muzik

Dil ve miizik, ortaya ¢iktiklar1 zaman belli olmayan insan yetileridir. Miizik insanin
dokunma, tat, koklama, gérme ve isitme gibi duyularin etkilemediginden aslinda varlik nedeni
tam olarak bilinmeyen bir yetidir (Jackendoff, 1993; Peretz, 2006). Yine de yakin doneme ait
onemli arkeolojik bulgular, miizigin dil kadar eski oldugu fikrini desteklemektedir.
Giliniimiizden yaklasik 30.000 y1l dncesine ait arkeolojik kalintilarin bulunmast muhtemeldir
(D’Errico vd., 2003), bu nedenle miizigin tarihi daha da geriye gotiiriilebilir. Insanlar1 diger
varliklardan ayiran konusma ve dil yetenekleridir. Insanlar birbirleriyle konusmak igin dil
kullanmalidir.

Dil gelisimi dogumdan itibaren devam eder. Yeni dogan bir bebek insan sesindeki
kalmlik- inceligin farkina varabilir. Dolayisiyla insan sesinin ayirt edebilen bebek, dinledigi
muziklerden haz duymaya baslar. Bebek diinyaya gelisinden itibaren dilin konusuldugu
ortamda hayatin1 devam ettirir (Glider, 2019:7). Anne, baba ve diger aile liyeleri ¢ogu zaman
bebekle iletisim halindedir. Dolayisiyla bebegin “isitsel kelime dagarcigi”nin olusmaya
basladig1 sOylenebilir. Bu kelime dagarcigi genisledik¢e bebek, ¢evresindekileri anlamaya

baslar ve konugsmaya hazir hale gelir. Bebekler, ses ¢ikarma sireclerinde temel seslerden
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hecelere ve ardindan kelimelerin olusumuna dogru evrilen bir gelisimsel stiregten gegerler. Bu
gelisimsel asamada bebeklerin iirettikleri sesler, “anne”, “baba” ve “mama” gibi sozciikleri
icererek, onun yasamindaki 6nemli unsurlar1 simgeler (Donmez & Ari, 1987). Dort yas
civarindaki gelisimsel asamada, ¢ocuklarin kelime dagarciklar1 genisler ve boylece ¢ocuklar
daha anlamli ifadeler kurma yetenegine ulasirlar (Gardner, 1993). Ana rahminde baslayan dil
ogrenimi streci, muzikal yeteneklerin gelisimiyle de benzerlikler gosterir. Bu donemde bireyin
yasadigr mizikal gelisimin, ilerleyen yillardaki mizik yeteneklerini etkiledigi savunulabilir.
Bahrloo ve ekibi, erken yasta miizik egitimi ile miilkemmel isitme arasindaki iligskiyi
incelemistir. Dolson’un (1994) arastirmasma goére, milkkemmel isitme yetenegine sahip
katilimcilar 9%40°1 4 yas Oncesinde miizik egitimi almistir. Ayrica, katilimcilarin %27’si 4-6
yaslar1 arasinda miizik egitimi alirken, %8’1 6-9 yaslar1 arasinda almistir. Dahasi, %7°si 9-12
yaslar1 arasinda miizik egitimi alirken, %2,7’si 12 yasindan sonrasinda almistir. Bu kritik
gelisimsel agamada bireyler, miizikal deneyimlerle dildeki kelime repertuarma benzer sekilde
isitsel bir mizik kelime hazinesi kazanmaya baslarlar (Gordon, 1999).

“Bireyin isitsel miizik dagarciginin gelismesinde miizikal gelisim siireci
blylk o6lcude etkilidir. Dolayisiyla bu gelisim bireyin ilerleyen yaslarda
yapacagl miizigin bi¢imi ve kalitesinde rol oynayacaktir. Yasamin ilk
yillarinda miizikal bir ortamda yetistirilen bireyler isitsel miizik dagarciga
sahip olurlar ve miizik becerileri gelisir. Bu duruma dil 6grenimi agisindan
bakildiginda; bebeklik ve ¢ocukluk doneminde bulundugu ortamda stirekli
konusulan ailesiyle iletisim halinde bulunan bireylerin daha c¢abuk

konusmaya basladig1 sdylenebilir” (Bingdl, 2006: 217).

Dil 6grenme ile mizik 6grenme arasindaki benzerlikler de disiinirlerin ilgisini
cekmistir. 18. yiizyilm biyik distiniiric Rousseau, sarki ve konusmanin ayni kaynaktan
geldigini iddia etmistir. Dil somutlastik¢a ezgi zayiflamis ve konusmadan ayrilmistir. Darwin,
Rousseau’dan yiiz y1l sonra miizigin dilden 6nce var oldugunu, kur yapma ve meydan okuma
seslerinin konusmanin ortaya ¢ikmasina neden oldugunu iddia etmistir (Patel, 1996: 3).

Amerikali miizik egitimcisi Edwin Gordon, dil 6grenme ile miizik 6grenme arasinda
benzerlikler oldugunu belirtmis ve mizikal becerilerin gelistirilmesini muzikal kelime
dagarcigi edinme slreci olarak tanimlamistir. Gordon (1999)’a gore dinleme, miziksel okuma,
yazma, seslendirme (miiziksel konusma) ve dinleme siirecleri dil 6grenme siirecinde oldugu
gibi sirastyla gelisir. Shinichi Suzuki de dil ve miizigin benzerliginden etkilenmistir. Suzuki’nin

kendi adiyla bazen “anadil yontemi” olarak da anilan keman egitimi yaklagimi,
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kiicik cocuklarin bir ¢algr ¢almayr 6grenerek konusmayir Ogrenebilecekleri varsayimina
dayanmaktadir. Suzuki (1969)’ye gore, iyi calgi calmak ve miizik dinlemekten estetik zevk
almak icin belirli bir mizik yetenegi gerekmez.

Suzuki ile ayni fikirde olan tnli besteci, muzik egitimcisi ve dilbilimcisi Zoltan Kodaly
de her insanin dogustan miizik yapma yetenegine sahip oldugunu iddia etmistir. Kodaly, mizik
egitimi slirecinde muzik dinlemenin ¢ok 6nemli oldugunu séyluyor. Muzik yapmay1 6grenmek,
ogrencilerin ton-ritim-melodi arasindaki iliskileri anlamalarina ve kavramasina yardimei olarak
dinleme yoluyla baslar (Bingdl, 2006).

Muzik ve dil arasindaki ortak dzellikler sunlardir:
e ikisinin de yapitas: sestir.
e Her ikietkinlikte de isitme sistemi etkin durumdadir.
e Her ikietkinlikte de kisa ve uzun streli bellekler etkin durumdadir.
e Her ikisi de kendi belirli kurallarina gore isleyen birer sistemdir.
e Dilde dil bilgisi kurallari, mizikte ise estetik kurallar gecerlidir.
e Her ikisi de toplumlarin kultlr ve yasayislaridan etkilenir.
e Hemen her toplumun kendine has ana dili oldugu gibi, muzikal ana dili de vardir.
e Her iKkisi de insanin iletisim ihtiyacinin karsilanmasinda aragtir.

e Dildeki konusma, mizikteki dogaglamayla benzerlik gosterir (Bingdl, 2006: 215).

Her dil kendi melodik yapisina sahiptir. Bu melodik yapiy1 yazi dilinden anlamak
zordur. Bununla birlikte konusma dili yaz1 dilinden farkli yapiya sahiptir ve bu yapiy1
belirlemek i¢in dnemlidir. Perde, vurgu, ton, hiz ve parcalar Gsti sesbirimleri, konusma sirasinda
ortaya ¢ikan faktorlerdir (Eker, 2016).

2. 7.5. Mizik ve Ogrenme

Miizik ve sarki dil gelisimini besler. Bebekler i¢in miizik ve dil o kadar i¢ igedir ki
“miizik farkindaligr” bir bebegin gelisimi igin kritik neme sahiptir. Wisconsin Universitesinde
Bebek Ogrenme Laboratuvari’nda yapilan arastirma sunu dnermektedir: “Bebekler sdylenen
konugmadan daha ¢abuk Ogrenirler, sozlii konugsmadan ziyade” (Mc Gowan, 2008). Ayrica
biliyoruz ki abartil1 vokal “motherese” olarak bilinen ¢ekimler, bir miizikal, anneler tarafindan
kullanilan sarki sOyleme tarzi tum kiltirler, ¢ocuklarn dili anlamak (Gzerinedir. Diana

Deutsch*konugma Ve sarki ¢ok kirilgan olabilir” demistir (Deutsch 2010: 37).
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Dana Vakfi, 0zel olarak finanse edilmeyen bir sanat egitimini desteklemeye adanmis kar
amac1 giitmeyen bir antoloji yaymlamigtir. 2008’deki arastirmalar1 6zetleyen makaleler sanat
ve 6grenme arasindaki baglantilar arasinda bir b6limin yazarlar1 (Posner vd., 2008) sonuglarini
bir ¢ergeve i¢inde birlestirmis sanatlar arasindaki iliskiyi agiklayabilmistir. Basit¢e sdylemek
gerekirse siire¢ baslar, yasayarak artan merakla bir sanat formu olusur, bu merak motivasyon
yaratir, artan ilgiye yol agar ve biz o yliksek alarm durumundayken yeni 6grenme gerceklesir
(Posner vd., 2008). Miizik motive edici oldugundan, hareket halindeki sirecler “dikkati
egitmek” igin zihinsel 6grenmeyi ayarlar.

Derslerde mizik kullanmanin birgok katki saglayacagi disiiniildiigiinde, miizigin
ogrenmeye etkileri su sekilde soylenebilir:

“Olumlu ve istendik bir 6grenme ortami saglar,
Ogrenme aktiviteleri igin gerekli olan enerjiyi olusturur,
Beyin dalgalarmin durumunu degistirir,

Derse olan dikkati artirir,

Hafizay1 gelistirir,

Sinif igindeki gerginligi azaltir,

Ogrencilerin birbiriyle uyumunu saglamaya etki eder,
Disiplinli olmay1 saglar,

Istek ve motivasyonu artirir,

Ogrenme ortaminda eglenceyi saglar” (Brewer, 1995).

2. 7. 6. Mizik ve Hafiza

Muizik, duygular1 ve diisiinceleri belirli bir cercevede ses kullanarak ifade etme sanatidir.
Miizigin canlilar tizerindeki etkisi duygulardan ibaret degildir. Akman (2005)’e gore miizikle
Ogrenilen her sey hafizada daha kalic1 olmakta ve daha hizli 6grenilmektedir. Talsik (2013)’a
gore, insanlar muzik esliginde o6grendikleri kavramlari, kelimeleri ve metinleri, bunlarla
iliskilendirdikleri duygular1 hizli bir sekilde hatirlayabilirler. ibn Sina’ya gore, ses uygun bir
sekilde diizenlendiginde ve uyumlu bir sistem i¢inde yapilandirildiginda, diger seslerden daha
farkli ve daha derin bir sekilde zihni etkiler. Bu sekilde, insanlar diger duyulardan daha giizel
bir sekilde farkliliklarini sergileyebilir ve sanat eserleri araciligiyla bu durumun kaliciligini
guclendirebilirler (Turabi, 2002: 33).

Beynin her iki lobunu da 6grenmenin i¢ine d&hil eden tempo ve frekanslar hem bilginin
kolay Ogrenilmesinde hem de Ogrenilen bilginin hatirda kalmasina katki saglayacaktir

(Ostrander, 1998). Mizik araciligtyla 6grenen 6grencilerin 6grendiklerinin %92’sini ileriki
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yillarda hatirladiklar1 ve zorunlu durumlarda kullanabildikleri bilinmektedir (Kalin, 2016).

Mizigin smif i¢cindeki etkinliklerde hatirlatici etkisi oldugunu séylenebilir.

2. 7. 7. MUzik ve Motivasyon

Tiirk Dil Kurumu (TDK) motivasyon kelimesinin Tiirk¢e karsiligmi “isteklendirme ve
giidiileme” olarak ac¢iklamistir (TDK, 2021). Latince ‘movere’ fiilinden tlretilen motivasyon
kelimesi bir kisiyi harekete gegmeye iten gii¢ ve eylem olarak tanimlanmistir (Durmaz, 2006).
Brown (2000)’a gbre motivasyon, bir bireyi hedeflerine ulagsma noktasinda gosterdigi ¢aba,
yaratic1 gu¢ ve igsel durttdir. Ciiceloglu (2005)’na gore “motivasyon, arzu ve istekleri, bireyin
dartdlerini ve ilgilerini icinde barindiran genel bir ifade seklinde nitelendirilir”

Motivasyon, sadece giinliik yasamin bir parcasi degil ayn1 zamanda sosyal bilimlerde
psikolojinin farkli dallarinda, egitim ¢alismalarinda ve yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak
kullanilan kavram oldugu soylenebilir (Wentzel & Miele, 2009). Bu kavram 6zellikle 6gretimde
en sik kullanilan kelimelerden birisidir (Gilbert, 2013). Motivasyonun birincil hedefi
ogrencilerin faaliyetlere katilimin1 tesvik etmektir. Bu noktada okullara ve 6gretmenlere blyilk
gorevler diismektedir (Brophy, 2013). Zhukov (2012)’a gore, “Ogretmenin Gvgiilerinin ve
elestirilerinin, 6grencilerin motivasyonu zerinde 6nemli bir etkisi vardir”.

Dil 6gretiminde motivasyon 6nemli bir rol oynamaktadir. Yabanci dil 6gretiminde etkili
sonuglara ulasabilmek i¢in motivasyon gereklidir. Motivasyon beraberinde basariy1 getirir.
(Barm, 2008: 135-143). is ve egitim alanlarinda motivasyonu yiiksek insanlar hedeflerine ulasir.
“Motivasyon ne kadar yiiksek olursa performans ve basar1 0 kadar yliksek olacaktir” (Demirtas,
2005: 14). Basarili bir dil 6gretim siirecinde motivasyonu etkileyen faktorler ilgi ve istektir.
Ogreticiler, dil 6gretmekteki heveslerini 6grencilerle paylasip grencileri basarabilecekleri
konusunda tesvik etmelidir (Dornyei, 2001). Kisaca Ogretmenler, dersleri eglenceli hale
getirerek 6grencileri motive eden stratejilere tesvik etmelidir (Dornyei & Ushioda, 2011).

Keith Maurice’in siif deneyimini gelistirmek i¢in kullandig1 stratejilerin agiklamalari
sOyledir:
Hedef dilde bilmece sorulari ile dersi baslatmak.
Yabanci dilde tekerlemeler kullanmak.
Ikili calismalar1 kolaylastirmak.
Sinif i¢i yarigmalar diizenlemek.

Komedi temal1 kaset ve filmleri dersle birlestirmek.

o ok~ w0 NP

Ogrencilerin hedef dilde skegler hazirlamasina ve sunmasina izin vermek

(www.mehmethekim.com).

30



Yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretiminde motivasyonun artirilmasinda miizikli etkinliklerin
etkili oldugu sdylenebilir. Yabanci dil derslerinde klasik yontemler zaman zaman motivasyon
kaybma sebep olabilir. Muzikli etkinlikler kaybolan motivasyonu canli tutmada etkili
materyalledir. Ogrencilerin motivasyonunu canl tutabilmek i¢in derslerde miizikli etkinliklere

yer verilmelidir (Adem & Arslan, 2010: 74).

2.6. Egitimde MUzik ve Sarkinin Kullanimi

Miizik, insanlik tarihinin en eski ¢aglarindan beri eglence araci olmakla birlikte ¢ok etkili
bir egitim araci olarak da goériilmiistiir (Ugan, 1994). Miizik, tarih boyunca toplumsal kurallar,
cografi bilgiler, dini eserlerin 6gretilmesinde arag olarak gorilmiistiir. Bunda miizigin didaktik
yoninin agir bastigi soylenebilir. Ayrica inanglarin nesillere aktarilmasinda ve hafizaya
yardimc1 olmasinda miizigin didaktik yoni etkili olmustur. Miizigin bu yonu 6zellikle yazidan
onceki toplumlarda kullanilmistir. (Odabasi, 2001: 44).

Antik Yunan filozoflar1 armoni, ritim, mod, ¢algi gibi kategorileri Ethos Teorisi gercevesi
icerisinde degerlendirmistir. Ethos Teorisi’ne gore mizik, insanin ahlaki terbiyesinin en énemli
araci olarak goriilmiistiir (Apaydin & Arslan, 2015: 323). Antik Yunan egitim sisteminde
miizigin ¢ok Onemli bir yeri oldugunu Asmus (1994) soyle belirtmektedir: “Antik
Yunanistan’da, 6zellikle Atina’da gelisme doneminde yani 5. yy.’da 6nem kazanan sey, sanat ve
onun toplum Gzerindeki egitim etkisidir. Bu donemde Yunan toplumu epik ve lirik siirin,
tiyatrove miizigin devamli genisleyen ve blyiyen etkisi altinda yasamistir” (556).

Miizigi bir egitim arac1 olarak goren Eski Tiirklerde miizikle ilgilenmeyen birine hi¢ egitim
almamis biriymis gibi davranilmistir. Miizik aletlerini tamimamak, ezgileri bilmemek kusur
olarak gorilmiistiir (Roux, 2001: 360). Eski c¢aglarda Tiirkler egitim i¢in miizikten
faydalanmislardir. Bu alanda pek ¢ok arastirma yapan Giiveng bu konuyla ilgili fikirlerini soyle

ifade etmistir: Kirgiz Turklerinin “Manas Destan1”, Uygur Turklerinin “Ergenekon Destan1”,

Kazak Tirklerinin “Dede Korkutun kiiyi” eserleri egitici ve dgretici eserler olmakla birlikte
insan ruhunu tedavi eden eserlerdir.

Miizigin, insan yagsamindaki yeri ve 6nemi bakimindan insanlik tarihinin etkili egitim araci
olarak kullanildigi sOylenebilir. Miizigin temelinde estetik ve egitsel nitelik tasidig
diisiiniildiigiinde ana dil egitiminden yabanci dil egitimine fen bilgisi, sosyal bilgiler, beden
egitimi vb. derslerinde egitim yontemi olarak kullanildigini sdéylemek mumkiin olabilir
(Celikkol, 2007: 21).
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2.8. 1. Dil Ogretiminde Muizik ve Sarkinin Kullanimi

Miizik, isitme duyusunu harekete gegiren en hizli isitsel araglardan bir tanesidir (Arslan
& Adem, 2010). “Miizik, insanlarin duygularini anlamlandirip disa vurmalarmi saglayan bir
aractir ve hayatimizin énemli bir parcasidir” (Imik & Hashas, 2020: 198). Aym zamanda
insanlarin duygusal ve zihinsel gelisimine katkida bulunabilir. Mizik dinleme, ¢alma ve
yaratma sireci insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade etme yeteneklerini gelistirmekte,
zihinsel olarak dikkat ve odaklanma becerilerini artirabilir. Mashayekh ve Hashemi (2011)’ye
gore miizigin 6grenmedeki rolii, sosyal uyumu gelistirmesi, motivasyon giiciinii saglamasi ve
ogrenmede bir arag olarak kullanilmasi olarak tanimlanabilir.

Sanatm diger dallarinda oldugu gibi miizigin de ulastirmak istedigi kendine 6zgii bir
iletisi vardir ve duyular araciligi ile akla seslenir (Ipsiroglu, 1998: 41). Yani miizik 6z itibariyle
egitsel bir nitelik tagir. Herkes, miizikle olan iliskisine, kapsamina gore ondan bir sey kazanir
ya da ondan bir sey edinir (Ucan, 1997). Platon da miizigin egitsel bir yonli oldugunu
savunmustur. Ona gére mizik bir eglence araci degil en 6nemli egitim aracidir. Ciinkii ritim
ve makam ruhumuzun derinliklerine kadar sokularak bizi ¢cepegevre sarar, ona soylu davranig
kazandirirlar. Mlzikle birey, karakterini de egitmektedir (Akan, 2001).

Texas Universitesinde yapilan bir arastirmaya gore, zaman faktorii sabit tutuldugunda
insanlar okuduklarmm %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiklerinin %30’unu, gorlp
isittiklerinin %50’sini, sylediklerinin %70’ini ve yapip sdylediklerinin %90’ 1 hatirlarlar. Bu
verilere gore, 6grenmede aktif olan duyu organlarinin sayisi arttikga 6grenmenin kaliciligi da
artmaktadir. Bu durumda en etkili 6grenme yontemi, yaparak ve yasayarak 6grenmedir
(Arslan& Ergin, 2010: 65).

Murphey (2010), 6gretim materyali olarak miizigin ve sarkilarin tercih edilmesini iki
acidan degerlendirmistir: “Ilki, miizigin akilda kalic1 olmas1 ve anlama icin daha rahat bir ortam

saglamasi ya da miizigin ritminin bir sekilde vicudun ritmiyle uyumlu olmasi veya tasman

mesajin derinlerdeki hislere ve estetik anlayisina dokunmasi, tekrar eden dil bilgisel yapilarin
ve sozciiklerin motivasyon kaybina neden olmayan bir yolla grenmeyi pekistirmesidir. ikinci
neden, muzik dzellikle cocuklar, ergenler ve gencler igin oldukca motive edici olmasidir” (s. 3).
Smf ses egitimi, bireylerin sosyal ve duygusal gelismesine yardimc1 olur ve toplu sarki
soyleme becerilerini gelistirir. Giizel ve etkili sarki soyleyerek sozciiklerin dogru ve anlagilir
sekilde telaffuz edilmesi, bireyin dil gelisimini etkiler ve ayn1 zamanda ana dilini daha iyi
kullanmasina ve toplumda kendini ifade etmesine yardimci olur (Bilen, 1995: 14).

Miizik, farkli egitim alanlarinin 6gretiminde kullanilan bir ara¢ oldugu i¢in egitimin
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vazgecilmez bir unsurudur (Tirkmen, 2016). Ayni zamanda dil grenimine yardimci olan
onemli bir etken olabilir. Mizik hem sozli dil becerilerini hem de so6zstiz dil becerilerini
gelistirir. Ogrenciler, miizik pargalarmi sdylerken szlii dil becerilerini gelistirirler ancak ayni
zamanda mizik parcalarmi galarken de s6zstz dil becerilerini gelistirirler. Bu nedenle
ogrencilerin dogru sesletim, ritim ve tonlamayr mizikli etkinliklerle 6grenmeleri
gerekmektedir. Miizik ayrica, 6grenme siirecini motive edici bir etken olarak ¢alisir ve zihnin
dikkatini egitir, bu da 6grenme surecini harekete gecirir (Lems, 2018). Amerikan Bilim
Gelistirme Dernegi (AAAS) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore mizik ¢ocuklarin gelisimini
olumlu yonde etkilemektedir. Arastirmaya gore cocuklarin okuma, anlama, dinleme ve
matematik becerileri miizikle anlamli bir sekilde iligkilidir. Miizik, ¢cocuklarm 6grenmesini
kolaylastirir (Deles & Kaytez, 2020).
Vadivel (2021)’e gore 6grencilerin ana dilinden bagimsiz olarak miizik, asagidaki

yollarla dil 6grenimini olumlu yonde etkilemektedir:

e  Mizik, dil becerilerini gelistirmeye yardimeiolur.

e  Mizik, dil yapilarin1 6gretmek igin harika bir aragtir.

e Mizik, hareketi motive eder.

e Muzik, ruh halini etkileyebilir.

e Miuzik, guveni artirir.

e  Muzik, takim ruhunu giclendirir.

e Muzik, kiltirel anlayis1 artirir.

e Miuzik, smif yonetimini ve rutinleri gelistirmek i¢in kullanilabilir.

Dolayisiyla miizik eglence araci olmakla birlikte ayn1 zamanda dil 6gretim siirecinde

egitim araci olarak da kabul edilebilir.

Dil 6gretimi ve 6grenimi (izerine yapilan literatiir galigmalar1 derinlemesine incelendikge
miizigin ve sarkilarin dil edinimini artirmada farkli fakat birbiriyle baglantili roller oynadigi
acikca goriilebilir. Miizik, dil egitimine ritmik unsurlarin ve melodi kaliplarinin dahil edildigi
genis bir temel saglarken sarkilar dil 6grenenlerin dil becerilerini gelistirmek igin etkileyici
bir yol sunabilir. Miizikten sarkilara gecis yaparak sarkilarin dil 6grenme siirecine getirdigi
belirli faydalar1 kesfedebiliriz.

Miizik, dogasinda bulunan ritmik yap1 ve melodi dil egitiminde degerli bir ara¢ olarak
goriiliir. Ogrencilerin dikkatini gekerek katilimi tesvik ederek i¢ine ceken bir 6grenme ortami
yaratmada rol oynar. Miizigin ritmik dogasi, dil kaliplarinin i¢sellestirilmesine yardimci olarak

ogrencilerin dogal vurgu ve tonlama hissi gelistirmesine katki saglar. Ayni zamanda,
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ogrencilerin dil becerilerini gelistirebilecekleri saglam bir temel olusturarak, telaffuz, fonetik ve
ezgi konularinda dayanak noktasi islevi gortr (Piri, 2019). Muizigin dil 6gretiminde ve
ogrenimindeki gercek potansiyeli sarkilar araciligiyla ortaya g¢ikar. Sarkilar, dil, miizik ve
kiiltiirel ifadenin benzersiz bir bilesimini sunar. Ogrencilere dilin inceliklerini kesfetmek igin
otantik ve keyifli bir ara¢ sunarak, kelime dagarcigini, dilbilgisini ve kiltirel baglami
anlamalarmni gelistirir. Dahasi, sarkilar isitsel ve gorsel duyular: etkileyen ¢oklu bir deneyim
sunar ve bu da dil unsurlarinin daha iyi 6grenilmesi ve hatirlanmasina yardime1 olur (Murhpy,
1992).

Sarkilarin dil egitimiyle uyum saglamasi teori ile pratik arasmdaki boslugu sorunsuz bir
sekilde kapatir. Ogrenciler, sarkilar1 dinleyerek ve sarki soyleyerek aktif olarak dille etkilesime
girerek kelime dagarcigini, dilbilgisi yapilarmi ve deyimsel ifadeleri anlamli bir sekilde
icsellestirebilirler. Ayrica, sarki sdzlerinin kiiltiirel temalar1 ve toplumsal konular1 genellikle
yansitmasi, 0grencileri farkli perspektiflere maruz birakir ve kiiltiirel farkindalik ve empati
gelisimine katki saglar (Salcedo, 2010).

Muzigin genel roliinden sarkilarm 6zel roliine sorunsuz bir gecis yaparak miizigin
giictinii kullanarak zengin ve etkilesimli bir dil 6grenme ortami olusturabiliriz. Bu ilerleme,
artan katilim, gelistirilmis dil tutumu ve kiiltiirel incelemelerin daha derin bir anlayisini da
iceren sarkilarin getirdigi belirgin faydalar1 tanimamizi saglayabilir. Dolayisiyla miizigin ve
sarkilarin dil 6gretiminde ve 6greniminde sorunsuz bir sekilde biitiinlesmesinin egitimciler ve
ogrenciler icin faydali olacagi disiiniilebilir. Mizik ve sarkilarin, dil 6gretiminde ve
ogreniminde etkili araglar oldugu kanitlanmistir. Ogrenci katilimmi artirabilir, hedef dilin ¢esitli
yonlerinin 6grenilmesine yardimci olabilir, kiiltiirel farkindalik gelistirebilir ve yaraticiligi
tesvik edebilir (Bokiev vd., 2018). Ayrica, miiziksel zeka ile dil 6grenimi arasinda bir iligki
vardir. Dolayisiyla muziksel zekanin yabanci dil 6greniminde kolaylastiric1 bir etkisi oldugu
soylenebilir (Al Omari vd., 2015).

Ogretmenler, mizik ve sarkilarin &gretim araci olarak sagladigi faydalara ve
uygunluguna dair olumlu inanglara sahiptir ve dgrencilerin dil 6grenimini tesvik etmek icin
cesitli yollarla bunlar1 kullanir (Bokiev & Ismail, 2021). Ayrica, miizik ve dil 5grenimi arasindaki
iliski, birbirine yakin beyin bélgelerinde islenir (Chen, 2020). Ingilizce dgretmenleri, dil
ogretiminde miizigin kullanimina olumlu tutumlar sergiler ve sarkilar1 EFL derslerinde
kullanilmas1 gereken 6nemli bir didaktik arag¢ olarak degerlendirir (Avdiu, 2021). Son olarak
klasik muzik Uzerinde odaklanan dil pedagojik kullanimlarmm, c¢evrimigi bir 6grenme
ortaminda 6grencilerin dil sagligini destekledigi bulunmustur (Lacorte & Thurston, 2000).

Miizik ve sarkilarin dil 6gretiminde ve dgreniminde kullanimi c¢ergevesinde dgrenci
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katilimini artirma, kaygiy1 azaltma, motivasyonu artirma, bellek tutumunu kolaylagtirma ve
etkili bir 6grenme ortami olusturma konularinda etkili oldugunu destekleyen bir¢ok ¢aligma
bulunmaktadir (Bokiev vd., 2018). Ayrica, miiziksel zeka ile dil 6grenimi arasinda bir iligki
vardir. Dolayisiyla miiziksel zekanin yabanci dil 6greniminde kolaylastirici bir etkisi oldugu
soylenebilir. (Al-Omari vd., 2015). Bununla birlikte mizik ve sarkilarin dil 6gretiminde nasil
kullanildig1 ve bu uygulamalarin temelindeki inanglar konusunda sinirli sayida arastirma
yapilmistir (Bokiev & Ismail, 2021). Miizik ve sarkilarin dil 6gretiminde kullanimi, 6gretmenler
icin talepkar oldugu ve sarkilarin veya miizigin dil 6grenimi {izerindeki gergek etkinligini
inceleyen sadece birka¢ ampirik ¢alisma oldugu goriilmiistiir (Shakerian & Murnani, 2016).
Muizik ve sarkilar ayn1 zamanda etkisel 6grenmeyi kolaylastirabilir ve 6grencilerin yabanci dil
ogrenmeye olan motivasyonunu artirabilir (Epgagan, 2013). Sonolarak gretmenler, miizigi
Ogretim araci olarak kullanmanin hizli ve olumlu bir sekilde olumlu bir smif atmosferi
olusturdugunu, yabanci veya ikinci dilin 6§renme siirecinde anlayis1 artirdigini ve dgrencileri
sarkidaki dil unsurlarma dahil ettigini bildirmistir (EtAl, 2021).

Sarkilarin dil 6grenme ve dgretiminde kullanimmin 6grenci katilimini artirma, kaygiy1
azaltma, motivasyonu artirma, bellek tutumunu kolaylastirma ve etkili bir 6grenme ortami
olusturma konularinda etkili oldugu bulunmustur (Bokiev vd., 2018). Bununla birlikte dil
ogretiminde miizik ve sarkilarin kullanimimi destekleyecek teorik temellerde bazen eksiklikler
bulunmaktadir (Engh, 2013). Muzik ve sarkilarin dil 6gretiminde kullanilmasi etkinligini
destekleyen bir¢ok calisma olmasina ragmen dil dgretmenlerinin miizik ve sarkilari nasil
kullandiklarin1 ve bu uygulamalarin temelindeki inanglar1 arastiran smirli sayida arastirma
bulunmaktadir (Bokiev & Ismail, 2021). Ingilizce dgretmenleri, dil 6gretiminde miizigin
kullanimina olumlu tutumlar sergiler ve sarkilari, EFL siniflarinda kullanilmasi gereken énemli
bir didaktik ara¢ olarak degerlendirirler (Avdiu & Avdiu, 2021). Ek olarak miizigi bir

ogretim aract olarak kullanmak, hizli ve olumlu bir sekilde olumlu bir smif atmosferi
olusturmanin yani sira yabanci veya ikinci dilin 6grenme slirecinde anlayisi artirir ve 6grencileri
sarkidaki dil unsurlarmna dahil eder (EtAl, 2021). Popiiler sarkilar kullanilarak Ingilizce
ogretimi, dgrencilere etkili ve keyifli bir sekilde dgrenebilecekleri cok sayida telaffuzdeseni
sagladig1 i¢in son derece etkili bir ydontem gibi gorlinmektedir (Zemlianska, 2021). Dolayisiyla
ikinci dil o6gretiminde sarkilarm kullanimmm prensibi, daha az galisilan dillerin/azinlik
dillerinin 6gretimi/6grenimi ve nihayetinde onlarin canlandirilmasi igin genisletilebilir (Ansah
vd., 2022).
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2. 8. 2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Miizik ve Sarki

Tiirkge 0gretiminde miizigin kullanimi, birbirine bagl bircok etmeni igerir. Nisanc1
(2013), dil egitimi i¢cin mlzik araciligiyla basarili bir ders vermek icin kullanilan materyalin ilk
ozelliginin gerceklik oldugunu savunur. Mizik ve sarkilar ne zaman ve hangi amacla
kullanilirsa kullamlsim, ilgi duyan kisiler {izerinde daha biiyiik bir etkiye sahiptir. Insanlar
miizigi neredeyse her seyde ve herhangi bir eylemde kullanir. Ornegin, iiziildiiklerinde agitlar
yakabilir veya sevindiklerinde bir sarki soyleyebilirler. Muzik her yerde, marketlerde,
ameliyathanelerde calinmaktadir ve taraftar sarkilari ile milli marslar hayatin bir parcasidir.
Miizik ve sarkilar hayatimizin ayrilmaz bir pargasi oldugundan onlar1 dil egitimine dahil etmek
bir 6gretmen igin akillica bir segenektir. Turkce sarkilar1 Turkge 6gretiminde kullanmak,
ogrencilerin motivasyonunu ve dzgiivenini artirmada katki saglayacaktir (Nisanci, 2013).

Goksenli (2011), ¢alismasinda egitim araci olarak sarki seciminin nedenlerini su
sekilde siralamaktadir:

“Ciinkii miizik evrenseldir, yasamlarimizin bir boliimiinii olusturur ve
smifa gercek yasamdan kesitlerin girmesine izin verir.

- Ogrenciler miizige ilgi duyar.

- Derslikte olumlu bir ¢alisma ortami yaratir.

- Ogrencileri motive eder ve grenme diizeylerini artirir.

- Ogrenciler sarkilarda anlatilan hikdyelerle kendilerini 6zdeslestirir.

- Ezberleme islemini kolaylastirir ve sinifa eglence 6gesini getirir.

- Sarki soylerken 6grencilerin kendi sesini isitmesinden aldig1 zevk
o0grenmelerini kolaylagtirir.

- Kelime 6greniminde ve ezberlenmesinde 6grenciye yardimci olur.
- Ogrencinin kelime sesletimini iyilestirir, konusma hizin1 ve akiciligmi

arturir.
- Dil bilgisi ve kilturel 6gelerin smif iginde 6gretimi i¢in dnemli bir aragtir.
- Konusma, yazma, okudugunu anlama ve dinleme alanlarinin sinif iginde
uygulanmasina ve degerlendirilmesine olanak tanir.
- Sinifta interaktif bir ortam olusturur, 6nemli tartisma konular1 ortaya atar.
- Kullanilan dil giinltik dildir, yalin ve glnceldir.

- Farkli diyalektleri tanimaya olanak tanir” (Goksenli 2011: 39).

De Cristofaro (2011), miizigi yabanci dil 6gretim strecine dahil etmenin temel
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nedenlerini susekilde siralamistir:
- Miizigi smifta kullanmak, dinleme etkinliklerini eglenceli hale getirmek
veyadinlenmek ve rahatlamak icin etkili bir yoldur.
- Ogretmenlere dil bilgisi ve kelime 6gretmeleri icin eglenceli bir yol saglar.
- Telaffuz ve vurgulamay1 gelistirmek icin etkili bir yoldur.
- Ezberlemeyi kolaylastirir ve kelime bilgisini artirir.
- Davraniglar1 ve duygulari etkiler.
- Duygularm dahil edilmesi, motivasyon olusumunu destekler.
Bu goriislerden yola ¢ikarak derslerde miizik kullanimmin faydalari su sekilde agiklanabilir:
e Miuzik, motivasyonu artirir.

Ogrenci motivasyonu, genellikle miikkemmel dgrenme sonuclari elde etmek icin esasl
bir kosul olarak kabul edilir. Tiirkge 6gretiminde, 6grencilerin kaygi seviyelerini azaltma ve
motivasyonlarin1 yiksek tutma onceliklidir. Tdrkgeyi ikinci dil olarak 6gretme siirecinde
gorselve isitsel araglarin kullaniminin, 6grencilerin motivasyonunu artirdigi gézlemlenmistir.
Mizikal etkinlikler, 6grenci motivasyonunu tesvik etmede etkili araclar olarak ortaya
cikmaktadir. Kara ve Aksel (2013: 2740)’e gore, yeni bir dil 6grenme surecinde duyulan endise
ve stresi azaltma, kilturel farkindaligi ve 6z saygiy1 artirma amaciyla miizigin olumlu etkisiyle
basarilabilmektedir. Ayrica yazarlar, bu baglamda ¢esitli zeka turlerinin vurgulanabilecegini
One surmektedir.

e Muzik, 6grencilerin derse aktif katilimini saglar.

Smif ortaminda kullanilan miizikli etkinlikler, 6grencilerin 6§renmelerini kolaylastiran

uygun ve stressiz bir ortam yaratir. Brewer (1995: 2)’a gore, sarkilar hem yasamin genel keyfini

artirir hem de dil 6grenme surecini daha keyifli hale getirir. Mizik, sessiz ve ¢ekingen

ogrencilere gu¢ veren bir kaynaktir; onlara 6gretmenleri ve sinif arkadaslar1 6niinde kendilerini
giivenle ifade etme imkani tanir. Batdi ve Semerci (2012: 127)’ye gore, sarkilar1 6grenme
sirecine dahil etmenin 6grencilerin katilimini artirdig1 ve egitim ortamina iletisimselbir boyut
kattigina dair deneysel kanitlar bulunmaktadir.

e Miizigin sesletimi, telaffuzu gelistirir.

Yabanci dil 6gretiminde miizigin kullanimi dogru telaffuzu da beraberinde getirir.
Miizigin nakarat bolimlerinin strekli tekrar edilmesi kelimelerin telaffuzunun kolay
ogrenilmesini saglar. Murphey, “sarki sozlerini ben-merkezli dile benzeterek, tekrar etmekten
hoslandiklarini; insanlarin etrafta duyduklar: sesleri bazen kendi beyinlerinde, bazen de sesli

tekrarlamaya meyilli olduklarint” belirtmektedir (Murphey, 1992: 7). Muzikli etkinlikler,
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ogrencilerin tahmin etme, rahat bir sekilde fikirlerini ifade etme ve yaratict becerilerini
gelistirmelerine yardimci olarak sozctkleri dogru telaffuz etmesine ve vurgulamalar yapmasina
yardime1 olur. “Miizikle 6gretim iyi planlanmigsa hem dersi monotonluktan kurtarabilir hem de
ogrencileri motive edebilir” (Ince, 2006: 66). Sarki 6gretimi, dgrencilerin yabanci dil dgrenme
dersinde dinlediklerini anlama ve telaffuz etme yeteneklerini gelistirmede en etkili yontemlerden
biridir. Demirel (2008)’¢ goOre sarki, Ogrencilerin kelimeleri daha iyi telaffuz etmelerini
saglarken ayn1 zamanda dilin muzikalini de 6grenir.
e Miizik, hatirlamay1 kolaylastirir.

Muzik alaninda dikkate alinmasi gereken bir diger faktor ise melodi hatirlanabilirligidir.
Melodinin kolayca hatirlanabilir olmasi, sik tekrarlart miimkiin kilacak en 6nemli faktordiir.
Yabanci bir dilde anlam iletmeyi amaglayan kelimelerin 6grenilmesine katki saglamak igin sik
tekrar onemlidir. Tiirkge 6gretimi i¢cin kullanilacak sarkilarin tonal ve makamsal yapisinin
dikkatlice secilmesi gerektigini belirten Vural (2008: 131)’a gére, miizigin bu yoniine 6zen
gostermek onemlidir. Batdi & Semerci (2012: 127)’ye gore, yabanci dilde kelime 6grenimi ve
Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasi iizerine yapilan arastirmalar, sarkilarm kelime 6gretiminde
onemli faydalar sagladigmi gostermektedir.

e Muzik, smif i¢inde ve disinda degerli bir dil pratigidir.

Muizik, sadece smif icinde degil aym1 zamanda her an her yerde Ggrencilerin
ogrenmelerini saglayan materyalledir. Ogrenme smif disinda da devam eder. Ogrencilerin
onceden de asina olduklar1 mizikleri disarida duymalar1 ya da dinlemeleri derslerde
ogrendikleri konular1 tekrar etmelerini, konuyla ilgili bilgileri hatirlamalarini saglar. Dolayisiyla
miizikle 6grenilen bilgiler sadece sinif iginde smirl kalmaz. Yabancilara Tiirkge 6gretirken de
miizik etkinlikleri s6zciik 6gretiminde ve dinleneni anlamada bir arag¢ olabilir. Bu nedenle

ogrenciler isitsel cihazlarin etkili kullanimiyla derste sikilmaz ve daha aktif bir sekilde derse

katilirlar. Yas grubu dikkate alindiginda, miizigin kullanilmasi, kelime ve climle yapilarinin

ezberlenmesine yardimci olabilir (Giildali, 2019).

2.9. Dil Becerilerinin Kazandirilmasinda Mzik ve Sarki

Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak
tizere dort temel beceri ve dilbilgisi lizerine kurulu bir yapiya sahiptir. Tiirkce egitimi ve
ogretiminin ana hedefi bu becerilerin kazanimini ve gelisimini saglamaktir (Ungan, 2007:462).

Dinleme ve okuma becerileri anlamay:1 igerirken konugma ve yazma becerileri ifade
etmeyi kapsar. Yavuz (2010); dinleme, konusma, okuma ve yazma bigimlerinin ana dili

gelistirme siirecini belirledigini iddia eder. Iyi bir ana dili kullanicis1, dért temel dil becerisini
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etkili bir sekilde kullanabilmelidir ¢ilinkii bu becerilerin gelisimi 6grencinin tiim yasamini
etkiler. Bir becerinin gelisimi diger becerilerin gelisimini etkilediginden bireyin iletisimsel
yetenegi bu  becerilerin  gelisimiyle baglantilidir. Hagevik  (1999), insanlarin
zamanlarini%40’mi dinlemeye, %35’ini konusmaya, %16’sm1 okumaya ve %9 unu yazmaya
ayirdigint belirtmistir. Saglikli bir iletisim kurabilmek i¢cin dort temel becerinin gelismesi
gerekmektedir. Tiirkge dgretiminde okunani ve dinleneni dogru anlama ve duygu, diisiince ve
hayalleri yazili ve sozlii olarak etkili bir sekilde ifade etme yetenegini gelistirmek temel
amagclardan biridir (Unalan, 2001:5).

Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede, motivasyonlarmni artirmada miizigin etkili
bir arac oldugu séylenebilir. Ogrencileri, dil 6grenmeye tesvik etmek icin miziklietkinliklerden
faydalanilabilir (Paquette & Rieg, 2008).

2.9.1. Okuma

Okuma, sesleri, harfleri, sozciikleri zihinde tanima ve anlamaya dayanan karmasik bir
srectir (Tazebay, 1993: 3). Okuma becerisinde bir metni kendi baglaminda ve tutarligi icerinde
anlamin1 bulma hedeflenir. Bu becerinin genel ve bilimsel bir¢ok islevi vardir. Okuma; yeni
bilgiler 6grenme, diinyay1 kesfetme, hayati ve olaylari1 sorgulama gibi islevleri i¢erir (Glinaydin,
2020).

Okuma becerisini gelistirmek i¢in 6grencileri motive eden etkinlikler tercih edilmelidir.
Miizik, okuma etkinliginde fon olarak kullanilabilir. Kullanilan bu miizikler ayn1 zamanda
ogrencileri rahatlatir ve okuma streslerini alir. Buna bagl olarak miizik, 6grencilerinbu tarz

etkinliklere katilimii artirabilir (Falioni, 1993).

2.9.2. Yazma

Yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir beceri olarak kabul edilen yazma becerisi ve
ogrencinin duygu, diislince, istek ve olaylar1 belli kurallara uygun olarak ifade etmesidir.
(Tiryaki, 2013).

Yazma becerisinde 6grencilerin duygu ve diisiincelerini uygun bir sekilde yaziya
dokebilmeleri hedeflenir. Yazma becerisini gelistirmek i¢in 6grencilerin seviyelerine uygun
konular secilip konuyla ilgili diisiincelerini ifade etmeleri saglanir (Daric1, 2023: 28)

Yazma becerisini gelistirmede sarkilar kullanilabilir. Ogrencilere sarki sozleri
yazdirilabilir, sarkinin s6zlerinin devamimi getirme, tahminde bulunma veya kelimelerin

yerlerini degistirip eslestirme gibi etkinlikler ile pratik yaptirilabilir (Falioni, 1993).
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2. 9. 3. Konusma

[letisimin temelini olusturan konusma, insanlarm duygu, diisiincelerini sozlii olarak
aktardig bir beceridir. Bu beceri insanlarm birbirleriyle duygu ve diisiincelerini paylasmalarina
olanak saglar. Konusma becerisinin gelistirilmesi igin farkli yontemler kullanilmaktadir (Darici,
2023: 27). Sarkilar, konusma etkinlikleri olarak kullanilabilir. Ornegin sarkiyr dinletip
ogrencilerden tahminde bulunmalar1 istenir veya sarkiya gore tartisma konusu olusturulabilir
(Bagpmar, :103). Ayrica dinletilen sarkilara yonelik 6grencilerin duygu ve diisiinceleri

sorularak konusma etkinlikleri de hazirlanabilir.

2.9. 4. Dinleme

Dinleme ile ilgili bu zamana kadar farkli tanimlar yapilmistir. Dinleme; Rost (1991)’a
gore insanin ilk edindigi beceri, Mackay (1997)’e gore 6grenmenin anahtari, Giines (2007)’e
gore isitsel algryla anne karninda baslayan sozli iletisim ile devam eden siireg, Ozbay (2010)’a
gOre “konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi s6zlii mesajlar1 dogru olarak
anlayabilme etkinligi”, Demirel ve Sahinel (2006) ‘“konusan kisinin vermek istedigi iletiyi
plrizsuz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi”,
Epcacan (2013)’ a gore “iletisimin vazgecilmez bir unsuru, anlaticidan gelen mesajlar1 anlama
ve yorumlama cabasi; isitmeyi de igine alan kapsamli, karmasik, aktif bir siire¢” olarak
tanimlanmaktadir.

Yukarida verilen tamimlar incelendiginde dinlemenin belirli bir sire¢ icerisinde
gerceklestigi soylenebilir. Bu suregte 6grenciler uygulanmasi gereken asamalar1 dinler. Sadece

ana dil egitiminde degil diger derslerde de dinleme becerilerinin gelistirilmesi gerekir. Bireyler,

dinlenen icerigi anlamada fiziksel ve biligsel siiregleri harekete gecirerek aktif bir rol oynar.
Dinleme becerileri, diger dil becerileri gibi sirekli olarak gelisir. Bireylerin 6grenme
stireglerinde basarili olmalar1 i¢in gelisigiizel dinleme yapmalar1 iyi degildir. Bu nedenle

insanlar daha iyi dinlemelidir (Kivrak, 2012).

2.9.4. 1. Dinleme — Isitme

Dinleme, seslerin ve konugmalarin insan zihninde anlamlandirildigi karmasik ve zor bir
surectir ve dil 6grenme strecinin en o6nemli etkinliklerinden biridir. Isitme, dikkati
yogunlastirma ve anlamlandirma bu surecin adimlaridir. Dinleme sirecinin ilk asamasi

isitmedir. Ses ve sozel uyaricilarin duyulmasiyla baslayan dinleme siireci, ikinci agamada
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dikkatleri uyaricilara yogunlastirir ve ilgi duyulan ve gerekli olanlar1 secer. Anlamlandirma,
siralama, siniflandirma, iliski kurma, diizenleme ve degerlendirme, se¢ilmis bilgi ve fikirlerin
gectigi slrectir. Daha sonra, bireyin zihinsel durumu bu asamalar1 anlamlandirir.
Anlamlandirma; ©6nceki bilgilerin yeni bilgilerle iliskilendirilmesine, birlestirilmesine,
sorgulanmasina Ve yorumlanmasina iligkin bir stirectir (Topal, 2019).

Dinleme zihinsel, isitilme fizikseldir. Isitme fizyolojik olarak, ses dalgalarinin dis
kulaktan orta kulaga mekanik titresimlere ve i¢ kulaktan beyne giden sinir akimlarina
donistirilmesidir. Dinleme adi verilen psikolojik sureg, bireyin seslerin ve konugma
oOriintiilerinin farkinda olmasi ve onlara dikkat etmesi ile bagslar. Belirli isitsel isaretleri tanir,
hatirlar ve anlamlandirir (Ergin, 1998).

Dinleme, bilingli bir cabadir. Isitme fiziksel bir durumken dinleme de aktif bir zihinsel
olaydir. Dogan (2008)’a gore okumak sadece yazili harflere bakarak onlar1 seslendirmekle
siirli degildir; dinlemek de ses dalgalarmi isitmenin dtesinde, seslerin anlamlarini algilamay1
ve bu anlamlar iizerinde diisiinmeyi ve gerektiginde hareket etmeyi gerektirir. Bu nedenle
Tilrkce ogretiminde dinleme c¢alismalar1 aktif bir 6grenme sureci olarak kabul edilirse
ogrencilerin zihinsel-bilissel olarak 6grenme siirecinde aktif bir rol oynadig1 goriilmektedir
(Kirbas, 2018).

Yukarida belirtilen bilgilere dayanarak isitme ve dinleme kavramlarinin birbirinden
farkli kavramlar oldugunu sdyleyebiliriz. Isitme ve dinleme, birbirinden farkli kavramlar olsa
da ikisi arasindaki baglanti g6z ardi edilmemelidir. Cunkl isitme dinlemenin temel
gerekliligidir. Ancak dinlemek i¢in isitme gereklidir. Dinlemek i¢in dikkati isitilen ses {izerine
odaklamak gerekir. Ornegin, bir fon miizigi esliginde okunan bir siiri dinleyen kisi siiri dinler;

fondaki miizigi dinleyen kisi ise miizigi isitir (Kocaadam, 2011).

2.9. 4. 2. Dinleme Egitiminin Onemi

Dinleme, dgrenmenin ve basarmin anahtar1 oldugu gibi yeni ufuklar da acar. iletisimin
etkili olmasi i¢in dinlemeyi 6grenmek ve etkin dinleme yetenegi aliskanhigini kazanmak gerekir.
Iletisim stirecinin 6nemli bir bolimii olan dinleme, 6grenme yollarindan biridir (Sis & Baspinar,
2017). Ogrenciler, 6grenme slrecinde uygulanmasi gereken asamalar: dinler. Sadece ana dil
egitiminde degil diger derslerde de dinleme becerilerinin gelistirilmesi gerekir. Bireyler,
dinlenen icerigi anlamada fiziksel ve biligsel siirecleri harekete gecirerek aktif bir rol oynar.
Dinleme becerileri, diger dil becerileri gibi surekli olarak gelisir. Bireylerin 6grenme
siireglerinde basarili olmalar1 i¢in gelisiglizel dinleme yapmalar1 iyi degildir. Bu nedenle
insanlar daha iyi dinlemelidir (Kivrak, 2012).

Dinlemenin verimli olabilmesi i¢in, 6grenci etkili dinleme tekniklerini uygun sekilde
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kullanmalidir (Yildirim vd., 2009). Dinleme yetenegini gelistirmek icin ¢ok fazla dinleme
gerekir. Bir dinleme etkinligi yalnizca metinden sonraki anlama sorulartyla smnirlt degildir.
Konusma becerisini gelistirmek i¢in dilbilgisinin, sdylemenin ve sozciik bilgisinin iyi bilinmesi
gerekir (Bygate, 1987).

2.9. 4. 3. Dinleme Asamalari

Dinleme egitiminin planlanmasinda dikkat edilmesi gereken asamalar vardir. Dinleme
hedef ve kazanimlar1 dogrultusunda dinleme stireci de goz 6niinde bulundurulmalidir. Demirel
(2003) dinleme siirecini, dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi olarak ii¢

kategoride incelenmis bu asamalarda yapilmasi gerekenler su sekilde siralanmustir:

Dinleme Oncesi Etkinlikler

e Dinleme konusu tanitilir.
e Dinlenilecek konunun baslig1 sdylenir ve 6grencilerden tahminde
bulunmalar1 istenir.
e Resim, fotograf veya posterlerden yararlanarak 6grencilerin
duyduklarmi gérsel olarak canlandirmalart istenir.
e Dinlenecek metinde gecen yeni sozcikler ve gerekirse yeni ciimle
yapilar1 6gretilir.
¢ Dinleme etkinlikleri bir ama¢ dogrultusunda yapilmalidir (Demirel,
2003:36-37).
Dinleme Siras:1 Etkinlikler
e Ogrencilerden dinleme metinleri veya kitaplar1 kapatmalar1 istenir.
e Ogretmen metni yiksek sesle okur.
e Ogrencilerden dinleme esnasinda tonlama ve vurgulamalara dikkat
etmeleri istenir.
e Ogrencilerin dinleme etkinligi sonrasindaki sorulara cevap
verebilmeleri icin dinlediklerini not etmeleri istenir (Demirel,
2003:36-37).

Dinleme Sonras1 Etkinlikler

Dinlenen metin ile ilgili ayrintili sorulara cevap verilir.

Dinlenen metnin s0zli ya da yazili 6zeti ¢ikarilir.

Girig ve gelisme kismu dinletilen bir hikayenin sonu¢ kisminin
42



tamamlanmasi istenir.

e Dinlenen metin ile ilgili resimlerin ya da climlelerin olay sirasina gore
dizilmesi istenir.

¢ Dinlenen metne uygun baslik 6nerilir.

e Metinde bos birakilan yerleri doldurma galismalarina yer verilir
(Demirel, 2003: 36-37).

2.9. 4. 4. Dinleme Stratejileri

Bir hedefe ulagmak igin uygulanan bitin metot ve tekniklere strateji olarak
tanimlanabilir. Oxford (1990: 8) stratejiyi “6grenmeyi daha kolay, daha hizli, daha eglenceli,
daha bagimsiz, daha etkili ve yeni durumlara daha kolay aktarilabilir hale getirmek amaciyla
ogrenenler tarafindan yapilan belirli eylemler” olarak ifade etmektedir.

Dil 6gretiminde dinledigini anlama stratejilerinin kullanimmin dinleme yeterlilik
seviyeleriyle dnemli bir pozitif iliskisi oldugu bulunmustur (Bidabadi & Yamat, 2011). Yabanc1
dil 6gretimi baglaminda, 6gretim ve 6grenme stireclerinin kalitesi, belirli strateji ve gergevelerin
uygulanmasiyla iyilestirilebilir (Li, 2020). Ancak yabanci dil 6gretimi, yogun igerik, smirl
dersler ve sinifta diistik 6grenci katilimi gibi zorluklarla kars1 karsiyadir (Wang, 2021). Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler Tiirkge sesleri ilk duyduklarinda zihinsel olarak karmasa
yasayabilirler. Ogrenciler, bu karmasik siiregte farkli sesleri ve kelimeleri duymakta, zihne

kaydedip anlamlandirmakta zorluk cekebilir. Cross (2010), dinlemenin 6grenilmesi kadar

ogretilmesinin de zor oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla bu becerinin 6gretiminde

ogrencilere dinleme stratejilerini 6gretmek faydali olabilir.

2.9. 4. 4. 1. Ustbilissel Strateji ve Dinleme

Ustbilis kavrami, akademik gevrelerde 1970 yilinda ilk kez Flavell tarafindan ortaya
atilmis ve onem kazanmustir. Flavell’e gore listbilig, bireyin kendi belleginin isleyisine dair
farkindaligidir. Bu, bireyin elde ettigi bilgileri depolama, geri ¢agirma, yonetme ve izleme
yetenegini igerir. Ustbilis, bireyin bilingli ve amagh bir dizi eylemi ifade eder ve gelecekteki
sirecleri kolaylastirici bir rol oynar. Literatire genel olarak baktigimizda, arastirmacilar
tarafindan tistbilis kavraminin su sekillerde tanimlandigini gorebiliriz:

Schoenfeld (1987) iistbilisi; insanlarm sezgileri, inanglar1 ve bilgileri hakkinda diisiinme
stirecleri olarak tanimlamistir. Brown (2006) ise, diisinme sureclerinin farkindaligini ve

dizenlenmesini, o6grencilerin planlanmis O6grenme ve problem ¢6zme durumlarinda
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kullandiklar1 kavram olarak ifade etmistir. Welton ve Mallan (1999), ustbilis olarak bilinen
kavrami, 0grencilerin kendi diisiince tarzlarmi ve diistinme siireglerini degerlendirebilmeleri
olarak tanimlamistir. Wilson (2001) iistbilisi, bir kisinin diisiinme bi¢iminin farkinda olmasi ve
bu bigimi degerlendirme ve yonetme yetenegi olarak belirtirken; Celik (2012)’e gore iistbilis
bireyin problem karsisinda giiclii ve zayif yonlerini, performans siireglerini bilmesi bunun
yaninda performansini gelistirecek teknik ve stratejileri kullanabilme becerisidir.

Alan yazin tarandiginda “Ustbilis” kavraminin karsilig1 olarak “yiiriitiicli bilis, biligsel
farkindalik, bilis iistii” gibi birden gok terim kullamlmistir. Ozsoy (2007) ve Pilten (2008) Tiirk
Dil Kurumu’na bagvurarak “mecognition” kavrammin yerine uygun Tilrkge karsiliginin
bulunmasini 6nermistir. TDK “ metacognition” kavramina karsilik olarak  tstbilis” kavramini
onermistir (Melanlioglu, 2011; Katranci, 2012). Bu calisma da TDK’nin 6nerdigi “lstbilis”
sozciigii kullanilmastir.

Ustbilis genel olarak bireyin kendi bilissel siireclerinin farkinda olmasive bu siireclere
uygun stratejileri planlayp degerlendirmesidir. Ustbilis, dgrenme strecinde kritik bir rol
oynayan temel bir bilissel yetenektir ve 6grencilere yazili veya isitsel bilgiden anlam ¢ikarma
yetenegi kazandmrir. Bu hedefe ulagsmak icin 6grencinin, kendi biligsel slrecleri zerine
diisiinme, en etkili 6grenme stratejilerini belirleme ve bilingli bir sekilde bunlar1 diizenleme
becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Ogrenciler, iistbilis grenme siireglerini artirmak igin
asagidaki 6rneklerde oldugu gibi soru sorma ve cevaplama tekniklerini kullanabilirler (Akin,

2006: 43):

— “Dinleyecegim konu hakkinda ne biliyorum?

— Neye ihtiyacim oldugunu biliyor muyum?

— Bu metnidinlemek i¢in ne kadar zamana ihtiyacim olacak?

— Bu metni dinlerken hangi dinleme stratejilerinden yararlanabilirim?

— Gorduklerimi ve dinlediklerimi anladim mi?

— Dinleme siirecinde bir hata yaparsam bunu nasil fark edebilirim?

— Eger yaptigim plan amacima ulagsmam i¢in yeterli olmazsa onu nasil
yenileyebilirim?

— Basarimi nasil 6l¢ebilirim?” (Akn, 2006: 43).

Dinleme sirasinda yukarida belirtilen ya da benzer sorular sormak, 6grencinin iistbiligsel
farkindahigimmi gelistirmesine yardimci olacaktir. Ciinkii bu tiir sorular 6grencilerin dinleme
stirecinin farkinda olmasina yardimc1 olur. Etkili bir dinleme becerisine sahip olmanin basariy1

olumlu yonde etkiledigi dikkate alindiginda, dinleme siirecinin farkinda olan ve onu kontrol
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eden bir 6grencinin daha basarili olacagi soylenebilir (Melanlioglu, 2011:6).

Ustbilissel etkinlikler dgrencilerde farkindalik yaratir. Bu etkinlikler ile dgrenci bir
etkinlikte nasil planlama yapacagini, hangi stratejiyi kullanacagini, dinleme anlama siirecindeki
0z degerlendirmenin ve dikkat dagitan unsurlarmn farkindadir. (U.S. Department ofEducation,
2012). Goh (2008) arastirmalar1 sonucunda {istbilissel strateji egitiminin 6grenci Uzerindeki
olumlu yonlerini soyle belirtmektedir: Bu stratejiler 6grencinin motivasyonunu artirarak
kaygiy1 azaltarak dinleme performansina yuksek diizeyde fayda saglamaktadir (Vandergrift &
Goh, 2012).

Ustbilis strateji egitimi, dgrencilerin dinleme sirecine iliskin temel unsurlar1 fark
etmelerine, dinleme stratejileri ve dinleme becerilerinin gelismesine de katki saglamaktadir
(Goh & Taib, 2006; Katranct & Yangim, 2013).

Ustbilis becerileri gelismis bir dinleyici, kendi 6grenme &zelliklerinin ve siirecin ne
getirdigini bilir. Ogrenci izleme, degerlendirme, tahmin etme ve hatalar1 bulma ve diizeltme
yetenegine Sahiptir. Dinleme ile ilgili stbilis becerileri su sekilde kategorize edilebilir:
(Melanlioglu, 2016: 1209)

a. “Dinlemenin amacini belirleme.

b. Dinleme materyalindeki mesaj1 kavrama.

c. Dinlemede dikkatini detaylardan ziyade icerige yogunlastirma.
d. Dinleme sirecini izleme.

e. Dinleme amacina ulasip ulasamadigmi tespit etme.

f. Dinleme surecindeki hatalar1 degerlendirme ve dogru etkinligi
gerceklestirebilme” (Melanlioglu, 2016: 1209).

Miizikli etkinliklere katilim araciligiyla iistbilissel becerilerin kazanilma potansiyeli g0z
onune alindiginda, bu becerilerin 6gretim programlarma dahil edilmesi, 6grencilerin dinleme
yeteneklerinin gelistirilmesine katkida bulunabilir. Tirkge Ogretimi Programi, Maarif Vakfi
tarafindan 2011 yilinda hazirlanmis olup, ustbilissel beceriler ve ilgili 6gretim yontemleri
konusunda kapsamli bir agiklama icermemektedir. Program, Bl seviye dinleme/izleme
becerisinin kazanimlart ile ilgili ifadeleri, 6grencilerin dinleyecekleri/izleyecekleri icerige dair
tahminlerde bulunma yetenegini icerir. Ayrica, dinleme amacini belirleme, dinleme amacina
uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanma, duyulanlar1 not alma gibi becerileri igerir (s.57).

Ustbilissel bir dinleme siireci iginde yabanci dil dgretiminin yer almasi, dil egitimini
hizlandirict bir etkiye sahiptir. Bu siirecte 6z-degerlendirme, daha etkili olma potansiyeline

sahiptir. Melanlioglu (2012)’na gore dinleme farkindalig1 kazanmis bireylerin gelecekte diger
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dil becerilerinde daha basarili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Yabanc1 dil 6gretiminde, 6grencilere iistbiligsel dinleme becerilerinin kazandirilmasinda
egitimcilerin Onemli bir rol oynadigr sOylenebilir. Egitimcilerin, &grencilere dinleme
taktiklerinin nasil kullanilacagi konusunda kapsamli rehberlik saglamalar1 gerekebilir. Bu
modeller, 6grencilerin dinleyecekleri metnin igerigini etkili bir sekilde 6ngdérmeleri, dinleme
amaglarint belirlemeleri ve uygun dinleme tekniklerini tanimlamalar1 i¢in kullanilabilir.
Akademik yolculuklart boyunca ogrenciler, dinleme etkinlikleri araciligiyla kazandiklari
ustbilissel yontemleri gilinlik yasamlarinin diger yonlerine aktarma firsatina sahip oldugu

sOylenebilir (Kivrak & Girmen, 2020:327).

2.9. 4. 5. Oz Yeterlik Algis1 ve Dinleme

Sosyal Ogrenme Kurami’nm &nciisii Albert Bandura, 6z yeterlik kavramini ilk kez
ortaya atmistir. Bu teoriye gore, bireyin yeterlilik beklentisi, kendisinde var olan psikolojik
stireclerle gelistirilir ve tekrarlanir (Akar, 2008). Bandura (1986)’ya gore 6z yeterlik kavrami
insanin basariya ulagmak ic¢in gerekli uygulamalar1 ger¢eklestirmede kendi yeteneklerinin
farkinda olmasidir (Linnenbrink & Pintrich, 2003). Oz yeterlik inancinin yiiksek veya diisiik
olmasi cesitli sekillerde ortaya ¢ikabilir. Yiiksek 6z yeterlik inancma sahip bireyler, ilk kez
karsilagtiklar1 ve ¢aba sarf etmeleri gereken durumlardan kagmak yerine bu durumlar1 basarili

bir sekilde sonuc¢landirma konusunda kararhdir (Aydm vd., 2015). Oz yetenekleri diisiik olanlar,

0z yetenekleri ylksek olanlara gore daha fazla stres, gerginlik ve hosnutsuzluk duygularina
sahiptir (Kiligoglu vd., 2011).

Graham (2011)’e gore dinleme 6z yeterlik bireyin dinleme slrecinde dinledigini
anlamaya yoOnelik giiveni olarak tanimlarken Yildiz (2021) ise bireyin dinleme siirecini etkili
bir seklide “gerceklestirip gerceklestiremeyecegine yonelik inanci olarak™ ifade etmektedir.
(s. 41). Bu tamimlamalardan hareketle bireyin dinledigini anlama basarili olmasi i¢in kendine
ait yeterlik algismin gerekli oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla yeterlik inancinin diisiik oldugu
durumlarda etkili bir dinleme etkinligi gerceklesmeyebilir (Kayhan, 2023: 19). Aydin vd.
(2015) dinleme becerisinin gelistirilmesinde, bireyin kendi dinleme siirecini degerlendirip
yeterlik algisi olusturmasi gerektigini belirtmistir

Dinleme 0z vyeterlik algisinin dinledigi anlama Uzerindeki etkisi g6z Onunde
bulunduruldugunda o6grencilerin kendilerini ne dlzeyde yeterli olduklarmi belirlemeleri
onemlidir. Dinleme 0z vyeterlik algis1 ylksek bireyler dinleme surecinde karsilagilan
problemlerin iistesinden gelmek icin daha ¢ok ¢aba sarf edip basarili olmak i¢in kendilerine

daha cok glivenirken dinleme 0z yeterlik algis1 diisiik 6grenciler ise bu siireteki problemlerle
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basa ¢ikmaktansa kagimmayi tercih edecekleri sdylenebilir (Ugur, 2019: 15).
Ogrencilerin dinleme 6z yeterliklerini arttrmaya yonelik calismalar onlarmn dinleme
basarilarinin artmasina katki saglayacagimi soylenebilir. Bu ¢alismada miizikle gergeklestirilen

dinleme etkinliklerinin dinleme 6z yeterlik algisinin gelisimine katki sagladig: soylenebilir.

2.10. Yabana Dil Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisi

Iletisimin 6nemli bir pargasi olan dinleme, hayatimiz boyunca kullandigimiz bir
beceridir. Bu becerinin gelistirilmesi hem ana dilde hem de hedef dilde oldukga biiyiik 6nem
tastimaktadir. “Insan, konusacagi dile ait kelimeleri dinleme becerisi sayesinde 6grenmekte ve
hayat1 boyunca dgrenecegi bir¢ok bilgiyi dinleme yoluyla elde etmektedir” (Ozbay, 2014: 70).
Oncelikle bireyin hedef dilde iletisim kurabilmesi icin dinledigini anlamas1 gerekmektedir.
Hedef dilde mesajin anlasilabilmesi i¢in dinleme becerisine ihtiya¢ duyulur ve bu beceri diger
becerilerle i¢ icedir. (Dogan, 2013).

Vandergrift (1999) yabanci dil o6gretiminde, 06zellikle dinleme becerisinin
gelistirilmesine yonelik calismalarda, yabanci dil 6grenen bireylerin aktif katilimini ve kendi
ogrenme Yyontemlerini belirleyebilmeleri bakimindan ¢ok sayida metot kullanildigini

belirtmektedir.

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6gretirken temel amag 6grencilerin dinledikleri kelimeleri
tanimasi, telaffuzlarini ayirt etmesi ve verilen iletiyi dogru anlamasini saglamaktir. Bu sekilde
gunlik hayatlarinda karsilasabilecekleri dil kaliplarmi 6grenen ve anlayan 6grenciler, bu
bilgileri s6zlii ve yazili anlatimlarinda uygulama asamasina gegeceklerdir. Ileri diizeyde,
dinledigi seyleri anlama ve yorumlama yetenegi gelisir (Uslu, 2019).

Yabanci dil olarak Tirkce Ogretiminde dinleme becerilerini gelistirme hedefini
bagarmak icin saglanan talimatlar1 hedeflenmis ve stratejik bir sekilde uygulamak
gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilere dinleme etkinliklerinin her asamasinda yapmalari
gereken spesifik eylemler hakkinda kapsamli bir agiklama yapmak onemlidir. Bu uygulama,
goOrevlerin daha etkin bir sekilde gergeklestirilmesini saglar. Dogan (2010) tarafindan
belirtildigine gore, 6grencilerin dinleme etkinlikleri sirasinda dikkate almalari gereken faktorler
sunlardir:

e Ogrencilerin sadece belirli dinleme etkinliklerinde dinlemeleri

Onerilir.  Cesitli nedenlerle  &grencilere, duyamadiklar1 veya
anlayamadiklar1 konularla ilgili soru sormamalar1 konusunda uyarida
bulunulmalidir. Bir &grencinin konugmasi, gurlltd yapmasi veya

Ogretmene veya arkadaslarina soru sormasi, diger 6grencilerin dinleme
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deneyimini olumsuz etkileyebilir.

e Ogrencilere, dinleme srasmda metnin geri kalanmna dikkatlice
odaklanmanimn yararli olacagi bildirilmelidir. Bu, dinleme sirasinda
dikkatlerini dagitan noktalara odaklanmamalari igin Gnemlidir.

e Ogrencilere etkinlik &ncesinde, sirasinda ve sonrasinda Ogretmenin
verdigi tim yonergeleri takip etmeleri gerektigi soylenmelidir.

e Ogrencilere, dinleme sirasinda 6nemli bulduklar1 seyleri not almalar1
hatirlatilmalidir. Bu yaklasimda, 6grencilere sorularini etkili bir sekilde

yanitlamak i¢in nasil yardimci olabilecegi vurgulanmalidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenci duydugu sozciikleri tanimasi ve telaffuzu
dogru bir sekilde 6grenip dinledigini anlayabilmeli ve bu karsilik bir cevap verebilmelidir.
(Giizel &Barm, 2013:268) “Ogrenci dinleme-anlama ve ifade etme yani konusma etkinligini

hedef dilde gerceklestirebildigi 6lgude dil yeterligi artacaktir” (Asci, 2019: 254).

2. 10. 1. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Dinleme Becerisini

Gelistirilmesinde MUzik ve Sarki

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6grencilerin derslerde aktif katilimini saglamak
icin kullanilacak arag-gereglerin dikkatle segilmesi gerekir. Dolayisiyla 6gretmen teknolojik
araclar1 derste kullanabilir. Ogretmen ders konusuna uygun miizik, siir veya hikaye dinletebilir.
Dinleme sonrasinda g¢esitli etkinliklerden faydalanabilir. Bu etkinlikler, &6grencilerin
motivasyonunu artirrp ayni zamanda 6grencilerin sorumluluk duygusunu gelistirir. Bu tiir
etkinlikler 6grencilerin dinleme becerisinin gelisiminde katki saglar (Ozbay, 2010).

Etkinliklerin yabanci dil olarak Turkcenin 6gretilmesinde 6nemli bir rol oynadigi
sOylenebilir. Derslerde etkinlikler 6grencilere dil ve kiltire hdkim olma firsat1 verir ve
monotonlugu Onler. Yabanci dil derslerinin igerigi, dersin devamlilig1 i¢in ne kadar 6nemli
oldugunu gostermektedir. Gegmiste tartisilan konularin tekrar1 da o kadar 6nemlidir. Drama,
film, oyun, resim, siir, 6ykii ve miizik, yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisini
gelistirmek i¢in kullanilabilir (Kara, 2010: 678).

Yabanct dil olarak Tiirkgenin 6gretimini i¢in hazirlanmis materyalin 6zelliklerinden
birisi de temel dil becerilerinin derste yer almasidir. Ogrencilerin aktiviteleri ve ahistrmalari
yapmak i¢in sarkiyr dinlemeleri ve sozlerini okumalar1 gerekir. Sarkinin metni ve konusu

tartisma konular1 ve aktiviteleri icerir. Bu sekilde konusma yetenegi gelistirilir. Ogrenciler
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dersin sonunda veya ev 6devi olarak yazmayi Ogrenirler. Bu dersler ayrica &grencilerin
konusma becerilerini gelistirmelerine olanak tanir (Nisanci, 2013).

“Miizik, isitme duyusunu en hizli harekete geciren isitsel araclardan biridir. Yabancilara
Tiirk¢e 6gretimi derslerinde dinledigini anlama, telaffuz ve dikte ¢aligmalar1 igin en etkili yol
sarki 6gretiminden ge¢gmektedir. Sarki ile bir dilin ezgisini de 6gretmek miimkiindiir” (Demirel,
2014: 101). Muzik, isitme duyusunu aktif hale getirerek 6grenme motivasyonunu artirir. Muzik
aktiviteleri, yabancilara Tiirkge 6gretirken bireylerin 6zellikle dinleme-anlama becerilerinin
gelismesine yardimci olur.

Dinleme becerisini gelistirmek i¢in hazirlanan etkinlikler &grencilerin dikkatini
cekebilir ve onlarda gorev bilinci olusmasini saglar. Bu baglamda sarkilar, miizikler, ilahiler
dinle etkinlikleri i¢in alternatif olusturabilir (Peck, 2011). Ayrica miizikle dinlemenin verimli
olabilmesi i¢in, 6grenci etkili dinleme tekniklerini uygun sekilde kullanmalidir (Yildirim vd.,
2009). Miizik ve sark: 6grencilerin dikkat, dinlemeye odaklanma ve motivasyonlarmi yiiksek
seviyede tutan materyaller oldugu soylenebilir. Sarkilar 6grencilerin dinlemeye odaklanmasini

ve dinledigini anilmasini saglayabilir (Terhune, 1997). Bu bakimdan sarkilar dinleme

etkinliklerinde kullanilmalidir (Falioni, 1990) Ogrencinin severek dinledigi bir miizigin
sOzlerini tekrar etmeye ¢alismasi, onun hem dinleme hem de konusma becerisini olumlu yénde
etkileyebilir. Ogrencinin, sevdigi sarkmin nakarat kismimi tekrar ederek ezberleme ve telaffuz
yetenekleri gelisecektir. Muzik etkinlikleri, yabancilara Turkge ogretirken dersleri
monotonluktan kurtarir ve 6grencilerin motivasyonunu olumlu yonde etkileyerek derste canli
kalmalarimi saglar. Yabancilara Tiirk¢e dgretirken miizik etkinlikleri, 6grencilerin derste daha

aktif ve canli olmalarini saglamalidir (Arslan & Adem, 2010).
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BOLUM Il

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, arastirmada

veri toplama sireci ve arastirmanin veri analiz sureci agiklanmistir.

3.1. Arastirmamin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde miizigin dinleme becerisi lizerinde etkisiyle
stirece yonelik 6grenci goriislerinin tespit etmeyi amaclayan bu arastirmada nicel ve nitel
arastrma yontemlerinin birlikte yer aldigi karma yontem kullanmilmistir. Arastrmada karma
yontemin kullanilmasinda nicel ve nitel verilerin toplanip arastirma problemlerine aciklik
getirilmesi diislincesi etkili olmustur. Karma ydntem nicel ve nitel verilerin toplanip analiz
edilerek degerlendirildigi arastirma tlridir (Leech & Onwuegbuzie, 2009: 266). Karma
yontemde amag nicel ve nitel verilerin biitlinlestirilerek arastirmanin problemlerinin daha iyi
anlasilir getirilip derinlemesine sonuglara ulasmaktir (Creswell, 2017).

Bu arastirmada yabanci dil olarak Turkce 6grenen Bl seviyesinde birbirine denk
diizeyde (smif mevcudu, akademik basaris1 vb.) olan iki grup secilmis smniflardan biri deney
digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Her iki gruptaki 6grenciler de deneysel islemden
Oonce ve sonra olmak iizere bagimli degiskenlere yonelik 6lgmeye tabi tutulmustur. Deney
grubundaki Ogrencilere lstbilissel stratejilere dayali muzikli etkinliklerle dinleme egitimi
verilirken kontrol grubunda herhangi bir bilgilendirme yapilmamustir.

Uygulama sireci arastirmaci tarafindan yiritilmiistir. Bu baglamda arastirma
stirecinde 8 hafta boyunca deney grubuna yeni bilgilerle ilk defa karsilastiklar1 icin 6ncelikle
sunus yoluyla bilgi verilmis, ardindan her hafta farkli sarkilar dinletilip farkl etkinlikler
yapilmustir, kontrol grubuna ise herhangi bir etkinlik yapilmamustr.

Arastirmanin nicel boyutunda ¢alisma grubunu olusturan 6grencilere “Ontest-Sontest”
olarak “Dinleme Becerisine Yonelik Ustbilissel Dereceli Puanlama Anahtarr”, “Yabanci Dil
Olarak Ttrkge Dinleme Oz Yeterlik Olgegi” uygulanmustir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise “Kisisel Bilgi Formu, Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Arastrmada yabanci dil olarak TUlrkge

ogrenen Ogrencilere dinlemeye yonelik tstbiligsel stratejilerle gergeklestirilen miizikli dinleme
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etkinliklerine dair goriisleri sorulmustur. Goriismeler Akdeniz Universitesi TOMER’de daha
cok dersler bittikten sonra yapilmistir. Arastirma 6ncesinde gergeklestirilen pilot ¢alisma ile
tespit edilen sorunlar giderilmeye calisilmistir. Arastirmanin  giivenirligi  agismdan
katilimcilarin sorular1 anlayabilmeleri icin dil yeterlilikleri dikkate alinarak gdriisme formu

hazirlanmistir.

3. 2. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nicel ve nitel aragtirma yonteminin bir arada kullanildigi karma yontem
desenlerinden “i¢ i¢e karma desen” kullanilmistir. Calismada nicel verileri toplamak igin
yabanc1 dil olarak Turkce dinleme 6z yeterlik 6lgegi, dinleme becerisine yonelik istbilissel
dereceli puanlama anahtari (rubrik), nitel verilerin toplanmasi i¢in ise uygulama sonunda
ogrencilere goriisme sorulart sorularak ses kaydi alinmistir. Arastirmadaki nicelbulgular tek
bagina yeterli goriilmedigi igin nitel verilerden faydalanilmigtir. Dolayisiyla deney grubu
ogrencileriyle goriismeler yapilarak muzikli etkinlikler hakkinda goriisleri alimmustir. Nicel
verilerin toplanip analiz edilmesinin ardindan nitel veriler toplanip analiz edilmistir. Boylece
nicel ve nitel veriler bir araya getirilerek degerlendirilmistir. Bu noktada arastirmaya uygun

yontem i¢ ice karma desen olarak belirlenmistir (Creswell, 2014).

3.3. Arastirmanin Cahisma Grubu

Arastirma Akdeniz Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde Tiirkge Ogrenen B1 seviyesindeki farkli uyruklu o6grenciler (zerinde
yuriitillmiistir. Calisma grubu 20 deney, 20 kontrol grubu olmak Uzere toplam 40
ogrenciden olugmaktadir. Hem deney hem de kontrol grubu gesitli Ulkelerden

ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilere iliskin demografik  bilgiler su sekildedir:
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Tablo 3.1. Arastirmaya Katilanlarin Demografik Bilgiler

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

Cinsiyet Yas Ana dili Cinsiyet Yas Ana dili
Erkek 20 Belarusca Erkek 59 Arapca
Kadin 34 Cince Kadm 52 Arapca
Erkek 19 Cegence Erkek 18 Kazakga
Kadin 18 Cecence Kadin 38 Ukraynaca
Kadin 26 Arapca Erkek 18 Ingilizce
Kadm 22 Farsca Erkek 24 Arapca
Kadin 21 Farsca Erkek 56 Farsca
Erkek 20 Farsca Erkek 17 Cecenistan
Kadin 19 Rusca Erkek 21 Kazakga
Kadin 18 Rusca Kadin 18 Azerbaycan
Kadin 18 Rusca Turkeesi
Kadin 35 Arapca Erkek 20 Arapca
Kadin 20 Arapca Kadm 50 Farsca
Erkek 20 Arapca Erkek 19 Arapca
Kadin 48 Kazakca Kadm 18 Kazakga
Kadimn 20 Kazakca Kadin 18 Kazakea
Kadm 18 Kazakca Erkek 24 Somalice
Erkek 18 Kazakca Kadmn 19 Kazakea
Erkek 18 Kazakca Kadm 18 Rusca
Erkek 17 Kazakca Kadm 38 Arapca

Kadin 21 Rusca
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3.4. Veri Toplama Araglar

Zengin ve karmagik insan davraniglarinin arastirilmasinda, bireylerin bakis agilarmin
ortaya ¢ikarilmasinda tek bir yontemle bilgi toplamak yeterli degildir. Bu arastirmada veri
cesitliligini saglamak amaciyla hem nicel hem de nitel veri toplama araglarindan faydalanmistir.

Aragtirma problemini yanitlamak igin tercih edilen veri toplama araglar1 sunlardir:
Nicel Veri Toplama Araglari

e Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dinleme Oz Yeterlik Olcegi

e Dinleme Becerisine Yonelik Ustbilissel Dereceli Puanlama Anahtari
Nitel Veri Toplama Araglar1

e Kisisel Bilgi Formu

e Yan Yapilandirilmig Goriisme Formu

Nicel arastirma yontemi ¢esitli 6lgme araglariyla sayisal verilerin elde edildigi nesnel
bir arastirma tiirtidiir. Bu yontemde; olgular ve olaylar, nesnel bir hale getirilerek sayisal
ifadelere dokilur ve bu yontem, nesnelligin en yiiksek oldugu arastirma tiridur (Karasar,2020).
Nicel yontemle elde edilen veriler; daha Olgiilebilir, daha nesnel ve sayisal ifadelere
dayandirilmis verilerdir (Walliman, 2011). Bu arastrmada nicel veri toplama araglarindan
“Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Oz Yeterlik Olcegi”, “Dinleme Becerisine Yonelik Ustbilissel

Dereceli Puanlama Anahtar’ndan faydalanilmistir.

.4.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Dinleme Oz Yeterlik Ol¢egi

Bu calisma, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dinleme 6z yeterlikleri tizerindeki
etkisini incelemistir. Miizigin dinleme 6z yeterlik alg1 dlzeyleriyle bireyin dil 6grenme strecini
etkileyebilecegi diistiniilmektedir (Tulumcu, 2014).

Toplam on sekiz maddeden olusan 6lcek, yabancilarin dinleme becerisini 6lgmek i¢in
tasarlanmigtir ve ti¢ alt boyuttan olusur. “Temel bilgi diizeyi”, “kavrama-sentez” ve “list dizey
degerlendirme” &lgegin alt boyutlaridir. Olgek gegerliligi, dogrulayici faktorlerin yam sira
agimlayici faktorlerin analizleri yoluyla belirlenmistir. Tiim maddelerin ayirt etme giiciine sahip
oldugu t-testi ile belirlenmistir. Dogrulayici faktor analizi sonuglari, modelin dogru oldugunu
gostermektedir. Bu ¢alismada, Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi’nin Cronbach alfasi1 0,874

olarak yuksek bir giivenirligi oldugu bulunmustur.
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3. 4. 2. Dinleme Becerisine Yonelik Ustbilissel Dereceli Puanlama Anahtari

Deniz Melanlioglu tarafindan gelistirilen “Dinleme Becerisine Yonelik Ust Bilissel
Dereceli Puanlama Anahtar1” bu arastirma ¢alismasmin puanlandirilmasinda kullanilan
olcektir. Ustbilissel dinleme becerisinin degerlendirilmesi i¢in Ustbilissel Dereceli Puanlama
Anahtar1 kullanilmistir. “DPA’da {stbiliste kontrol stratejileri olarak nitelenen tahminde
bulunma, planlama, izleme ve degerlendirme basliklarina yer verilmesi uygun gorilmiistiir.
Ifade edilen baslklar dogrultusunda 6grenicilerin dinleme streclerini {istbiligsel olarak
degerlendirmeye yonelik Olgitler ortaya konmustur. Olusturulan Olcttlerin dil bilgisi
bakimindan herhangi bir anlatim bozuklugu icerip igermedigi Tiirk¢e kurallarina uygunluk
acisindan kontrol edilmistir. Boylece yabanci Ogrenicilerin dinleme becerisine yonelik
iistbiligsel diizeylerini tespit etmeye yonelik 25 6l¢iit olusturulmustur” (Melanhoglu, 2016,
1214).

Bu calisma, dinlemeye yonelik farkindaligi artrmak igin {stbilis stratejilerini
kullanmistir. Kontrol stratejileri olarak bilinen tahminde bulunma, planlama, izleme ve
degerlendirme, DPA’da iistbiliste yer almalidir. Ifade edilen basliklar dogrultusunda
ogrencilerin iistbilissel olarak dinleme yeteneklerini degerlendirmek i¢in dl¢iitler sunulmustur.
Olusturulan 6Slgiitlerin dilbilgisi agisindan herhangi bir anlatim bozuklugu igerip icermedigi
Tilrkce kurallarina uygunlugu agisindan incelenmistir. Bu nedenle yabanci 6grenicilerin
dinleme becerilerinin iistbilissel diizeylerini belirlemek icin yirmi 6lglt gelistirilmistir.

Dinleme becerisine iligkin st bilissel DPA yonergeleri ve diizeyleri asagidaki gibidir
(Melanlioglu, 2016: 1214):

Cok iyi (3): Beklenen basarilar dogru ve etkili bir sekilde elde edilmistir.

Iyi (2): Beklenilen faydalar uygun sekilde elde edildi.

Orta (1): Baz1 hatalar nedeniyle beklenen kazanimlar amaca uygun sekilde
gerceklestirilmeye ¢alisilmistir

Yetersiz (0): Beklenen basarilar elde edilemedi ya da hedefe uygun sekilde
gerceklestirilemedi” (Melanlioglu, 2016: 1214).

Olgegin uygulanmasi, 2016 yilinda kendi tlkelerinde Tirkce 6grenen B1 seviyesindeki
62 Bosnak 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Bu dgrencilerin 52°si kadin, 10’u erkektir. Bu
calismanm amaci, Tiirk¢e 6grenen yabanci dgrencilerin dinleme becerilerini degerlendirmek
icin 6grenci ve 0gretmenler tarafindan kullanilabilecek iistbilissel beceriler igeren bir dereceli
puanlama anahtar1 gelistirmektir. Caligma sonucunda, Tiirk¢e 6grenen yabancilar i¢in dinleme

becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilabilecek 20 maddelik bir stbilissel dereceli
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puanlama anahtar1 olusturulmustur. Gelistirilen Bu Ustbilis Dereceli Puanlama Anahtar:
(UDPA), hem dgrenciler hem de 6gretmenler tarafindan kullanilabilir. Bu UDPA ile 6grenciler,
ogretmenleri rehberliginde dinleme sireclerine yonelik farkindalik gelistirebilirler. Aktiviteler
sirasinda siirece nasil etkin bir sekilde dahil olmalar1 gerektigi konusunda bilgi edinebilirler ve
bu sayede dinlemeyi bir aligkanlik haline getirebilirler. Bu ¢aligma, bir beceriyi degerlendirmek
icin bir Alternatif Yeterlilik Degerlendirmesi (AYD) kullanmanin nasil 6rnek alinabilecegini

goOstermeyi amaglamaktadir.

Nitel veritoplama araglar1 ise sunlardir:

3. 4. 3. Kisisel Bilgi Formu

Calisma grubundaki 6grencilerin kisisel bilgilerini elde etmek amaciyla, Kisisel Bilgi
Formu gelistirilmistir. Ogrenciler i¢in hazirlanan kisisel bilgi formunda dgrencilerin cinsiyetleri,

yaslar1 dil seviyelerine iliskin sorulara yer verilmistir.

3. 4. 4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formlar

Sozlii iletisim yoluyla yapilan veri toplama teknigidir. Bir katilimcmin agzindan ¢ikan
her bir kelime onun bilincinin géstergesidir (Vygotsky,1987). Boylece yuz ylze goriismeyoluyla

elde edilen veriler ve goriismeler, nitel arastirmalarda 6nemli olarak kabul edilebilir.

3. 4. 5.08renci Bireysel Gériisme Formu

Gorlisme formu hazirlanirken sorularin goriisme yapilacak bireylerin anlayabilecegi
sekil ve dizende olmasmin yaninda goriisiilen bireylerin deneyimleriyle uyumlu olmasi
gerektigi, aksi takdirde yanlis anlagilmalara yol acacagi ve goriismenin etkililiginin ortadan

kalkacag1 hususuna dikkat edilmesi gerekmektedir (Metin, 2014).

Ilgili alan yazindan yararlamilarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur.
Oncelikle arastirmaci siireci yansitan yedi soru belirlemistir. Uzmanlara, 6grencilere sorulacak
sorularin gorligmenin amacina uygun olup olmadigi sorulmustur. Uzmanlardan, goriisme
formlarmnin agik ve anlasilir olup olmadigi, arastirma konusunu kapsayip kapsamadigma dair
bir degerlendirme yapmalari istenmistir. Alan uzmanlariningériisleri dogrultusunda bazi sorular
formdan ¢ikarildi ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uzmanlardan gelen tavsiyelere gore
taslak form tamamlanmistir. Uygulama surecinin bitiminde deney grubu 6grencileriyle dersten
sonra goriismeler yapilmistir. Goriismeler yapilirken ogrencilerin izni  dogrultusunda

goriismeler kayit altina almmistir. Ogrencilerle goriisme ortalama 15 dakika siirmiistiir.
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Ogrencilere tesekkiir edilerek goriisme sonlandirilmistir. Kayitlarin analizi ise bulgular

kisminda verilmistir.

3.5. Verilerin Toplanma Sureci

Arastirmanin sonuglar1 iki asamada toplanmistir. Birinci asamada, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere “Yabanci Dil olarak Tiirkge Dinleme Ozyeterlik Olgegi” ve “Dinleme
Becerisine Yonelik Ustbilissel Dereceli Puanlama Anahtarr” dntestler uygulanmustir. Ontest
puanlari, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Olgeklerden ve testlerden aldiklari
puanlarla degerlendirilmistir. Uygulama siirecinin sonunda ikinci asama gerceklestirilmistir.
Ikinciasamada, deney ve kontrol gruplarmdaki Ogrencilere Onceki testler uygulanmistir.
Arastirmanin sonunda, deney grubundaki 6grencilerin {iistbilis stratejileri 6§retimi ve miizikle
ilgili etkinlikler hakkinda fikirlerini 6grenmek icin yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak

goriismeler seskayit cihazi tarafindan kaydedilmistir. Her gériisme on bes dakika siirmiistiir.

3.6. Uygulama Sureci

Arastirmaya {istbiligsel dinlemeye yonelik sarkilarin ve etkinliklerin belirlenmesiyle
baslanmgtir. Sarkilar belirlenirken uzman goriisiine basvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda mevcut ders kitab1 olarak kullanilan yabanci dil olarak Tiirkce Yeni Istanbul
kitab1 B1 seviyesi dilbilgisi siras1 goz 6niinde bulundurularak Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan
hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programi B1 seviyesi dinleme/izleme becerisi
kazanimlar1 dikkate almmustir. Uygulamada kullanilacak sarkilar belirlenmeden Akdeniz
Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde gdrev yapan 7 uzmanla

goriismeler yapilmigtir. Uzmanlara dair genel bilgiler su sekildedir:
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Tablo 3.2. Uzmanlara /liskin Demografik Bilgiler

Cinsiyet Yas Tecrube Egitim Durumu
E 38 10 Yiksek Lisans
K 31 5 Doktora Ogrencisi
K 30 9 Yiksek Lisans
K 42 20 Yiksek Lisans
K 44 15 Yuksel Lisans
E 34 8 Doktora Ogrencisi
K 37 7 Yiksek Lisans
Uzmanlardan yabanci1 dil olarak Turkge 6gretiminde B1 seviyesinde s6z konusu

dilbilgisi konularinda hangi sarkilarin kullanilmas1 gerektigini gerekgeleriyle

belirtmeleri istenmistir.

Uzman goriisti dogrultusunda B1 dilbilgisi konularinin pekistirilmesi agisindan segilen

sarkilar sunlardir:

1.

o woN

o N o o

Durum Zarfi fiil + (y)ArAk Giillerin i¢inden

. Isim Fiil fiil + (y)Is + iyelik Son Bakis

. Gereklilik Kipi fiil + mAll+kisi eki Donmelisin
Gereklilik Kullanimlar1 fiil + mA + (iyelik) gerek / lazim Kendime
Yeni Bir Ben Lazim

. Dilek Kipi fiil + sA+kisi eki Hayat Bayram Olsa

. Dilek Kipinin Hikayesi fiil + sAydl + kisi eki Saglarin1 Taramigsin

. ZarfFiil fiil + (y)IncA Sen Gidince

. Sart Kipi fiil + zaman eki + (y)sA + kisi eki Elbette

Uygulamada secilen sarkilar ve sarkilarin segilme gerekcelerine asagida verilmistir:

1. Giillerin Ii¢cinden

S6z-Muzik: Mazhar Alanson
Zarf Fiil fiil + (y)ArAk

S6z konusu gramerin pekistirilmesi ve daha kolay anlasilmasi diisiincesiyle uzmanlar
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tarafindan bu sarki secilmistir. Bitlin uzmanlar bu sarkmin se¢iminde hemfikirdir. Sarki
segiminde fiilin nasil yapildigin1 anlatan zarf fiilin pekistirilmesi ayn1 zamanda TUrkgenin
yapisal 0zelliklerinin anlamaya etkisini belirleme kazanimini da desteklemesi hedeflenmistir.
Melodinin yavashigi dinlendigini anlamaya yardimci1 olacagi diisiiniilmiistiir. Sarkida “kosarak”
kelimesinin uzun bir sekilde s6ylenmesine ragmen 6grencilerin bu zarf fiili telaffuz ederken ayni

seklide uzatmadig1 gozlemlenmistir.

2. Son Bakis
S6z: Aysel GUREL
Miuzik: Onno TUNC
Isim Fiil fiil + (y)Is + iyelik

Bu sarki 5 uzman tarafindan uygun gorilmiistiir. 2 uzman tarafindan sarkinin
temposunun yavas sebebiyle uygun goriilmedigi belirtilmistir. Uygun goriilmeyen sarki yerine
bagka bir sarki 6nerilmedigi i¢in bu sark: etkinlikte kullanilmistir. Fiil + (y)Is fiilinin tarzini
ve Uslubunu belirtmek igin uzman tarafindan se¢ilen bu sarkida Turkgenin yapisal 6zelliklerinin
anlamaya etkisini belirleme kazanimi hedeflenmistir. Sarkinin ritminin yavas olmasi
ogrencilerin motivasyonunun diismesine neden olurken ayni zamanda bazi 6grenciler tarafindan

dinledigini anlama kolayladigi sagladigi gézlemlenmistir.

3. Donmelisin
S6z-Muzik: Ercan SAATCI
Gereklilik Kipi fiil + mAll+kisi eki

Sarki sozlerindeki kelimelerin gilinliilk hayatta kullanilan kelimeler olmasi ve gramer
yapisiyla uyumlu olmasi nedeniyle uzmanlar tarafindan uygun goriilmistiir. 6 uzman busarkiy1,
1 uzman Tarkan’n “Unutmamalr” sarkisini dnermistir. Oneriler dogrultusunda bu sarkida karar
kilmmustir. Ogrencilere bu sarkida s6z konusu kipin gereklilik anlami verilmek istenmistir.
Sarki ritminin yliksek olmasmin G6grencilerin eglenerek Ogrenmelerine katki saglayacagi
diisiiniilmiistiir. Bu sarkida 6grencilerle “miizikli kahoot” oynanmustir. Ogrencilerin severek

yaptiklari bir etkinlik olarak gozlemlenmistir.

4. Kendime Yeni Bir Ben Lazim
Soz: Nil KARAIBRAHIMGIL
Muizik: Demir DEMIRKAN
Gereklilik Kullanimlar fiil + mA (iyelik) gerek / lazim
Uzmanlarm tamami bu sarkida hemfikirdir. Herhangi bir goriis ayrilig1 yasanmamustur.
Sarki sozlerinin sonunda gecen s6z gruplarinin adlastirma ve gereklilik konulariyla uyumlu

olmasi, adlastrrmanmn anlasilmasini pratiklestirip kolaylastiracagi disiincesiyle uzmanlar
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tarafindan se¢ilmistir. Uygulama sonucunda &grencilerin bu sarkiyla derse aktif katilim
sagladigi, Ogrenciler tarafindan zor algilanan bu yapinin anlasilmasini kolaylastirdig
gozlemlenmistir. Ozellikle sarki sézlerindeki -mam lazim/ -mem lazim melodili sdylenmesi
ogrenciler tarafindan bu yapinin kolay 6grenilmesine yardimci oldugu soylenebilir. Ders

aralarinda 6grencilerin bu sarkiy1 begenerek soyledikleri gozlemlenmistir.

5. Hayat Bayram Olsa
S6z-Muzik: Senay YUZBASIOGLU
Dilek Sart Kipi fiil + sA +kisi eki

Uzmanlar bu sarkida da goriis ayiligina diismemistir. Hatta zaman zaman derslerde bu
sarkiy1 kullandiklarini belirtmislerdir. Sarkinin i¢inde giinliik konusma diline ait kelimelerin
olmasi sarki se¢ciminde etkili olmustur. Dileklerin, isteklerin ve hayallerin nasil ifade edilmesi
gerektigini gdstermesi bakimindan etkili olmustur. Bu sarki Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin
anlamaya etkisini belirleme kazanimi sarki se¢ciminde etkili olan bir diger unsurdur. Uygulama

sonucunda bu kazanimin gercgeklestigi gézlemlenmistir.

6. Saclarimn Taramissin
S6z: Vural ERDEM
Muzik: Anonim
Dilek Sart Kipinin Hikayesi fiil + SAYdI +kisi eki

S6z konusu dil bilgisi yapisinin vermek istedigi anlami (pismanligi) vurgulayan bir sarki
oldugu diisiincesiyle uzman tarafindan uygun gorilen tirkidir. Dinleme amacina uygunstrateji,
yontem ve teknikleri kullanmalari hedeflenen kazanimdir. Ritmin yavas olmasi bazi
ogrencilerin motivasyonunun diismesine sebep olurken ayni zamanda bu durum dinledigini
anlamay1 olumlu ydnde etkilemistir. Bu sarkida bosluk doldurma etkinligi yapilmis ve
sonucunda hemen hemen tim bosluklarin dogru olarak dolduruldugu tespit edilmistir.

Turkgenin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisinin oldugu gézlemlenmistir.

7. Sen Gidince
S0z- Muzik: Erciment ATES
Zarf Fiil fiil + (y)IncA

Bu sarkida uzmanlar arasinda goriis ayrihigr yasamistir. 5 uzman “Sen Gidince”
sarkisini, 2 uzman ise Barig Mango’nun “Giilpembe” sarkisini Onermistir. Cogunlugun
fikrinden hareketle bu sarkida karar kilinmistir. Ayni zamanda sarkinin ritminin yiiksek olmasi
ve fiilin ne zaman yapildigmi anlatan zarf fiilin pekistirilmesi bu sarkinin se¢iminde etkili
olmustur. Sarki segiminde Ogrencilerden mecazli ifadeleri belirlemesi ve dinlediklerinin

icerigine iliskin tahminlerde bulunmasi beklenilen kazanim hedeflenmistir. Ogrencilerin
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eglenerek ogrendikleri ve severek katildiklari bir etkinlik olmustur. Ogrenciler, sarkida
duyduklari zarf fiil ekini farkli fiillere getirerek s6z konusu durumlarda neyin olup olmayacagin

dair tahminde bulunmaya ¢alismislardir.

8. Elbette

S6z: Candan ERCETIN

Muzik: AkinERTUBEY

Sart Kipi fiil +zaman eki + (y)sA + kisi eki

Sarki1 sozlerinde sart Kipi iceren s0z gruplarinin bulunmasi s6z konusu konunun
pekistirilmesi diisiincesiyle uzmanlar tarafindan uygun goriilen sarkidir. Sarki yavas oldugu i¢in
ogrenciler anlamakta giicliik gekmemistir. Ogrencilerin bu sarkida sebep-sonug/amag- sonug
iliskilerini  belirledigi gozlemlenmistir. Fakat bazi Ogrenciler bu sarkida sikildiklarini
belirtmiglerdir.

Sarki seciminden sonra ikinci asamada etkinlikler planlanmstir. Etkinlik planlamasinda
dinleneni anlamaya cevap vermeye yoneliktir. Etkinliklerin egitici, dgretici ayn1 zamanda
eglenceli olmasina dikkat edilmistir. Etkinlikler planlanirken Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan
hazirlanan Yabanci Dil Olarak Tirkce Programinda yer alan dinleme becerisinin dl¢tilmesinde
kullanilan “6grencilerin dinledikleri metinle resimleri eslestirme etkinlikleri,sesleri ayirt etme,
metinlerdeki kisilerin amag ve iletisim niyetlerini anlayabilme, dinle ve bir eylemi tamamla tlr(
etkinlikler yap/¢iz/dogru siraya koy/yanlist belirle/ isaretle), ilgisiz bilgiyi¢ikarma, dogru/
yanlis etkinlikleri, detaylar1 ayirt edebilme tiirli, ayrintilar: fark etme, soru ve cevap etkinlikleri
teknikler esas alinarak miizikli etkinlikler hazirlanmistir (Maarif, 2020: 33). Etkinliklerin
kazanimlara ve dinleme Olgme tekniklerine uyumuna dikkat edilmistir. Daha sonra uzman

gOriisi almmustir. Uzman goriisleri dogrultusunda eklemeler ve ¢ikarmalar yapilmustir.

Muzikli etkinlikler tamamlandiktan sonra arastirmaya uygun olgekler belirlenmistir.
Olgegi gelistirilen akademisyenlerden izin alinmustir. Arastirma icin Akdeniz Universitesi
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulundan aragtirmanin yapilabilmesi amaciyla etik onay
alinmustir. Gerekli izinler alindiktan sonra 2021-2022 egitim Ogretim yillarinda Akdeniz
Universitesi TOMER’de B1 seviyesinde “yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen” dgrencilere
uygulanmustir. Deney grubunda yapilan uygulamalar arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Aragtirmada uygulamaya baglamadan 6nce deney grubu dgrencilerine iistbilis dinleme
stratejileri ¢alismanin igerigi ve miizikli etkinlikler hakkinda bilgi hakkinda bilgi verilmistir.
Bu dogrultuda deney grubu o6grencilerine her hafta dinleyecekleri sarkiya yonelik etkinlik
sayfalaridagitilmistir. Ogrencilerden dinleme etkinliklerinde takip etmeleri gereken asamalar1

gdsteren bir tablo dagitilmistir. Bu tablo Deniz Melanlioglu tarafindan hazirlanan “Ustbilissel
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Dinledigini Izleme Tablosu ’ndan esinlenerek hazirlanmustir. Tablo su sekildedir:

Tablo 3.3. Usthilissel Miizikli Etkinlikleri Takip Etme Tablosu

DINLE
KONTROL ET
ve PLAN YAP STRATEJI UYGULA ve
BELIRLE . .
TAHMIN ET DEGERLENDIR
1.Dinleyeceginiz 1. Dinlemeye 1. Etkinlige 1. Sectiginiz 1. Dinlediginiz sarkida
sarkiyla ilgili baglayimiz. odaklaniniz. stratejiyi anladiginiz ve
tahminde bulunuz. uygulaymiz.  anlamadigimz yerleri
belirleyiniz.
2.Etkinliklerdeki 2 pinleme 2.Uygun 2. Sectiginiz 2. Miizikli etkinliklerle
yonergelere dikkat  gmaciniza uygun stratejiyi strateji gerceklestirilen
ediniz. stratejiyi belirleyiniz.  dinlediginizi  dinlemeniz amacina
belirleyiniz. anlamaniza ulast m1?
yardimci oldu
mu?
3. Dikkatlice 3. Anahtar 3. Sectiginiz 3. Bu etkinliklerde
yonergeleri kelimeleri stratejinin kullandigimz stratejiler
okuyunuz. belirleyiniz. asamalarini faydali miydi?
zihninizde
canlandiriniz.

4. Dinleme 4. Etkinlikler bittikten
amacinizi sonra eksik kaldiginiz
belirleyiniz. veya hata yaptiginiz

yonleri belirleyiniz.

Etkinlikler yapilacagi zaman bu tablo dgrencilere dagitilmis ve bu asamalara gore hareket

etmeleri istenmistir. Ogrencilerin tabloyu anlamadigi durumlarda gerekli agiklamalar

yapilmistir.

61



Uygulama 2 hafta ontest-sontest, 8 hafta miizik igerikli uygulanmasi olmak {izere 10

haftalik bir siireci kapsamaktadir. S6z konusu uygulama siirecine yonelik ¢aligma takvimi su

sekildedir:

Tablo 3.4. Uygulama Siirecine Yonelik Caligma Takvimi

Tarih Faaliyet Aciklama
) Deney ve Kontrol gruplarina Dinleme Becerisine Ydnelik
Uygulama 15 51 5022 Ontestin Ustbiligsel Dereceli Puanlama Anahtar1 ve Yabanci Dil Olarak
oncesi T yapilmasi Tiirk¢e Dinleme Oz Yeterlik Olgegi ontest olarak
uygulanmustir.
Uygulamanin 1. haftasinda deney grubu 6grencilerine dinlemeye
1 hafta 28.01.2022 '1..Guller|n baslamad?{l once re51mlj sarki sozlgrjmn }{a21.11 ol.dugu et.1.<1nhk.
I¢inden sayfalar1 6grencilere dagitilmistir. Ogrencilerin dinleme 6ncesi
nasil bir yol izleyecekleri sorulmustur.
Uygulamanin 2. haftasinda dinlemeye baglamadan 6nce
2. hafta 04.02.2022 2. Son Bakis  Ogrencilerin etkinlikle ilgili tahminleri alinmistir. Daha sonra
etkinlik sayfalar: dagitilmistir.
Uygulamanin 3. haftasinda 6grencilere dinleme Oncesi ve
3.hafta 11.02.2022 3.Donmelisin  sonrasinda nelere dikkat ettikleri sorulmustur. Daha sonra
ogrencilerle birlikte muzikli Kahoot oynanmustir.
Uygulamanin 4.haftasinda 6grencilere etkinlik sayfalar1 dagitilip
4. Kendime dinlemeye baslamadan 6nce ¢alisma sayfalarini okumalar1
4. hafta 18.02.2022  Yeni Bir Ben  istenmistir. Miizik dinletilmistir. Ekinlik sayfasindaki hatalari
Lazim bulmalar1 s6ylenmistir. Bu etkinlikle ilgili goriislerini sayfa
sonuna yazmalar1 istenmistir.
5 Havat Uygulamanin 5. haftasinda grencilere mizik dinletmeden énce
5.hafta 25.02.2022 2 "V etkinliklerle ilgili fikirleri sorulmustur. Daha sonra etkinligi
Bayram Olsa . .
yapmalar1 istenmistir.
Uygulamanin 6. haftasinda kelime yarismasi yapilmistir. Bu etkinlik
6. Sen bir kelime oyundur. Kartlar masanin iistiine konulmugtur ve mizik
6. hafta 04.03.2022 Gidince baslatilmistir. Ogrenciler kelimeleri duyduklarinda kartlari
' toplamaya baslamis ve en ¢ok karti toplayan 6grenci ya dagrup
oyunu kazanmustir.
7 Saclarimi Uygulamanin 7. haftasinda etkinlik sayfasi dagitilip 6grencilerden
7.hafta 11.03.2022 T.ararglzn sin okumalari istenmistir. Sonrasinda etkinlikteki bogluklari
$ doldurmalar1 ve etkinlikle ilgili fikirlerini sdylemeleri istenmistir
Uygulamanin 8. haftasinda sarki s6zleri karisik halde verilmistir.
8 hafta 18.03.2022 8. Elbette Qgrengﬂe;rm sarkiy1 dinledikten sonra dogru eslestirmeleri
istenmistir.
Deney ve Kontrol gruplaria Dinleme Becerisine Y onelik
Uygulama ¢ 52 g9,  SONtestin Ustbiligsel Dereceli Puanlama Anahtari ve Yabanci Dil Olarak
Sonrasi A yapilmasi Tiirk¢e Dinleme Oz Yeterlik 6lgegi sontest olarak

uygulanmustir.
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Uygulama bittikten sonra ¢alisma kagitlari toplanip arastirmaci tarafindanincelenmistir.
Bir sonraki etkinlik igin 6grencilere gerekli uyarilar yapilmistir. Deney gruplarinda yabanci dil
olarak Turkce programinda yer alan Bl seviyesi dinleme/izleme kazanimlari, sarki ve
etkinliklerle kazandirilmaya ¢alisilmistir. Boylece miizikli etkinliklerin {istbilissel dinleme ve

dinleme 6z yeterlik Gzerinde etkisi edilmeye ¢alisilmistir.

3.7. Veri Analizi

Calisma boyunca elde edilen nicel verilerin analizi igin bir paket uygulamasi
kullanilarak incelenmistir. Veriler sayi, yiizde, ortalama ve standart sapma gibi tanimlayici
istatistik teknikleri kullanilarak degerlendirilmistir. Bagimsiz gruplar arasinda kategorik
degiskenlerin oranlarindaki farkliliklar1 incelemek ic¢in Ki-Kare ve Fisher’in kesin testi
kullanilmustir. iki bagimsiz grup arasinda nicel siirekli verilerin karsilastirilmas1 igin t-testi,
gruplar arasmdaki degisikliklerin karsilastirilmas: igin ise bagimli 6rneklemler t- testi
kullanilmastir.

Calismada, deneysel ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasindaki anlamli farki belirlemek igin tercih edilen iligkili (bagimli) 6rneklemler
t-testinin varsayimlarini incelenmistir. Bu testten gtvenilir sonuglar elde edebilmek icin
asagidaki kosullari saglanmasi1 gereklidir: Karsilastirilacak verilerin her birinin (en azindan
aralik Olgeginde olan) dagilimmin normal dagilim o&zelliklerini tasimasi gereklidir. Fark
puanlar1 birbirinden bagimsizdir (Can, 2017: 136). Iliskili drneklemler t-testi i¢cin gereksinimler
incelendiginde, kosullarin saglandigi goriilmiis ve sonraki analiz gergeklestirilebilmistir

Arastirmada nitel verilerin analizinde, icerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik
analizi, verileri agiklamay1 ve kavramlari iliskileri ortaya ¢ikarmay1 amaclayan nitel veri analizi
yontemlerinden biridir (Yildirrm & Simsek, 2016). Icerik analizinde toplanan veriler
derinlemesine analiz edilmelidir. Elde edilen veriler kavramsallastirilarak mantikli bir sekilde
diizenlenir ve buna gore veriyi aciklayan temanin belirlenmesi gerekir. Dolayisiyla, icerik
analizinde yapilan islem birbirine benzeyen veriler belirlenen temalar altinda bir araya
getirilerek okuyucunun anlayici bir sekilde diizenleyip yorumlamaktir (Yildirim & Simsek,
2016).

Icerik analizinde temel amag toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir. Icerik analizi ile veriler tamimlanarak verilerin icerisinde gizli olabilecek gercekler
ortaya ¢ikarilmaya calisilmaktadir. igerik analizi sonuglar1 betimsel bir anlatimla sunulmakta

ve sik sik dogrudan alintilara yer verilmektedir. Ayrica ortaya ¢ikan temalar ve kategoriler
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kapsaminda elde edilen bulgular agiklanarak yorumlanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2021: 81).
Bu arastirmada, her bir arastirma sorusuna, arastirmacilarm verdikleri yanitlar alt alta
yazilmistir. BOylelikle katilimcilarin yanitlar1 karsilastirilarak benzerlikler ve farkliliklar
incelenmis ve katilimcilarin en sik vurguladiklari ifadelerle kodlar olusturulmustur. Daha sonrabu
kodlar benzerliklerine gore gruplandirilarak temalar olusturulmustur. Kodlar arasindaki
iliskilere dayanilarak temalar belirlenmistir. Elde dilen verilerden hareketle bulgular
yorumlanmustir. Elde edilen veriler arastirmaci ile birlikte iki alan uzmani tarafindan da
incelenmistir. Arastirma verilerinden hareketle elde edilen bulgular uygunluguna gore,situnlu
tablolarda grafiklerde agiklamali olarak paylasilmistir. Goriisleri daha iyi sunabilmek
ve katilimcilarin bakis agis1 yansitilmastir.
Aragstirmaya katilan 6grencilerin isimleri kullanilmamus, her bir katilime1 isminin yanina

rakam getirilerek Ogrenci 1, O-1, O-2... O-20 olmak lizere kodlanmistir.

3.8. Arastirmamin Gegerligi ve Giivenirligi

Uzman goriislerinden faydalanilarak arastirmanin gecerligi ve glivenirligini artirmak
hedeflenmistir. Bu siire¢te uzmanlar bulunduktan sonra onlara arastirma hakkinda bilgi verilip
sorulan sorular1 cevaplamalar1 istenir. Dolayisiyla ¢alisma arastirmacinin 6tesinde uzmanlarin
yorum ve katkilariyla tamamlanir (Creswell, 2013).

Bu calismada sarki seciminde ve etkinliklerin diizenlenmesinde yabanci dil olarak
Tirkcenin ogretiminde alaninda tecribesi okutman goriisleri alinmistir. Uzmanlara Bl
seviyesinde kullanilmas1 gereken sarkilar, sarkilarla tasarlanan dinleme etkinlikleri, sarkilarla
tasarlanan dinleme etkinliklerinin dinleme 6gretiminin asamalarina uygunlugu ve 6zgiinligu

gibi konular1 arastiran a¢ik uclu sorulardan olusan bir form hazirlanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Nicel Bulgular

Tablo 4.1. Tanimlayic: Ozelliklerin Cinsiyete Gore Dagilimi

n % n % n %
Cinsiyet Kadin 13 %65,0 10 %50,0 23 %57,5
Erkek 7 %35,0 10 %50,0 17 %42,5

Ort Ss Ort Ss t sd

Yas 22,350 7,863 28,400 14,580 -1,633 38

Cinsiyetlere gore gruplar homojendir. (¥2=0,921; p=0,262>0.05). Deney grubunun
13’{iniin (%65,0) kadm, 7’sinin (%35,0) erkek; kontrol grubunda 10’unun (%50,0) kadin,
10’unun (%50,0) erkek oldugu goriilmektedir.

Grafik 4.1. Katilimcilarin Cinsiyet Durumu
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Tablo 4.2. Yabanc: Dil Olarak Tirkge Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Puanlarinin Gruplara
GoreFarklilasma Durumu

Deney (n=20) Kontrol (n=20)

Gruplar ta p
Ort Ss Ort Ss
Dinleme Becerisi Ozyeterlik Ontest 41,050 8,482 44,550 10,870 -1,135 0,263
Dinleme Becerisi Ozyeterlik Sontest 76,600 5,623 57,300 9,905 7,578 0,001
t? -16,542 -3,931
p 0,001 0,001

*Bagimsiz Gruplar t-testi; "Bagimli Gruplar t-testi

Ogrencilerin dinleme becerisi 6z yeterlik ontest puanlar1 gruplara gére anlamli farklilik

gOstermemektedir (p>0,05).

Ogrencilerin gruplara gore dinleme becerisi 6z yeterlik sontest puanlar1 anlamli farklilik
gostermektedir (t@s) =7.578; p=0.001<0,05). Deney grubunun dinleme becerisi 6z yeterlik
sontest puanlar1 (X =76,600), kontrol grubunda dinleme becerisi 0Ozyeterlik sontest

puanlarindan(x =57,300) yiksek bulunmustur.

Deney grubunda; dinleme becerisi 6z yeterlik dntest degerine (x =41,050) gore dinleme

becerisi 0z yeterlik sontest degerindeki (X =76,600) artis anlamli bulunmustur (t=- 16,542,
p=0,001<0,05).

Kontrol grubunda; dinleme becerisi 0z yeterlik Ontest degerine (X =44,550) gore

dinleme becerisi 6z yeterlik sontest degerindeki (X =57,300) artis anlamli bulunmustur (t=-

3,931; p=0,001<0,05).
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Grafik 4.2. Dinleme Oz Yeterlik Puanlarinmn Gruplara Gore Farklilasma Durumuna
[liskin Diyagram
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Tablo 4. 3. Ustbiligsel Dinleme Becerisi Puanlarimin Gruplara Gore Farklilasma Durumu

Deney (n=20) Kontrol (n=20)
Gruplar t? p
Ort Ss Ort Ss

Ustbilissel Dinleme Becerisi Ontest 13,100 5,149 15,450 5,889 -1,343 0,187
Ustbilissel Dinleme Becerisi Sontest 48,400 6,931 20,250 6,512 13,237 0,001
tb -22,276 -2,669
p 0,001 0,015

Bagimsiz Gruplar t-testi; "Bagimli Gruplar t-testi

Ogrencilerin iistbilissel dinleme becerisi dntest puanlar: gruplara gore anlamli farklilik
gdstermemektedir (p>0,05). Ogrencilerin gruplara gore {istbilissel dinleme becerisi sontest
puanlart anlamli farklihik godstermektedir (t sy =13.237; p=0.001<0,05). Deney grubunun
uistbilissel dinleme becerisi sontest puanlar1 (X =48,400), kontrol grubunda tistbiligsel dinleme

becerisi sontest puanlarmdan (X =20,250) yiksek bulunmustur.

Deney grubunda; tistbilissel dinleme becerisi 6ntest degerine (x =13,100) gore tistbiligsel

dinleme becerisi sontest degerindeki (X =48,400) artis anlamli bulunmustur (t=- 22,276;
p=0,001<0,05).
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Kontrol grubunda; dstbilissel dinleme becerisi Ontest degerine (X =15,450) gobre

iistbiligsel dinleme becerisi sontest degerindeki (X =20,250) artis anlamli bulunmustur (t=-

2,669; p=0,015<0,05).

Grafik 4.3. Usthilissel Dinleme Becerisi Puanlarinin Gruplara Gore Farklilasma
Durumuna iliskin Diyagram

e Dy (N=20) el Ot rol (n=20)
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50 he
40
30

20 —— 20,25
15,45

13,1

10

USTBILISSELDINLEME BECERISI USTBILISSEL DINLEME BECERISI
ONTEST SONTEST

4.1. 1. Deney Grubuna Ait Dinleme Ozyeterlik ve Ustbilissel Dinleme Arasindaki
TliskilereDair Bulgular

Deney grubuna ait Ozyeterlik ve Ustbilissel Ontest puanlar1 arasinda r=0,298 bulunmus ve

p=0,203>0,05 oldugundan anlamli bir iliski bulunmamaktadir.

Tablo 4.4. Deney Grubu Ontest Korelasyon Analizi

Oz Yeterlik Ustbilissel
0z Pearson Correlation 1 208
Sig. (2-tailed) ,203
N 20 20
UST Pearson Correlation 298 1
Sig. (2-tailed) ,203
N 20 20
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Deney grubuna ait Ozyeterlik ve Ustbilissel sontest puanlar1 arasinda r=0,084 bulunmus ve

p=0,725>0,05 oldugundan anlaml1 bir iligki bulunmamaktadir.

Tablo 4.5. Deney Grubu Sontest Korelasyon Analizi

Oz Yeterlik | Ustbilissel
0z Pearson Correlation 1 084
Sig. (2-tailed) ,725|
N 20 20
UST Pearson Correlation 084 1
Sig. (2-tailed) 125
N 20 20

Korelasyonlar anlamli olmamasina ragmen, 6ntestler arasinda 0,298 iken sontestler
arasinda bu iliski 0,084’e diismiistiir. Bu da uygulanan yontemin bir farklilagma

olusturdugunu gostermektedir.

4.2. Nitel Bulgular

Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilarak nicel veriler elde edilmistir. Bu verilerin
yani sira Akdeniz Universitesi Tiirkge Ogretimi Arastirma ve Uygulama Merkezinde yabanci
dil olarak Tlrkce 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin uygulama ile ilgili goriisleri alinmustir.
Arastirmanin nitel bulgular1 kapsaminda 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
uistbiligsel dinleme farkindalig1 ve dinleme 0z yeterligine dair gorisleri alinmistir. Verdikleri
cevaplar dogrultusunda tema ve kodlar olusturulmustur. Bu sekilde uygulama esnasinda

toplanan nicel verilerin, nitel verilerle de desteklenmesi amaglanmustir.

Yabana Dil Olarak Tirkgenin Ogretiminde Muzikli Etkinliklerin Ustbilissel
Dinleme Farkindahgina fliskin Goriisleri

Miizikli etkinlerin iistbiligsel dinleme farkindaligina dair 6grenci goriislerini ortaya
koymak i¢in dgrencilerle goriigmeler yapilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen veriler
betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. GOriigme yapilan 6grencilerin sorulara verdikleri
cevaplar tekrar sikligma gore frekans tablosu olarak sunulmustur. Ayrica goériisme yapilan
ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplardan birebir alintilarla elde edilen veriler

desteklenmeye ¢alisilmistir.
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Ogrencilere yabanci dil olarak Turkgenin dgretiminde {istbilis stratejileri egitimi verilip
muzikle gergeklestirilen dinleme etkinliklerine iliskin fikirleri sorulmustur. Goriislerine
basvurulan 6grencileri bu etkinlerin faydali oldugunu belirtmistir. Deney grubu 6grencilerinin

iistbilis stratejileri 6gretiminin yaptig1 katkilara iliskin goriisleri Tablo 4.4.’te sunulmustur

Tablo 4.6. Ustbilissel Miizikli Etkinlikler Hakkindaki Goriisler

Tema Kod f
Motivasyonu artirmasi 15
Derslerde daha istekli olma 13
Hemeglenceli hem de 6gretici olmasi 11
Miizikli Dinlenenleri daha iyi anlamaya yardimci olmasi 9
Etkinliklerin Dinleme etkinliklerine katilma isteginin artmasi 8
Etkileri Yeni kelimeler 6grenme 6
Kelimelerin telaffuzunu 6grenme 5
Vakit kayb1 4

Ogrenciler, mizikle gerceklestirilen dinleme etkinliklerinin - motivasyonlarin
artirdigmi belirtmislerdir. Ayn1 zamanda bu etkinlikler 6grencilerin dil gelisimlerine birden
fazla katki sagladigi sdylenebilir. Etkinliklerin hem eglenceli hem 6gretici olmasi katilimi
artrmugtir ve buna bagli olarak dgrencilerin daha istekli olduklar1 gdzlemlenmistir. Yapilan
uygulamalarin 6grencilere beklenen katkiyr sagladigmi soylenebilir. Ogrencilerin  bu

uygulamalara iliskin goriisleri su sekildedir:

03: “Derslerde miizikli etkinlikler benim motivasyonumu artirdi. Miiziklerin
melodisi sayesinde daha istekli oldum.”
O5: “Miizikli etkinliklerde kelimeler nasil séyleniyor dikkat ettim. Telaffuz

benim icin ¢ok onemli.”
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08: “Ustbilissel stratejileri ggrendik ve dinleme yaptik. Hem eglendik hem
ogrendik.”

O17: “Miizikli etkinlikler sayesinde yeni kelimeler grendik ve kelimeler
nasil s6yleniyor bunlart 6grendik. Bence ¢ok faydali.”

Deney grubunda goriisme yapilan 6grencilere, ustbilis stratejilerini kullanarak yaptiklari
dinleme etkinliklerinin dinleme anlama Gzerindeki etkileri sorulmustur. Goriislerine bagvurulan
deney grubu ogrencilerinin tamamina yakini (n=18) miizikli etkinliklerin dinleme anlama
kabiliyeti tizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir. Dinleme farkindaligi, vurgu

ve tonlamay1 fark etme, kolay 6grenme ve Ogrenilenlerin ¢abuk unutulmamasi gibi olumlu

etkilerden soz edilebilir.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar {istbilis stratejilerine uygun sekilde

smiflandirilarak Tablo 4.7’de sunulmustur:

Tablo 4.7. Usthilissel Mizikli Etkinlikleri Dinleme Anlama Uzerindeki Etkileri

Tema Kod f
Olumlu etki 18
Miizikli Dinleme farkindaligi olusturma 12
Etkinliklerin
Dinleme \Vurgu ve tonlamalar fark etme 10
Anlama
Uzerindeki Mecaz anlaml1 kelimeleri belirleme 9
Etkileri
Daha kolay anlama 9
Daha hizli1 6grenme 8
Sorulara kolay cevap verme 8
Ritim ve melodiyle kolay hatirlama 7
Cabuk unutmama 6
Yeni kelimeler 6grenme 5
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Bu bulguya gore ogrencilerin stbilis stratejilerini kullanarak yaptiklart muzikli
etkinliklerin dinleme anlama (zerinde olumlu bir etkisi oldugunu, dinleme farkindalig
olusturdugunu, anlamay1 kolaylastirdigini, 6grenmeyi hizlandirdigini ve 6grenilenlerin
kolay hatirlandigmi sdylenebilir. Ogrencilerin bu konuya ydnelik goriislerinden drnekler su
sekildedir:

02: “Bu etkinlikler dinleme kabiliyetimi gelistirdi. Normal hayatta
insanlar nasil konusuyor ne diyor daha ¢ok dikkat ettim. ”

O3: “Miizikli etkinliklerde ses nerede yiikseliyor nerede algcaliyor nasil
telaffuz ediliyor bunlar dikkatimi gekti ve ben de giinlik hayatta bunlara dikkat

ettim.”

06: “Konusmalar: daha dikkatli dinliyorum, anliyorum ve cabuk cevap

veriyorum.”’
O17: “Miizikli etkinliklerle 6grendigim kelimeleri cabuk unutmuyorum.”
Gorigsme yapilan deney grubu Ogrencilerine {istbilis Stratejilerle gergeklestirilen

muzikli etkinlerden sonrasinda dinlemeye dair bakis agilarinda degisim olup olmadigi

sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar uygun sekilde siniflandirilarak Tablo

4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8. Dinlemeye Dair Bakis A¢ilar

Tema Kod f

Dinlemeyle ilgili 6n yargilar1 yikma 16

Ogrencilerin Daha dikkatli dinleme ve odaklanma 8
Dinlemeye Dair

Diisiinceleri Dinlemeyle ilgili yeni seyler 6grenme 5

Bir degisiklik olmadi 3

Goriisiine bagvurulan 6grencilerden 16 tanesi miizikli dinleme etkinliklerinin dinleme
becerisine kars1 on yargilarmin ortadan kaldirdigin1 ve dinleme etkinliklerinde daha dikkatli
olup odaklandiklar1 belirtmigler. Dinleme etkinlikleri Oncesinde ogrencilere iistbiligsel
dinlemeye dair bilgi verilmesi ve bu etkinliklerin miizikle desteklenmesi &grencilerin 6n

yargilarmi kaldirmada etkili oldugu diisiiniilebilir. Ogrencilerin bu konuya yo6nelik
goriislerinden Ornekler su sekildedir:
72



O1: “Benim igin dinleme diger becerilerden zordu. Oyle diisiiniiyordum
ama simdi Oyle diisiinmiiyorum miizikli etkinler fikrimi degistirdi.”
O4: “Onceden sadece dinliyordum ama bana higbir faydas: olmuyordu.
Simdi ise nigin dinliyorum, ne yapmam /azim biliyorum. Yani dinlemeyle ilgili yeni
seyler ogrendim.”
015: “Onceden bir sey dinliyordum ama neden dinledigimi
bilmiyordum. Ustbiligsel stratejilerle neden dinliyorum amacim ne bunlar:
ogrendim.”
019: “Dinleme her zaman benim icin zordu ama miizik etkinlikler
dinleme hakkinda fikirlerimi degistirdi. Dinleme artik zor degil hatta ¢ok
eglenceli.”
Tablo 4.7. incelendiginde goriisiine basvurulan 6grencilere muzikli etkinlikler éncesinde
dinleme amaglarini belirleyip belirlemedikleri, eger belirledilerse hangi iistbilissel Stratejiyi

kullandiklar1 sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar uygun sekilde

smiflandirilarak Tablo 4.9.’da sunulmustur.

Tablo 4.9. Dinleme Oncesinde Yapilanlar

Tema Kod f
Dinleme Oncesi Evet, belirledim 15
Amac Belirleme Hayir, belirlemedim 5
Dinleme Oncesindeki Planlama 12
Ustbilissel Stratejiler Tahmin 8

Goriisiine basvurulan 6grenciler miizikli etkinliklerde dinlemeye baslamadan 6nce
planlama ve tahmin stratejilerini kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bu konuya yonelik 6grenci
goriislerinden drnekler su sekildedir:

O2: “Bu etkinliklerden énce mesela Al ve A2 de dinleme icin bir calisma
yapmadik. Dinliyorduk ama bilmiyorduk. Simdi ise neden dinliyoruz ve dinlemeden
once ne yapmaliyiz biliyoruz. Artik planlama yapryorum. Dinleme benim igin zor
degil.”
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09: “Dinleme etkinliklerine baslamadan énce neler yapmaliyiz bunlar
hocamiz bize soyledi. Ben de nasil dinlemeye baslamalyim ne yapmaliyim
ogrendim. Bu benim igin ¢ok
faydali.”

014: “Hocamiz bazen bashg: yaziyor. Bizden neler olacagini tahmin
etmeye calisiyoruz.
020: “Dinlemeye baslamadan dnce etkinliklerde neler var okudum anlamaya

calistim. Acaba nas:l bir mizik neler olabilir tahmin etmeye ¢alistim.”

Tablo 4.8. incelendiginde goriisiine basvurulan Ogrencilere muzikli etkinlikler
sonrasinda dinleme faaliyetinizdeki eksik yonlerini belirleyip belirlemedikleri ve eger
belirledilerse bu eksik yonlerin neler oldugu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri

yanitlar uygun sekilde smiflandirilarak Tablo 4.10°da sunulmustur.

Tablo 4.10. Dinleme Sonrasi

Tema Kod f
Dinleme Sonrasini Evet 16
Degerlendirme Hayir 4
Konsantre olmama 14
Eksik Ydnler Dinlemenin farkindaliginin olmamasi 13
Metni okumama 8

Goriismeye katilan Ogrencilerden 16’s1 dinleme faaliyetlerinin  eksik yonlerini
belirlediklerini, 4’i belirlemedigini ifade etmistir. Bu etkinliklerle &grencilere dinleme
farkindaligi  kazandirilmaya c¢aligilmistir. Bulgular incelendiginde bu farkindaligin

kazandirildigi soylenebilir.

Gorligline bagvurulan 6grenciler Ustbiligsel stratejilere dayali olarak gerceklestirilen
muzikli etkinliklerde bu konuya yonelik 6grenci goriislerinden 6rnekler su sekildedir:
06: “Hayrr, belirlemedim.”

O11: “Evet, belirledim. Bazen konsantre olamiyorum.”
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013: “Evet, belirledim. Onceden dinlemeye cok ©nem vermiyordum.

Ustbilissel stratejileri kullanmiyordum, ¢inkil bilmiyordum. Bir seyi neden

dinledigimi bilmiyordum. Yani bir insan size bir sey anlatiyor tamam. Ama neden
anlatiyor amaci ne? Bir mesaj var bu mesaji almak i¢in iyi dinlemek lazim. Bunun
icin neler lazim bilmek lazim.

O17: “Evet, dinlemeye baslamadan énce o metni ya da etkinligi

okumamak buylk bir eksik.”

Gortslerine bagvurulan deney grubu 6grencilerinden mizikli etkinlikler klasik
yontemlerle karsilastirmalar: istenmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar uygun

sekilde siniflandirilarak Tablo 4.11°de sunulmustur:

Tablo 4.11. Mevcut Yontemlerin Muzikli Yontemlerle Karsilastirilmasi

Tema Kod f
Klasik yonteme gore daha eglenceli ve zevkli 16
Daha faydali 7
Mevcut 6gretim yontemine gore daha zor 3

Gorigtine bagvurulan o6grenciler muzikli etkinlikleri daha eglenceli ve faydali
bulduklarmi ifade etmislerdir. Bu konuya ydnelik 6grenci goriislerinden drnekler su sekildedir:

03: “Klasik yontemlerin aksine giizel ve eglenceli bence herkes boyle
yapmali.”

O7: “Bence etkinliklerin miizikli olmasi daha iyi ¢ok eglenceli. Miiziksiz
dinleme etkinlikleri bazen ¢ok sikict. ”

O11: “Ilk ginlerde neden boyle miizikli etkinlikler var neden bunlari
ogreniyoruz. Bunlara gerek yok diisiiniiyordum. Oysaki her zamanki seylerden
farkl seyler yapmak bence giizel motivasyonum artti. Bundan sonra bu tistbilissel
stratejileri kullanabilirim ve daha ¢ok Turk mazikleri dinleyebilirim.”

018: “Miizikli etkinlikler cok eglenceli. Dersler hig sikict degil. Bence herkes
boyle yapsin.”
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Ogrencilere bu siire¢ hakkinda eklemek istedikleri bir seyin olup olmadig1 sorulmustur.

Bu soruya iligkin yanitlar Tablo 4.12’de gosterilmistir:

Tablo 4.12. Surece Yonelik Genel Diisiinceler

Tema Kod f
. L Hem o gretici hem egl li 17
Ustbilis ve Miizikli emogreticihem eglencelt
- Herkes derslerde kullanmali 12
Etkinlikler
Derslerde kullanilmamali 4

Goriistine bagvurulan 6grenciler miizikli etkinliklerin hem eglenceli hem de 6gretici
oldugunu ve derslerde kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu konuya dair 68renci
goriisleri su sekildedir:

O2: “Miizikli etkinliklerde ¢ok eglenceli. Ne yapacagini bilerek grenmek
daha cok eglenceli ve ogretici.”
O5: “Ustbiligsel dinleme ve miizikli etkinlikler beraber. Her seyi 6grenmek
daha kolay.”
O11: “Derslerde muzik ve iistbilis mutlaka olmalz.”

020: “Miizik eglenceli, iistbilis egitici iKisi de derslerde olmali.”

Bu bulgular dogrultusunda miizikli etkinliklerin dinleme becerisi iizerinde olumlu
etkileri oldugu soylenebilir. Bu etkinlikler 6grencilerin motivastonunu artirip derslerde aktif
katilim1 sagladigi ve Ogrencilerin dinlemeye dair olumsuz diisiincelerini ortadan kaldirdigi
sonucuna ulasilmistir. Bu siirecte 6grencilere etkinliklere severek katildiklar1 ve eglenerek
ogrendikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin dinlemeye dair olumsuz diisiinceleri muzikli
etkinler araciligiyla giderilmeye ¢alisirken ayn1 zamanda dinleme surecinde izlemeleri gereken
asamalar hakkinda bilgi verilmistir. Ustbilissel dinleme farkindaligi dgrencilere dinleme
oncesi, siras1 ve sonrasinda nasil bir yol izleyeceklerine dair bakis acis1 sunmugstur. Dolayisyla
ogrenciler bu uygulamalardan memnun oldugunu ve muzikli etkinliklerin istbilissel dinleme
stratejileriyle birlikte verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bunda iistbilis stratejilerin egitici,
miizigin eglenceli olmasinin etkili oldugu soylenebilir. Arastirma B1 seviyesi deney grubu
ogrenciler iizerinde uygulanmistir. Arastrma bittikten sonra ayni Ogrencilerle B2 ve C1
seviyesine devam edilmistir. Devam edilen kurlarda uygulama bitmesine ragmen her konun
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sonunda s6z konusu gramerle ilgili sarkilarin olup olmadigi 6grenciler tarafindan surekli
sorulmustur. Ogrenciler, sarkilar sayesinde &grendiklerini konuyu pekistirdiklerini, kolay

hatirladiklarini, gabuk unutmadiklarini sik sik ifade etmislerdir.

77



BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

5.1 Sonug ve Tartiyma

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde muzikli etkinliklerin iistbiligsel
dinleme farkindalig: ve dinleme 0z yeterligi lizerinde etkisi incelenmistir. Bu kapsamda deney
ve kontrol gruplarma istbilissel dinleme puanlama anahtar1 ve dinleme 6z yeterlik Glgegi
Ontest-sontest olarak uygulanmigtir. Her iki 6lgme araciyla yapilan sontestler sonucunda
deney grubu lehine anlamli fark olusturdugu tespit edilmistir. Gruplarin kendi i¢indeki dntest-
sontest karsilastirmalarinda da deney grubunun iistbilissel dinleme ve dinleme 6z yeterlik aldigi
puanlar anlamli bir fark olusturacak sekilde yikselirken kontrol grubunun ise tstbilissel dinleme
ve dinleme 0z yeterlik puanlarinin anlamli bir fark olusturmayacak sekilde arttig
gbzlenmistir. Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak mizikli etkinliklerle tstbilisseldinleme
farkindaligi ve dinleme 0z yeterlik algisinin gelistirilebilir oldugu séylenebilir.

Benzer sekilde, Melanlioglu’nun “Yabanc1 Ogrenciler i¢in Dinleme Becerisine Yonelik
Ustbilissel Dereceli Puanlama Anahtarr” adli alismasinda, B1 seviyesinde Tiirkce 6grenen 62
Bosnak 6grenci katilimci olarak seg¢ilmistir. Calismada, deney ve kontrol gruplariyla birlikte
ontest ve sontest temelli deneysel bir tasarim kullanilmistir. Deney grubuna tistbilissel strateji
egitimi vererek bu egitimin dinleme anlama yetenekleri iizerindeki etkisini arastirilmistir.
Bulgular, istbilissel strateji egitimi alan deney grubunun, kontrol grubuna gére anlamli sekilde
daha yiiksek dinleme puanlarina sahip oldugunu gostermistir. Arastirmacinin bu bulguyu,
iistbiligsel strateji egitiminin ilkokul cocuklarmin dinleme becerilerini gelistirdigi seklinde
yorumlamistir. Bu g¢alismanin sonuglari, Melanlioglu (2011)’nun arastirmasiyla uyumlu
bulunmaktadir.

Katranci (2012) tarafindan hazirlanan doktora tezinde deney grubuna dinleme
metinlerinden yararlanarak etkinlikler yoluyla iistbilis stratejileri 6gretimi gergeklestirilmistir.
Aragtrmanin  sonunda deney ve kontrol gruplarindaki Ggrencilerin dinledigini anlama,
iistbiligsel dinledigini anlama farkindalig1 ve dinlemeye yonelik tutum erisileri arasinda deney
grubu lehine anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise deney
grubu 6gretmeni ve dgrencilerinin iistbiligsel dinleme etkinliklerine yonelik goriislerinin olumlu
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar 1s1¢inda, dgrencilerin dinleme becerilerinin ve dinlemeye

iliskin tutumlarmin olumlu yonde gelistirilmesinde iistbilis stratejileri 6gretiminin dinledigini
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anlama becerilerine olan etkisini incelemis ve arastirma sonunda deney grubu lehine dinledigi
anlama becerisi yonunden anlamli fark oldugunu belirlemistir

Yildiz (2015)’mn “Dinleme Stratejileri Ogretiminin Besinci Smif Ogrencilerinin
Dinledigini Anlama Becerilerine Etkisi” adli doktora c¢aligmasinda dinleme stratejileri
Ogretiminin dinledigini anlama becerilerine olan etkisini arastirilmistir. Aragtirma sonucunda
dinleme stratejileri 6gretiminin, dinledigini anlamaya olan etkisini l¢gmeyi amaglayan ontest
ve sontest basari testlerinde sontest lehine anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
dinleme stratejilerini  kullanma farkindaligin1 6lgmeyi amacglayan dinledigini anlama
farkindalig1 6l¢egi 6n uygulama ve son uygulama arasinda son uygulama lehine anlaml bir fark
oldugu belirlenmistir Yildiz (2015)’mm elde ettigi sonuclar bu ¢alismanm sonuglarini
desteklemektedir.

Topag (2019)’m yuksek lisans tezinde iistbilissel dinleme egitiminin 6grencilerin
dinledigini anlama ve dinleme farkindalik diizeyleri lizerindeki etkisi arastirilmigtir. Karma
yontemin kullanildig1 arastirma sonucunda tistbilissel dinleme egitiminin 6grencilerin dinleme
performansimi 6nemli Olcude iyilestirdigini gostermistir. Topa¢ (2019)’mn yiksek lisans
tezininbu galisma ile tutarlik gosterdigini séylemek mimkunddr.

Ustbilissel stratejilerin bircok arastirmada dgrencilerin dinleme siireglerinde pozitif
etkisi oldugu tespit edilmistir (Graham & Macaro, 2008; Chen, 2010; Sobouti & Amiri, 2014;
Ngo, 2016; Simasangyaporn, 2016; Ngo, 2019; Altunkaya & Uyan, 2020). Ustbilissel
dinlemeye yonelik gergeklestirilen mizikli etkinliklerin, deney grubu 6grencilerinin dinledigini
anlamasi Gzerinde olumlu etkilerinin oldugunu séylemek mimkdindr.

Arastirmanm nitel boyutunda deney grubu &6grencileriyle goriismeler yapilip slrece
yonelik goriislerinin ortaya konmasi hedeflenmistir. Deney grubu Ogrencilerine istbiligsel
dinleme stratejilerine iliskin bilgi verilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda miizikli etkinlikleri
yapmalar1 istenmistir. Deney grubu 6grencilerinin  uygulama sdrecinin ilk baslarinda
zorlandiklar1 goriilse de ilerleyen haftalarda kendilerine ait dinleme siire¢lerini planladiklar1
gdzlemlenmistir. Ogrenciler yaptiklar1 degerlendirme sonucunda dinleme siirecinde yaptiklar
hatalar1 da gérme firsati bulmustur. Bu asamalar sonucunda 6grenciler, dinleme siirecinde
listbilissel becerilerin nasil kullanilacagmni uygulayarak égrendikleri sdylenebilir. Ogrencilerin
kendi dinleme stratejilerini belirledikleri olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Benzer sekilde
Dinner (2009)’da 6grencilerin Ust seviyede basar1 gosterebilmeleri icin kendi 6grenme
stireclerini degerlendirmeleri gerektigini belirtmistir.

Ogrencilere mizikli dinleme etkinlikleriyle kendi diisiinme sirecini degerlendirme

imkani verilirken ayn1 zamanda eksik yonlerini fark etmelerini sagladigi soylenebilir.
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Katilimcilar bu etkinliklerle dinleme 6ncesinde, esnasinda ve sonrasinda takip etmeleri gereken
asamalar1 6grenip ona gore bir planlama yapmislardir. Dolayisiyla kendi 6grenme siireglerini
ogrenerek degerlendirme imkani bulmuslardir. Benzer sekilde Chamot ve Kupper (1989)’da
yaptiklar1 ¢aligmada 6grencilerin kendi 6grenme siireglerinin farkinda olduklari, planladiklar:
ve kendi 6grenme siireclerini degerlendiklerini ifade etmistir

Deney grubu 6grencilerinin {istbiligsel stratejilerle gergeklestirilen miizikli etkinliklerin
ogrencilere dinleme Oncesinde planlama yapma aliskanligi ve dinleme amacini belirleme
aliskanlig1 kazandirdig1 gozlemlenmistir. Miizikli etkinliklerin eglenceli bir ders materyali
olmasinin yaninda dinleme stratejilerin kazandirilmasinda etkili oldugu sonucuna ulasildigi
sOylenebilir.

Yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisinden en zor geliseni dinleme becerisidir
(Demirel, 2010: 98). Dolayisiyla derslerde 6grencilerin goziinde dinleme becerisine dair 6n
yargilar1 oldugu ve istbiligsel dinleme stratejileriyle gerceklestirilen miizikli etkinliklerin,
ogrencilerin dinlemeye dair olumsuz diisiincelerini ortadan kaldirdigi, bu becerinin gelisimine
olumlu yonde katki sagladigi soylenebilir.

Aragtirma bulgularina gére miizikli etkinliklerin mevcut yonteme goére daha cok tercih
edildigi tespit edilmistir. Bunda miizigin eglenceli bir ders materyali olarak goriilmesinin etkili
oldugu soOylenebilir. Yabanci dil Tirkge ogretiminde miizikli etkinliklerin 6grencilerin
motivasyonunu artirdigi ve buna baglhi olarak bu etkinliklere aktif katilimin saglandigi
gozlemlenmistir. Miizikli etkinliklerin motivasyonu canli tutmada 6nemli bir islev gordiigi
sonucuna ulasilmistir. Adem & Arslan (2010) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Gorsel ve
Isitsel Araglarm Etkin Kullanimi” adli makalelerinde mizikli etkinliklerin &grencilerin
motivasyonuna olumlu yonde katki sagladigmi ve o6grencilerin motivasyonunu siirekli agik
tutabilmek igin mizikli etkinliklerin kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir.

Katilimcilar miizikli dinleme etkinlik siirecinde, tistbilis stratejiler 6gretilirken miizik gibi
eglenceli ders materyalinin bir arada kullanilmasi gerektigi hususunda hemfikirdir. Bunda
miizigin eglendirirken ayn1 zamanda ogretici bir ders materyali olarak etkili oldugu
diisiiniilmektedir.

Derslerde miizikli etkinliklerin kullanilmasi bir¢ok etmeni beraberinde getirmektedir.
Ogrencilerin sarkilarda gecen kelimelere, bu kelimelerin vurgu, tonlamasina ve telaffuzuna
dikkat ettikleri tespit edilmistir. Bilgilerin hatirlanmasinda ritim ve ses yinelemelerinin 6nemli
ipuclart sagladigi soylenebilir. Aragtirmacilar hafizayla ilgili mekanizmay1 incelediklerinde
sarki sozlerinin kolaylastiric1 etkisi oldugu anlasilmistir. Miizik esliginde 6grenilen bilgiler,

konusma seklinde degil de sarki sdylenerek 6grenildiginde daha akilci olmustur (Jenkins,
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2015). Dolayisiyla bu arastirmada katilimcilar ritim ve ses yinelemeleri sayesinde hem
istbiligsel dinleme stratejilerini hem de yeni kelimeleri, bu kelimelerin telaffuzlarmi
ogrendiklerini  belirtmiglerdir. Aynmi zamanda katilimcilarin bu 6grendiklerini kolay
hatirladiklar1 ve ¢abuk unutmadiklar1 gézlemlenmistir. Miizigin, yaraticilik, bilgiyi zihinde
tutma ve karmasik zihinsel siireglerin birbirine baglanmasinda rol oynadigni sdylenebilir.
Miizigin beyindeki dalga etkinligi sayesinde bireyde Ogretilmesi amaglanan hedefdavranig
mizikle meydana getirilebilir. Benzer sekilde Bahar Kose (2018)’nin yiiksek lisans tezinde
miizigin, bilgilerin uzun sireli bellege aktariimasinda da 6nemli bir roli oldugu; beynin
bilgileri, miizigin vurus, melodi, armoni ve ritim gibi bilesenleri araciligiyla daha kolay olarak
kodlar ve daha sonra hatirlanmasini sagladigi sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla ¢alismamizin
sonuglariyla tutarlik gostermektedir. Isakovic ve Arslan (2010), ¢calismalarin1 Bosna- Hersek’te
Tiirkce OgrenimindeA2 seviyesine ulasan toplam 40 06grenci Orneklemini kullanarak
gerceklestirmislerdir. Yabanci 6grenciler igin Tiirk¢e 6gretiminde dinleme ve okuma anlama
becerilerini etkileyen faktorleri belirlemeye c¢alisirken arastirmacilar deney ve kontrol
gruplarindan olusan siniflarda dinleme ve okumaya yonelik uygulamalar yapmis ve elde edilen
veriler analiz etmislerdir. Sonug olarak, gorsel materyallerin kullanildig1 derslerin daha kalici
etkilere sahip olacagmmi ve Tirkce ogretiminde gorsel unsurlarla desteklenen dinleme
etkinliklerinin anlama becerilerine olumlu yonde etki edecegini vurgulamislardir. Ayrica,
muzikli dinleme etkinliklerinin anlamaya katki saglamak amaciyla kullanilabilecegini
belirtmislerdir.

Son olarak yabanci dil olarak Tirkce ogretiminde muzikli etkinliklerin stbilissel
dinlemefarkindali§1 ve dinleme 6z yeterlik algisinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynadigi
sOylenebilir. Bulgular 10 haftalik mozikli etkinliklerin istbilissel dinleme farkindaligi ve
dinleme 6z yeterlik algis1 lizerinde onemli kazanimlar saglayabilir. Bunda miizigin temelde
verimli bir egitim aract olmas1 bununla birlikte iistbiligsel dinleme egitimi verilmesinin etkili
oldugu soylenebilir. Muzikli dinleme etkinlilerine istbilissel dinleme stratejilerinin dahil
edilmesi dgrencilerin ilgisini ¢ekebilir ve motivasyonlarini artirabilir. Ogrenci miizik dinleme
ve ¢alma sirasinda, dilin ritmini ve tonlamasini takip etmeyi 6grenirken ayni1 zamanda dilin ifade
etme yapisimni da Ogrenebilir. Miizik, yabanci dil 6grenme siirecinde dikkat ve odaklanma
becerilerini gelistirebilir. Ogrencilerin égrenme siirelerinin farkinda olmakla birlikte bunlari
kontrol edebilecek seviyeye ulasmis olmalari, 6grendiklerini kesfetmeye, kendi dinlemelerini
degerlendirmeye tesvik edebilir. Bu anlamda ogrencilerin zayif yonlerini belirlemesi ve
bunlaruygun yontemlerle ele almasi i¢in iistbiligsel dinleme stratejisi 6gretimi miifredatin bir

pargast olmalidir.
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5.2. Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde muzikli etkinliklerin {stbilissel dinleme
farkindalig1 ve dinleme 6z yeterligi iizerinde etkilerini belirlemek amacryla yapilmis ve

elde edilen bulgular ve sonuglardan hareketle su 6nerilere yer verilmistir:

e Bu calismada muzikli etkinlikler sadece Bl seviyesi 6grencilere uygulanmistir.
Farkli seviyelerdeki 6grencilere uygulanabilir.

e Yabanct dil olarak Tirkge 6gretiminde Ogrencilerin motivasyonunu artirmada
muzik vesarkilar alternatif bir arag olarak kullanilabilir.

e Etkinliklerde kullanilacak sarkilar belirlenirken 6grencilerin seviyelerine ve
siifortamina uygun sarkilar segilmelidir.

e Derslerde sadece sarki dinletmenin yeterli olmayacag1 diisiincesiyle sarkilarla
birlikte etkinlikler planlanmalidir.

e Etkinlikler planlanirken her zaman ayni tek dize etkinliklerden ziyade farkli

etkinlikler yarismalar ve karaoke ile desteklenebilir.
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EK: 2 DINLEME OZ YETERLIK OLCEGI
Yabana Dil Olarak Tiirkce Dinleme Oz Yeterlik Olcegi

wnaokiumeyy
APIIUISY

WNJIoATW)RY]

wizisigaey] «

wnaoArpey] *

wnioArnpey]| <
APIIUISAY

1 Dinlediklerimde bahsedilen kisiyi bulabilirim.

2 Dinlediklerimde kim sorusuna cevap verebilirim.

3 Dinlerken not tutabilirim.

4 Dinlediklerimde ne sorusuna cevap verebilirim.

5 Dinlediklerimde nerede sorusuna cevap verebilirim.

6 Dinlediklerimde nasil, ne zaman, ni¢in sorularina
cevap verebilirim.

7 Dinledigim bir etkinligin veya isin yonergelerini takip
edebilirim.

8 Dinlediklerim hakkinda sorular sorabilirim.

9 Dinlediklerimi baskalariyla paylasabilirim.

10 Dinlediklerimde sesleri ayni, anlam farkli olan
kelimelerin anlam farkliliklarini fark edebilirim.

11 Dinlediklerimde anlamlar1 ayn1 olan kelimeleri ayirt
edebilirim.

12 Dinledigim siirin ana duygusunu belirleyebilirim.

13 Dinledigim sarki, tiirkii ve siir gibi metinleri az ¢ok
ezberime alabilirim.

14 | Dinlediklerimde 6nemliyi ve 6nemsizi ayirt edebilirim.

15 Dinlediklerimde gecen kelimelerin gercek ve mecaz
anlamlarini ayirt edebilirim.

16 | Duydugum sesleri harflerle, kelimelerle ve ciimlelerle
eslestirebilirim.

17 Dinlediklerimin 6ncesi ve sonrast i¢in kurgular
olusturabilirim.

18 | Dinlediklerimi igerik yoniinden degerlendirebilirim.
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EK: 3 DINLEME OZ YETERLIK KULLANIM iZNi
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EK: 4 USTBILIiSSEL DINLEME DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

Dinleme Becerisine Ydnelik Ustbilissel Dereceli Puanlama Anahtari

Puan | 1.Dinlemeye baslamadan 6nce metnin igcerigine yonelik tahminde bulunma

0 Dinlemeye baslamadan 6nce metnin konusuna yonelik bir tahminde bulunmamustir.

1 | Dinlemeye baglamadan nce metnin konusunu tahmin etmek igin metnin kendisine verdigi
ipuglarmi (baslik, metne iliskin gorseller, yazar vb.) g6z 6nline almustir.

2 | Dinlemeye baglamadan 6nce metnin konusunu tahmin etmek icin kendisine sunulan ipuglarini
ve 0On bilgilerini g6z 6niine almustir.

3 Dinlemeye baslamadan 6nce metnin konusunu tahmin etmek igin kendisine sunulan baglama,
on bilgilerini ve ipuglarini g6z 6niine almustir.

Puan | 2. Metne iliskili tahminlerinin dogrulugunu kontrol etme

0 Metne yOnelik tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmemistir.

1 Metne yonelik tahminlerinin dogrulugunu ancak kendisine bunun igin sorulan soru/sorular
neticesinde kontrol etmistir.

2 Metne yonelik tahminlerinin dogrulugunu yizeysel bir sekilde kendiliginden kontrol etmistir.

3 Metne yonelik tahminlerinin dogrulugunu derinlemesine, érneklerden yararlanarak
kendiliginden kontrol etmistir.

Puan | 3. Dinlemeye baslamadan énce dinleme amacim belirleme

0 | Metnidinlemeye baslamadan 6nce herhangi bir dinleme amaci belirlememistir.

1 Metni dinlemeye baslamadan 6nce dis gerekgeleri (etkinlik, smav vb.) yerine getirmek
amactyla metni dinlemistir.

2 Metni dinlemeye baslamadan dnce dis gerekgeleri yerine getirmek ve dinlemek zorunda oldugu
metinde ele alinan konuyla ilgili bahsedebilecegi birtakim bilgiler edinmek amaciyla metni
dinlemistir

3 Metin, metin tird, yazar ve ele alinan konuyla ilgili duygu ve diisiincelerinin, metnin kendisine

verildigi dinleme baglaminin ve dis gerekcelerin etkisinde kalmadan dinlemeye baslamadan
once metni anlamay1 amaglamustir.
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Puan | 4. Dinleme amacima uygun dinleme tiir, yontem ve teknik belirleme
0 Hicbir dinleme tir, yontem ve teknigine bagvurmamustir.
1 Cesitli dinleme tur, yontem ve tekniklerine bagvurmustur ancak bunlari nigin
sectigini/kullandigini agiklayamamustir.
2 | Dinleme tir, yontem ve tekniklerini segme sebebini agiklayabilmis fakat bu yontem ve
tekniklerin dinleme amacina uygun olup olmadigini sorgulamamustir.
3 | Dinleme amaci ve metnin 6zelligine uygun olarak bilingli bir sekilde segtigi dinleme tur,
yontem ve tekniklerini etkin ve belirgin bir sekilde uygulamistir.
Puan | 5. Metinde cevabimi bulmaktan hoslanacag: sorular olusturma
0 | Metinde cevabini aradigi soru/ sorular olusturmamustir.
1 | Zihninde birtakim sorular olusturmus ancak metni dinleme siirecinde bu sorularin yanitlarini
aramamigstir.
2 | Yalnizca metnin basligindan hareketle zihninde sorular olusturmus ve dinleme esnasinda
metinde bu sorularin yanitlarini aramistir.
3 Metin dncesi, dinleme esnasi1 Ve sonrasinda gesitli sorular olusturmus ve olusturdugu sorularla
yanitlarini degerlendirmistir
Puan | 6. Dinlemeye baslamadan 6nce metinde hangi noktalara yogunlasacagina karar verme
0 | Dinlemeye baslamadan 6nce metinde yogunlasacagi noktalar1 belirlememistir
1 | Cesitli noktalarda metne yogunlasmaya karar vermis fakat bu noktalarin ni¢in dnemli
oldugunu agiklayamamastir.
2 | Yalnizca metnin giris ve sonug kisimlarina yogunlasmaya karar vermis ve buralarda nicin
yogunlagmasi gerektigini ana hatlariyla agiklamistir.
3 | Metnin belirli bélimlerinin yani sira igerik akigina gore yogunlasacagi kisimlari belirlemis, bu
noktalara yogunlagma gerekcelerini ayrintilariyla agiklamustir.
Puan | 7. Metnin bashg@ ve alt bashklarina dikkat ederek dinleme
0 Metnin bagliklarini dinlememistir.
1 | Metnin bashigini dinlemis ancak icerikle olan tutarliligini sorgulamamistir
2 | Metnin bashigini dinlemis ve icerikle tutarligini degerlendirmistir.
3 Metnin bagligini dinlemis, igerikle olan tutarligini degerlendirmis ve ana baslikla alt basliklar

arasindaki iligkiyi g6z 6ntinde bulundurarak metni dinlemistir.
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Puan | 8. Dinlerken metnin uzunlugu ve yapisina gore dinleme stresini belirleme
0 | Dinleme esnasinda metnin uzunlugu, yapisi Ve tirine gore dinleme siiresini belirlememistir
1 | Dinleme esnasida metnin uzunlugunu ve turund dikkate almis ancak dinleme suresini ona
uygun belirlememistir.
2 | Dinleme esnasinda metnin uzunlugunu ve tiruni dikkate alarak dinleme stresini belirlemis
ancak siireye uyum gosterip gostermedigini denetlememistir.
3 | Dinleme esnasinda metnin uzunlugu ve tirtine gére dinleme siiresini belirlemis ve streye
uygun sekilde dinleme slrecini bitirmistir.
Puan | 9. Metinde ele alinan konuyla 6n bilgilerini iliskilendirme
0 Metinde ele alinan konuyla 6n bilgilerini iliskilendirmemistir.
1 Metinde ele alinan konuyla 6n bilgileri arasinda yalnizca 6znel cagrisimlara dayali baglantilar
kurmustur.
2 Metinde ele alinan konuyla 6n bilgileri arasinda tek yonli zayif bir iliski olusturmustur
3 Metinde ele alinan konuyla 6n bilgileri arasinda karsilagtirma ve ¢oziimlemelere dayali
mantiksal iliskiler olusturmustur
Puan 10. Metni tar 6zelliklerini dikkate alarak dil ve anlatim kurallarina gére
degerlendirme
0 Metni dil ve anlatim kurallarma uygunluk agisindan degerlendirmemistir
1 Metni tir 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurarak dil ve anlatim agisindan degerlendirmistir.
2 Metni tur 6zelliklerinin yani sira yazarin yazim tutumunu da dikkate alarak dil ve anlatim
acisindan degerlendirmistir.
3 Metni tir 6zellikleri, yazarim tutumu, tslubunu dikkate alarak dil ve anlatim agisindan
degerlendirmistir
Puan 11. Anlamaya ve hatirlamaya yardimei olmasi i¢in not tutma
0 Anlamaya ve hatirlamaya yardimci olmasi i¢in not tutmamustir.
1 Metinle ilgili notlar almis fakat bunu neden gergeklestirdigini agiklayamamustir veya
yalnizca metinden hoslandig: yerleri not almistir.
2 Yalnizca bilincli bir sekilde anlamasina veya hatirlamasina yardimei olmast igin not
almastir.
3 Bilingli bir sekilde hem anlamasma hem de hatirlamasina yardime1 olmast i¢in not almustir.

Alinan notlar ideal uzunluktadir.
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Puan | 12. Dinledigini hatirlamak i¢in metinde islenen bilgileri resim, sema, tablo gibi
sekillerle gorsellestirme
0 Dinledigini hatirlamak i¢in metinde islenen bilgileri gorsellestirmemistir.
1 Cesitli gorseller olusturmustur ancak bunu nigin yaptigimi agiklayamamustir.
2 Hatirlamak igin yalnizca baslik ve alt bagliklar arasindaki hiyerarsiyi yansitan gorseller
olusturmustur.
3 Hatirlamak i¢in baglik ve alt basliklarin yani sira metindeki dnemli bilgileri de iceren
gorseller olusturmustur.
Puan | 13. Anlamim bilmedigi kelime ya da kelime gruplarim tahmin etme
0 Anlamini bilmedigi kelime veya kelime gruplariyla ilgili bir tahminde bulunmamustir.
1 Anlamini bilmedigi kelime veya kelime gruplarini bildigi kelimelere olan bigimsel ve sese
dayali benzesim/¢agrisimlar dogrultusunda tahmin etmistir.
2 Anlamini bilmedigi kelime ve kelime gruplariimn anlamlarini mantiksal akil yiriitme veya
metnin baglami dogrultusunda tahmin etmistir.
3 Anlamin1 bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamlarin1 mantiksal akil yiritme ve
metnin baglami dogrultusunda tahmin etmis; tahminlerinin dogrulugunu sinamistir.
Puan | 14. Baglamdan ¢ikaramadig ve sozlikte bulamadig kelimelerin yapisim
cozimleyerek bir anlama ulasma
0 Baglamdan ¢ikaramadigi ve sozliikte bulamadigi kelimelerin yapisini ¢6ziimlememistir.
1 Baglamdan ¢ikaramadigi ve sozlikte bulamadigi1 kelimelerin yapisini dogru
¢Ozlimleyememistir.
2 Baglamdan ¢ikaramadigi ve s0zliikte bulamadigi kelimelerin yapisini ¢oztimlerken eklerin
anlam vazifelerindeki farklilagsmay1 dikkate almamustir.
3 Baglamdan ¢ikaramadigi ve sozliikte bulamadigi kelimelerin yapisini dogru ¢6ziimlemis ve

kelimenin metindeki baglam iginde degisik bir anlam kazanabilecegini fark etmistir.
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Puan

15. Dinlerken metindeki baglama yonelik (baglag, edat, zarf gibi) ipuclarina dikkat
etme

0 Metindeki baglama yonelik ipuglarmin higbirine dikkat etmemistir.
1 Baglama yonelik ipuglarindan yalnizca birine odaklanmustir.
2 Yalnizca metnin ana fikri Gizerinde etkili olan baglamsal ipuglarina dikkat etmistir.
3 Metnin anlam akis1 iginde ana fikir ve yardimci diisiinceler Gizerinde énemli gorevler
ustlenen baglag, edat ve zarf gibi ipuglarina dikkat etmistir.
Puan | 16. Metindeki bilgilerin i¢ ve dis tutarhhigm sorgulama
0 Bilgilerin i¢ ve dis tutarliligini sorgulamamustir.
1 Yazarin ele aldig1 konuyu nasil siirlandirdigini sorgulamustir.
2 Metinle bashigi arasindaki tutarliligi sorgulamustir.
3 Metnin i¢ ve dis tutarliligini sorgulamistir.
Puan | 17. Metnin anlamim kendi s6zctkleriyle 6zetleme
0 Metnin anlamin1 6zetlememistir.
1 Giris ve/veya sonu¢ boliminde yazarm kullandigi cimlelerle metni 6zetlemistir.
2 Metni cok uzun veya ¢ok kisa bir sekilde ve yazarin sozciikleriyle 6zetlemistir.
3 Metni kendi s6zcikleriyle s6zli ve yazili olarak 6zetlemistir.
Puan | 18. Metinden anladiklarim zenginlestirmenin yollarim arama
0 Metinden anladiklarini zenginlestirmek i¢in bir ¢aba gstermemistir.
1 Kendini metinde islenen durum/olayin muhataplarindan biri yerine koyarak metni
dinlemistir.
2 Metinde ele alinan konuyla ilgili farkli bakis agilarinin benimsendigi bagska metinler
dinlemistir.
3 Metinle ilgili diisiincelerini bagkalariyla paylagsmis/tartismustir.
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Puan | 19. Dinledikten sonra amaca ne kadar ulasabildigini ortaya koyma
0 Dinleme amacina ne kadar ulasabildigini degerlendirmemistir.
1 Dinlemesini sureye ve dinlerken yaptig1 is/islemleri goz 6niinde bulundurarak
degerlendirmistir
2 Dinlemesini stire, yaptigi islemler ve anlama diizeyine gore degerlendirmistir.
3 Dinlemesini slre, yaptigi islemler, metni anlama diizeyi ve dinleme amacina ulagabilmesiyle
ilgili degerlendirmistir.
Puan | 20. Dinleme faaliyetindeki eksik ve gliclii yonlerini belirleme
0 Dinleme faaliyetini degerlendirmemistir.
1 Dinleme faaliyetini yalnizca kendisine yoneltilen sorular dogrultusunda degerlendirmistir.
2 Dinleme faaliyetini birgok unsuru (dinleme igin ayrilan siire, anlama orani, dinleme
stirecinde yapilan veya yapilmayan islemlerden biri) 6l¢it alarak degerlendirmistir
3 Dinleme faaliyetindeki eksik ve gucli yonlerini metni anlama diizeyi ve tahmin, planlama,

izleme, degerlendirme asamalarmni dikkate alarak degerlendirmistir.
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EK: 5 DERECELI PUANLAMA ANAHTARI iZNi
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EK: 6. KISISEL BILGI FORMU

KATILIMCI BILGI FORMU
Degerli 6grenciler,
Asagida sizinle ilgili kisisel bazi sorular yer almaktadir. Liitfen sorularin tamamini
cevaplaymniz. Arastirmada kimliginizle ilgili hi¢bir bilgi yer almayacaktir. Cevaplariniz

sadece arastirma amaciyla kullanilacaktir. Sorular1 samimi bir sekilde cevaplamaniz

aragtirma sonuglar1 i¢in énemlidir. Arastirmaya katkilariniz igin tesekkiirler.

Nagihan ERGUN

1. Cinsiyetiniz:

Kadm Erkek

2. Yasmz:

3. Egitim Durumunuz:

On lisans Lisans Yuksek Lisans Doktora
4. Mesleginiz/ Egitim Alaniniz:

5. Ulkeniz:

6. Ana diliniz:

7. Tiirkiye’de kalma streniz:

Not: Arastirma sonuglar1 hakkinda bilgilendirilmek isterseniz asagiya e-posta
adresinizi yazabilirsiniz.

106




EK: 7. OGRENCILER ICiN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli 6grenciler,

Yabanct ogrencilerin, yabanci dil olarak Tirkge o6gretiminde muzikli
etkinliklerin ustbiligsel dinleme farkindaligi hakkindaki goriiglerinin incelenmesi ile
ilgili bir doktora tez ¢alismasi yapryorum. Bu dogrultuda sizin de mizikli etkinliklerin
uistbilissel dinleme Gzerinde etkisine iliskin goriislerinizi grenmek istiyorum.

Arastirmadan elde edilen veriler sadece bilimsel amagla kullanilacak olup
herhangi bir yerde paylasilmayacaktir.

Gortisme boyunca soyleyecekleriniz ses kayit cihaziyla kaydedilecektir.
Bunun sizin i¢in bir sakincas varsa lttfen belirtiniz.

Calismama vermis oldugunuz katkilardan dolayi tesekkiir ederim.

Nagihan ERGUN

1. Bu etkinliklere iliskin goriisleriniz nelerdir?

2. Bu etkinlikler dinleme anlama kabiliyeti Gizerinde nasil bir etkisi oldu?
3. Dinlemeye olan bakis a¢iniz1 degistirdi mi? Nasil bir etkisi oldu?

4. Oncesinde dinleme amaciiz1 belirlediniz mi? Neler yaptmiz?

5. Sonrasinda dinleme faaliyetinizdeki eksik ve guclu yonleri belirlediniz mi?
Eger belirlediyseniz bunlar nelerdir?

6. Klasik yontemlere gore kolay m1 zor mu? Ne diisiiniiyorsunuz?

7. Etkinlikler hakkinda 6nemli gordiigiiniiz eklemek istediginiz bir sey var mi?
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EK: 8 CALISMADA KULLANILANETKINLIKLER

1. Etkinlik Zarf Fiiller
fiil + (y)ArAk
Sarkiy1 dinleyelim ve bosluklari doldurahm.

GULLERIN iCINDEN

icinden, canim.

gel, bana gel.

O guzel canim.
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Stizerek stizerek gel, bana gel

Bu kiskun yuzun gayri canim.

gel, bana gel.
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2. Etkinlik Isim Fiiller

fiiil+ (y) Is +iyelik eki

Dinleyiniz ve dogru secenegi isaretleyiniz.
SON BAKIS

1. Bir sz gibi son buldu.
a) bitisi/ sevisi

b) bidisi/ sevisleri

C
d

) bitisi/ sevisler

) bidisi/ sevisi

2. Bir yaz giinesi gibi eritir hep bu terk
a) edilis

b) edilisler

c

d

) edilisleri

) edilislerin

3. Bir an gibi, 6mrin gibi
a) durus / gidis

b) durisi/ gidis1

¢) durusu / gidis1

d) durusu/ gidisi

4. Veda ederken ask atesi gibi soneric
a) ¢ekisler

b) cekicler

C
d

) cekisler

) ¢ekisler

5. Son 0 gozler

a) bakisdaki b) bakistaki

C) bakisdaki d) bakistaki
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3. Etkinlik Gereklilik Kipi

fiil + mAIl +kisi eki

Muzikli Kahoot
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DONMELISIN

1. Yok istemem sensiz geceyi
Artik sen bana

a) gelmelisin b) gelmesin c) gelmelisin

3. Hissetmeyi 0 sevgiyi

Simdi sen bana.

a) vermissin b) vermelisin c) vermeliysin

Artik seni sevdigimi bilmelisin.
a) donmelisin / gormelisin
b) donmelisin / gérmelisin

¢) gormelisin/ donmelisin

5. , Sen

Artik benim oldugunu bilmelisin.

a) sevmemelisin / bilmesin
b) bilmelisin/ sevmelisin

¢) sevmelisin/ bilmelisin

Daha sonra beraber karaoke yapalim.
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4. Etkinlik Gereklilik Kullanimlan

fiill+ mA+ (iyelik ekleri) lazzm/gerek/gerekiyor

Sarkiy1 dinleyelim, hatalar1 bulalim ve dogrusunu ciimlelerin tzerine yazalim.

KENDIME YENI BiR BEN LAZIM

Bu sene iyi gecti sOylemen lazim
Kader beni secti ama gormemek lazim
Belki birdenbire yeniden baslamaniz gerek

Eskiden taptigim1 buguin taglamak gerek

Yeni bir agk yeni bir is
Yine giilecek bir neden lazim
Yeni bir haber yeni bir kader

Bunlar icin bana sans lazim

Yeni bir diiriis yeni dokunus
Tek tek kesfetmeniz lazim
Yeni bir hayat gerisi bayat

Kendime yeni bir ben lazim

Gunler guzel ge¢medi unutmak lazim
Asip yUzumu kalmisim azcik kiritmam lazim
Hep icime atmisim anlatmamiz gerek

Hepsini bir kazana atip toptan kaynatmaniz gerek
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5. Etkinlik Dilek Kipi

fiil + sA + Kisi eki
HAYAT BAYRAM OLSA

Sarkiy1 dinleyiniz. Duydugunuz kelimeleri asagida bulunuz. Asagidaki bosluklara
yaziniz.

u r b e y n b
k $ J u I k i
a S I 0 t e r
S z e I h u 0
n d u n y a n
a S $ u t u t
n h a y a t e
i m a r y a b
1. 6
2. 7
3. 8
4. 9
5. 10.
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6. Etkinlik Zarf Fiil

fiil + (y) IncA

SEN GIDINCE

Kelimeyi Bul Yarismay1 Kazan

Etkinlik kelime bilgisini ve dinleme becerisini arttirir. Butiin sarkilarda 6zellikle hizli sarkilarda
kullanilir. Bu etkinlik bir oyundur. Kartlar masanm iistiine konur ve sarki ¢alar. Ogrenciler
kelimeleri duyduklarinda kartlar1 toplamaya baslar. En ¢ok kart1 toplayan 6grenci ya da grup
oyunu kazanir.
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7. Etkinlik Dilek Sart Kipi

fiill + zaman eki + (y)sA + Kkisi eki

ELBETTE

Sarkiy1 dinleyiniz ve eslestiriniz.

1. Giines her aksam batip a) bazen susacagim
2. Cicekler solup solup b) tekrar agiyorsa
3. Enderin yaralar C) sonra ugacagim
4. En blylk acilar ¢) bazen solacagim
5. Neden korkulur hayatta d) bazen duracagim
6. Elbette bazen gigek agip e) unutuluyorsa

7. Elbette daldan dala konup f) kapaniyorsa

8. Elbette bazen hizla doniip g) sdyleyin bana

9. Elbette bazen soyleyip &) her giin doguyorsa
1 4.

2 5.

3 6
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8. Etkinlik Dilek Kipinin Hikéayesi

fiil + sAyd| + Kkisi eki

Dinleyelim ve bosluklar1 doldurahm.

Saglarmi
Saglarini
Haberin

Haberin

Keske seni
Keske seni

Lal

sar1renge

sar1renge

benden beni bana

benden beni bana

, gonal verip

, gonal verip

Lal

agzmm dilim, keske

agzmm dilim, keske

Turkdndn konusu nedir?

Turkayl sevdim clnki

Turkaylt sevmedim ¢lnkd.

Turkuler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Bence
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EK: 9 INTIHAL RAPORU

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE MUZIKLI

ETKINLIKLERIN USTBILISSEL DINLEME FARKINDALIGI VE

DINLEME OZ YETERLIGI UZERINDE ETKISI

ORIJINALLIK RAPORU

22 w2 o3 .

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI  YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

dergipark.org.tr

Internet Kaynagi

.

%D

acikerisim.akdeniz.edu.tr

Internet Kaynad!

E

%]

acikbilim.yok.gov.tr

Internet Kaynag

=

A

acikerisim.sakarya.edu.tr

Internet Kaynag:

=

A

i(r:jirpneatiaey;:;;lglfdeniz.edu.tr:8080 <%1
i <o ]
ﬁgilrf:{if:g.pau.edu.tr:8080 <%1
5 [l <01

libratez.cu.edu.tr
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