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OZET

Bu arastirmanin amaci, matematik dersi “Kesirler Her Yerde” ve “Sayilardan Olasiliga
Yansimalar” tinitelerindeki kesirler ve ondalik kesirler konularinin ayrilip birlestirme teknigi
ile islenmesinin ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin 6zyeterlilik, kaygi ve kalicilik diizeylerine

etkisini aragtirmaktir.

Aragtirma 2010-2011 egitim 6gretim yilinin 1. doneminde Milli Egitim Bakanligi’na
bagli Antalya ilinin Konyaalt1 ilgesinde bulunan Konyaalt1 Ilkdgretim Okulu’nda 6grenim

goren iki 6. sinifa yedi hafta stireyle uygulanmustir.

Bu caligma 6/A smifinda okuyan 33 6grenci deney grubunu, 6/B sinifinda okuyan 31

Ogrenci kontrol grubunu olusturmak iizere toplam 64 6grenci ile yiirtitilmiistiir.

Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmaci
deney grubuna isbirlikli 6grenme yonteminin ayrilip birlestirme tekniklerinden Jigsaw IV

teknigini, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemini uygulamistir.

Arastirma stiresince kullanilan veri toplama araglari; arastirmaci tarafindan gelistirilen

matematik basari testi, matematik 6zyeterlilik 6l¢cegi ve matematik kaygi dlgegidir.

Arastirmada elde edilen veriler , tek faktorli ANOVA (One-Way ANOVA) ve tek
faktorlii Kovaryans Analizi ( One Factor ANCOVA) kullanilarak degerlendirilmistir.

Yapilan arastirmada su sonuca varilmistir: Ayrilip birlesme tekniginin uygulanmasi
ozyeterlilik, kaygi ve kalicilik diizeylerini geleneksel 6gretim metoduna goére daha olumlu

etkilemistir.

ANAHTAR KELIMELER: Ayrlip birlestirme teknigi, Jigsaw IV teknigi, Ozyeterlilik,
Kaygi, Kalicilik, Akademik Basari, Kesirler ve Ondalik Kesirler
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SUMMARY

The aim of this study is to examine the effect of teaching the subjects of fractions and
decimal fractions” of units “fractions are everywhere” and “reflections from numbers to the
probability” of maths via “Jigsaw IV” technique on the levels of self-efficacy, anxiety and

permanency of grade 6. students.

The study was applied to two grades 6 at Konyaalti primary school in Antalya,
Konyaalti affiliated to Ministry of national education during term 1 of academic year of 2010-

2011 for eight weeks.

This study was conducted with total 64 students as 33 students of class 6/A constituted

the experimental group and 31 students of class 6/B constituted the control group.

Pre-test and post-test control group experimental pattern was used in the study. The
researcher applied Jigsaw IV technique one of the separating and combining techniques of
cooperative learning to the experimental group and conventional teaching method to the

control group.

Data collection tools used for the study are the mathematics success test developed by

the researcher, scale of maths self-efficacy and scale of maths anxiety.
Data were assessed by one-way analysis of variance (ANOVA).

It was concluded that Jigsaw IV technique is more efficient for levels of self-efficacy,

anxiety and permanency than conventional teaching method.

Key words: Jigsaw IV technique, self-efficacy, anxiety, permanency, academic success,

fractions and decimal fractions
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GIRIS

Bu boliimde arastirmanin; problem durumu, amaci, 6nemi, problem ciimlesi,

varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Bilgi caginda bireylerin; bilgiyi lireten, degerlendiren, sorunlarini belirleyip ¢6zmek
icin bilgiyi kullanan 6zellikler kazanmalar1 6nem tasimaktadir. Bilgi toplumunun olugmasi tek
yonlii diisiinen insanlarla degil, cesitli yetenekleri gelistirilmis c¢ok yonlii insanlarla
olanaklidir (Oguz, 2004). Bunun saglanmasi ise giiniimiizde ancak etkili bir egitimle
miimkiindiir. Senemoglu (2003, s.92) egitimi, insanin kisiligini besleyen ve insan sermayesine
yapilan yatirim olarak tanimlarken, yaygin olarak egitim, insan davraniglarinin kendi yasantisi
sonucunda kasith olarak istendik degisme siireci olarak tanimlanir. Bu tanimlar ¢ercevesinde
egitim bireydeki olumlu yonde beklenen davranis degistirme siirecidir. Egitimin 6gretimsel
hedefleri biligsel, psikomotor ve duyussal alan olmak {izere {i¢ farkli boyutta
tanimlanmaktadir. Egitimin nihai amacinin belirtilen ii¢ alanla birlikte bireylerin yasam
kalitesinin yiikseltilmesine yonelik olarak, onlara yasamda gerekli bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi, yeteneklerinin ve tutumlarinin gelistirilmesi oldugu ifade edilebilir (Coskun,
2007, s.1). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore, egitimin amaci bireylerin ilgi ve
kabiliyetlerini gelistirip bireyleri hayata hazirlayarak onlarin mutlu olmalar1 ile toplumu da
mutlu hale getirecek meslek sahibi olmalarini1 saglamaktir.

Yapilandirmacilik; 6gretmeyi degil, 6grenme ve bilgiyi merkeze alan bir kuramdir.
Yapilandirmacilikta bilgi temelden insa edilir; 6nemli olan bilginin nasil yapilandirildigidir.
Demirel (2000, s.233)’e gore yapilandirmacilikta bilginin transferi ve yeniden
yapilandirilmasi énemlidir. Yapilandirmaci 6gretim uygulamalari, 6ziinde 6grencilerin sorun
¢dzmesini gerektiren 6grenme gorevlerinin tasarimina dayanir (Windschitl, 1999, s.753). lyi
bir 6grenme gorevi, birbiriyle iliskilendirilmemis bircok bilginin ezberlenmesini degil,
Ogrencinin gercek yasamda karsilasabilecegi tiirden karmasik ve ¢ok yonlii durumlar i¢inde
cesitli sorunlar1 ¢O6zmesini gerektirir. Bu nedenle, 6grenme deneyimini &grencilerin
yasantilariyla baglantili hale getirmek oOnemlidir. Aksi halde, okulda Ogrenilen bilgi ve
becerilerin gergek yasamda etkin olarak kullanilabilmesinde ya da oOgrenilenden farkli

durumlara transferinde sorunlarla karsilasilacaktir (McNaughton, 2004, s.142).



Bireylerin yeteneklerini ve ilgi alanlarin1 saptayarak, bunlari gelistirici 0gretim
yontemlerini uygulamak egitimin diger bir amacidir. Eger 6grencilerin yetenekleri iyi saptanir
ve ayni dogrultuda egitim yapilirsa, egitimin asil amacina uygun bir ¢alisma yapilmis olur
(Oguz, 2004). Llabre ve Suarez’e (1985) gore; Ogrencilerin ¢ogu, matematigi yapabilecek
yetenegi olmasina ragmen sinifa yetenekleri ve performansiyla ilgili bir Onyargiyla
gelmektedirler. Ogrencilerin hi¢ sevmedigi, korktugu veya basaramayacagini diisiindiigii
derslerin basinda matematigin geldigi bilinmektedir. Bunun temel sebepleri 6gretmenlerin
soyut kavramlarin 6gretimini somutlastirmak i¢in materyal kullanmamalari, 6zellikle birinci
kademelerdeki soru tiirlerinin ¢oktan se¢meli olmasi sonucu 6gretimin degerlendirilmesinde
yetersiz kalinmasi, matematik 6gretmenlerinin 6gretimi zenginlestirmek icin bircok yontemi
ve teknigi bilmemesi veya konularin yogunlugundan dolayr uygulamak istememesi,
matematik i¢in ayrilan ders saatlerinin yetersizliginden dolay1 bir sonraki konuya konunun
ogrenilmeden gecilmesi olarak gosterilebilir. Ogrencilerin  hoslanmama hisleri ve
matematikteki yetersizlikleri onlarin matematik derslerine katilimlarini engellemekte ve
verilen gorevleri yapmamalarina neden olmaktadir (Akt: Lucas, 1999, s.6).

Kaygi; bireyde gerginlik ve endise duygular1 yaratan ve merkezi sinir sisteminin
uyarilmasina neden olan istenmeyen bir durumdur (Spielberg, 1972, s.78). Ayn1 zamanda
bir¢ok faktoriin etkilesimi gibidir. Bunlar; dersin kendisi de dahil olmak {izere egitim ve
miifredatla ilgili konu ve yayinlar, ailenin tutumu, degerler ve derse yonelik beklentiler
(Lazarus, 1974, s.52), sosyal destek, akademik basari, aile iliskileri, miikemmeliyetcilik,
calisma becerileri, denetim odagi (Yildirim ve ark., 2008, s.289), 6gretmen Ozellikleri ve
ogretim yontemleridir (Daniels, 1983, s.256). Matematik kaygis1 ise; gilinliik ve akademik
yasamda matematik problemlerini ¢6zme ve sayilart kullanmada kaygi ve gerginlik
duygularin1 hissetmek olarak tanimlanmistir (Betz, 1978, s.442). Matematik kaygisinin,
Ozellikle kisilerin matematiksel becerilerinin yogun olarak degerlendirildigi sayisal test ve
sinavlarda, karsilagilan her tiir matematiksel icerige (sayilar, kavramlar, tanimlar) ve
matematiksel islemlere kars1 ortaya konan bir tepki olarak kavramlagtirilmasinin daha anlamli
oldugu da dikkatten kagmamalidir (Deniz ve Uldas, 2008, s.60).

Egitimde basariyr olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen faktorlerden biri de
Ogrencilerin gordiikleri derslere iligkin 6zyeterlilik algilaridir (Coskun, 2007, s.3). Nitekim
bireylerin hedeflerine ulasmasinda yeteneklerinin yani sira bu yeteneklerini kullanabilmeleri
icin inanglar1 ve Ozyeterlilikleri de bulunmalidir. Olumsuz deneyimler bireylerin kendi
kapasitelerine inanmalarina engel olan 6nemli bir nedendir (Ural, 2007, s.74). Matematikte
ozyeterlilik ise; bir kisinin matematikle ilgili gorevleri bagariyla tamamlamasi i¢in kendi

yetenegine dair inanglar1 seklinde tanimlanir (Akt: Lucas, 1999, 5.23). Ogrencinin derse kars1



ozyeterlilik algisi, onun derse olan inancini, tutumunu, motivasyonunu ve performansini farkli
sekillerde etkiler (Tatar ve ark., 2009, 5.265). Ogrencilerin matematik dzyeterlilik algilarinin,
matematik kaygisi ve problem ¢6zme performansi iizerinde giiclii bir etkisinin oldugu
bilinmektedir (Pajares ve Miller, 1994, s. 201).

Tiirk egitim sisteminde, her kademede girilen yerlestirme sinavlari, sinava giren
Ogrenciler agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Ciinkii bu smavlar, gelecegi belirlemede ve
meslek se¢iminde olduk¢a oOnemlidir. Dolayisiyla smmavda dogru cevaplanan matematik
sorularinin, sonucu olumlu yonde etkileyecegi de unutulmamalidir. Bu agidan bakildiginda;
gerek egitim silirecinde gerekse sdz konusu smavlar agisindan 6zellikle matematik alaninda
ogrencilerin bilingli olarak kullanacaklar1 6grenme stratejilerinin; 6grenmenin kaliciligini ve
dolayisiyla da onlarin basarilarin1 arttirmak agisindan gerekli oldugu diisiiniilmektedir
(Ekenel, 2005, s.3).

Matematik insan hayatinin vazgecilmez bir gereksinimidir. Bilimde oldugu kadar
giinlik yasamimizdaki sorunlari yorumlamada, diinya ile iletisim kurabilmede, saglik,
miihendislik gibi alanlarda kullandigimiz 6nemli araglardan birisidir. Matematik 6gretiminin
genel amaclarindan biri, kisinin giinliik yasamda gerek duydugu matematik bilgi becerilerini
gelistirerek, ona matematiksel diisiinebilme becerisi kazandirmaktir (Yantir, 2007, s.2). Bu
nedenle matematik dersinde etkili 6gretim, 0gretmenin O&grencilere bilgi aktarmasi degil,
Ogrencilerin kendi ¢abalar1 ve kendi 6grenme stilleri ile 6grenmelerini saglamak, 6gretmenin
ise onlara rehberlik ederek katkida bulunmasidir (Saritas, 2002, s.4).

Giliniimiizde, tilkemizde Milli Egitim Bakanligi programimna gore, ilkdgretimde
geleneksel 6gretim yaklasimi kullanilmamaktadir. Ilkdgretimde de ders programlari, dgrenci
merkezli 6grenme modeline gore gelistirilmis ve biitiin etkinlikler bu agidan ele alinmistir.
Boylece; ilkdgretimde dersler aktif 6grenme yontemlerine gore islenmektedir (Uz, 2009, s.4).
Yapilandirmacilikla birlikte kullanilan aktif 6grenme yontemlerden biri olan isbirlikli
O0grenme yontemi de, 6grencilerin okula ve derse karsi olumlu tutum gelistirmesinde, olumlu
tutumun siirdiiriilmesi ve sinif i¢i etkinliklerde, birlikte ¢calisma, sorumluluk alma ve 6grenci
katiliminin saglanmasinda etkili olmaktadir. Isbirlikli dgrenme genel bir tanimla, dgrencilerin
kisisel olarak kendi 6grenmeleri ve birbirlerinin 6grenmelerini artirmaya yonelik olarak ortak
bir hedef dogrultusunda birlikte c¢alismalar1 amaciyla kiigiik gruplarin egitici amagla
kullanilmasidir (Johnson ve Johnson, 1989, s.6). Isbirlikli 6grenmenin hatirda tutma, transfer,
ist diizey bilissel stratejiler, derse katilma, benlik saygisi gibi birgok duyussal ve bilissel
O0grenme-0gretme  siireci lizerinde olumlu etkilerinin  oldugu ¢esitli arastirmalarla

kanitlanmistir (Ergin, 2007, s.40).



Literatiirde en yaygm olarak kullanilan isbirlikli 6grenme teknikleri: Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Béliimleri, Takim-Oyun-Turnuva, Isbirligine Dayali Birlestirilmis Okuma
ve Kompozisyon, Takim Destekli Bireysellestirme, Birlestirme I, Birlestirme II ve Karsilikli

Sorgulamadir (Bozkurt ve ark. 2008, s.65).

Bu aragtirmada O6gretim yontemi olarak igbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden
Birlestirme (Jigsaw) IV teknigi kullanilmistir. Bu teknigin, matematik mevcut programina
yonelik verilen egitime gore, 6grencilerin O0zyeterlilik algisi, matematik kaygis1 ve kalicilik

diizeylerine ne sekilde etki ettigi arastirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ilkogretim 6. sinif matematik dersinde Kesirler ve
Ondalik Kesirler konularinin 6gretilmesinde, isbirlikli 6grenme yontemlerinden Birlestirme
(Jigsaw) IV tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda, matematik dersine yonelik 6zyeterlilik, kaygi ve kalicilik
diizeyleri agisindan manidar farkliliklarin olup olmadigini sinamaktir.

Arastirmanin Onemi

Isbirlikli 6grenme yonteminin oOgrencilerin 6grenmeye motive edilmelerine ve
dikkatlerini silirdlirmelerine yardim ettigi, 6zellikle diisiik yetenekli 6grencilere problem
¢ozme ve lst diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu, 6grencilerde
baskalariin fikirlerine saygili olma, hosgoriilii olma, empati kurma ve tartismayr 6grenme
yeteneklerini gelistirme gibi bircok duyussal ve biligsel 6grenme-6gretme silirecinde olumlu
etkilerinin oldugu aragtirmalarla kanitlanmistir. Yurt disinda ¢ok sayida aragtirma yapilmis
olup son yillarda iilkemizde de bu konuda yapilan arastirmalar artmistir. ilgili literatiir
incelendiginde; yapilan ¢alismalarin sinirli sayida igbirlikli 6grenme tekniklerinin kullanildigi
ve bu tekniklerin genellikle 6grencilerin akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlarini
etkileyen sinirli degiskenler iizerinde yogunlastigi goriilmiistir. Bu c¢alismada, isbirlikli
O0grenme yontemlerinden siklikla kullanilmayan bir teknik olan Birlestirme (Jigsaw) IV
teknigiyle verilen matematik egitiminin, 6grencilerin 6zellikle 6zyeterlilik algisi, matematik
kaygis1 ve kalicilik degiskenlerini ele alarak farkli bir boyut kazandirilmaya calisiimistir.

Bu calismada elde edilecek olan sonuglarin, iilkemiz ilkégretim okullarinda gorev
yapan matematik Ogretmenlerine isbirlikli 6grenme yontemini uygulamalari ve egitim
durumlarim etkili bir sekilde diizenlemeleri konusunda 151k tutmasi beklenmektedir. Ayrica
calismaya katilan Ogrencilere; birbirleriyle iletisim kurabilme, bilgiye ulasabilme, bildigini
paylasma, kendine giiven duygusunu gelistirme, birlikte calisma becerisi kazandirma ve daha

nitelikli bireyler olmalar1 konusunda yardimer olacaktir. Biitiin bunlarin yaninda Birlestirme



(Jigsaw) IV teknigini Ogretmenlere tanitarak matematik derslerinde kullanilabilmesine,
teknigin dgrencilerin derse kars1 6zyeterlilik algisi, matematik kaygis1 ve kalicilik diizeylerine
etkisine kanit teskil etmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Problem Ciimlesi

Matematik dersinde Kesirler ve Ondalik Kesirler konularinin geleneksel 6gretim
yontemi ve Birlestirme (Jigsaw) IV teknigine gore diizenlenen ve yiiriitiilen iki 6gretim stireci
sonunda, ilkégretim 6. simif Ggrencilerinin matematik dersine yonelik ozyeterlilik algisi,
matematik kaygisi ve kalicilik diizeyleri arasinda manidar bir farklilik var midir?

Buna gore aragtirmanin alt problemleri:

1. Ilkdgretim 6. simif matematik dersinde Birlestirme (Jigsaw) IV tekniginin kullanildig
deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildig1 kontrol grubunun 6. sinif
matematik akademik basarilar1 6n test, son test ve kalicilik testi ortalama puanlari
arasinda manidar bir fark var midir?

2. llkdgretim 6. simif matematik dersinde Birlestirme (Jigsaw) IV tekniginin kullanildig
deney grubunun ozyeterlilik puanlar ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi
kontrol grubunun 6zyeterlilik puanlar1 arasinda manidar bir fark var midir?

3. Ilkdgretim 6. sinif matematik dersinde Birlestirme (Jigsaw) IV tekniginin kullanildig1
deney grubunun matematik dersine yonelik kaygi puanlar ile geleneksel ogretim
yonteminin kullanildig1 kontrol grubunun kaygi puanlar1 arasinda manidar bir fark var
midir?

Arastirmanin Varsayimlari

1. Ogrencilerin, uygulanan testlere dogru ve samimi olarak cevap verdikleri
varsayilmistir.

2. Kontrol edilemeyen degiskenlerin, deney ve kontrol gruplarinin her ikisini de ayni
sekilde etkiledigi varsayilmistir.

3. Arastirmada deney ve kontrol grubundaki O6grencilerin veri toplama araglarina
verecekleri cevaplarin gergegi yansitacagi varsayilmaktadir.

Arastirmanin Stmirhiliklar:

1. Calismanm 6rneklemi, Konyaalt1 {lkdgretim Okulunun 6. siniflarindan iki sube ile
sinirhdir.

2. Arastirma, matematik dersinin Kesirler ve Ondalik Kesirler konular ile yiiriitiiliip
diger konular aragtirma kapsamina alinmamastir.

3. Arastirma Isbirlikli Ogrenme yontemi Birlestirme (Jigsaw) IV teknigi ile sinirlidir.

Diger isbirlikli 6grenme teknikleri arastirma kapsamina alinmamugtir.



Arastirmanin Tamimlar

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin cinsiyet, akademik basari, etnik koken gibi
degiskenler acisindan smifi temsil edecek sekilde 4-6 kisiden olusan kiiciik gruplarda yiiz
yiize etkilesim kurarak, birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek calistiklar1 ve birbirlerine
amag, ara¢ ve 0diil anlaminda olumlu bagimli olduklari bir aktif 6grenme yontemidir.

Birlestirme (Jigsaw) Teknigi: Ogrencilerin kendi gruplarindan ayrilarak ayni
konuyu hazirlamaktan sorumlu diger 6grencilerle uzmanlik gruplar1 olusturdugu ve burada
calistiklar1 konular1 tekrar eski gruplarina donerek, yeniden bir araya gelen grup iiyelerine
ogrettikleri bir igbirlikli 6grenme teknigidir

Ozyeterlilik: Insanlarin belirli performanslar1 gdsterebilmesi igin gerekli faaliyetleri
organize edebilme ve uygulayabilmesi agisindan kendi kapasitelerine dair goriisleridir.

Matematik Kaygisi: Giinliik ve akademik yasamda matematik problemlerini ¢6zme
ve sayilar1 kullanmada kaygi ve gerginlik duygularini hissetmektir.

Kaheilik: Ogrenilen bilgilerin uzun siireli bellekte tutulmasidur.



BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

1.1 Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Glinlimiizde 6grencilerin derse etkin olarak katilimini saglayan ¢ok sayida cagdas
yontem ve teknik bulunmaktadir. Bu ydntemlerden biri de “Isbirlikli Ogrenme” ydntemidir
(Oral, 2000, s.43-49). Teorik ve uygulamali aragtirmalarin bir iiriinii olan igbirlikli 6grenme;
sosyal iligkiler, 0grenme ve Ogretme alanlarinda yapilan uzun bir bilimsel c¢alismanin
sonucunda ortaya ¢ikmistir. Isbirlikli dgrenmenin farkli icerik, konu ve dgrenci gruplarina
uygulanabilirligi lizerinde yapilan arastirmalar, egitimde sistematik arastirmalarin en etkili ve
verimli alanlarindan birini kapsamaktadir (Slavin, 1982, s.19).

Isbirligine dayali 6grenme; &grencilerin kisisel olarak kendi Ogrenmelerini ve
birbirlerinin 6grenmelerini arttirmaya yonelik olarak ortak bir hedef dogrultusunda birlikte
calismas1 amaciyla kiigiik gruplarin egitici amagla kullanilmasidir. Olusturulan gruplar iki-bes
kisilik olup heterojendir, grup tiyeleri; yetenek, kisilik 6zellikleri, cinsiyet, akademik basari,
sosyal beceriler gibi alanlarda birbirlerinden farkli yapidadirlar (S6nmez, 2005, s.7).

Isbirlikli 6grenme yontemi basitce; dgrencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele alinabilir
(Acikgoz, 2008, s.172). Bu anlamda isbirlikli 6grenme yontemi bir grup ¢alismasidir. Ancak;
isbirlikli 6grenme gruplarinin olusturulmas: ve uygulanmasi, grup calismalarindan farklilik
gosterir (Bozdogan ve ark., 2006, s.26). Bir grup ¢alismasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi
icin gruptaki Ogrencilerden beklenen, hem kendilerinin hem de diger grup {yelerinin
ogrenmesini en st seviyeye ¢ikarmaya calismalanidir.  Isbirlikli  dgrenmenin
gerceklesebilmesi i¢in bir gruptaki 6grencilerin birbirinden bagimsiz olarak isin bir kismini
yapmaktan ziyade birbirleriyle etkileserek birbirine yardimci olmasi ve ortak bir ¢aligma
ortaya koymasi gerekmektedir. Boylece bizzat katildiklar1 bir egitim etkinligi, onlarin konuyu
daha iyi anlamalarina ve kolay unutmamalarina yardim etmektedir (Kiiciikahmet, 1997, s.59).

Isbirlikli 6grenme yonteminde; bireyler grupla calismak zorunda olduklari igin
birbirine yardim etme davranisi etkin hale gelmektedir. Bu yardimlasma faaliyetleri siiresince
Ogrenciler, gruptaki diger arkadaslarina kendi diisiincelerini aktarmak i¢in problemi yeniden
diizenleme, agiklama ve problemin nasil ¢oziilecegini adim adim tanimlama gibi cesaretli
aciklamalar yaparlar. Bu aciklamalar ve yardimlagmalar sonucunda hem yardim eden hem de
yardim alanin faydalanmasi kaginilmaz olur. Bu siire¢ icerisindeki yardimlasmalar 6grencilere

yeni bakis agis1 kazandirir ve onlari gelistirir (Webb, 1985, s. 147-172). Isbirlikli grenme



ortaminin yaratildig1 smifta d6grenciler; pozitif dayanigma iginde calisirlar, her iiye belirli ve
acik bir role sahiptir, birlikte ¢alisma siireci 6nemlidir, grup tiyeleri birbirlerinin ¢aligmasini
analiz eder ve tartisirlar (Lee ve ark., 1997, s.3). Grubun basarisi, grup elemanlarinin
performansina baglidir. Bu nedenle, bireysel amaglara ulagmak i¢in grubu olusturan bireylerin
birbirlerine yardim etmeleri gerekmektedir (Slavin, 1980, s.21; Lejik and Wyvill, 1996,
s.270). Bireysel amaglarina ulasabilmek i¢in grup olarak basarili olmalar1 gerektigi bilen
elemanlar diger elemanlara da yardim etmektedirler. Daha Onemlisi, grup elemanlari
birbirlerini yiireklendirmektedirler (Johnson ve Johnson, 1989, s.7).

Johnson ve Johnson (1990, s.33-34) isbirlikli 6grenme gruplar1 kullaniminin akademik
ve takim halinde ¢aligma becerisini ayn1 zamanda gelistirdigini belirterek, isbirlikli 6grenme
gruplarinin 6grencilere bazi1 6zellikler kazandirdigini da belirtmektedir. Buna gore isbirlikli
O0grenme; O0grencilerin problemleri ortaklasa ¢6zmek icin degisik sekillerde 6grenilen zihinsel
modelleri ortaklasa kullandiklari, islemlerin ne kadar iyi uygulandigina iliskin karsilikli geri
bildirim iginde olduklari, 6grencilerin islem ve beceriler iyice 0grenilinceye kadar stirekli
pratik yapmalar1 i¢in diger arkadaslar1 tarafindan sorumlu tutulabildikleri, 6grenilen islemleri
gelistirmek i¢in ihtiyaglar1 olan davranislar1 edinebildikleri, grubun diger iiyeleri ile ortaklasa
bir kimlik olusturabildikleri, en bagarili grup tyelerini 6rnek alinacak davranis modelleri

olarak gozlemleyebildikleri bir ortam saglar.

1.1.1 isbirlikli Ogrenme Yonteminin Temel ilkeleri
Bir grup calismasimin isbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in saglanmasi gereken kosullar
sOyle verilmektedir (A¢ikgdz, 2008, s.174) :
1. Grup 6diilii / Ortak iiriin,
. Olumlu bagimlilik,
. Bireysel degerlendirilebilirlik,

2
3
4. Yiiz ylize (destekleyici) etkilesim,
5. Sosyal beceriler,

6. Grup siirecinin degerlendirilmesi,

7. Esit basari firsati.

Grup Odiilii: Bu kosul isbirlikli 6diil yapist ile elde edilebilir. Isbirlikli &diil yapisi
grup iyelerinin grup amaglari dogrultusunda grup iriinii ortaya koymalarin1 ve grup halinde
odiillendirilmelerini gerektirir (Slavin, 1990, s.56).

Olumlu Bagimhilik: Ogrencilerin, grup iiyelerinin basarisinin  kendisine, kendi

basarisinin grup liyelerine yarayacagini; kendisi basarili olamadiginda grubunun da basarili

olamayacagimi algilamasidir (Uz, 2009, s.27).



Bireysel Degerlendirilebilirlik: Grup basarisinin tek tek bireylerin 6grenmesine bagh
olmasi durumudur (A¢ikgoz, 2008, s.176).

Yiiz Yiize (Destekleyici) Etkilesim: Grup iiyelerinin grup amacina ulagmak icin
birbirlerinin ¢abalarina destek vererek cesaretlendirmeleri ve islerini kolaylastirmalaridir
(Johnson ve Johnson, 2002, 5.97).

Sosyal Beceriler: Isbirligine dayali 6grenme cabalarinin etkili ve verimli olmasi igin
kisiler aras1 iletisim becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de kullanilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmen; liderlik, baskalarina gliven, empatik yaklasim, uzlagsma
ve etkili iletisim becerilerini kazandirmakla da kendisini sorumlu hissetmelidir (Ural, 2007,
s.30).

Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup etkinliginin sonunda grup iiyelerinin hangi
davraniglarina katki getirip getirmediginin, hangi davraniglarin siirmesi, hangilerinin
degismesi gerektiginin saptanmasidir (Korkut, 2008, s.16).

Esit Basar: Firsati: Isbirlikli 6grenme gruplarinda her iiye gruptaki diger iiyeler
basarmadan, kendisinin de basaramayacagini bilir.  Bu nedenle diger arkadaslarinin
O0grenmesine yardimci olur (Kasap,1996, s.14).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin bu ilkeleri, isbirligine dayali 6grenmenin kavranmasi ve
tiyeler arasindaki isbirliginin olusmasini saglayan bes temel unsur olarak ifade edilmektedir
(Sharan, ve Sharan, 1989, s.19; Johnson ve Johnson, 1998, s.28). Bu bes temel unsur igbirlikli
O0grenme yontemi uygulanirken dikkate alinmali ve diizenlenmelidir. Aksi takdirde isbirlikli
O6grenme yonteminden istenilen verimin alinmasinda sikinti yaganabilecektir. Yontemin etkili
kullanilabilmesi i¢in 6gretmen ya da uygulayici, 6grencinin diizeyine, konunun amacina ve
siiresine uygun teknigi belirlemek zorundadir. Bu nedenle yontemi uygulayanin ya da
Ogretmenin uygun teknigi secebilmesi oldukca Onemlidir. Uygulayicinin bu se¢imi

yapabilmesi i¢in igbirlikli 6grenme tekniklerini tanimasi gerekmektedir.

1.1.2 Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Birbirinden farkli birgcok isbirlikli 6grenme teknigi vardir. Bu farklilik isbirlikli
O0grenme yontemindeki kritik ozelliklerin etkisini artirmaya yonelik olarak yapilan
diizenlemelerden, isbirlikli ¢aligmalarin yapilandirilmasindan ve smifin diizenlenmesi gibi
noktalardan kaynaklanmaktadir (Sucuoglu 2003).

Simsek (2007, s.17) gliniimlize kadar iizerinde en ¢ok arastirma yapilan ve diger
igbirlikli 6grenme tekniklerine kiyasla daha yaygin olarak kullanan igbirlikli 6grenme
tekniklerinden bazilarinin, gelistirildigi tarih ve yontemi gelistiren arastirmacilarla birlikte bir

tabloda birlestirmistir.
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Tablo 1.1 Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden Bazilarinin Gelistirildigi Tarihler ve

Yontemi Gelistiren Arastirmacilar

Isbirlikli Ogrenme Teknigi

Gelistirildigi
Tarih

Teknigi Gelistiren

Birlikte Ogrenme

Takim Oyun Turnuva

Grup Arastirmalari

Akademik Celiski

Birlestirme (Jigsaw)

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
Birlestirme (Jigsaw) II

Bulus

Hizlandirilmis Takim Ogretimi
Isbirligi-Isbirligi

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
Birlestirme (Jigsaw) III

Birlestirme (Jigsaw) IV

Ters Birlestirme (Reverse Jigsaw)

Konu Jigsaw1

1960’larn ortalari
1970’1erin bas1
1970’lerin ortalar1
1970’lerin ortalari
1970’lerin sonu
1970’lerin sonu
1970’lerin sonu
1980’lerin bas1
1980’lerin ortalar1
1980’lerin ortalar1

1980’lerin sonu

1990’larin basi
1990’larin basi
1990’larin sonu
2000’lerin bas1
2007’nin ortalar1

Johnson ve Johnson

De Vries ve Edwards

Sharan ve Sharan

Johnson ve Johnson

Aronson ve ark.
Slavin ve ark.
Slavin ve ark.
Cohen

Slavin ve ark.
Kagan

Stevens, Slavin
ark.

Acikgoz

Stahl

Holliday
Hedeen

Doymus

Ve

(Johnson, Johnson ve Stanne, 2000°den uyarlanmistir. akt: Simsek, 2007, s.17)

Bu calismada matematik dersi “Kesirler ve Ondalik Kesirler” konular1 siiresince

“Birlestirme (Jigsaw) IV Teknigi” kullanildigindan, bu teknik diger Jigsaw teknikleriyle

karsilastirilip ayrintili olarak ele alinmistir.

1.1.2.1 Birlestirme (Jigsaw) IV Teknigi

Eliot Aranson ve meslektaglar1 (1978) tarafindan gelistirilen ve en “saf” isbirlikli

ogrenme tekniklerinden biri olan teknigin temelleri, grup dinamigi ve sosyal etkilesime

dayanmaktadir. Uygulanmasi sirasinda su islemlere yer verilir (A¢ikgdz, 2008, s. 210).

Gruplarin Olusturulmasi: Birlestirme gruplarimin biiyiikligii {i¢ ile yedi kisi arasinda

degisebilir. Gruplarin olusturulmasinda heterojen dagilim tercih edilmektedir.

Malzemenin Béliinmesi: Konu, gruptaki 6grenci sayis1 kadar kiigiik parcalara ayrilir ve

her parga bir 6grenciye verilir. Boylece her 6grenci, konunun yalnizca bir boliimii ile ilgili
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bilgiye sahip olur. Her 6grenci, kendisine ait boliimii ¢alisir ve gruptaki diger arkadaslarina
anlatmaktan sorumlu olur.

Uzmanlik  Gruplari: Ogrenciler, kendi gruplarindan ayrilarak, ayni konuyu
hazirlamakla sorumlu diger ogrencilerle yeni gruplar olustururlar. “Uzmanlik” grubu adi
verilen bu gruplar; konuyu agikliga kavusturmaya calisir ve onu diger arkadaslarina nasil
Ogreteceklerini planlar. Ardindan asil gruplarina donerler.

Grup-I¢ci Ogretim: Yeniden bir araya gelen grup iiyeleri hazirladiklari konulari
birbirlerine 6gretirler. Onlara bunun igin belli bir siire verilir ve bu siirenin sonunda bireysel
olarak calistiklar1 konuyla ilgili sinava tabi tutulurlar.

Gorildiigii tizere, birlestirmede konunun timiiniin O6grenilebilmesi ic¢in herkes
birbirine gereksinim duyar. Boylece olumlu bagimlilik saglanmis olur. Ayrica her 6grenci
hem o6greten hem de 68renen durumundadir. Sadece bir 6grencinin baskin olabilecegi bir
ortam olmadigi gibi, herkesin katkisi degerlidir. Birbirinden 6grenmek zorunda olmak;
herkesten iistiin olmak, 6ne ge¢mek i¢in ugragsma egilimlerini azaltmaktadir.

Aronson’dan sonra Birlestirme (Jigsaw) teknigi iizerinde ¢alisan egitim arastirmacilari
bu teknikteki esnek uygulamalardan yola ¢ikarak Birlestirme (Jigsaw) tekniginde yeni
diizenlemelere ve gelistirmelere bagvurmuslardir. Asagida Tablo 1. 2°de degisik arastirmacilar

tarafindan gelistirilen Birlestirme (Jigsaw) teknikleri karsilagtirilmistir:

Tablo 1.2 Birlestirme (Jigsaw) Tekniklerinin Karsilagtirilmasi*

Asama Jigsaw 11 Jigsaw II1 Jigsaw IV

1. Giris

) Uzman gruplara ¢aligma

Ginitelerini verme Jigsaw II ile aym Jigsaw Il ile aym

Uzman gruplarin asil gruplarina
3. dénmeden Once ¢aligma Jigsaw II ile ayn1 Jigsaw Il ile ayn1
unitelerini arastirmasi

Uzman gruplarin 6grenmelerinin
4. dogrulugunu kontrol etmek icin
quiz yapilmasi.

Uzman gruplardaki 6grencilerin
5. 6grenmelerini paylagmak icin asil Jigsaw Il ile ayn1 Jigsaw Il ile ayn1
gruplarina donmesi.

Asil gruplardaki 6grenmelerinin
6. dogrulugunu kontrol etmek i¢in
ikinci bir quizin yapilmasi.

Biitiin gruplarin siiregleri
7. yeniden incelemesi igin Jigsaw Il ile ayn1
formlar kullanilmas:.

Bireysel degerlendirme ve

puanlamanin yapilmast Jigsaw Il ile aym Jigsaw Il ile aym

9 Unitenin eksik kalan kisimlarinin
) tekrar 6gretilmesi

* Holliday (2002, s. 4)’den uyarlanmastir.
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Tablo 1.2 incelendiginde;

Birinci asamada; ilk farklilik Jigsaw IV’te goriilmektedir. Bu teknikte Jigsaw II ve
Jigsaw III’ten farkli olarak giris asamasinda Ogretmen, sinifa calisacaklari {inite ya da
materyal ile ilgili film gosterimi, tartisma ortami, beyin firtinasi, problem ¢dzme, tiim
gruplara dersi anlatma, ders planini sunma ya da bir dersi tanitmakta faydalanilan diger
yontemlerin kullanim1 gibi etkinlikler yapar (Holliday, 2000, s.7). Bu uygulama, 6grenciler
asil gruplarinda iken ve ¢alismaya baslamadan once tiniteye karsi ilgilerinin olusturulmasi igin

yapilan bir etkinliktir.

Ikinci asamada; uygulamalar tiim Jigsaw tekniklerinde aym sekilde yiiriitiiliir.
Gruplardaki 6grencilere, uzman grup calismalarini hangi dogrultuda yapmalar1 gerektigini
belirtmek ya da planlamak icin uzmanlik sorulari verilir. Ogrenciler uzmanlik sorularini
aldiktan sonra asil gruplarindan uzman gruplarina gegerler (Slavin 1988, s.46). Bu asamada
uzman gruplardaki &grenciler, alt iinite basliklar1 ya da materyalin ilgili kismi {izerinde
birlikte c¢alismaya baslarlar. Uzman gruplardaki Ogrenciler uzmanlik sorularina, ayni
arastirmalar1 yaparak cevaplar ararlar. Ogrencilerin uzman gruplarindaki ¢alismalari
esnasinda onlara grup siirecleri ile bireyler arasi ve kiiglik grup becerilerinin 6gretilmesi

gerceklestirilir (Johnson ve Johnson, 1999, s. 69).

Uciincii asamada; uygulamalar tiim Jigsaw tekniklerinde aym sekilde yiiriitiiliir. Bu
asama uzman gruplarin alt konu basliklar1 ya da materyalin ilgili kism1 hakkinda ¢alismalarini
tamamlama asamasi olarak bilinmektedir. Uzman gruplardaki 6grenciler asil gruplarina
dondiiklerinde grup arkadaslarina sunacaklar1 bilgileri ve problemlerin ¢6ziimlerini bu
asamada tamamlarlar. Uzman gruptaki her bir 6grenci asil grubuna dondiiglinde uzmanlik

sorularina verecekleri ortak cevaplarini hazirlar (Holliday, 2002, s.7).

Dordiincii asamada; Jigsaw II ve Jigsaw III’ten farkli olarak Jigsaw IV’te uzman
gruplarda calisan 0grencilerin ¢alisma niteleri ile ilgili bilgileri dogru bir sekilde 6grenip
o0grenmediklerini kontrol etmek amaci ile bir test uygulamasi yapilmaktadir. Test uygulamasi
ile dogru cevaplar ve dgrenmeler kontrol edilir. Ogretmenin yardime1 olmas: ve calismalari
hizlandirmasi ile cevaplar konusunda uzman gruptaki 6grencilerin mutabik olmasi saglanir.

Sonra uzman gruplardaki 6grenciler asil gruplarina geri donerler (Holliday, 2002, s.7).

Besinci asamada; yine tiim Jigsaw teknikleri i¢in uygulama aym siiregleri
icermektedir. Bu asamada uzman gruplardan asil gruplarina donen tiim 6grenciler kendi grup
arkadaglarina uzman gruplarda 6grendikleri bilgileri, deneyimleri ve problemlerin ¢dziimlerini

aktarip onlarla uzman grup aktivitelerini paylasirlar. Bu siiregte {inite alt basligi hakkinda
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uzmanlagmis olan grup elemani diger arkadaslarina 6zel bir 6gretmen gibi linitesini Ogretir.
Asil gruptaki tim grup elemanlart bu siirece katilip birbirlerine alt konu basliklarini

Ogrettikten sonra tlim grup, uzman gruplardan gelen verileri, arastirmalar1 ve cevaplar birlikte

caligirlar (Slavin, 1988, s. 49).

Altinc1 asamada; Jigsaw uygulamalar arasinda yine bir farklilik bulunmaktadir. Bu
asamada Jigsaw II ve Jigsaw III’ten farkli olarak Jigsaw IV’te asil gruplardaki 6grenciler
tarafindan konunun, iinitenin ya da materyalin tamaminin dgrenilip 6grenilmedigini kontrol

etmek amaci ile ikinci bir test uygulamasi yapilmaktadir (Holliday, 2002, s.7).

Yedinci asamada; Jigsaw [I’den farkli bir uygulama ile Jigsaw III ve Jigsaw IV
tekniklerinde biitiin gruplarin calisma siireglerini yeniden incelemek ig¢in cesitli testler,
etkinlikler ve formlar kullanilir. Bu siiregte bireysel degerlendirmelere gecilmeden 6nce
dersin, initenin, ya da ilgili materyalin tamaminin 6grenilip 6grenilmedigi tim sinifin
incelemesine sunulur. Bu inceleme siireci 0grencilerin ilgili ¢aligma iinitelerini ikinci ya da
ticlincii kez ¢alismalari i¢in zemin hazirlamasi agisindan oldukca 6nemlidir (Holliday, 2000,

s.9).

Sekizinci asamada; uygulamalar tiim Jigsaw tekniklerinde ayni sekilde yiiriitiiliir. Bu
uygulama siirecinde gruplardaki tiim Ogrencilerin bireysel degerlendirme ve puanlama
islemleri  bulunmaktadir. Ogretmen tiim smftaki  &grencileri  bireysel olarak
degerlendirilebilecekleri testler, yazili ve sozlii sinavlar gibi 6lgme uygulamalarina tabi
tutarak bireysel degerlendirme islemini yapar ve diger aktivitelerdeki puanlarini da ilave

ederek ¢aligma sonundaki performanslarini belirler (Slavin, 1988, s. 51).

Dokuzuncu asamada; Jigsaw II ve Jigsaw III’ten farkli olarak Jigsaw IV’te 6gretmen
yapilan degerlendirmeler sonunda o&grencilerin g¢ogunlukla cevaplayamadiklart ya da
ogrenemedikleri iinitenin eksik yerlerini tekrar kendisi Ozetleyerek ve Ogreterek g¢aligmay1
tamamlar. Fakat bu uygulama istege bagli olarak yapilmaktadir. Eger 6grenciler kazanilmasi
gereken davraniglari kazanmis ise bu asamadaki uygulamalarin yapilmasina gerek duyulmaz.
Bu agsamadaki yapilabilecek uygulamalar bir sonraki iiniteye gegmeden once 6zellikle bagari

diizeyi diisiik 6grenciler i¢in olduk¢a 6nemlidir (Holliday, 2002, s.8).
1.2 Isbirlikli Ogrenme ve Matematik Dersi

Bilgi toplumlarinda egitimlerin ¢ok ciddi bir bicimde yer tuttugu kaginilmaz bir
gercektir. Bir tilkenin kalkinmasinda, bir bilgi toplumunun olusturulmasinda, iilkenin gelecegi

acisindan matematik 6gretimi de onemli bir yer tutmaktadir. Matematik egitim ve 6gretimi
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toplumda bireyin diisiince ve ufkunun gelismesini saglar. Bir bakis agisi, farkli bir agidan

yorum getirmeyi 0gretir (Aydin, 2003, s.185).

Son yillarda matematik egitimine bakis agilarinda 6nemli degisiklikler olmustur. Artik
matematik egitimi, yalnizca matematik bilen degil, sahip oldugu bilgiyi uygulayan, matematik
yapan, problem ¢dzen insanlar yetistirmeyi hedeflemektedir. Yirmi birinci yiizyil bilgi
toplumlari, bireylerin temel becerilerin 6tesine gecerek, “yeni yeterlilikler” kazanmalarina
gereksinim duymaktadir. Matematik egitiminde Ogrencilerin edinecegi kazanimlarla ilgili
olarak incelenmesi ve tartisilmasi gereken Onemli sorunlardan biri de, yalnizca verilen
problemleri ¢dzme yerine yeni problemler kurma ve ¢6zmeyi denemedir (Giir ve Korkmaz,
2003). Bunun i¢in, matematik Ogretiminde geleneksel yoOntemlerden ziyade oOgrencileri
ezberden kurtaran onlari iiretken hale getiren yeni 6gretim ve 6grenme yOntemlerine ihtiyag

vardir (Glines ve Asan, 2005, s.106).

Glinlimiizde ozellikle ilkogretim kademesinde matematik 6gretimine 6zel bir ¢aba sarf
edilmelidir. Bu yastaki 6grencilerin matematigin ne oldugunu, matematigin degerini,
matematigin yapabilecegi gorevi olmasi, karsilastiklar1 sorunlari matematiksel problemlerle
ifade edebilme ve ¢ozme, matematiksel islem giiciinii arttirmayr amaclayarak Ogretim
yapilmalidir. Eger bunlarin iizerinde yeterince durulmuyorsa ve bunlarin basarilmasi i¢in bazi

yardime1 diizenlemeler yapilmiyorsa beklentilerimiz bosa ¢ikabilir (Aydin, 2003, s.187).

Geleneksel egitimle egitim sorunlarinin ¢oziilemeyeceginin anlasilmasi, O6grenme
Ogretme stlirecinde, 0grencinin derse aktif katilimini saglayan yeni yaklasimlarin ortaya
¢ikmasina neden olmustur. Bu yaklasimlarin 6nde gelenlerinden biri de isbirlikli 6grenme
yontemidir (Ekizoglu ve Tezer, 2009, s.1). Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kendilerinin ve
diger Ogrencilerin 6grenmelerini maksimum diizeye ¢ikarmak i¢in kiigciik gruplar halinde
birlikte calistiklar1 bir 6gretim seklidir (Johnson ve Johnson, 1989, s.6). Isbirlikli 6grenme
uygulamalar1 ¢ocuklara birbirine destek verme, paylasma, kendi 6grenme durumu hakkinda
karar verebilme, bagimsiz hareket edebilme, biligssel yeteneklerini kullanabilme ve
O0grenmesini yonlendirme i¢in arkadaglariyla etkilesimde bulunma firsati vermektedir. Bu
etkilesim, smif atmosferini ve arkadaslik iliskilerini olumlu yonde etkileyerek basariyr ve
O0grenme gldiisiinii artirmaktadir (Bilgin ve Akbayir, 2002, s.1). Ayrica matematik
problemlerini ¢dzmedeki basarilari, matematik, ilke ve olgular1 hatirlamalar1 agisindan,
isbirlikli 6grenmenin, yarigsmaci ve bireysel 6grenme ile karsilastirildiginda, yiiksek diizeyde
diistinme stratejilerini kullanma ve kesfedebilme, yeni diisiinceler ve c¢oziimler iiretme,
matematik stratejilerini ve grup iginde Ogrenilen gercgekleri bireysel problemleri ¢ozmede

kullanabilmek icin bilgiyi transfer edebilme yeteneklerini artirmaktadir. Matematik basarisini
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arttirmanin yaninda, yarigmaci ve bireysel Ogrenme durumlart ile karsilastirildiginda,
isbirlik¢i yasantilarin, 6grenciler arasinda olumlu iliskileri ve matematik benlik saygisini

artirdig1, matematige iliskin olumlu tutum gelistirdikleri bilinmektedir (Kilig, 2007, s.22).
1.3 Ozyeterlilik Algis1

[Ikdgretimden {iniversiteye kadar egitimin her kademesinde &grencilere problem
¢ozme, iletisim, iligkilendirme ve akil yiirlitme gibi temel matematik becerilerinin
kazandirilmas1 beklenmektedir. Bu becerilerin yani sira, 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin
de 6grenmelerinde 6nemli bir yeri vardir. Duyussal 6zelliklerden tutum, inang ve davranig
arasinda ise 6nemli bir etkilesim bulunmaktadir (Cantilirk-Giinhan ve Baser, 2007, s.68). Bu

duyussal 6zelliklerin onemli faktorlerinden birisi de 6zyeterliliktir (Dede, 2008, s.742).

Ozyeterlilik inanc1 ilk defa Bandura’nin (1986) Sosyal Ogrenme Kurami ile ortaya
atilmistir. Bu kurama gore insanlar inanislar1 sonucu davranislar ortaya cikar. Ozyeterlilik,
insanlarin i¢inde bulundugu faaliyetleri organize etme ve yiiriitme kapasiteleri hakkindaki
bireysel yargilar1 olarak tanimlanir. Bandura’ya gore insanlarin ozyeterlilik inanci;
etkinliklerin se¢imini, zorluklar karsisindaki sabrini gayretlerinin diizeyini ve performansini

etkiler.

Ozyeterlilik insanlarin karsilastiklar1 durumlar ile miicadele edebilmek icin yapilmasi
gerekenleri ne kadar iyi yapabildiklerine dair inanglar1 olarak ifade edilir. Ozyeterlilik inanci
insanlarin bir sorun ile karsilastiklarinda sorunu ¢ozebilmek i¢in ne kadar 1srarct oldugunun

belirtisidir bu durum ise insanlarin dogru ya da yanlis yapmalarini etkiler.

Ozyeterlilik inanci, insanlarin karsilastiklar1 olaylara bakis acilarmi diisiince
bicimlerini ve duygusal tepkilerini etkiler. Yiiksek diizeyde ozyeterlilige sahip olan insanlar
zorluklarla karsilastiklarinda geri donmezler daha rahat ve kendilerinden emin bir sekilde
sabirla miicadele ederken; diisiik 6zyeterlilige sahip olan insanlar ise karsilastiklar1 olaylarda
kaygilarini arttirarak strese girer ve bu durumda olaylar1 gergekte oldugundan daha da zor bir
hale getirirler. Sonugta Ozyeterlilik ile basar1 diizeyi arasinda siki bir iligski oldugu ortaya
cikar (Pajares, 2002). Bu nedenledir ki, o6zyeterlilik algisi egitimde {iizerinde durulmasi

gereken dnemli 6zelliklerden birisi olarak ifade edilebilir (Askar ve Umay, 2001,s.7).
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Bandura’ya (1995) gore 6zyeterlilik inanc1 dort ana boliimde incelenir :

a) Tam ve dogru deneyimler: Insanin yasadig1 deneyimler yiiksek diizeyde yeterlilik
gelistirmelerinin en etkili yoludur (Bandura, 1994, s.72). Insanlarin yeterlilik inanglari, insan
faaliyetlerinin etkilerinin Ol¢iiliip yorumlanmasi ile yakindan ilgilidir. Eger sonuglar basarili
olarak yorumlaniyor ise bu durum 6zyeterligi yiikseltirken, basarisiz olarak yorumlantyor ise
Ozyeterligi disiirlir (Pajares, 1997).

b) Sosyal modeller tarafindan saglanan dolayl yasantilar: Insanlarin yasamimda énem
verdigi modellerden 6grendikleri onlarin tiim hayatimi etkileyebilir. Eger bu modellerin
zorluklar karsisinda sabirla, ¢abalayarak basariya ulastiklarini goriirlerse kendilerinin de
calisarak basarili olacaklarina inanirlar (Bandura, 2004, s.622).

c¢) Sozel ikna: Sozel iknalardan olumlu olanlar1 olaylar karsisinda kisiyi gii¢lendirip
cesaretlendirirken, olumsuz olanlari ise kisi lizerinde zayiflatici bir rol oynar.

d) Bireyin fiziksel ve duygusal durumu: Insan bir konu hakkinda ne kadar yeterli
oldugunu diisiiniirken, kendisinin fiziksel ve duygusal durumu 6nemlidir (Bandura, 1997,
s.106). Kisinin fiziksel basarilardaki yeterliligi bedensel olarak saglik fonksiyonlarinda ve
stresle miicadele etme gibi alanlarda biiyiik 6nem tasir (Bandura, 2004, s.623).

Bu dort ana boliim igerisinde en etkili olan1 bireyin yasadigi deneyimlerdir yani
bireylerin yasadiklar1 olumlu ydndeki tecriibeleri onlarin Ozyeterliginin de gelismesini
saglamaktadir. Ozyeterlilik inanci, bireylerin olas1 durumlarla basa cikabilmek igin gerekli
olan eylemleri ne kadar iyi yapabileceklerine iligskin bireysel yargilariyla ilgilidir (Bikmaz,
2004, s.1).

Yenilmez ve Kakmaci’ya (2008, s.3) gore Ozyeterlilik inanci, 6zellikle duygusal
yogunluk iizerinde etkili olup, sosyal sartlarda ve sosyal degisikliklerde tekrar diizenleyici ve
basariyi, etkinligi, kariyeri vb. gibi durumlar tesvik edici bir rol oynar. Ayni zamanda,
insanlarin gergek performanslari, 6zel bir calisma iizerindeki ¢abalarinin miktar1 ve amag
olusturmalarindaki davranigsal se¢imlerinin de onemli bir isaret¢isidir (Choi, Price ve
Vinokur, 2003, 5.360).

Insanlarin zorluklar karsisinda basarili olmalar1 onlardaki dzyeterliligin artmasinda
bliyiik rol oynar. Spieker ve Hinsz (2004, s.195 ) ’in yapmis oldugu arastirmalarda
basarilardaki tekrarin Ozyeterliligi arttirdigr goriilmiistiir.

Matematige yonelik 6zyeterliligi “bireyin belli bir matematiksel gorevi veya problemi
basarili bir sekilde yerine getirmedeki kisisel gliveninin durumsal veya problem tabanli
degerlendirmesi” olarak tanimlamaktadirlar. Buradan yola ¢ikarak matematik performansi ile
matematik 6zyeterligi arasinda orta diizeyde bir iligkinin oldugu belirlenmistir (Hackett ve

Betz 1989).
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Pietsch, Walker ve Chapman (2003,s.589 ) matematik ve ozyeterlilik ile ilgili yapmis
olduklar1 aragtirmalarinda, matematik 6zyeterliligi yiiksek olan lise 6grencilerinin matematik
Ozyeterliligi  diisiik olan Ogrencilere gore matematik performanslarinin daha  yiiksek
oldugunu bulmuslardir.

Collins (1982) tarafindan yapilan bir arastirmada, yiiksek Ozyeterlilige sahip
Ogrencilerin diisiik o0zyeterlilige sahip olan O0grencilere gore matematik problemlerini, ¢ok
daha rahat ve hizli ¢ozdiiklerini bulunmustur (Akt: Alci, Erden ve Baykal, 2010, s.56).

Cooper ve Robinson (1991) matematik oOzyeterlilik algisiyla matematik kaygis1 ve
matematik performansi arasinda anlamli bir iligki oldugunu belirtilmektedir. Betz ve Hackett
(1989) sosyal biligsel teoriye gore matematik kaygisinin kaynaginin diisiik matematik
Ozyeterlilik algis1 oldugunu belirtmistir (Akt: Lucas, 1999).

1.4 Matematik Kaygisi

Kaygi, korku ile karigik bir tepkidir. Ancak korku ile kaygi arasinda bir farklilik
vardir. Korku, herkes tarafindan tehlikeli olarak kabul edilen bir duruma kars1 yasandig:
halde, kayg1 kisinin kendisinin tirettigi bir duygudur (Yilmaz, 2006, s.241).

Kaygi i¢inde olan kisi kendisini sanki bir sey olacakmis gibi bir alarm durumunda
hisseder (Alisinanoglu ve Ulutas, 2000, s.15 ). Varol’a (1990) gore kaygi bireyi olumsuz
olarak etkileyen duygularin onda meydana getirdigi his olarak tanimlanir. Oner (1977) yaptigi
aragtirmalarda kaygiy1 kisinin ¢evreden gelen uyaricilart tehlikeli olarak diisiiniip onda hos
etkiler birakmayan bu uyaricilara karsi sergiledigi ruh hali olarak tanimlamaktadir. Kaygi
Ogrencilerde de yasanan bir duygu, deneyimdir (Aral ve Basar, 1998, s. 8). Bundan dolayidir
ki kaygi ile 6grenme arasindaki bag ¢ok kuvvetlidir. Yeterli diizeydeki kaygi 6grenme i¢in
gereklidir (Cliceloglu, 1996, s.278) .

Matematik kaygisi ise, korku ve ondan cekinme davramislarmi kapsar. ilerlemesi
halinde o kimsenin kaygilandigi durumu basaramayacagi inancina kapilmasina yol acar
(Baykul, 2001, s.42). Matematik kaygisi genel olarak test kaygisi, sayisal kaygi ve soyutlama
kaygis1 olmak tizere lic kaygi boyutunu icermektedir. Test kaygisi, matematik testlerinde
basart ile iliskilendirilirken sayisal kaygi, sayilarin manipiilasyonu, soyutlama kaygisi ise
soyut matematiksel icerikle iligkilendirilir (Ma ve Xu, 2004, s.70).

Bir¢ok insana gore matematik, hayatim1 zehir eden derslerden, i¢ine korku salan
sinavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacagi bir kabustan ibarettir. Bazilar iginse
matematik, hayat1 anlamanin ve sevmenin bir yolu olabilmistir. Cilinkii sevmenin yolu, her
seyde oldugu gibi burada da anlamaktan gecer. Ancak anlayabildigimiz seyleri severiz.

Anlamadiklarimiza karsi ise olumsuz bir tutum sergileriz. Insanlar matematigi tam olarak
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anlayamadiklarindan dolay1 bu derse kars1 olumsuz tutum sergilemektedirler (Soylu ve Soylu,

2006, 5.98).

Matematik, gii¢, timden soyut ve karmagik degildir. Bu bicimde anlagilmasina neden
olan sey, matematik derslerinde kullanilan yontemlerin 6grenci igin gii¢, soyut ve karmasik
olusudur. Bu yontemler, matematigin yasamla olan iligkisinin goriilmesini engellemekte,
Ogrencilerin matematige kars1 olumsuz tutum ve yiiksek diizeyde kaygi gelistirmelerine neden
olmaktadir (Kilig, 2007, s.20). Bireyin matematik basarisini olumlu ya da olumsuz olarak
etkileyebilecek faktorler sOyle siralanmistir: Bireyin yasi, gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaglari,
zeka diizeyi, saghgl, yasadigi gevre, 6gretmen faktorii, okula baglama yasi ve matematik
dersine yonelik tutumlari. Bireyin matematik basarisin1 olumsuz olarak etkileyebilen 6nemli
bir faktoriin matematik kaygist oldugu agiktir. Matematik kaygisinin matematik basarisini
olumsuz yonde etkileyebilen onemli bir duyussal faktor oldugu belirtilmektedir (Bindak,
2005, s.442).

Isbirlikli gruplar, uygun bir sekilde risk almay1 cesaretlendirirken, matematik kaygisini
ve hata yapma korkusunu azaltan bir ortam saglar (Johnson ve Johnson, 1989, s.8). Grup
tiyeleri arasindaki destekleyici iligkiler, risk almay1 ve akillica kesifleri cesaretlendiren bir
giiven ag1 kurmayi saglar ve ayn1 zamanda hata yapma kaygisini azaltir. Basart hem bizzat
kendi g¢abalarina hem de diger grup lyelerinin ¢abalarina bagli oldugu igin, basarisizlik

olasilig1 ve kisisel risk o kadar biiyiik goriilmez (Johnson ve Johnson, 1990, s.33).
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IKIiNCi BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Ergelebi (1995) geleneksel Ogretim yontemi ile igbirlikli 6grenme yonteminin
matematik 6gretimi iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla ilkogretim 3. sinif matematik
dersinde yapmis oldugu calismada; isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi grupta basari
ve hatirda tutmanin, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi gruba gore daha basarili
oldugunu saptamistir.

Bilgin ve Akbayir (2002, s.213) isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel dgrenme
yonteminin genel matematik konularindan dizi ve seriler konusunda akademik basar1 ve
hatirda tutma {izerindeki etkilerini incelemislerdir. Caligmaya ilkdgretim fen bilgisi
Ogretmenligi 2. sinifina devam eden 62 6grenci katilmistir. Bu iki yontemin belirlenen
degiskenler agisindan karsilastirilmasi amaciyla deneysel bir desen olusturmuslardir.
Aragtirmanin sonucunda; deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin konu hakkindaki deney
Oncesi bilgileri arasinda deney grubunun aleyhine anlamli bir fark, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin son test sonuglarinda ise kontrol grubu lehine anlamli bir fark
bulmuglardir. Kalicilik puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
gormiislerdir. Yaptiklar1 c¢alismada arastirmacilarin gozlemlerine dayali olarak isbirlikli
O6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki pasif olan 6grencilerin isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandig1 sirada derse katilimlarmin arttifini gormiislerdir. Ayrica ¢alismaya
katilan Ogrenciler isbirlikli 6grenmenin ilkdgretim ve lise dilizeyinde kullanilmasi
dogrultusunda goriis bildirmislerdir.

Ozsoy ve Yildiz (2004, s.49-54) yaptiklar1 ¢alismada isbirlikli grenme yonteminin
matematik dersi basarist iizerine etkisini aragtirmislardir. Arastirmada deneysel bir model
kullanmiglardir. Calismaya 7. smif O0grencilerinden 70 kisi katilmistir. Arastirma sonunda
deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilar1 arasinda anlamli  bir farklilik
bulamamislardir.

Yilmaz ve Karabay (2004, s.398) ilkogretim 6.sinifta, kesirlerin ondalik gdsterimi
tinitesinde isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel yonteme gore 6grenci basarisina etkisini
arastirmak amaciyla yaptiklari ¢alismayi; rasyonel sayilar, oran-oranti, Olciiler ve olasilik gibi
ilkdgretim matematik egitimi programinda yer alan bir¢ok konuya temel olusturan kesirler
konularinda uygulamislardir. Isbirligine dayali 6grenme yaklasimmin uygulandifi deney

grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilere
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matematik basar1 testi 6n test ve son test uygulamiglardir.Arastirma 5 hafta slirmiistiir.
Arastirmanin sonunda, isbirlikli 6grenme yonteminin kesirlerin ondalik gosterimi iinitesinin
Ogretiminde, Ogrenci basarisi acisindan geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bilgin (2004, s.19-28) isbirlikli 6grenme tekniklerinden O6grenci takimlari basari
boliimleri tekniginin kullanimint belirlemek ve uygulama asamalarini tespit etmek amaciyla
yaptig1 arastirmada kontrol gruplu on test son test modelini kullanmistir. Arastirmanin
orneklemini ilkogretim 7. sinifa devam eden 55 6grenci olusturmustur. Aragtirma sonuglarina
gore Ogrenci takimlar1 basari boliimleri tekniginin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin
akademik basar1 son test puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 farkinin
deney grubu lehine anlamli oldugunu bulmustur. Hatirda tutma testinde ise deney grubu ve
kontrol grubu son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulamamustir.

Zenginobuz (2005, s.1-133) isbirlikli 6grenme yonteminin lise 3. sinif §grencilerinin
matematik programi kapsaminda yer alan analitik geometri dersinin dogru analitigi
konusundaki basarilarina etkisini arastirmistir. Arastirmada deneme modellerinden 6n test-son
test kontrol gruplu desen kullanmistir. Liselerde matematik programi kapsaminda verilen
analitik geometri dersinin dogru analitigi konusunu islerken, deney grubunda isbirlikli
O0grenme yontemi, kontrol grubunda da klasik 6grenme yontemini kullanmis ve iki grubun
basarilar1 arasindaki farki incelemistir. Arastirmaya toplam 33 lise 3. smif &grencisi
katilmistir. Yapilan birinci ve ikinci kiigiik sinav sonucuna gore gruplar arasinda fark
bulamamistir. Fakat deney grubunun son test basarisindaki ortalamasini, kontrol grubundan
daha yiiksek bulmustur.

Tanigh ve Saglam (2006, s.47-67) matematik 6gretiminde 6gretmen merkezli 6gretim
yontemleri ve igbirligine dayali 6grenme yonteminde kullanilan tekniklerden bilgi degisme
tekniginin 6grencinin 0grenme basarist ve Ogrenmenin kaliciligl iizerindeki etkilerini
arastirmiglardir. Arastirmada gercek deneme modeli olan On test son test kontrol gruplu
modeli kullanmiglardir. Arastirma ilkdgretim 7. simifa devam eden 54 Ogrenci ile
yiiriitiilmiislerdir. Calisma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin toplam 6grenme
basarilart son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulamamiglardir. Ancak puan
ortalamalarina bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin ortalamalarinin kontrol grubuna
gore yliksek oldugunu gormiislerdir

Varank ve Kuzucuoglu (2007, s.323-332) isbirlikli 6grenme yoOnteminin birlikte
O0grenme tekniginin ilkégretim 5. sinif Ogrencilerinin matematik dersindeki basarilarina
etkisini incelemisler, ayrica kiz ve erkek Orencilerin isbirligi i¢inde c¢alisma becerilerini

karsilastirmiglardir. Calismaya 5.sinif 6grencilerinden toplam 68 kisi katilmistir. Caligma
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sonunda 6grencilerin basar1 diizeyleri karsilagtirildiginda deney grubu 6grencilerinin son test
puanlarinin ortalamalar1 yliksek olmasina ragmen bu farki anlamli bulmamislardir.
Ogrencilerin grup calisma becerilerinin  cinsiyet acisindan farklik —gdstermedigini
gormiislerdir.

Simsek ve ark. (2008, s.123) yaptiklar ¢alismada igbirlikli 6grenme yonteminin sinif
ortaminda nasil uygulanacagina yervermisler ve uygulamanin her agamasini detayli olarak
sunmuslardir. Calismada isbirligine dayali 6grenmenin O6nemini vurgulamislardir. Bu
yontemin karmagik iist diizey 6grenmelerde akademik basariyr artiracagi ve 6grencilerin
birbirlerine olan giivenlerini konu alanma iligkin tutum ve ilgi gibi ozelliklerini de
gelistirecegini  belirtmislerdir. Aktif O6grenme stratejilerinden olan isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulama asamalarim1 dikkate alarak planlanan egitim siireci akademik basari,
tutum gibi 6grenci ¢iktilarinin tamamina yakiinin kazandirilacagi goriisiine yer vermislerdir.

Ural ve ark (2008, s.307-318) 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigiyle yapilan
isbirlikli 6gretim ile geleneksel yontemlerle yapilan 6gretimin, akademik basar1 ve matematik
Ozyeterlilik acisindan yaratacagi farklari ve nedenlerini belirlemek amaciyla yaptiklari
calismada, 9. smif 6grencilerine “baginti, fonksiyon ve islem” iinitesinin islendigi 8 haftalik
ogretim siirecini uygulamuslardir. isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun
basar1 testi son test puanlari ortalamasinin, geleneksel yonteme gore ders isleyen kontrol
grubu O0grencilerinin basari testi son test puanlar1 ortalamasindan daha yiiksek oldugu ve bu
farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugunu goérmiislerdir. Benzer sekilde 6zyeterlilik
son test puanlart acisindan da deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu
belirlemislerdir.

Ural ve Argiin (2010, s.489-516) calismalarinda isbirlikli 6grenmenin geleneksel
Ogretim yontemlerine kiyasla matematikte basariya ve tutuma etkisini arastirmiglardir.
Aragtirmaya 9. sinif 6grencilerinden 60 kisi katilmistir. Arastirmada, 6grencilerin matematik
basarilarint karsilastirmak i¢in dokuzuncu sinif matematik dersi baginti, fonksiyon ve iglem
kavramlart ile ilgili olarak gelistirilen ¢coktan se¢gmeli matematik basari testini kullanmiglardir.
Aragtirmay1 deneysel deseni kullanarak yapmiglardir. Arastirma sonuglarina gore; son test ve
On test puanlarina bagl yapilan t-testi analizinin sonucunda igbirlikli 6grenmenin matematikte
basarty1 ve tutumu artirmada daha etkili oldugunu saptamislardir.

Yilmaz (2011, s.1-14) arastirmasinda ilkdgretim 4. smif Ogrencilerinin birlikte
calismaya iliskin algilarini ortaya koymay1 amaglamistir. 12 6grenci ile yapmis oldugu nitel
calismada, Ogrencilerle 13 soruluk yar1 yapilandirilmis goriisme formunu kullanarak
goriigmiistiir. Arastirma sonucunda dgrenciler isbirligi ve paylasma kavramin1 benzer sekilde

tanimlamislardir. Okulda bir araya gelerek yapilan c¢alisma siirecini bir igbirligi ve paylasim
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olarak degerlendirmediklerini gérmiistiir. Okul ya da okul disinda bir araya geldiklerinde ise
daha yiiksek not almak amaciyla ¢alistiklarini saptamistir.

Unlii ve Aydintan (2011, s.1-16) yaptiklar1 calismada &grenci takimlari basari
boliimleri teknigine gore hazirlanmis matematik Ogretimi etkinliklerinin, 6grencilerin
akademik basarisina ve kalicilik diizeylerine etkisini incelemislerdir. Arastirmada deneysel
deseni kullanmustir. Tlkdgretim 8. simif matematik dersi permiitasyon ve olasilik {initesi ile
ilgili kazanimlarinda, isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigini sinamak amaci ile bir deney
ve bir kontrol grubu olacak sekilde ayri1 iki simif belirlemistir. Deney grubunda konu
cergevesinde isbirlikli 6grenme yoOnteminin 6grenci takimlari basari bolimleri teknigi ile
desteklenmis etkinlikleri, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretimi uygulamistir. Calisma
sonucunda igbirlikli 6grenme ile geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi siniflarda
Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilar1 agisindan anlamli bir fark oldugunu
belirlemistir.

Saritas (1999, s5.97) ¢alismasini igbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel 6grenme
yonteminin uygulandigi siniflardaki, farkli basar1 diizeyindeki 6grenciler iizerinde uygulanan
yontemlerin, 6grencilerin akademik basarilarinda nasil bir etki gdsterdigini incelemek
amaciyla yapmistir. Caligmayr ilkogretim 4. sinif matematik derslerinde uygulamistir.
Arastirmaya bir deney, bir de kontrol grubu olmak iizere iki grup katilmistir. Deney sirasinda
kontrol grubunda geleneksel O6gretim yontemleri, deney grubunda da igbirlikli 6grenme
yontemini uygulamistir. Sonug¢ olarak, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ile geleneksel Ogrenme ydntemlerinin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari arasinda deney grubu lehine

anlaml bir farkliligin oldugunu gézlemistir.
2.2 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Slavin ve Karveit (1979, s.1-22) ilkdgretim 0grencilerinin akademik basarilari, tutum,
kaygr ve Ozsaygi gibi duyugsal oOzelliklerini arastirdiklar1  ¢alismada; deney grubu
Ogrencilerine bir yil slireyle 6grenci takimlar1 basari boliimleri teknigini  dil, takim oyun
turnuva teknigi ile matematik, birlestirme II teknigi ile sosyal bilgiler egitimini vermisler,
kontrol grubu Ogrencilerine ise geleneksel Ogretim ydntemini uygulamislardir. Caligma
sonucunda, deney grubunda biitiin derslerdeki akademik basarilarinin arttigini tespit
etmiglerdir. Diger degiskenler acisindan sosyal bilgiler egitimi disinda derslere karsi
tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.

Nichols (1995, s.14-24) calismasinda igbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig1 deney

grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin
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geometri basarilar, amag oryantasyonlari, ozyeterlilikleri, motivasyon ve bilissel stratejileri
arasinda fark olusup olusmayacagini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma sonucunda igbirlikli
O0grenme yoOntemiyle verilen geometri dersinin Ogrencilerin akademik basarilarini,
motivasyonlarini, 6grenme amaclarindaki farkindaliklarini ve 6zyeterliliklerini 6nemli 6lcilide
etkiledigini tespit etmistir. Ozyeterlilik ve motivasyon arasindaki korelasyonun da yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulagmaistir.

Ahmadi (2000, s.225-240) c¢alismasin1 Wisconsin Whitewater {iniversitesinde iki
farklt matematik sinifinda uygulamistir. Deney grubunda geleneksel olmayan bir 6gretim
metodu olan anlatim ve kesif yontemini kullanmistir. Bu yaklagimda sinif i¢inde ve sinif
disinda Ogrencilerin aktif oldugu grup calismasimi (igbirlikli 6grenme) benimsemistir.
Calismada 6grenci motivasyonu, ilgi, kavramsal anlayis ve tutum degiskenleri agisindan
kullanilan yontemin etkinligini test etmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
yontemini kullanmigtir. Calisma sonucunda 6grenci performanslarinin isbirlikli yaklagimin
kullanildig1 grupta daha iyi oldugunu, onlarin tutumlarinin gelistigini, sinif dis1 caligmalara
katilma konusunda ilgilerinin ve matematik basarilarinin arttifin1 gérmiistiir.

Vaughan (2002, s.359-364) calismasinda isbirlikli 6§renme yonteminin dgrencilerin
matematik dersine karsi tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini incelemistir. Calismay1
ilkdgretim 5. smifta 6grenim goren dgrencilerle ylirlitmiistiir ve ¢alismada On test son test
gruplu deseni kullanmistir. Arastirma sonunda igbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grubun
akademik basarilarinda ve derse kars1 tutumlarinda artis oldugunu gozlemistir.

Shafiuddin (2010, s.589-595) deneysel desen kullandig1 ¢alismasinda, geleneksel
ogretim yontemi kullanilan kontrol grubu ile igbirlikli 6grenme yaklasimindan jigsaw teknigi
kullanilan deney grubu arasinda polinomlar konusundaki akademik basarilar1 agsisindan fark
olup olmadigini incelemistir. Calismaya 9. sinif 6grencilerinden 48 kisi katilmistir. Calisma
sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulmustur.

Batton (2010, s.1-178) ¢alismasinda isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin matematik
kaygilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ve matematik kaygilarinin cinsiyet
acisindan farklilik gosterip gostermegini arastirmistir. Calisma sonucunda elde ettigi birinci
sonug; deney ve kontrol grubu arasinda matematik kaygi diizeyleri agisindan anlamli bir fark
oldugu, ikinci sonug, deney grubundaki kiz 6grencilerin matematik kaygi diizeylerinin
azaldigi, tiglincii sonug ise deney ve kontrol grubunda yer alan erkek 6grencilerin matematik
kayg1 diizeylerinde bir farklilik goriilmedigidir.

Lavasani ve Khandan (2011, s.61-74) arastirmalarini matematik kaygis1 tlizerinde

isbirlikli 6grenme yonteminin etkisini degerlendirmek ve lise 1. smifa devam eden kiz
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ogrencilerinin yardim arama davraniglarini izlemek amaciyla yapmislardir. Bu amag icin dizayn
edilen deneysel calisma Oncesi ve sonrasi matematik kaygi dlgegi ile dgrencilerin yardim
kabul edip etmedikleri Olgmiislerdir. Rastgele segilen 40 Ogrenci c¢alisma grubunu
olusturmustur. Ogrencileri deney ve kontrol grubuna rastgele dagitmislardir. Deney
grubundaki Ogrencilere isbirlikli 6grenme yontemini uygulamislar, kontrol grubu
Ogrencilerine ise geleneksel 0gretim yontemini uygulamiglardir. Calisma sonucunda deney
grubu 0grencilerinin matematik kaygilari ile kontrol grubu 6grencilerinin matematik kaygilari
arasinda anlaml bir fark oldugunu bulmuslardir. isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandig

grupta matematik kaygisi diiserken, yardim arama davranisinda artis oldugunu gézlemislerdir.

Souvignier ve Kronenberger (2007,s.755) calismalarini, ilkdgretim okullarinda
igbirlikli 6grenmenin etkilerini arastirmak amaciyla yapmislardir. Calisma grubunu, {i¢ farkl
okulda yer alan dokuz tane iigiincli simif subesine devam eden toplam 208 &grenci
olusturmustur. Birlestirme teknigi, birlestirme ile birlikte sorgulama ve Ogretmen
rehberliginde ders anlatimi1 olmak iizere ii¢ farkli durumu karsilastirmiglardir. Calismay1 ¢
farkli geometri iinitesi ve bir astronomi lnitesinde uygulamiglardir. Calisma sonucunda, ii¢
geometri iinitesinde de uygulamalarin sonuglarinda farklilik géormemislerdir. Astronomi

tinitesinde 6gretmen rehberliginde ders anlatiminin daha etkili oldugunu gérmiislerdir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Bu aragtirma, ilkogretim matematik dersinde Ogretim yoOntemi olarak isbirlikli
O0grenme yoOntemlerinden Jigsaw IV tekniginin benimsenmesinin, geleneksel d6gretime gore
Ogrencilerin matematik dersine yonelik akademik basari, ozyeterlilik ve kaygi diizeyleri
tizerindeki etkilerini incelemek {izere hazirlanan deneme modelinde bir arastirmadir (Karasar,
2004, s.87-88).

Arastirmada, deneysel boyuta yonelik On test son test kontrol gruplu desen
benimsenmistir. Birbirine denk olan iki subeden yansiz atama yoluyla biri deney, biri kontrol
grubu olarak atanmis, her iki grupta da deney oOncesi ve sonrasi Olglimler yapilmstir.

Calismanin deneysel yontemi Tablo 3.1°de 6zetlenmistir.

Tablo 3.1 Deneysel Yontem

Gruplar  On Olciimler Islemler Son Olciimler

Deney Matematik Dersi Basar1 Matematik Dersi Basar1
Testi Testi
Matematik Ozyeterlilik  Isbirlikli Ogrenme Matematik Ozyeterlilik
Olgegi Yontemi (Jigsaw IV) Olgegi
Matematik Kaygi Matematik Kaygi Olcegi
Olgegi

Kontrol Matematik Dersi Basar1 Matematik Dersi Basar1
Testi Testi
Matematik Ozyeterlilik — Geleneksel Ogretim Matematik Ozyeterlilik
Olgegi Yontemi Olgegi
Matematik Kaygi Matematik Kaygi Olcegi

Olgegi
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3.2 Calisma Grubu

Arastirma; Antalya ili Konyaalt: ilgesi Konyaalt: [lkdgretim Okulunda 6. sinifa devam
eden ogrenciler arasindan toplam 64 Ogrenci ile yiiriitiilmistir. 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinarak, 2010-2011 egitim 6gretim yili ikinci doneminde
calisma uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin denkliginin saglanmasina iliskin olarak,
Ogrencilerin bir Onceki egitim-0gretim donem sonu basart puanlart esas alinmistir. Gruplar
arasi fark olup olmadigi t-testi kullanilarak test edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3.2 de

sunulmus ve iki grubun birbirine denk oldugu belirlenmistir.

Tablo 3.2 Grup Denkligine iliskin Karne Notu Ortalamalar1 t-testi Sonuglar

GRUP N X S t sd P

Deney 33 60,74 13,085
Kontrol 31 56,96 11,552

1,220 62 0,227

Tablo 3.2 incelendiginde deney grubundaki &grenciler ile kontrol grubundaki
Ogrencilerin birinci yariyilldaki matematik dersi karne notlar1 ortalamalar1 arasinda .05
diizeyinde anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiis ve deneysel islem Oncesi gruplarin denk

oldugu tespit edilmistir.
3.3 Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin verilerini; Ogrencilerin matematik dersi 6zyeterliliklerini 6lgmek igin
“Matematik Ozyeterlilik Olgegi (MOO)” (Ek-1), smav kaygilarini dlgmeye yonelik
“Matematik Kaygi Olgegi (MKO)” (Ek-2), “Kesitler ve Ondalik kesirler” konularini igeren ve
bu konularla ilgili 6grencilerin matematik dersi akademik basarilarini 6lgmek, 6grencilerin
hatirda tutma diizeylerini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik

Dersi Basar1 Testi (MDBT)” den (Ek-3) elde edilen sonuglar olusturacaktir.

3.3.1. Matematik Dersi Basar1 Testi (MDBT)

Matematik dersi basar testi, 6. sinif “Kesirler ve Ondalik kesirler ” konular1 1ile ilgili
olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Bu testi gelistirmek i¢in Oncelikle, ilkdgretim matematik 6gretim programi (MEB,
2006) temel alinarak 6. sinif “Kesirler ve Ondalik kesirler ” konulari ile ilgili tim kazanimlar
belirlenmis, belirtke tablosu hazirlanmis ve her bir kazanim i¢in 2’ser soru maddesi
yazilmistir. Maddelerin giicliik indeksleri ve ayiricilik giicii indeksleri Microsoft Excel ve
Statistica programi yardimiyla hesaplanmigtir. Madde se¢imi yapilirken orta giicliikteki
maddelerin ve ayirt edicilik degeri 0,20’den yiiksek olan maddelerin se¢imine dikkat
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edilmistir (Tekin, 1993, 5.253-254). Kazanimlar acisindan ulagilabilirlik incelenirken, testlere
verilen dogru cevap yiizdeleri ve frekans degerleri %70 kritik degeri ile karsilastirilmistir

(Biiytikoztiirk, 2010, s.171). Testin giivenirlik katsayis1 .92 olarak hesaplanmistir.

3.3.2. Matematik Ozyeterlilik Olcegi (MOO)

Umay (2002) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lgek 14 maddeden olugmaktadir. Bu
dlgme aracinda besli derecelendirme &lgegi kullanilmistir. Olgek 8 adet olumlu (1, 2, 4, 5, 8,
9, 13, 14) ve 6 olumsuz (3, 6, 7, 10, 11, 12) maddeden olusmaktadir. Olgek; 1. Matematik
benlik algisi, 2. Matematik konularinda davranislarindaki farkindalik 3. Matematigi yasam
becerilerine doniistiirebilme olmak {izere ii¢ faktdrden olusmaktadir. Birinci faktor 3., 10., 11.,
12. ve 13. maddelerde; ikinci faktor 4., 5., 6., 7., 8. ve 9. maddelerde; iiciincii faktor 1., 2. ve
14. maddelerde yiikliidiir. Olgegin alfa giivenirlik katsayis1 toplam igin, 0,88 olarak

hesaplanmuistir.
3.3.3. Matematik Kaygi Ol¢cegi (MKO)

Bu aragtirmada Bindak’m (2005) ilkégretim 6grencileri i¢in gelistirdigi matematik
dersi kayg1 dlgegi kullanilmistir. Maddeler bes basamakli likert tip seklinde hazirlanmistir. 10

maddeden olusan Olcegin i¢ tutarlilik katsayisi 0,83 olarak hesaplanmistir.
3.4. Uygulama

Jigsaw IV Tekniginin Uygulanmasi

Uygulama oOncesinde 6grencilerin Kesirler ve Ondalik Kesirler konular ile ilgili

olarak Tablo 3.3’te goriilen, 1-5. sinifta edinmis olduklar1 kazanimlar gézden gegirilmistir.

Tablo 3.3. Ilkdgretim 1-5. Siniflar Matematik Dersi Kesirler ve Ondalik Kesirler Ogrenme ve
Alt Ogrenme Alanlarma Iliskin Kazanimlar

SINIF KAZANIMLAR

1 1. Uygun sekil veya nesneleri iki es pargaya boler ve yarimi belirtir.
2. Yarim ve biitiin arasindaki iligkiyi agiklar.

2 1.Biitiin , yarim ve ¢eyrek arasindaki iligkiyi agiklar.

3 1. Bir biitiinil es pargalara ayirarak es pargalardan her birinin kesrin birimi oldugunu belirtir.
2. Pay1 paydasindan kiigiik ve paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan kesirler elde
eder.

3. Paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan en ¢ok ti¢ kesri karsilastirir ve siralar.
4. Birgoklugun belirtilen kesrin birimi kadarini belirler.

4 Kesirler

1. Pay1 ve paydasi en ¢ok iki basamakl1 dogal say1 olan kesirleri, kesrin birimlerinden elde
ederek isimlendirir.

2. Pay1 ve paydasi en ¢ok iki basamakli olan kesirleri say1 dogrusunda gosterir.

3. Kesirleri karsilastirir.
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4. Esit paydali en ¢ok dort kesri, biiyiikten kii¢iige veya kiigiikten biiylige dogru siralar.
5. Paylar esit, paydalari birbirinden farkli en ¢cok dort kesri, biiylikten kiiciige veya
kiictikten biiylige dogru siralar.

6. Birgoklugun belirtilen bir basit kesir kadarin1 belirler.

Kesirlerle Toplama islemi

1.Paydalari esit kesirlerle toplama islemi yapar.

Kesirlerle Cikarma Islemi

1. Paydalari esit kesirlerle ¢ikarma iglemi yapar.

2. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.
Ondalik Kesirler

1. Bir biitiin 10 ve 100 es parcaya boliindiigiinde, ortaya ¢ikan kesrin birimlerinin ondalik
kesir oldugunu belirtir.

2. Ondalik kesirleri virgiil kullanarak yazar.

3. Ondalik kesirlerin tam kismini, kesir kismini ve basamak adlarini belirtir.

4. Iki ondalik kesri karsilastirarak aralarindaki iligkiyi biiyiik, kiiciik veya esit sembolii ile
gosterir.

5 Kesirler

1. Bilesik kesri tam sayil1 kesre, tam sayil1 kesri bilesik kesre doniistiiriir.

2. Bir dogal say1 ile bir kesri karsilastirir.

3. Kesirleri karsilastir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir.

4. Bir kesre denk olan kesirler olusturur.

5. Bir basit kesir kadar1 verilen bir ¢coklugun, tamamini1 belirler.

6. Kesir ile bolme islemi arasindaki iliksiyi agiklar

Kesirlerle Toplama islemi

1. Paydalari esit veya paydasi digerinin kati olan iki kesri toplar.

2. Bir dogal say1 ile bir kesri toplar.

Kesirlerle Cikarma Islemi

1. Paydalari esit veya paydasi digerinin kati olan iki kesirle ¢ikarma iglemini yapar.
2. Bir dogal sayidan bir kesri ¢ikarir.

3. Kesirlerle toplama ve ¢gikarma iglemleri gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.
Kesirlerle Carpma Islemi

1. Bir kesrin diger bir kesir kadarim belirler.

Ondalik Kesirler

1. Kesir kismi1 en ¢ok ii¢ basamakli olan ondalik kesirlerin basamak adlarini ve bu
basamaklardaki rakamlarin basamak degerlerini belirtir.

2. Dort farkli rakami ve virgiil kullanarak degisik ondalik kesirler olusturur.

3. Ug ondalik kesri biiyiikten kiigiige veya kiigiikten biiyiige dogru siralar.

4. Dogal sayilarin ve ondalik kesirlerin 6niine konulan “+” ve “— isaretlerinin ne anlama
geldigini aciklar.

Bu kazanimlar da dikkate alinarak arastirmaci tarafindan ders plani hazirlanmistir
(EK-5 Deney Grubu Ders Plan1 Ornegi).

Arastirma kapsamindaki ilkdgretim 6. siniflar matematik dersi 4. iinite ‘Sayilardan
olasiliga yansimalar’ ve 5. iinite ‘‘Ondalik kesirlerden dlgmeye acilan kapi’ iinitelerinden
yola ¢ikarak Jigsaw IV tekniginin uygulandigi 6. simf 6grencileri Tablo 3.4’te gosterildigi
bicimde Ogrenciler once her biri 5 6grenciden olusan 3 grup ve her biri 6 6grenciden olusan 3

grup olmak iizere toplam 6 asil gruba ayrilmistir. Bu gruplar asagidaki gibidir:
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Tablo 3.4 Deney Grubu Ogrencilerinin Asil Gruplara Ayrilmasi

AGI Ay A Aj Ay As
AG2 B B, B; B4 Bs
AG3 G C; G Cq Cs
AG4 D, D, D; Dy Ds
AGS E; E, E; E4 Es
AG6 F, F, F3 F4 Fs

Asil gruplarin atanmasinda gruplarin 4 ile 5 kisi arasinda olmasina, cinsiyet, akademik
diizey gibi degiskenler ¢ergevesinde bir birleriyle denk ayn1 zamanda heterojen olan gruplar
olusturulmasina dikkat edilmistir.

Ogrencileri asil gruplara (AG) atarken 4 asamadan gecilmistir; 1. asama “Ggrenci
listesi olusturma” asamasidir. Bu asamada 6grencileri takimlara atamadan dnce 6/A sinifinin
sinif listesi ele alinmistir. 2. asama “6grencileri siralama” asamasidir. Bu asamada 6/A sinifi
Ogrencileri 2010 - 2011 egitim 6gretim yil1 1. donem sonu matematik dersi ortalamalarina
gore yiiksekten diislige dogru siralanmistir. 3. asama “takimlarin kisi sayis1” dir. Bu asamada
Jigsaw O0grenme guruplariin 4 ile 5 kisi arasinda olmas1 gerektigi géz oniine alinarak, 33 kisi
olan smif mevcudu 5’e boliinerek 6 grup olusturulmus, geriye kalan 3 6grenci ise 6gretmen
goriigleri, cinsiyet ve tutum gibi degiskenlere dikkat edilerek diger gruplara atanmistir. Son
asama olan 4. asama ise “Ogrencileri takimlara atama” agamasidir. Bu agamada ise takimlarin
akademik basarilar1 goz oniinde tutularak takimlarin heterojen olmalarini saglamak agisindan
her takimda basar1 diizeyi yiiksek, orta ve diisiik diizeyde Ogrenci bulunmasina dikkat
edilmistir. Bunun igin; 6/A simifi 6grencileri 2010 — 2011 egitim 6gretim yili 1. donem
matematik dersi ortalamalarina gore siralanmis, listenin en {istiindeki 1 numarali 6grenciden
baslayarak her 6grencinin adinin ve soyadinin karsisina sirasiyla 1. grup, 2. grup, 3. grup vs.
seklinde 6. gruba kadar yazilmistir. Listeninin 7 numarali 6grencisinin karsisina 6. grup, 8
numaralt §grencisinin karsisina 5. grup yazilarak bu sekilde devam edilmistir. Uygulama
sonucunda 1. siradaki 6grenci ile 12. siradaki 6grenci ve 6. siradaki 6grenci ile 7. siradaki
Ogrenci ayni grupta olmustur. Gruplarin olusmasinda cinsiyet agisindan denkligi
saglayabilmek icin gruplar arasinda 6grenci gegisleri yapilmistir (Slavin , 1998, 5.25-26).

Boylece deney grubu asil gruplarinin olusturulmasi saglanmistir (EK-6 Deney Grubu
Asil Gruplariin Olusturulmast).

Asil guruplarin olusmasindan sonra Jigsaw IV tekniginin uygulanmasinda 9 asamadan

gecilmistir (Holliday, 2002, s.4).
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1. asama; derse giris asamasidir. Bu asamada Ogrenilecek olan iinitedeki konulara

merak uyandirmaya c¢alisilarak Ogrencilerin - konuya

ilgilerinin  artmast

saglanmistir.Bunun i¢in sinifta matematik ders kitabindaki ilgili metinler okutularak beyin

firtinas1 yaratilmaya c¢alisilmistir.

2. asamada; her grup kendine bir isim ve bir grup baskani belirlemistir. ‘‘Sayilardan

Olasiliga Yansimalar’’ iinitesindeki ‘‘Kesirler’” konusu ve ‘‘Ondalik kesirlerden 6lgmeye

acilan kapr’’ tinitesindeki ‘‘Ondalik Kesirler’”” konusu kendi igerilerinde Tablo 3.5’te

gorildiigii gibi bes alt basliga ayrilmistir.

Tablo 3.5 Konular ve Alt Basliklar

Konu basligr | Ders Konu 1 Konu 2 Konu 3 Konu 4 Konu 5
saati
4 Kesirler 10 Kesirlerin Kesirlerle Kesirlerle | Kesirlerle | Kesirlerle
Unite | (6 Kazanim) karsilagtiril | toplama ve carpma bolme ilgili
masi cikarma islemi islemi problemler
islemleri
5 Ondalik 16 Ondalik Ondalik Ondalik Ondalik Ondalik
Unite | kesirler kesirlerin kesirlerin kesirlerle | kesirlerle | kesirlerle
(9 Kazanim) cozlimlenme | karsilastirilmas1 | toplama carpma ilgili
si ve ondalik | ve belirli bir ve ve bolme | problemler
acilimlar basamaga kadar | ¢ikarma islemleri
yuvarlanmasi islemleri

Grup bagkanlar1 konular1 ve bu konular1 kapsayan alt basliklar1 grup arkadaslarina

dagitmistir. Grup igerisindeki her bir 6grenci bu alt bagliklar1 incelemis, arastirmis ve grup
arkadaglarina 6gretmek amaciyla konu se¢imlerini yapmiglardir. Konu se¢iminin yapilmasinin
ardindan ayn1 konuyu segen farkli gruptaki 6grenciler ayni grupta toplanmak suretiyle Tablo
3.6 da goriildiigii gibi Jigsaw gruplar1 JG1 (A, By, Cy, Dy, Ei, Fy), JIG2 (A,, By, Cy, Do, Es,
F»), JG3 (A3, Bs, Cs, D3, Es, F3), JG4 (A4, B4, Cu, D4, E4, Fa), JGS5 (As, Bs, Cs, Ds, Es, Fs)

olusturulmustur.
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Konu 1 Konu 2 Konu 3 Konu 4 Konu 5

AGl1 Ay A Az Ay As
AG2 B, B, B; B4 Bs
AG3 G C C; Cq4 C5
AG4 D, D, Ds Dy Ds
AG5 E, E, E; E4 Es
AG6 F, F> F; F4 Fs

JG1 JG2 JG3 JG4 JGS

Tablo 3.5 ve Tablo 3.6’da planlandig1 ve Tablo 3.7°de gosterildigi gibi Jigsaw gruplari

alt konu bagliklarim1 secerek gerekli arastirmalar1 hazirlayip, arkadasglarina sunmak iizere

gorevlendirilmistir

Tablo 3.7 4. ve 5. Unitelerindeki Kesirler ve Ondalik Kesirler Konularina Ait Alt Konular ve

Bu Konular1 Temsil Eden Jigsaw Gruplari

4.Unite 5.Unite
Kesirler Her Yerde Sayilardan Olasiliga Yansimalar
JG1 (Al, Bl, Cl,Dl, El, Fl) Konu 1 Konu 1

Kesirlerin kargilagtirilmast

Ondalik kesirlerin ¢éziimlenmesi ve

ondalik agilimlar

JG2 (A27 BZ: CZ: D27 E27 Fz)

Konu 2
Kesirlerle toplama ve ¢ikarma

islemleri

Konu 2
Ondalik kesirlerin karsilastirilmasi ve

belirli bir basamaga kadar yuvarlanmasi

JG3 (A3, B, C3, D3, Es, F3)

Konu 3

Kesirlerle carpma iglemi

Konu 3
Ondalik kesirlerle toplama ve ¢ikarma

islemleri

JG4 (A49 B4a C4, D49 E49 F4)

Konu 4

Kesirlerle bolme islemi

Konu 4
Ondalik kesirlerle carpma ve bolme

islemleri

JG5 (A57 B5: CS: D57 E57 F5 )

Konu 5

Kesirlerle ilgili problemler

Konu 5
Ondalik kesirlerle ilgili problemler

Bu uygulama ile her iki iinite icinde toplam 5 adet Jigsaw grubu olusturulmus

gruplardaki 6grencilerin sectikleri konular1 verimli bir sekilde 6grenmek, konuyla ilgili yanlis

anlasilmalar1 6nlemek, konunun ayrintisina girerek tiim eksiklikleri ortadan kaldirmak ve asil

gruplarina dondiiklerinde bu konularda yeteri kadar uzmanlagsmalarina imkan saglamak
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amactyla bu 6grencilerin beraber ¢aligmalar1 saglanarak 2. agama tamamlanmis ve 3.asamaya

gecilmisgtir.

3. asamada; uzman gruplar ¢aligmalarin1 tamamlamis ve konuyu tek bir rapor halinde

hazirlayip arastirmaciya sunmuslardir

4. asamada; Jigsaw gruplarinin 6grenmelerinin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla
birinci testler yapilmistir (Ek-7 Jigsaw Gruplar1 Testleri). Yapilan testler sonucunda gerekli
diizeltmeler yapilarak bu Ogrencilerin dogru cevaplart ve Ogrenmeleri kontrol edilmistir.
Boylece testlerdeki sorulara verilen cevaplarda Jigsaw gruplarindaki 6grencilerin konu ile

ilgili mutabik olmalar1 saglanmistir.

5. asamada; 0grenciler asil gruplarina geri donerek grup arkadaslarina konu ile ilgili
ogrendikleri tiim bilgileri, tecriibeleri, problemlerin ¢oziimlerini tipki uzman bir 6gretmen gibi
tek bir rapor hazirlayip sunmuslardir. Siire¢ bu sekilde devam edip asil gruptaki tiim
ogrenciler kendi uzmanlik alanlarindaki konular1 Ogrettikten sonra tiim grup bir arada

calismislar ve sonraki agsamaya gecilmistir.

6. asamada; konularin tamaminin yeteri kadar 6grenilip 6grenilmedigini test etmek
tizere ikinci testler yapilmistir (Ek-8 Asil Gruplarin Testleri). Testlerin sonuglari
degerlendirilip konu ile ilgili eksiklikler belirlenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmstir.
Boylece biitiin asil gruplarin aymi seyleri 08renmeleri saglanarak farkli ya da eksik

O0grenmelerin Oniine gegilerek bu agama da tamamlanmaistir.

7. asamada; asil gruplarin (AG) performanslarini incelemek icin konu ile matematik
ders kitabindaki etkinlikler yaptirilmistir. Bu sayede konunun ne kadarinin 6grenildigi

kesfedilerek gruplarin caligma siiregleri incelenmistir.

8. asamada; Kesirler ve Ondalik kesirler ile ilgili tim konularin 6grenimi
tamamlandiktan sonra gruplara bireysel olarak bir test uygulanmis konu ile ilgili eksik
o0grenmeler ortaya ¢ikarilmistir (Ek-9 Asil Gruplarin Test Sorular1). Bu sayede 6grencilerin
konuyu iyice pekistirmeleri saglanmis ve alinan geri bildirimlerle gerekli diizeltmeler

yapilmuigstir.

9. asamada; Arastirmaci yapilan tiim degerlendirmeler sonucunda eksik kalan yerleri

tamamlamis, anlasilamayan yerleri gidermis, tiim konuyu tekrar 6zetlemistir.

Tiim bu asamalar siirecinde Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar ile yakindan

ilgilenilerek aksakliklarin giderilmesinde rehberlik yapilmistir.
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Geleneksel Ogrenme Yonteminin Uygulanmast

Geleneksel 6grenme yonteminde konu ile ilgili glinliik planlar hazirlanarak, bu plan
cergevesinde ‘‘Sayilardan Olasiliga Yansimalar’ ve ““Olgmeye Agilan Kapi®’ iinitelerinden
Kesirler ve Ondalik Kesirler konulariin isgleyisi aragtirmaci tarafindan hazirlanan ders plant
(Ek—10 Kontrol Grubuna Ait Ders Plan1 Ornegi) ile yiiriitiilmiistiir. Konu ile ilgili matematik
ders kitabindaki ilgili metinler okutularak ve dgrencilerin konuya ilgileri c¢ekilerek 6grenci
hedef ve davranislardan haberdar edilmistir. Dersler soru cevap seklinde islenerek konu ile
ilgili tartisma ortami olusturulmus, etkinlikler yapilmis ve bdylece dgrencilerin 6grenmeleri
saglanmistir. Ogrencilere evde calismalari igin sorular verilmistir. Her dersin sonucunda bir

sonraki derste islenecek konu 6grenciye sOylenerek dersler tamamlanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan 6n test ve son testlerle veriler
elde edilmistir. Deney grubu ve kontrol grubuna ait puanlarin ortalamalar1 arasindaki farklarin
anlamli olup olmadigy, tek faktorlii ANOVA (One-Way ANOVA) ve tek faktorlii Kovaryans
Analizi ( One Factor ANCOVA) ile test edilmistir.

Bu analizin amaci, bir arastirmada etkisi test edilen bir faktoriin ya da faktorlerin
disinda, bagimli degisken ile iliskisi bulunan bir degiskenin ya da degiskenlerin istatistiksel
olarak kontrol edilmesini saglamaktir ( Bliylikoztiirk, 2009, s.111).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde alt problemlere iliskin bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Arastirma bulgular1 deney ve kontrol gruplarindan elde edilen bilgiler

dogrultusunda ele alinmastir.

4.1 Kahcihga iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 4.1 Deney ve Kontrol Gruplar1 Matematik Dersi Basar1 Testi Betimsel Istatistikleri

GRUP n X S

Bgsarl Testi Deney 33 5,66 1,88
(On Test)

Kontrol 31 6,22 2,04

Toplam 64 5,93 1,96
Basar1 Testi Deney 33 14,03 4,90
(Son Test)

Kontrol 31 8,87 4,08

Toplam 64 11,53 5,18
Basar1 Testi Deney 33 7,57 2,06
(Kalicilik Testi)

Kontrol 31 6,06 2,27

Toplam 64 6,84 2,28

Tablo 4.1’de goriildiigii gibi basar1 testi On test son test ve kalicilik testi
uygulamalarinin her iigline de; deney grubuna 33 kontrol grubuna 31 6grenci katilmistir.
Arastirma problemleri ve alt problemlere bagl olarak zaman ve uygulanan yontem gruplar
arasindaki etkilesimi ortaya koyabilmek i¢in tekrarli 6l¢iimler i¢in varyans analizi yapilmistir.
Olgiim sonuglarma gére olciim grup ¢oklu test degeri (p<0,01) bulunmustur. Gruplarin
ortalama puanlar1 hata varyanslarinin homojen oldugu goriilmiis ve yapilan iki yonlii varyans

analizi Tablo 4.2’de verilmistir.
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Tablo 4.2 Basar1 Testi On Test Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamh Fark
Kaynag Toplamm Ortalamasi
Denekler 580,246 62 9,359
Arasi
Olgiim 1118,984 2 559,492 56,91 0,000 2-1
Hata 1218,891 124 9,830 2-3
Toplam 2918,121 188
1: On test 2: Son test 3: Kalicilik

ANOVA sonuclarina gore; Ogrencilerin basari testi 0n test, son test ve kalicilik testi

puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur: F ( 2,124) = 56,91, p<.01. Son test

ortalama puani 11.53 ve kalicilik testi ortalama puani 6.84, 6n test ortalama puan1 5.93 e gore

daha biiyiiktiir. On test ve son test puanlar1 arasinda, son test ve kalicilik testi arasinda

anlamli bir farklilik bulunmusken, 6n test puani ile kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

4.2. Ozyeterlilige Iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 4.3 Deney ve Kontrol Gruplar1 Matematik Dersi Ozyeterlilik Betimsel Istatistikleri

Grup Kisi Sayis1 On Test Son Test Diizeltilmis
Ortalama Ortalama Ortalama

Deney 33 3,543 3,909 3,965

Kontrol 31 3,707 3,474 3,415

Tablo 4.3 incelendiginde diizeltilmis matematik Ozyeterlilik son test ortalamasinin

deney grubu i¢in 3,965 ve kontrol grubu icin 3,415 oldugu goriilmektedir. Gruplarin

diizeltilmis puanlar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigmna iliskin yapilan

ANCOVA sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4 Matematik Ozyeterlilik On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son Test Puanlarimin

Gruba Gore ANCOVA Sonuglart

Varyans Kareler Sd Kareler F P  (Anlamhhk
Kaynag Toplamm Ortalamasi Diizeyi)
Ortalama Ozyeterlilik 14,870 1 14,870 84,942 0,000

On Test

Grup ( Deney-Kontrol) | 4,776 1 4,776 27,883 0,000

Hata 10,679 61 0,175

Toplam 28,566 63

ANCOVA Sonuglarina gore, matematik dzyeterlilik dlgegi 6n test puanlari diizeltilmis
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur: F(1,61)=27,883, p<.01. Bu sonug
deney grubu Ogrencilerinin matematik 6zyeterlilik puanlarinin kontrol grubu 6grencilerden
anlamli bir sekilde farklilastigini gosterir. Buna bagli olarak yapilan Bonferroni testi
sonuglarina gore deney grubu Ogrencilerin matematik Ozyeterlilik puanlar1 ortalamasi

(X=3,965) kontrol grubu 6grencilerinin puanlarinin (X=3,415) ortalamasindan daha yiiksektir.

4.3. Kaygiya Iliskin Bulgular Ve Yorum

Tablo 4.5 Deney ve Kontrol Gruplar1 Matematik Kayg1 Betimsel Istatistikleri

Grup Kisi Sayis1 On Test Son Test Diizeltilmis
Ortalama Ortalama Ortalama

Deney 33 2,603 1,924 1,922

Kontrol 31 2,596 2,429 2,431

Tablo 4.5 incelendiginde diizeltilmis matematik kaygi son test ortalamasinin deney

grubu i¢in 1,924 ve kontrol grubu icin 2,429 oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis
puanlar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA sonuglari

Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6 Matematik Kaygi On Test Puanlarina Gore Diizeltilmis Son Test Puanlarmin
Gruba Gore ANCOVA Sonuglart

Varyans Kareler Sd Kareler F P  (Anlamhhk
Kaynag Toplamm Ortalamasi Diizeyi)
Ortalama Matematik 20,321 1 20,321 46,111 0,000

Kayg1 On Test

Grup ( Deney-Kontrol) | 4,144 1 4,144 9,404 0,003

Hata 26,883 61 0,441

Toplam 51,278 63

ANCOVA sonuglarina gore, matematik kaygi 6lgegi on test puanlar diizeltilmis son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu bulunmustur: F (1,61) = 9,404 , p<.01.

Bu sonu¢ deney grubu Ogrencilerinin matematik kaygi puanlarinin  kontrol grubu

Ogrencilerden anlamli bir sekilde farklilastigini gosterir.

Buna bagli olarak yapilan

Bonferroni testi sonuglarina gore deney grubu oOgrencilerin matematik kaygi puanlar

ortalamast (X = 1,922) kontrol grubu 6grencilerinin puanlarinin (X = 2,431) ortalamasindan

daha diigtiktiir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonu¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada elde edilen bulgulara dayanarak asagidaki sonuglar ortaya
¢ikarilmistir:

1. Isbirlikli 6grenme yontemlerinden birlestirme (Jigsaw) IV teknigiyle yapilan
ogretimin 6grencilerin matematik dersine yonelik 6zyeterlilik algilarina, geleneksel 6gretime
Ozyeterlilik algilarini olumlu yonde artirmaktadir.

Yamarik (2010, s.275) calismasinda; isbirlikli gruplarla ¢alisan 6grencilerin bireysel
olarak calistiklar1 zamana gore kisa zamanda daha c¢ok sey Ogrendiklerini, akademik
basarilarinin arttik¢a yonteme ve derse karst olumlu tutum gelistirdiklerini, dolayisiyla
kaygilarinin azaldigini aciklamaktadir. Bu bulgu, uygulanan teknikle birlikte fikirlerini
aciklama, diisiincelerini paylasma ve diger arkadaglari ile yardimlasma gibi davranislara
yonlendirilerek cesaretlendirilen, bunun sonunda degerlendirme siirecine katilarak eksik
yonlerini goren ve kendi 6grenmelerinin kontroliinii eline alabilme firsati bulan 6grencilerin
kazandig1r duyussal ozelliklerin bir sonucu olarak yorumlanabilir. Nitekim 6grencilerin bir
konudaki Ozyeterlilikleri, onlarin belirli bir siirece aktif olarak katilmalar1 sonucunda
olusturduklari bir yapidir (Seijts, Latham ve Whyte, 2000, s.281).

Ozyeterliligin en 6nemli belirleyicisi olan performans deneyimi iizerinde, isbirlikli
O0grenmenin etkisinin de olduke¢a fazla oldugu bilinmektedir (Johnson ve Johnson, 1997, 5.69).
Isbirlikli 6grenme yonteminin dzyeterlilikle ilgisinin konu edinildigi ¢alismalarda (Ginns &
Watters, 1996, s.4; Bikmaz, 2006, s.34-44; Cantiirk-Giinhan ve Baser, 2007, s.69; Alci, Erden
ve Baykal, 2010, s.64; Gengosman, 2011; s.50) isbirlikli 6grenme yontemiyle verilen egitimin
Ogrencilerin Ozyeterlilik algilarin1 olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir. Bu durumda,
igbirlikli takim caligmalarinda 6grencinin 6grenecegi bilgilerde sorumluluk almasi noktasinda
kendi kabiliyetine olan inanc1 yani; 6zyeterlilik algis1 artmaktadir (Cetin, 2007, s.37).

2. Isbirlikli 6grenme yontemlerinden Jigsaw IV teknigiyle yapilan &gretimin
Ogrencilerin matematik dersi kalicilik diizeylerine, geleneksel 6gretime gore daha fazla etki
ettigi gorilmistiir.

Jigsaw IV teknigi 6grencilerin matematik bilgileri kalicilik diizeylerini olumlu yonde

artirmistir. Bu bulguya dayanarak; isbirlikli 6grenme yontemiyle 6grencinin bilgiyi kendisinin
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anlamlandirmaya caligsmasi, 6grenmenin yollarin1 aramasi, olaylara elestirel ve sorgulayici
yaklagmasi gibi Ozellikleri kazanmasinin, akademik agidan basarili olmasinda ve bilgilerin
kaliciliginin saglanmasinda rol oynadig1 sdylenebilir.

Takim c¢alismalarinda fikirlerin tartisilmasi ve yeni sonuglarin elde edilmesiyle,
zihinsel gelisim hizlanir (Hacisalihoglu ve ark., 2004, s.29). Bunun yaninda, uygulama
sirasinda, deney grubunun kontrol grubuna oranla daha ¢ok ilgi ve zihinsel ¢aba gosterdikleri,
birbirleriyle etkilesimde bulunma, goriis paylasimi ve isbirligi yapmada daha etkin olduklar1
gozlenmistir. Matematik 6gretiminin grup ¢alismalarina dayali, ezberden uzak ve 6grencilerin
aktif olabildigi ortamlarda daha verimli oldugu bilinmektedir (Isman ve ark., 2002, s5.45).

Caliskan’in da (2000) belirttigi gibi 6grenme, Ggrenen insanlarin zihninde kendi
baslarina gergeklestirdikleri bir siire¢ degildir. Tersine 6grenme, bireyin ¢evresindeki 6teki
insanlarla etkilesim iginde ortaya ¢ikmaktadir. Arastrmanim bu bulgusu, Unlii’niin (2008,
s.115) calisma sonuclariyla da benzerlik gostermektedir. Arastirmaci, ilkdgretim sekizinci
siiflarda, permiitasyon ve olasilik konusunun, isbirlikli 6gretim yontemi ve geleneksel
Ogretim yontemi ile islenmesinin, 08renci basarisi ile Ogrencilerin kalicilik diizeylerine
etkilerini incelemis; yontemin deney grubu 6grencilerinin hatirda tutma diizeylerini kontrol
grubuna gore anlamli olarak artirdigini tespit etmistir. Ayni sekilde Gengosman (2011, s.52),
isbirlikli grenme yontemi Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri tekniginin grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik akademik basari, Ozyeterlilik, kalicilik ve sinav kaygilarinm
inceledigi ¢alismasinda, isbirlikli 6grenme yontemiyle yapilan etkinliklerin 6grencilerin dersle
ilgili bilgileri daha uzun siire hatirda tutabildiklerini tespit etmistir.

Yapilan literatiir taramasinda isbirlikli 6grenme yonteminin kalicilik {izerindeki
etkililigini istatistiksel olarak ortaya koyan arastirmalara ¢ok fazla rastlanmamakla beraber,
bircok arastirmaci ve egitimci isbirlikli 6grenme yontemiyle yapilan 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve kaliciliklar1 {izerinde etkili oldugunu belirtmislerdir
(Slavin, 1990; Johnson ve Johnson, 1997, s.72; Holliday, 2000, s. 8; Johnson ve Johnson,
2002, 5.95; Yildirim, Tarmm ve Iflazoglu, 2006, s.91; Weidman ve Bishop, 2009, s.52).

3. Isbirlikli 6grenme yodntemlerinden Jigsaw IV teknigiyle yapilan 6gretimin
Ogrencilerin matematik dersi kaygilarina, geleneksel Ogretime gore daha fazla etki ettigi
goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme yontemi Jigsaw IV teknigiyle verilen egitim deney grubu
ogrencilerinin kaygilarini kontrol grubuna gore azaltmistir.

Matematik kaygisinin; literatiire bakildigi zaman genellikle matematigin 6gretim
yontemi  ve  stratejileri,  Ogretmenlerin  liderlik  davraniglarn  ve  Ozellikleri,

ogrencilerinin/6gretmen adaylarinin matematik basaris1 ve matematiksel yetenegi, cinsiyet, 6z

-----
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stili, matematige yonelik inan¢, matematik hazir bulunuslugu ve derse yonelik 6zyeterliligi ile
iligkili oldugu bilinmektedir. Aragtirmanin bu bulgusu, isbirlikli 6grenme yonteminin
matematik kaygisina etkisinin konu oldugu ¢alisma sonuglariyla paralellik gostermektedir
(Betz, 1978, s.445; Aral ve Basar, Baloglu ve Kocak, 2006, s.1332; Pinar, 2007, s.104; Dede
ve Dursun, 2008, 5.306; Unlii ve Aydintan, 2011, s.11)

Yamarik (2010, s.275) calismasinda; isbirlikli gruplarla ¢alisan 6grencilerin bireysel
olarak calistiklar1 zamana gore kisa zamanda daha c¢ok sey Ogrendikleri, akademik
basarilarinin arttik¢a yonteme ve derse karst olumlu tutum gelistirdikleri, dolayisiyla
kaygilarinin azaldigini agiklamaktadir.

Oludipe ve Awokoya (2010, s.31-32), isbirligine dayali grup ¢aligmalarinda tek bir
Ogrencinin yaptig1 hatanin veya yanlis 6grenmenin tiim grup iiyelerinin sorumlulugunda
oldugunu, boylece Ogrenci bireysel olarak elestirilmedigi i¢in kaygi diizeyinin diistiiglinii
belirtmistir.

4. Bu sonuglarin yaninda Jigsaw IV teknigiyle yapilan Ogretimde Ogrencilerin
teknigi oyunla karisik bir etkinlik gibi gordiikleri ve derse karsi motivasyonlarinin ve
ilgilerinin arttig1 gézlenmistir.

Tural (2005, s.183) dersin ¢esitli yontem ve tekniklerle oyun ve etkinliklere
doniistiiriilerek islenmesinin, matematige karsi ilgisiz ve kaygili olan 6grencilerin, derse karst
tutumlarinda ilgi ve heyecanlarinda olumlu bir degismenin olmasinda biiyiik katkilar
sundugunu tespit etmistir. Bu durumun da deney grubu oOgrencilerinin kaygi diizeylerini
azalttig1 soylenebilir. Matematik kaygisinin ve derse tutumdaki bu gelismenin en 6nemli
nedeni olarak, matematigi 6grencilerin diinyasina uygun olarak farkli tekniklerle sunmanin
yattig1 sdylenebilir. Boylece 6grenci, derse karsi ilgisini hi¢ kaybetmeden sonuna kadar
matematiksel etkinliklerin igerisinde kalmakta, eglenerek aktif bicimde katildig1 bu siirecin
dogal bir sonucu olarak onlarin tutumlarinda ve kaygi diizeylerinde olumlu bir gelisme
goriilmektedir.

Sonug olarak, hazirlanan 6grenme ortamlar1 ve uygulanan yontemlerin 6grencilerin
matematik dersine kars1 genel tutumlarin1 ve duyussal ozelliklerini etkilemektedir. Giines ve
Asan ’a gore (2005, s.106) boyle bir 6grenme ortaminda, 68renciler matematigi degerli bir
insan cabasi olarak gordiikleri; kendilerinin de yeni matematiksel yapilar kesfedebilecegini,
matematik problemlerini ¢ozebileceklerini, matematik diliyle konusabileceklerini ve

matematik mantig1 ile muhakeme edebileceklerini hissedebilirler.
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5.2 Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dikkate alinarak arastirmayla

ilgili asagidaki Oneriler getirilmistir.

1. Arastirma isgbirlikli 6grenme yonteminin Ayrilip Birlestirme Teknigi’nin (Jigsaw) IV
kullanilmasi ile siirh kalmistir. Bunun disinda diger isbirlikli 6grenme tekniklerini
ya da isgbirlikli 6grenme ile diger c¢agdas Ogretim yontemlerini karsilastiran
aragtirmalar yapilabilir.

2. llkdgretim 6. simf dgrencilerinden 33 kisiye matematik dersi biinyesinde haftada 4
ders saati uygulanarak smirli kalan bu aragtirmanin bir benzeri farkli dersler
kapsaminda, farkli smif diizeylerinde daha genis gruplar iizerinde bulunan
ogrencilere daha fazla siire ile uygulanabilir.

3. Arastirma kapsaminda alinan degiskenler; 6zyeterlilik, matematik kaygis1 ve kalicilik
diizeyleriyle sinirlandirilmistir. Buna benzer diger duyussal degiskenler arastirilabilir.

4. Isbirlikli 6grenme yontemi ve teknikleri 6gretmenlere uygulamali olarak hizmet ici
kurslarla, Ogretmen adaylarina ise egitim fakiiltelerindeki 6gretim programlarinda
daha etkin bir sekilde tanitilirsa, bu yontem ve teknikler matematik dersi gibi diger
derslerde de Ggretmenler tarafindan kullanilabilir hale getirilebilir.

5. Jigsaw IV teknigini kullanmak isteyen arastirmacilar veya oOgretmenler teknigi
uygulamadan 6nce bu teknigin yabancisi olan ve teknigin uygulama basamaklari ile
ilgili hicbir bilgisi olmayan 6grencileri géz oniinde bulundurarak bir takim hazirlik
caligmalar1 yapmalidirlar. Bu ¢alismalar 6grencilere teknigin tanitilmasi, diger
Jigsaw tekniklerinden farki, teknigin uygulama basamaklari, degerlendirme siireci,
teknik i¢in 6ngoriilen siire ile ilgili bilgiler verilmesi seklinde olabilir.

6. Isbirlikli 6grenme yontemi Jigsaw IV tekniginin uygulanmasi asamasi geleneksel
ogretim metodundan ¢ok farklidir. Bu bakimdan konularin uygun bir sekilde alt konu
basliklarina ayrilmasi, yapilacak etkinliklerin bu konu basliklarina uygun olarak
hazirlanmasi, uzman gruplarin uzmanlik konularinda mutabik olmalar1 arastirmanin
seyri acisindan gozardi edilemez noktalardir. iste bundan dolayidir ki teknigin
uygulama asamalar1 ve degerlendirme siireci titizlikle planlanmalidir. Teknigin
uygulanmasi esnasinda gruplarin denetimi stirekli yapilmali, 6grencilere rehberlik
edilmeli, tiim Ogrencilerin sorumluluk almalar1 saglanarak isbirligi igerisinde

calismalar tamamlanmalidir.



42

KAYNAKCA

Acikgoz, K. U., Aktif Ogrenme, Bilis Yaynlari, Istanbul, 2008.

Ahmadi H. M., “The Impact of Cooperative Learning In Teaching Mathematics”, Primus,
Volume 10,Issue 3, (2000),225-240.

Alct B., Erden M., Baykal A., “Universite Ogrencilerinin Matematik Basarilar1 ile
Algiladiklar1 Problem Czme Becerileri, Ozyeterlilik Algilar, Bilisiistii Ozdiizenleme
Stratejileri ve OSS Sayisal Puanlar1 Arasindaki Agiklayici ve Yordayicr Iliskiler
Oriintiisii”, Bogazi¢i Universitesi Egitim Dergisi, Vol. 25, No. 2, (2010), 53-68.

Alisinanoglu F., Ulutas 1., “Cocuklarda Kayg: ve Bunu Etkileyen Etmenler.” Milli Egitim,
Say1 145, (2000), 15-19.

Aral N., Basar, F., “Cocuklarin Kaygi Diizeylerinin Yas, Cinsiyet, Sosyo-Ekonomik Diizey ve
Ailenin Par¢alanma Durumuna Gére Incelenmesi”, Egitim ve Bilim, 22 (110), (1998),

7-11.

Askar P., Umay, A., “Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Bilgisayarla ilgili
Ozyeterlik Algis1”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21, (2001),1-8.

Aydm B., “Bilgi Toplumu Olusumunda Bireylerin Yetistirilmesi ve Matematik Ogretimi”,
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Vol. 2, No. 14, (2003), 183-190.

Baloglu M., Kocak, R., “A Multivariate Investigation of the Differences in Mathematics
Anxiety” , Personality & Individual Differences, 40(7), (2006), 1325-1335.

Bandura, A., Social foundations of thought and action:A social cognitive theory, Englewood

Cliffs, N.J.Prentice —Hall,1986.

Bandura A., Self efficacy. V. S. Ramachaudran (Ed.). Encylopedia of human behavior.
Academic Pres, New York, 1994, 71-81.

Bandura A., Exercise of personel and collective efficacy in changing socities. A. Bandura
(Ed.) Self-efficacy in changing socities, Cambridge University Pres, Cambridge
1995,1-45

Bandura, A. Self-efficacy: The exercise of control, W. H. Freeman and Company, New York

1997, 106.



43

Bandura, A. “Swimming Against the Mainstream: The Early Years from Chilly Tributary to
Transformative Mainstream”, Bahavior Research and Therapy, 42, (2004), 613-630.

Batton, M. . The Effect Of Cooperative Groups On Math Anxiety. College Of Education.
Walden University. Phd ,2010.

Baykul Y., Ilkdgretimde Matematik Ogretimi, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2001.

Betz N.E., “Prevalence, Distribution and Correlates of Math Anxiety in College Students”,
Journal of Conseling Psychology, Vol.25, No.5, (1978), 441-448.

Bikmaz F. H., “Smif Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Ozyeterlik Inanc1 Olceginin Gegerlik
Ve Giivenirlik Caligmas1”, Milli Egitim Dergisi, No. 161, (2004), 1.

Bikmaz F., “Fen Ogretiminde Oz-Yeterlik Inanclar1 ve Etkili Fen Dersine Iliskin Goriisler”,
Eurasian Journal of Educational Research, Vol. 25, (2006), 34-44.

Bilgin T., Akbayir K., “Isbirlikli Ogrenmenin Dizi ve Serilerin Ogretimindeki Etkililigi”, V.
Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Sempozyumu, Orta Dogu Teknik
Universitesi, (2002), 213. 17.11.2011 tarihinde www.infobank.fedu.metu.edu.tr

adresinden indirilmistir.

Bilgin T., “Ilkégretim Yedinci Smif Matematik Dersinde (Cokgenler Konusunda) Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin Kullanimi1 ve Uygulama Sonuglari” Uludag

Univ.,Egitim Fak. Dergisi, Say1 17(1) (2004), 19-28.

Bindak R., “Ilkdgretim Ogrencileri I¢in Matematik Kaygi Olgegi”, F.U. Fen ve Miihendislik
Bilimleri Dergisi, Vol. 17, No. 2, (2005), 442-448.

Bozdogan A. E., Tasdemir A., Demirbas M., “Fen Bilgisi Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme
Yénteminin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmeye Yénelik Etkisi”

Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Vol. 7, No. 11, (2006), 23-36.

Bozkurt O., Orhan A. T., Keskin A., Mazi A., “Fen ve Teknoloji Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Akademik Basariya Etkisi”, Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, Vol. 2,
(2008), 63-78.

Biiyiikoztiirk, S., Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi, PegemAYayincilik, Ankara,
20009.

Biiyiikoztiirk, S., Sosyal Bilimler Igin Veri Analizi El Kitabi, PegemAYayincilik, Ankara,
2010.



44

Cantiirk-Giinhan B., Baser N., “Geometriye Yonelik Ozyeterlik Olgeginin Gelistirilmesi”,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Vol. 33, (2007), 68-76.

Choi J. N., Price R. H., Vinokur A. D., “Self-efficacy changes in groups: effects of diversity,
leadership, and group climate”, Journal of Organizational Behavior, Vol. 24, (2003),
357-372.

Collins, J.L., Self efficacy and ability in achievement behavior. Paper presented at the annual

meeting of the American Educational Research association, New York, 1982.

Coskun G., Performansa Dayali Durum Belirlemenin Ogrencilerin Matematik Dersindeki
Ozyeterlik Algisina, Tutumuna ve Basarisina Etkisi, Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi,

Hacettepe Universitesi, Ankara, 2007.
Ciiceloglu, D. insan ve Davranisi, 6. Basim, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1996.

Cetin B., Yeni ilkogretim Programi (2005) Uygulamalarinin ilkdgretim 4. ve 5. Smif
Ogrencilerinin Calisma Aliskanhiklar ile Oz-Yeterliliklerine Etkisi ve Ogrencilerin
Program Hakkindaki Gériisleri: Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii [Ikogretim Ana Bilim Dali Sinif Ogretmenligi Bilim Dal1, Istanbul, 2007.

Caliskan H. Kubasik Ogrenme, A. Simsek (Editdr), Smfta Demokrasi. Egitim Sen
Yaynlari, Ankara, 2000.

Daniels J., “Science Anxiety (Book)”, Personnel & Guidance Journal, Vol. 62, No. 4, (1983),
248.

Dede Y., “Matematik Ogretmenlerinin Ogretimlerine Yénelik Oz-Yeterlik Inanclar”, Tiirk

Egitim Bilimleri Dergisi, Vol. 6, No. 4, (2008), 741-757.

Dede Y., Dursun S. “ilkdgretim II Kademe Ogrencilerinin Matematik Kaygi Diizeylerinin
Incelenmesi”, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Vol. 11, No. 2, (2008),
295-312.

Demirel O., Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Pegem Yayinlari,

Ankara,2000.

Deniz L., Uldas I., “Validity and Reliability Study of the Mathematics Anxiety Scale
involving Teachers and Prospective Teachers”, Eurasian Journal of Educational

Research, Vol. 30, (2008), 49-62.

Ekenel E., Matematik Dersi Basarisi Ile Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Ve Sinav Kaygisinin
Iliskisi. Yaymnlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Eskisehir, 2005.



45

Ekizoglu N., Tezer M. “llkdgretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Y&nelik Tutumlar ile
Matematik Basar1 Puanlar1 Arasindaki iliski”. 17.11.2011 tarihinde www.world-

education-center.org/index.php/cjes/article/.../27/24 adresinden indirilmistir.

Ercelebi E., Geleneksel Ogretim Yontemi Ile Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Matematik
Ogretimi Uzerindeki Etkileri. Dokuz Eyliil Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

(Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Izmir, 1995.

Ergin M., Ilkogretim Fen ve Teknoloji Konularmm Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme
Yoénteminin Ogrenci Basaris1 ve Tutumlarina Etkisi, Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi

Selcuk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Konya, 2007.
Ertiirk, S., Egitimde Program Gelistirme, Meteksan A.S., Ankara, 1982.

Gengosman T., Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kullanilan Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri Tekniginin Ogrencilerin Oz-Yeterlilik, Sinav Kaygisi, Akademik Basar1 ve

Hatirda Tutma Diizeylerine Etkisi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Antalya, 2011

Ginns L. S., Watters J. J., “The Proffessional Growth of a Primary School Teacher Engaged in
an Innovative Primary Science Trial Curriculum Development Project Utilising
Satellite Broadcasting”, 1996, (ERIC dokiiman no: ED389907). ERIC veritabanindan

alinmustr.

Giines G., Asan A. “Olusturmaci Yaklasima Gore Tasarlanan Ogrenme Ortamiin Matematik

Basarisina Etkisi”, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Vol. 25, No. 1, (2005), 105-121.

Giir H., Korkmaz E., “Ilkdgretim 7. siif dgrencilerinin problem ortaya atma becerilerinin
belirlenmesi.” Matematik¢iler Dernegi Bilim Kosesi, (2003). 17.11.2011 tarihinde

www.matder.org.tr. adresinden indirilmistir.
Hacisalihoglu H. H., Ilkdgretim 6-8 Matematik Ogretimi, Adil Yaym Dagitim, Ankara, 2004.

Hackett G., Betz, N. E., “An exploration of the mathematics self-efficacy/mathematics
performance correspondence”, Journal for Research in Mathematics Education, 20,

(1989), 261-273.

Holliday D. C., Jigsaw IV: Using Student/Teacher Concerns To Improve Jigsaw III, 2002,
(ERIC dokiiman no: ED465687). ERIC veritabanindan alinmastir.

Holliday D. C., The Development of Jigsaw IV in a Secondary Social Studies, 2000, (ERIC
dokiiman no: ED447045). ERIC veritabanindan alinmistir.



46

Isman A., Baytekin C., Balkan F., Horzum M. B., Kiyic1 M. “Fen Bilgisi Egitimi ve Yapisalci
Yaklasim”. The Turkish Online Journal of Educational Technology (Toget) Dergisi,
Vol.1, No. 1, (2002), 41-47.

Johnson D. W., Johnson R. T., “Cooperative learning and achievement.”, Cooperative
learning: Theory and research, der. Sholomo S., 33-34, Greenwood Publishing, Prager

Press, New York, 1990.

Johnson D. W., Johnson R. T., “Cooperative Learning: What Special Education Teachers
Need to Know”, The Pointer, Vol. 33, No. 2, (1989), 5-11.

Johnson D. W., Johnson R. T., “Learning Together and Alone: Overview and Meta-analysis”,

Asia Pacific Journal of Education, Vol. 22, No. 1, (2002), 95-105.

Johnson D. W., Johnson R. T., “Making Cooperative Learning Work”, Theory Into Practice,
Vol. 38, No. 2, (1999), 67-73.

Johnson D. W., Johnson R. T., “Making cooperative learning work™. Theory Into Practice,

Vol. 38, No. 2, (1997), 67-73.

Johnson D. W., Johnson R. T., Smith K. A., “Cooperative Learning Returns To College What
Evidence Is There That It Works?”, Change: The Magazine of Higher Learning, Vol.
30, No. 4, (1998), 26-35.

Karasar, N., Bilimsel Arastirma Yontemi, Nobel Yayin Dagitim, Ankara 2004.

Kasap H., Isbirlikli Ogrenme, Fen Basaris1, Akilda Tutma, Ogrenci Yiiklemeleri ve Isbirlikli
Ogrenme Gruplarindaki Etkilesim, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, izmir, 1996.

Kili¢ R., Webquest Destekli Isbirlik¢i Ogrenme Y&nteminin Matematik Dersindeki Tutum Ve
Erisiye Etkisi, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskigehir, 2007.

Kiamanesh A. R., Hejazi E., Esfahani Z. N., The role of math selfefficacy, math self-concept,
perceived usefulness of mathematics and math anxiety in math achievement, (2004),
18.11.2011 tarihinde http://www.self.ox.ac.uk/Conferences/2004 Kiamanesh Hejazi

_Esfahani.pdf adresinden indirilmistir.

Korkut H., Ilkégretim 6. Simf Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programimin Isbirlikli
Ogrenme Yontemine Gore Uygulanabilirligine Iliskin Ogretim Elemanlarinin
Goriisleri, Yaymnlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Siileyman Demirel Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitiisii, Isparta, 2008.



47

Kiiciikahmet L., Egitim Programlar1 ve Ogretim, Gazi Kitapevi, Ankara, 1997.

Lavasani M.G., Khandan F. “Mathematic Anxiety, Help Seeking Behavior and Cooperative
Learning”, Cypriot Journal of Educational Sciences 2 (2011), 61-74

Lazarus M. M., “Some Personel Speculations”, Education Digest, Vol. 39, No. 7, (1974), 51-
54,

Lee C, Ng M., Jacobs C. M., Cooperative Learning in The Thinking Classroom: Research and
Theoretical Perspectives, 1997, (ERIC dokiiman no: ED408570). ERIC veritabanindan

alinmustir.

Lejik M., Wyvill M., A Survey of Methods of Deriving Gndividual Grades From Group

Assessments, Assessment and Evaluation in Higher Education, 1996, 267-291

Llabre, M. M. and Suarez, E. Predicting math anxiety and course performance in college

women and men. Journal of Counseling Psychology, 32(2), (1985), 283-287.

Lucas C. A., A Study of Effects of Cooperative Learning on The Academic Achievement and
Self-Efficacy Of College Algebra Students. University of Kansas, Faculty of the
Graduate School, Department of Teaching and Leadership, PhD. (1999).

Ma X., Xu J., “The causal ordering of mathematics anxiety and mathematics achievement: A

longitudinal panel analysis”, Journal of Adolescence, Vol. 27, (2004), 65-179.

McNaughton M. J., “Educational Drama in The Teaching Of Education For Sustainability”,
Environmental Education Research, Vol. 10, No. 2, (2004), 139-155.

Nichols J. D., The Effects of Cooperative Learning on Student Achievement and Motivation
in a High School Geometry Class, YaymlanmiG Doktora Tezi, Indiana/Purdue

Universitesi, Indiana, 1995
Oguz A., “Bilgi Caginda Yiiksek Ogretim Programi”, Milli Egitim Dergisi, Say1:164, (2004).

Oludipe D., Awokoya J. O. “Effect of Cooperative Learning Teaching Strategy on the
Reduction of Students’ Anxiety for Learning Chemistry”, Tiirk Fen Egitimi Dergisi,
Vol. 7, No. 1, (2010), 30-36.

Oral B., “Sosyal Bilgiler Dersinde isbirlikli Ogrenme ile Kiime Calismas1 Y®dntemlerinin
Ogrencilerin  Erisileri, Derse Yonelik Tutumlari ve Ogrenilenlerin  Kalicihi

Uzerindeki Etkileri”, C.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi, Vol. 2, No. 19, (2000), 43-49.

Oner, N. Durumluk ve Siirekli Kaygi Envanterinin Tiirk Toplumundaki Gegerliligi,

Yayimlanmis Doktora Tezi, Ankara., 1977.



48

Ozsoy N., Yildiz, N., “Isbirlikli Ogrenme Y onteminin ﬂkégretim 7.S1mif Matematik
Ogretiminde Ogrenci Basarist1 Uzerine Etkisi” The Turkish Online Journal Of
Educational Technology — TOJET, Volume 3 Issue 3 Article 7, (2004), 49-54

Pajares F., Miller M. D., “Role of Self-Efficacy and Self-Concept Beliefs in Mathematical
Problem Solving: A Path Analysis”, Journal of Educational Psychology, Vol.86, No.2,
(1994), 193-203.

Pajares, F. “Current Directions in Self-efficacy Research”, M. Maehr ve P. R. Pintrich (Der.).
Advances in Motivation and Achievement, Greenwich,CT:JAI Press,10, (1997 ), 1-49.

Pajares, F. Overview of social cognitive theory and self-efficacy. (2002). 18.11.2011 tarihinde
http://www.emory.edu/EDUCATION/mfp/eff.html. internet adresinden indirilmistir.

Pmar S. “Olgiiler” Konusunun Egitim Teknolojileri ve Isbirlikli Ogrenme Y&ntemleriyle
Ogrenilmesinin Ogrencilerin Matematik Basarilarma Etkisi, Yaymlanmis Yiiksek

Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul, 2007

Pietsch J., Walker, R., Chapman, E. “The Relationship Among Selfconcept, Self-Efficacy and
Performance in Mathematics During Secondary School”, Journal of Educational

Psychology, 95 (3), (2003), 589-603.

Saritas E., Isbirlikli ve Geleneksel Simiflardaki Basarili ve Basarisiz Problem Coziiciilerin
Kullandiklar1 Ogrenme Stillerinin Tutumlar1 ve Edim Diizeyleri. Yaymlanmis Yiiksek

Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir, 2002.

Saritas,E. , [lkdgretim 1. Devrede Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogrenme
Yéntemlerinin Basarili Ve Basarisiz Ogrenciler Uzerindeki Etkisi, Pamukkale

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, ( 1999), 97-104.

Seijts G. H., Latham G. P., Whyte G., “Effect of Self- and Group Efficacy on Group
Performance in a Mixed-Motive Situation”. Human Performance, Vol. 13, No. 3,

(2000), 279-298.
Senemoglu N., Gelisim Ogrenme ve Ogretim, 8. Bask1, Gazi Kitabevi, Ankara, 2003, 92.

Shafiuddin M., “Cooperative Learning Approach in Learning Mathematics” International

Journal of Educational Administration, Volume 2, Number 4, (2010), 589-595

Sharan Y., Sharan S., “Group Investigation Expands Cooperative Learning”, Educational

Leadership, Vol. 47, No. 4, (1989), 17-21.

Slavin R. E., Cooperative Learning: Student Teams. What Research Says to The Teachers,
1982, (ERIC dokiiman no: ED22489). ERIC veritabanindan alinmistir.



49

Slavin R. E., Cooperative learning: Theory, research, and practice, Prentice Hall, New Jersey,

1990.

Slavin R. E., Karveit N. L., An Extended Cooperative Learning Experience in Elementary

School, 1979, (ERIC dokiiman no: ED183288). ERIC veritabanindan alinmiGtir.

Slavin R. E., Student Team Learning, 1980, (ERIC dokiiman no: ED260023). ERIC

veritabanindan alinmistir.

Slavin R. E., Student Team Learning: An Overview and Practical Guide. Second Edition,

1988, (ERIC dokiiman no: ED295910). ERIC veritabanindan alinmistir.

Souvignier E., Kronenberger, J., “Cooperative Learning In Third Graders’ Jigsaw Groups For
Mathematics And Science With and Without Questioning Training”, British Journal of
Educational Psychology, 77, (2007), 755-771.

Soylu Y., Soylu C., “Matematik Derslerinde Basariya Giden Yolda Problem C6zmenin Rolii”,
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Vol. 7, No. 11, (2006), 97-111.

Sonmez S., Isbirligine Dayali Ogrenme Yéntemi, Birlestirme Teknigi ile Bilgisayar Okur-
Yazarlig1 Ogretiminin Akademik Basariya Ve Kaliciliga Etkisi, Yaymlanmis Yiiksek

Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana, 2005.

Spieker C. J., Hinsz, V. B., “ Repeated Success and Failure Influences on Self-efficacy and
Personal Goals”, Social Behavior and Personality, 32-2, (2004), 191-198

Spielberg C. D., Anxiety: Current Trend in Theory and Research, Academic Press, New York,
1972.

Sucuoglu, H., Isbirlikli &grenmenin &grencilerin yiikleme, edim ve strateji kullanimi
tizerindeki etkileri ve igbirlikli Ogrenme gruplarindaki etkilesim Oriintiileri,
(Yayinlanmamis Doktora Tezi), Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

[zmir, 2003.

Simsek, U., Cozeltiler Ve Kimyasal Denge Konularinda Uygulanan Jigsaw Ve Birlikte
Ogrenme Tekniklerinin Ogrencilerin Maddenin Tanecikli Yapida Ogrenmeleri Ve
Akademik Basarilar1 Uzerine Etkisi, Yaymlanmis Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi,

Fen bilimleri Enstitisii, Erzurum, 2007.

Simsek U., Doymus K. ve Simsek U., “Isbirlikli Ogrenme Yontemi Uzerine Derleme
Calismast: 11. Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Sinif Ortaminda Uygulanmasi” Erzincan

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt-Say1: 10-1,(2008), 123.



50

Tanigh D., Saglam M., “Matematik 6gretiminde igbirlikli 6grenmede bilgi degigsme tekniginin
etkililigi”, Egitimde Kuram ve Uygulama, 2 (2), (2006).,47-67.

Tatar N., Yildiz E., Akpmar E., Ergin O., “A Study On Developing A Self Efficacy Scale
Towards Science and Technology”, Eurasian Journal of Educational Research, Vol.

36, (2009), 263-280.

Tekin, H., Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Yargi Kitap ve Yaymnevi, Ankara, 1993.

Tural H. {lkdgretim Matematik Ogretiminde Oyun ve Etkinliklerle Ogretimin Erisi ve Tutuma
Etkisi, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Izmir, 2005

Ural A., Umay A., Argiin Z., “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri Teknigi Temelli Egitimin
Matematikte Akademik Basar1 ve Ozyeterlige Etkisi”, Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Vol. 35, (2008), 307-318.

Ural A. “Isbirlikli Ogrenmenin Matematikteki Akademik Basariya, Kaliciliga, Matematik
Ozyeterlilik Algisina ve Matematige Kars:1 Tutuma Etkisi” Yaymlanmis Doktora
Tezi, Gazi Universitesi, Egitim bilimleri Enstitiisti, Ankara, 2007,74.

Ural A., Argiin Z., “Isbirlikli Ogrenmenin Matematikte Basariya ve Tutuma Etkisi”, Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, 8(2), (2010), 489-516.

Ural, A.,Umay,A. Ve Argiin,Z. “Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri Teknigi Temelli
Egitimin Matematikte Akademik Basar1 Ve Ozyeterlige Etkisi” Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal Of Education) 35, (2008), 307-318 .

Uz O., Programli Ogretim ile Isbirlikli Ogrenme Yaklasimmnm 7. Smif Ogrencilerinin
Akademik Basarist ve Fen Tutumuna Etkisi, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi,

Sakarya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Isparta, 2009.

Unlii M., Isbirlikli Ogretim Yonteminin 8. Smif Ogrencilerinin Matematik Dersi
“Permiitasyon ve Olasilik” Konusunda Akademik Basar1 ve Kalicilik Diizeylerine
Etkisi, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara, 2008.

Unlii M., Aydintan S., “Isbirlikli Ogretim Yonteminin 8. Simf Ogrencilerinin Matematik
Dersi “Permiitasyon ve Olasilik” Konusunda Akademik Basar1 ve Kalicilik
Diizeylerine Etkisi”, Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Vol. 12, No. 3,
(2011), 1-16



51

Varank 1., Kuzucuoglu G., “The Effect of Learning Together Technique of Cooperative
Learning Method on Students’ Mathematics Achievement and Cooperative Study”

Skills Elementary Education Online, 6(3), (2007),323-332,

Varol S., Lise Son Smif Ogrencilerinin Kaygilarin1 Etkileyen Etmenler Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi, Samsun, 1990.

Vaughan W., “Effects of Cooperative Learning on Achievement and Attitude Among
Students of Color”, The Journal of Educational Research, Vol. 95, No. 6, (2002), 359-
364.

Webb N., Student interaction and Learning in small Groups, Learning to Cooperate,

Cooperate to Learn, (Edited by Robert Slavin vd.), New York Plenum Pres, 1985.

Weidman R., Bishop M. J. “Using The Jigsaw Model To Facilitate Cooperative Learning in
An Online Course”, The Quarterly Review of Distance Education, Vol. 10, No.1,
(2009), 51-64.

Windschitl M., “The Challenges of Sustaining A Constructivist Classroom Culture”, Phi
Delta Kappan, Vol. 80, No. 10, (1999), 751-755.

Yamarik S., “Does Cooperative Learning Improve Student Learning Outcomes?”’, The Journal

of Economic Education, Vol. 38, No.3, (2010), 259-277.

Yantir N., {lkégretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle
Geometri Dersine iliskin Erisi Diizeylerinin Belirlenmesi. Yayinlanmis Yiiksek Lisans

Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir, 2007.

Yenilmez K., Kakmaci O., “Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Béliimii Ogrencilerinin Oz
Yeterlilik Inang Diizeyleri”, Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler

Dergisi, Vol. 9, No. 2, (2008), 1-21.

Yildirim 1., Gengtanirim D., Yal¢in 1., Baydan Y., “Sinav Kaygismin Yordayicilar1 Olarak
Akademik Basari, Miikemmeliyetcilik ve Sosyal Destek”, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Vol. 34, (2008), 287-296.

Yildirnm K., Tarim K., Iflazoglu A. “Coklu Zekd Kurami Destekli Kubasik Ogrenme
Yonteminin Matematik Dersindeki Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi”, Egitimde
Kuram ve Uygulama, Vol. 2, No. 1, (2006), 81-96.

Yilmaz M., “ilkégretim Altinct Simif Ogrencilerin Matematik Dersine Iliskin Tutumlarinin
Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi”, Milli Egitim Dergisi, (2006), Vol. 35, No. 172,
240-248.



52

Yimaz S. “llkdgretim Dérdiincii Siif Ogrencilerinin Birlikte Caligmaya Iliskin Algilar”
Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi,Cilt 12,Say1 1,Nisan 2011,Sayfa 1-14

Yilmaz S., Karabay B., ilkdgretim 6.Smfta Kesirlerin Ondalik Gosterimi Unitesinin
Ogretilmesinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Geleneksel Ogrenme Yontemine Gore
Ogrenci Basarisia Etkisi, 13. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:, 398 . 06 — 09
Temmuz 2004 Malatya

Zenginobuz, B., Isbirlikli 6grenme yaklasimlarmin ogrencilerin ders basarisina etkisi

(Geometri), Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi, 2005.



EKLER

53



EK-1

Matematik Ozyeterlilik Olcegi (MOO)
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1. | Matematigi giinliik yasamimda etkin olarak ] [ ] [ 0
kullanabildigimi diisiiniiyorum.
5 G}'ir'l.iir'ljli'{/zamanlml planlarken matematiksel 0 0 O O O
distintirim.
3 Matemavltigin:bc’:.ni’r.n icin uygun bir ugras 0 0 0 0 0
olmadigini diisiiniiyorum.
n Mater.nat'lkte Problem ¢ozme konusunda kendimi 0 0 0 0 0
yeterli hissediyorum.
Yeter . e -
5 etermge yg{aslrsa.n.l her tiirlii matematik 0 0 0 0 0
problemini ¢ozebilirim.
Probl 0
6. roblem ¢ozerken yanlis adimlar attyorum 0 0 0 0 0
duygusu tagirim.
- Problem E:ozerken beklenmedik bir durumla 0 0 0 0 0
karsilastigimda telasa kapilirim.
8. Mat.em'a.ltl‘lfsel ya‘lpllar ve te.().re'rnler icinde dolasip 0 0 0 0 0
yeni, kiiciik kesifler yapabilirim.
9. Matematikte yeni bir du?il‘m‘la k?lr‘sllastlglmda 0 0 0 0 0
nasil davranmam gerektigini bilirim.
0. Mat'em.at.lge? ge\iremdekllevr kad'ar hakim olmanin 0 0 0 0 0
benim i¢in imkéansiz olduguna inanirim.
1. P{OPlein E:ozmekle geglrd}gim zamanlarin biiyiik 0 0 0 0 0
boliimiinii kayip olarak goriiyorum.
2. Materrvlatlk gahslrken kendime olan glivenimin 0 0 0 0 0
azaldigini fark ediyorum.
3. Matematikle ilgili sorurlll.arlnda cevremdekilere 0 0 0 0 0
kolaylikla yardim edebilirim.
14, Yasam icindeki her tiirlii probleme matematiksel 0 0 0 0 0

yaklagimla ¢6ziim Onerileri getirebilirim.
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Matematik Kayg Ol¢egi (MKO)
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L Matemat11‘< denince aklima karmasik, anlasilmaz 0 0 0 0 0
seyler gelir.
5 Ma‘tematlk derslerinde tahtaya kalkmak bana zor 0 0 0 0 0
geliyor.
3. Matematjk derslerlr.lde ba.na daima soru 0 0 0 0 0
sorulacagindan endiseleniyorum.
n Sln’ldlv matematlgl anliyorum fakat giderek zor 0 0 0 0 0
olacagindan endise duyuyorum.
5 Matematlk siavlarindan korktugum kadar diger 0 0 0 0 0
hi¢ bir seyden korkmam.
6. Matematik szunden siifimi 0 0 0 0 0
gecemeyecegimden korkuyorum.
- l\/.I.at"emaEuk ('1ersme. girdigimde kendimi korkudan 0 0 0 0 0
biiziilmiis hissederim.
g Mateimatlk sinavlarina nasil ¢alisacagimi 0 0 0 0 0
bilmiyorum.
9. | Benim i¢in matematik ¢ok eglencelidir. [ U U L] L]
10. | Matematik dersinde soru sormaktan korkuyorum. | [J 0 0 [ [
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EK -3

Matematik Dersi Basar1 Testi (MDBT)

Sevgili 6grenciler,

Asagida kesirler konusu ile ilgili 22 tane soru vardir. Sorulara vereceginiz cevaplardan yanlis olanlar
dogru cevaplarinizi etkilemeyecektir. Size gére en dogru olan cevabi isaretleyiniz.

Yukaridaki say! dogrultusunda O ile 1 arasi 8 es,
1ile 2 arasi 3 es, 2 ile 3 arasi 2 es pargaya ayriimistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi A,B ve C ile eslenen sayilardan biri degildir?

1 3 2 1
A) — B) . C) 13— D) E:—
2.
1 3
X —_— —_—
4 4
8 A B
4
3 | c|D

Yukaridaki garpma tablosuna gore asagidakilerden hangisi yanhistir?

s bb=7
3- 4,208 ondalik kesrinin ¢6ziimlenmis bicimi asagidakilerden hangisidir?
A 4x1) + (2 L +(8 =
) @x)+ (2x35)*(8x 55)

1 1
B) (4x10)+(2x7- )+ (8x )

1 1
C) (xt)+(2x7;)+(8x70)

1 1
D) (4x10)+(2x - ) +(8x ;)
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4- 1,707 ; 1,07 ; 1,71 ; 1,077 ondalik kesirlerinin kiigiikten biiyiige dogru siralanigi asagidakilerden

hangisidir?
A) 1,07=1,077=1,707=1,71
B) 1,077=1,07=1,71=1,707
C) 1,07=1,71=1,077= 1,707
D) 1,077=1,07= 1,707 = 1,71
> o
c
22
A B
1
13- cm
&

Yukarida verilen dikdortgensel bélgenin ¢evresi tahmini olarak agagidakilerden hangisine yakin ¢ikar?

cm

A) 30 B) 31 C) 32 D) 33
6- Yandaki islemlere gore *+O
w5 =-— 1 ifadesinin degeri
asagidakilerden hangisine
O = i— % esittir?
a1 38 . 57
A) 5 B) =] ) 30 D) 3

7- Asagida verilen ifadelerden hangisi yanhistir?

A 348=3+2
B) 203=2+2%
c) 15382=15+

382

1000

8- 1,883+A

Yukaridaki toplama igsleminin sonucunun bir dogal sayi olabilmesi icin A yerine gelebilecek en kiigiik

sayl asagidakilerden hangisidir?

A) 0,117 B) 0,087

C) 1,117

D) 1,087
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Yukaridaki modelleme asagidaki islemlerden hangisine ait olabilir?

1

10- a= 3,125 ;:;b=3,12 ;c = 3,125

Yukaridaki sayilarin dogru siralanigi agsagidakilerden hangisidir?

A azb>c Clc=b=aq
B) h>c>a D)a=c=h
11-

Yukarida verilen modele kargilik gelen ondalik acihm asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmigtir?

A) 1,375 B)1,3 C) 1,275 D) 1,125

=l |

3
12- Bir kasa elmanin 6nce ﬁ’u sonra da kalanin — si satiliyor. Kasada 10 elma kaldigina gére kag tane

elma satilmistir?

A) 5 B) 10 C)15 D) 20
13-

. 285 = 2£

Il 1,46 = 1.5

. 3,42 = 3.5

IV. 8,861 = &9

Yukaridaki yuvarlamalardan hangileri dogrudur?

A) lvelV C) Ilve lll
B) 1velll D) Ilve IV
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14- (6,01 — 2,6) + 3,104 isleminin sonucu asagida verilenlerden hangisidir?

A) 6,514 B) 6,504 C)6,45 D)6,454
15-

1 1 T

7 7 7

1
Kesir takimindaki =’ lik gubuklardan 3 tanesinin ug uca getirilmesiyle sekildeki biiyiikliik elde edilmistir.
4

1
Ayni buyiikliik kag tane ;’ liik gubugun ug uca getiriimesiyle elde edilir?

A) 12 B) 10 C)8 D)6

16- 14,4771 - 8,6777 isleminin sonucu asagidakilerden hangisine yakindir?
A) 4 B)5 C)6 D)7
17- 0,8x0,006 = ¢

Yukarnidaki carpma islemiyle ilgili olarak asagida verilen ifadelerden hangileri dogrudur?

I e <0,8
Il. 3¢ <0,005
1. Sayisinin ondalik kismi 3 basamakhdir.

A) lvell C)llvelll
B) I-llve lll D) I ve lll

18- Ayse pazara gidip kilosu 3,30TL’den 3kg muz, kilosu 2,70TL’den 2kg ¢ilek aliyor. Manava 20 TL veren
Ayse manavdan kag¢ TL para uisti alir?

A) 2,20 B) 3,75 C) 4,20 D) 4,70

19- E kesrinin yarima olan uzakhgi A, — kesirinin bitiine olan uzakligi B'dir.

Buna gore A:B isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

14 7 1 1
A) e B) — C)— D) >

20- (100x 2,8) + (1000 x 0,04) — (10 x 2,3) isleminin sonucu asagida verilen siklardan hangisidir?
A) 183 B) 290 C) 297 D) 304

21-

Aas B T4T W15 . L . . o
{— + - ——):0,1 igsleminin sonucu asagida verilen siklardan hangisidir?

“ld 0,83 1.5

A) 0,48 B)4,8 C)48 D) 480



60

22-

I Il n v
Yukarida verilen es bardaklarin kagta kaginin su ile dolu oldugu tizerlerine yazilmistir.

4
—’linde su bulunan bardak, ka¢c numaral bardaga bosaltilirsa o bardaktaki su tagsmaz?
A) | B)I c) D) IV

CEVAP ANAHTARI: 1-B 2-D 3-C 4-A 5-C 6-D 7-B 8-A 9-A 10-D 11-A 12-B 13-D 14-A
15-D 16-C 17-A 18-D 19-B 20-C 21-C 22-B



EK-4

Akademik Basari Testi Madde Analizi Sonuclari

Number of items in scale: 30
Number of valid cases: 214
Number of cases with missing data: 0
Missing data were deleted: casewise
SUMMARY STATISTICS FOR SCALE
Mean: 14,588785047 Sum:
3122,0000000
Standard Deviation: 7,990073880
Variance: 63,841280613
Skewness: ,354225807 Kurtosis: -
,908435613
Minimum: 2,000000000
Maximum: 29,000000000
Cronbach's alpha: ,921083346 Standardized
alpha: ,920822699
Average Inter-Item Correlation: ,287060438
Alpha
if

deleted |deleted |deleted |Correl. |deleted

13,976 58,753 |7,6650 |0,60940 0,9171 Varl
64 43 79 3 10

13,911 (58,640 |7,6576 |0,65435 |0,9165 Var2
21 26 93 8 46

13,859 160,456 |7,7753 10,41791 |0,9197 Var3
81 71 91 1 69

14,018 |58,086 |7,6214 |0,69066 (0,9158 Var4
69 04 20 0 84

14,135 (57,506 |7,5833 |0,76670 (10,9147 Var5
51 44 00 4 25

14,228 (59,086 |7,6867 |0,57273 |0,9176 Var6
97 68 86 8 55

13,911 (59,449 |7,7103 |0,53760 |0,9181 Var7
21 58 56 3 69

13,934 (59,220 |7,6954 |0,55963 |0,9178 Var8
58 01 54 7 48

14,046 (58,528 |7,6503 |0,62527 |0,9168 Var9
73 10 66 3 45

Mean if |Var. if |StDv. if [Itm-Totl

14,163 57.941 |7.6119 10,71180 09155 ' 211

55 25 15 7 72

14,177 (58,825 |7,6697 |0,59294 |0,9173 Varl

57 33 67 9 38

14,135 62378 7.8979 (011660 09241 ' 1

51 27 91 0 75

14266 159.124 |7.6892 10,58428 09175 21

36 66 56 2 23

14172 61,134 7.8188 028093 09218 '

90 77 72 1 23

14,266
36

14,294
39

14,345
79

14,042
06

13,995
33

13,948
60

14,060
75

14,257
01

14,158
88

14,182
24

13,911
21

14,065
42

59,563
76

60,465
43

60,775
19

58,626
82

59,381
70

59,084
22

60,938
06

59,565
84

58,955
19

60,405
15

58,288
74

60,670

59,899
59

71,7177
56

17,7759
52

7,7958
45

7,6568
15

7,7059
52

7,6480
01

7,7900
18

7,8256
41

7,6866
26

7,8062
83

17,7178
91

7,6782
28

0,52126
2

0,40487
7

0,38638
8

0,61237
5

0,51782
3

0,65665
8

0,33549
0

0,28233
0

0,55364
7

0,30821
7

0,52096
5

0,56563
2

0,40008
9

0,66083
5

0,35463
3

0,43847
1

0,9183
94

0,9199
59

0,9201
44

0,9170
37

0,9184
32

0,9164
54

0,9210

0,9216
61

0,9179

0,9214
27

0,9183
98
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Varl

Varl

Varl

Varl

Varl

Var2

Var2

Var2

Var2

Var2

Var2

Var2

Var2

Var2

Var2

Var3
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EK-5
DENEY GRUBUNA AIT DERS PLANI ORNEGI

Dersin Adi: Matematik

Sinif: 6/A

Siire: 4 ders saati (40" +40' + 40" + 40"

Ogrenme - Ogretme Modeli; isbirlikli Ogrenme Yontemi , Jigsaw IV Teknigi
Amacg: Kesirlerin karsilastirilmasini, siralanmasini, sayr dogrusunda gosterilmesini
kavrayabilme ,kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini kavrayabilme
Unite: Sayilardan Olasiliga Yansimalar

Ogrenme Alani: Sayilar

Alt Ogrenme Alam: Kesirler

Beceriler: Akil yiiriitme, iliskilendirme ve iletisim

Kazammlar: 1. Kesirleri karsilastirr, siralar, say1 dogrusunda gdosterir.

2. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Ogretme ve Ogrenme Siireci

Hedeften Haberdar Etme ve Dikkat Cekme:

1. Ders kitab1 syf 128’deki metin okutulur ve buradaki yemek tarifi inceletilir. Peynir
helvasinin tarifinde belirtilen kesirle ‘‘en az’’ ve ‘‘en ¢ok’’ seklinde karsilagtirarak konuyla

iliskilendirme yapilir.

N,

== i
5 ", i
41 Kesirer Her Yerde il Smesliober
W el
Hassirkarin Kargmlastnimeasi II T
- \ =Cirbal payds
Tirk rrifad; QIR |telvan, Fmnsce ve aksin rmutiaian algoatmag:
lier Lirllte chnyne o Gl bes mutfadundan ek = THrE gavir Garp
Azafeca Thrk mutfafdnag alf peyrs hisdvasinn | algoritmas:
hamtanmas igin gorekli melmeme listess variimist = Dl rll ondmes
Pewnir Halvastmn Tand| eS|
— SChsir
L g byl ..-':-e-Elr:|
Hg tursr il Dty
kg un “—
-| kg irrms
K o SOkl
- hetvasinin yapaminda an fezls aifanil=t malzeme hangissdir?

2. Ders kitabt syf 131°deki tablo inceletilir. Tabloya gore Tiirkiye’ye Antalya ve
Mugla’dan giris yapan turistlerin toplam dagiliminin nasil bulunacag tartisilir. Bu tablodan

toplama ve ¢ikarma islemlerine yonelik sorular sorulur.



Kesirlerle Toplama ve Gikarma islemleri

2005 yilnda dikemize gelen turistierin ilere gire
girigherinl gbsteren dafilm yandaki tabloda vernilmigtir.

Tablo: Tdrkive'ye Gaelen Turistier

lar Cragilim

Tabloya gire Olkemize Antalya ve Mulla'dan giris Antalya EKi
yapan turstlenn toplam dafphrm nedie? : 5;;’
Edirne i

lstanbul i}
Mudla ik

[zrmir h

Csger k)

il
= |

Derse Giris:
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1. Kesirlerin karsilagtirilmasini, siralanmasi ve say1 dogrusunda gosterilmesi konusu agagidaki

gibi kisaca anlatilir;

Kesirleri karsilastirirken asagidaki yollar incelenir;

1. Biitiine Yakinlik: Verilen kesirlerin biitiine olan uzakliklar1 veya yakinliklari incelenir.

Ornegin; ( Ders kitabinda yer alan metindeki kesirler incelenir.)

1 .. v -

> Kesrinin biitiine olan uzakhigt -
1 e -1

- Kesrinin biitiine olan uzakhigr -
2 e .3

S Kesrinin biitiine olan uzaklig S
1 e . 5
T Kesrinin biitline olan uzaklig1 o
3 T < 1

7 Kesrinin biitiine olan uzaklig "

. ooy oe 3 v 1, .
Bu kesirlerden biitiine en yakin olan " biitiinden en uzak olan o dur. Oyleyse siralama;

1
10

==

Ba |

= =

e | =

= seklinde olmalidir.

i | k3

i
4

[\

BlR e

. o 1 .
Kesri yarima esittir.  —  Kesriise 0 a yakindir.

Kesri yarima yakindir.

I'.I'||I’-.'l

Kesri yarimdan biiytiktiir. i Kesri ¢eyregi ifade eder.

. Yarima Yakinlik: Verilen kesirlerin yarima olan uzakliklar1 veya yakinliklar1 incelenir.



Oyle ise siralama

3. Kesir Birimlerini Karsilastirma:

e | 3
Ba |
i | k3

o e

-

olacak sekilde genisleterek i_ ,% Jii: )

(6 adet) alindig1 diistliniiliirse en biiylik kesir

II'.l:I

i | k3

> % = % seklinde olur.

= —

1
10

¥

&
=1v]

m | o

. Denk Kesirlerden Yararlanma ve Sayi Dogrusu:

& vy B )
2 -en kiigiik = kesir olur. Siralama;
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Birimlerini karsilastirmamiz icin kesirleri paylar1 esit

diizenleyelim. Bu kesirlerden esit miktarda

Kesirler siralanirken ayni kesir birimi cinsinde yazilir ve karsilagtirma yapilir.

Kesirlerden en ¢ok kesir birimine sahip olan kesir en biiytiktiir.

TX5=i
= 20
Zx10 =2 Eului1 1
2 20 = 2 5 2 1
%)(4=i
5 20
w X273
3fo—E
n 20
D S E T . >
oV b 4 ' }
2 5 a3 10 15 20
20 20 20 20 20
15 10 2
—>—>—>—>—
20 20 20 20 20
O halde
3 1 2 1 1
—>—>=>—->—
4 2 5 4 10

¢ Sayi dogrusu lizerinde sayilar saga gittikce biiytirler.
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2. Kesirlerde Toplama ve Cikarma islemleri konusu asagidaki gibi anlatilir:

|~

+ L= islemini modelleyerek yapalim.

o

:
!

1 1 2
s 1 [ |— 5=
CT T T TT J—=
o, r_3%2_ 5
Ornek % - % = Islemini modelleyerek yapalim

ra |

|:||-l
I

a |r.-:|

SOOI 4=d
= o =
1
N -
1 3-2 1
2z 3 & &
Ornek: % - % Isleminin sonucunu énce tahmin edelim. Sonra tahminimiz ile islem

sonucunu karsilastiralim.

% kesri biitiine yakin % = 1’ e yakin

2 . 1
- kesri yarima yakin -

= "ye yakin

Bu durumda % - 2. l_ = % yaklagik sonug % dir.
g _ r_x o _zzo_t

5 5 45 45 45 2

Tahmin % islem sonucu 2 olarak bulunur.
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Kazandirilacak Davramislarla Iigili Yeni Ogretim Materyali Sunma:

Ogrenciler asil gruplar1 olusturmak iizere heterojen 6 gruba ayrilir. Her bir grup bir
grup ismi ve grup baskani belirler. Grup tiyelerine konular dagitilir ve her bir grup iiyesinin
(grup bagkani bagkanliginda ) bu konulardan birinin almasi saglanir.

Konu dagiliminin ardindan farkli gruplardan ayni konuyu alan 6grenciler bir araya
gelerek Jigsaw gruplarini olusturur. Her bir Jigsaw grubu i¢in ders kitabindaki o konu ile ilgili
farkli etkinlikler verilir.

1. Kesirlerin karsilastirilmasi, siralanmasi ve sayr dogrusunda gosterilmesi konusunu alan
Jigsaw 1 grubuna; Matematik ders kitabr sayfa 128’deki “ Biitiine Yakinlik”, “Yarima
Yakinlik”, ve “ Sayr Dogrusu ve Kesirler” etkinlikleri verilir. Ogrencilere arkadaslarina “
Kesirlerin karsilagtirilmasi, siralanmasi ve say1 dogrusunda gosterilmesi” konusunu anlatirken

ve etkinlikten faydalanacaklar belirtilir.

=

E=h p TE N
5 Biitlne Yakinhk
== ;P Karel kafida, uzun kenan 12 birm, ksa kenan 1 birim olan (g gerit lzalim,
jiras ve ey e Gerithenin Gzerinde srasivia L, 3 | 3 kesiderinin belirtilen kesir kadanm
sfaral kg || ol 28 4
*Hoya _ boyaalim,
kalemiesi » Boyah bélimierden hangisi en uzundur?
| eCstval | # Her bir kasrin bitine olan uzakiiklann bulaim. Ug seritte boyanan pargalara

sHalem il
1

—\ kargihk gelen kesider karglagting sralayalim.
E * 3 .18 .55 ve { keslrerini, bitine olan uzakiikianm kullanarak
sirglayiriz. Sralamay: nasl yaplging agikiaymiz,
* Bu ydntemin uygun sekiide kullandabimesi igin kesiriern ortak Szelidinin ne olmas: gereldigini
larbginiz.

- .
= TR

b

N Yanma Yakinhk 1
- 1 3 li : ; £ g
Goree 1 e Noktah kadhda 5, § ve 15 kesirerini alt 1 |
| anokian ||| 8lta eg bittinler zerinde gosterslim. r |
| it ® Har bir kesrin yanma olan yakinhikiarn TFL 1
*Certval \ Basdalim. e ]
|  *Kalem % Bu Og kesir modsli arasinda nasil bir iligkl vardir? Agiklayiniz.
'E__ — -1* -% ] 1— : 1"!;. kasirlerind, yanma olan yakinbklanm kullanarak siralaymuz
S TR
;}-" =— . Sayi Dofrusu ve Kesirler
1AraC ve Gerd | 1 5 i
I Mt ok We 7 ., ﬁL . 6 Kesirlarinin her birini tarkl say dodrusu modelen Grernda
*hoktah kadgn || alt ait i
| wCatval . . H.Qﬁ:.il-tﬂfﬂ e
| sialam .|*Buhemrien. sembal kullanarak ssalayine. Siralamay neye gone yvaptifnia
L ) Akl

% Kesirerl aym say dofrusu Uzerinde ghstermek igin kesirerde nasi| bir dedisikilk yapmanz
gerekir? Tarisinz.

2. “Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri” konusunu alan Jigsaw 2 grubuna; Matematik ders

kitab1 sayfa 131°deki “ Boyal1 Seritler” sayfa 132’deki “Hangisine Yakin” ve sayfa 133°deki
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“Hangisine Yakinlik” etkinlikleri verilir. Bu gruptaki 6grencilere “Kesirlerin toplanmasi ve

¢ikarilmasi” konusunu anlatirken bu etkinlikten faydalanacaklari belirtilir.

= TCisgndes

= Boyah Seritier
S —_— = » £ ile £ kesirlerini toplamak igin kareli kagittan (2em genlgliginds
|: oHarad \ 10 em uzunluduncda) Kl sert kaselim.
kAt 1w peritlerin belirtilen kesir kadanm boyayahm.
| sMakas V| = Serilerden bir tanesinin boyanan lasmim kesalim.
I:I -EI:IZ::W 1 :I > Kestidimiz bu pargay, difier seritte boyanmayan kisma yapistiralim.
| SV apeatinics | #* Olusan modeli, kesir kullanarak ifade adiniz. Buldugunuz kesire -1-
e —— 1) wve 2 kesirlen arasindaki lligklyi tarbginiz.
*Tﬂpianan I-:aalr'llaﬂn ve toplam kesrin ortak &zelligini tartsmz.
+ Sir de — + — Isleminin sonucunu aym yolla bulunue,
b1

% iglaminl modallayerak yapmul Bunun igin kesiden nasil dizenfermaniz gerekir? Tartsimz.

.~ -rfL JiLd
Hangisine Yakin?

ﬁ > &' 81k kesirerinl, keslr takimiann kullanarak modelleyelim.
®PESIT

womian || X JE' 'g»ijﬁ kesirderini biitiin, yanm ve sifir lle kargiagtnp hangisine
|| daha yalin oldufunu tartiginz.

pr——"
kesirlerdan bltdne, yanma ve sihira yakin olanlan hangi sayilaria gésterabilirsinlz?
u H-E'EH"B‘HH toplamani tahmin edinlz. Tahmininizl nasil vaptifinz agiklayiniz.

1—% +o ighemini yaparak alde sttifjiniz sonucu tahmininizle karsilastiriniz.
4 :Eil isfarminirs sonucuny dnce tahmin edintz. Daha sonm glemi yaparak tshmininiz kontrol ediniz.

S

__.-"1-
I |
|I

r .-""I"}

R * % % —
o

——

o |
E

et

Ogrencilere konular dagitildiktan sonra o giinkii dersin sonuna kadar konu hakkinda
Jigsaw gruplarinda calismalarini planlamalari igin tiim dgrenciler serbest birakilir. Ogretmen
gruplar arasinda gezerek 6grencilere rehberlik eder. Ogrencilere bir sonraki 40" + 40' Lk
derse kadar Jigsaw gruplariyla ortak bir rapor hazirlamalar1 ve verilen konularda, verilen
etkinlikler dahilinde uzmanlagmalarinin beklendigi sdylenir.

“ Kesirlerin karsilastirilmasi sayr dogrusunda gosterilmesi ve siralanmasi” (Konu 1)
konusunu alan Jigsaw 1 grubu ve “Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri” konusunu alan
Jigsaw 2 gruplar1 konu ile ilgili gerekli ¢alismalar1 yapar, uzmanlasir ve kendilerine verilen
etkinlikler ¢ercevesinde konuyu bir rapor halinde arkadaslarina sunarlar.

Osrencilerin 6grenip 6grenmediklerini kontrol etme:

Okul disinda Jigsaw gruplariyla verilen konularda hazirlanan Ogrencilere test

uygulanir ve sonuglara gore eksiklikler giderilir. Jigsaw 1 ve Jigsaw 2 gruplarinin kendi

aralarinda aldiklar1 konular hakkinda hem fikir olmalar1 saglanir.
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Osrencilerin bagimsiz arastirma yapmalarin saglama:

Asil gruplarma donen 6grenciler konu sirasina gore kendi uzmanlik alanlarina gore
konular1 arkadaslarina anlatir. Jigsaw 1 ve Jigsaw 2 gruplart asil gruplarina dondiiklerinde
grubundaki her bir 6grenci arkadasinin 6grenmelerinden sorumlu olur.

Her 6grenciye kendi konusunu anlatmak i¢in 25 dakika stire ayrilir.

Degerlendirme :

13

Her bir o6grenciye “ Kesirlerin karsilastirilmasi, siralanmasi ve say1r dogrusunda
gosterilmesi” ve *“ Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri” ile ilgili bireysel olarak asil grup
testleri uygulanir. Bu testler i¢in 15 dakika siire verilir.
Dersi gozden gegirerek gelecek derste yapilacaklar: belirleme:

Yapilan testlerin sonuglarina gore eksiklikler giderilir. Bir sonraki derste islenecek

olan konunun “ Kesirlerle carpma ve bolme islemleri” oldugu sdylenir
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DENEY GRUBU ASIL GRUPLARININ OLUSTURULMASI

69

Ogrenci Ad Soyad 1.D6nem Puani Grup No

Nisa Nur OZ 93,13 1
Bugra Berk CIVELEK 86,50 2
Batuhan GUNEY 84,50 3
Kaan BESE 81,13 4
Yigit OZBEKLER 75,38 5
Damla CANKURTARAN 75,25 6
Oykiim ALTAN 69,63 6
Cansu ERCAN 66,25 5
Ozan DEMIR 66,00 4
Ceren GEDIK 65,75 3
Hazal YASAR 65,00 2
Nidanur ALTAS 63,25 1
Ecem Yagmur KARADAG 63,00 1
Derya Hatice KOPAN 61,00 2
Erkan INCELER 60,75 3
Buse DOGAN 60,75 4
Burcin SARIGUL 60,25 5
Seyma Nur ALPER 59,25 6
Rabia SOLAK 58,00 6
Ali Can DOGAROGLU 57,75 5
Sanem SEKERCI 54,75 4
Dilara SEKER 52,75 3
Oguzhan KARAKUS 52,25 2
Fatima CETINKAYA 51,75 1
Huriye SAHIN 51,25 1
Sinem DEMIR 50,75 2
Mehmet Can ZEYBEK 49,25 3
Aygiil Afra OZBEK 48,50 4
Bilal Aykut SARIKAYA 47,75 5
Beyzanur KARAASLAN 47,25 6
Alperen ERGUL 43,25

Siileyman KARAKAYA 41,25

Goérkem VURGUN 41,00
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EK-7
JIGSAW GRUPLARININ TESTLERI

JG1

Konu 1: Kesirlerin Karsilastirilmasi
1.Asagidaki ifadelerin dogru veya yanlis olup olmadigina karar veriniz, bu kararinizi
destekleyen ornekler yaziniz.
a)(...... ) Paydalar1 esit olan kesirlerden payi biiyiik olan daha kiigiiktiir.
b) (...... ) Paylar esit olan kesirlerden paydasi kii¢lik olan daha biiytiktiir.
c)(eenn.n. ) Bilesik kesirler basit kesirlerden her zaman daha biiyiik olur.
d)(....... ) Kesrin paydasi kiigiildiik¢e degeri kiigiiliir.
e)(....... ) Say1 dogrusu {izerinde sagdan sola dogru gidildikg¢e kesirler kiigiiliir.
2.Asagidaki kesirleri say1 dogrusu iizerinde gosterip sembol kullanarak biiyiikten kiiciige

dogru siralayimiz.

1 1 1 5 1
- ¥ ;m ¥ - ¥ - ¥ - ¥ l - ¥ 2 - ¥ 3 ;m
8 4 2 8 2 2
3.Asagidaki tabloyu doldurunuz.
Kesirler Okunusu Pay Payda Say1 Dogrusu Sekil
Bir tam Tigte iki
5 3
012 3
—H+—t—t+o1+>»
3
8
4.Asagidaki noktali yerlere =,=,= sembollerinden uygun olanini yaziniz ve nedenini
aciklayiniz.

10
" 25

o
o
L
o
[
oo =
o |
o
YIS
v
o,
o
5|
e}
=]
e}
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JG2

Konu 2: Kesirlerle Toplama ve Cikarma islemleri

Yukaridaki iki rasyonel say1 ile yapilan toplama islemi modellenmistir. Buna gore modellenen

islemi yaziniz.

2 1
2. 3 3 islemini ¢6ziliniiz ve bu islemi model kullanarak gdsteriniz.
3.
Islem Tahmin | Islem sonucu
1 1
3—-+2-
4 2
5 1
221>
7 4
3 9 1
4 10 20

Yukaridaki tabloda verilen islem sonuglarini dnce tahmin ediniz. Daha sonra iglem

sonucunu bularak tahmininizle karsilastiriiz ve ilgili bosluklar1 doldurunuz.

4. EZ - lg islemini say1 dogrusunda gosteriniz.
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JG3

Konu 3: Kesirlerle Carpma Islemi

1.Asagida modellenen ¢arpma islemini yaparak sonuglarini bulunuz.

2. Asagidaki carpma tablosunda gerekli islemleri yaparak doldurunuz.

X E 1

b |

10
27

WO LN

3. Asagida verilen carpma islemlerinin sonuglarin1 6nce tahmin edip, sonra sonucunu

tahmininizle karsilastirip ilgili bosluklar1 doldurunuz.

Islem Tahmin | Sonug
5 1
B
3 5
17
1
i—. 1
5
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JG4

Konu 4 Kesirlerde Bélme Islemi

1 2 :% ve % - islemlerini modelleyerek yapiniz
2. m= l—; ve n= 18 ise m:n cebirsel ifadesinin en sade halini bulunuz.
3.
Islem Tahmin Sonug
G 3
1—1: =
7 3
5
3 —
12
11 11
2 12
1 3 . ..
4. 3 :[[E - :] x 24 ] = isleminin sonucunu bulunuz.
JG5

Konu 5: Kesirlerle lgili Problemler

1. Elma bahgesi olan Ayse Hanim, bahc¢edeki elmalarin % iinii eyliil’de, kalaninin sini

ol | k3

ekimde topluyor. Kalan elmalar1 da aralik ayinda toplayacaktir. Buna gore;
a) Ayse Hanim aralik ayinda elmalarin ne kadarini toplayacaktir?
b) Aralik ayinda 200 kasa elma toplandigina gore tiim sezonda kac¢ kasa elma topladiginm

bulunuz.

2. - o= Yanda verilen iglemleri kullanarak bir problem kurunuz.

&
Z oy 2= =
20 20

sini ev kirasina, - {nil mutfak masraflarina, kalanin yarisini

3. Bir 6gretmen maasinin

B |

da yol giderlerine harciyor. Ogretmenin maas1 1500TL olduguna gore asagidaki bosluklari

islemlerinizi yaparak doldurunuz.

Ogretmenin ev kirasi .......... TL dir.
Ogretmen mutfak masrafina ayda .......... TL harcamaktadir.
Ogretmen yol giderlerine ayda .......... TL harcamaktadir.

Ogretmen ayda toplam .......... TL para harcamaktadir.
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Ba |

4. ““Zehra Hanim kilosu 1 TL’den 2 = kg elma, kilosu 2 TL den

-

kg tiziim ve kilosu 3

TL’den 3 kg muz aliyor.

Zehra Hanim geriye ne kadar para {istii alir?

Bu problemin ¢oziilebilmesi i¢in eksik olan kisim asagidakilerden hangisidir agiklayiniz.
a)  Elmanin bir kilosunun fiyati
b)  Alman {iziimiin kilosu
¢)  Muzlarin kilosunun tutari

d) Zehra Hanim’in ne kadar para 6dedigi

JG1
Konu 1: Ondalik Kesirlerin Coziimlenmesi ve Ondalik Ac¢ilimlar
1. Asagidaki ondalik kesirleri ¢6ziimleyiniz.

a) 1,76 =

b) 15,021 =

2. Asagidaki basamak tablosunda bos birakilan yerleri doldurunuz.

o m < O o M
ad o o m
Say1 3 8 , 2 7 4
Basamak | 3000 | 100 6 0 | 0,02 0,0004
Degeri

Tablodaki ondalik kesir = ........oooiiiiiniiii. ...



75

3. Asagidaki tabloyu tamamlayiniz.
Model Ondalik Kesir Ondalik Agilim

4.Asagidaki tabloyu tamamlayiniz.

Kesir | Devirli Ondalik | Devirli Ondalik
Acilim Agilim (Kisa)
1
3
3
11
JG2

Konu 2: Ondalik Kesirlerin Karsilastirilmasi ve Belirli Bir Basamaga Kadar
Yuvarlanmasi
1.Asagidaki ondalik kesirleri biiyiikten kiicliige dogru siralayiniz.
a) 0,5 ; 0,005 ; 0,05 ; 0,015
b) 2,047 ; 2,04 ; 2,047
2. 345,24 [ 17 ondalik kesri en yakin binde birler basamaginda yuvarlandiginda 345,245
olduguna gore [_] yerine yazilacak rakami bulunuz.
3. Asagidaki ondalik kesirleri altlar ¢izili olan basamakta yuvarlayiniz.

a) 2335,8 b) 225, 547 c) 148,76 d) 0,984



JG3

Konu 3: Ondalik Kesirlerle Toplama ve Cikarma Islemleri

76

1. Asagidaki semada istenilen islemleri yaparak sonuglarini altlarindaki bos kutulara yaziniz.

15,157 7,34 148,12

S &

95,07

2. 14,15 6 []4 3 2
+7 2,4 1] - 70, 7 5
o[1,1 8 9 6, ][]

Yukaridaki islemlerde ‘¢ ] >’ sembolii yerine gelecek sayiy1 bulunuz.

3. Asagidaki islemlerin sonuclarini tahmin ediniz ve tahmininizi yaziniz.
a) 12,36 + 11,74 + 9,5 =
b) 321,2 — 53,8 =

JG4
Konu 4: Ondahk Kesirlerde Carpma ve Bélme Islemleri
1. Asagidaki islemleri yapiniz.
a) 3,28 x 100 =
b) 4,12:100 =

c) 6:0,6=
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d) 0,24:0,12 =
e) LIx1,4=
f) 0,08x 5=

2. Asagdaki islemlerin sonucunu Once tahmin ediniz, sonra islemi yaparak tahmininize
karsilastirip ilgili boslugu doldurunuz.

Tahmin Sonug

14,3x2,8

12,6 x 5,24

75,03 : 6,1

w —O—0O—0O—0O
+0,2 -0,3 x5 :0,3

Yukarida verilen islemleri yaparak ¢ O ile gosterilen bolgeleri doldurunuz.

JG5
Konu 5: Ondalik Kesirlerle ilgili Problemler

1. Ayse kilogram1 7,5 TL olan zeytinden 1,4 kg ve kilogram 9,5 TL olan peynirden 1,5
kg aliyor. Saticiya 70 TL veren Ayse geriye ka¢ TL para iistii alir?

2. ““‘Akin ¢alistig1 is yerinden {icretini giin sonunda almaktadir. Akin giin i¢inde 3,6 TL
yol ticreti, 5,2 TL yemek ticreti 6demektedir. Akin’in giin sonunda ne kadar parasi
kalmistir?’” Bu problemin ¢6ziimii i¢in eksik olan bilgiyi bulunuz.

3. Asagidaki veriye uygun giinliik yagsant1 durumu igeren bir problem kurunuz.

Tiyatro Ucretleri
Tam: 4,5 TL

Ogrenci: 3,5 TL
Ogrenci: 3,5 TL



1.

Yukaridaki soruda [] yerine yazilabilecek sayilarin kiimesini bulunuz.

2.
a)

b)

|:| o
TE

ASIL GRUPLARIN TESTLERI

EK-8

KESIiRLER

Konu 1: Kesirlerin Karsilastirilmasi

Asagidaki kesirleri altlarindaki bosluklara biiyiikten kiigiige dogru siralayiniz.

53 111
150507
i

8" 4" 12
skl

1. Sekil

I11.

ekil
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Yukaridaki sekillerde boyali kisma karsilik gelen kesirleri bularak, say1 dogrusunda

gosteriniz.

Konu 2

Yukarida verilen modellere uygun islemleri yaziniz.

1)

32—

1

1)

Kesirlerde Toplama ve Cikarma Islemleri

1 &
55+
g 7

V)

| e




Yukaridaki islemlerle ilgili olarak asagidaki sorulari cevaplayimiz ve ayrintili ¢éziimlerini
yapiniz.

a) Islemlerden hangisinin sonucu 1’den kiiciiktiir.

b) Islemlerden hangisinin sonucu yarima yakindir.

¢) Islemlerden hangisinin sonucu en biiyiiktiir.

d) Islemlerden hangisinin sonucu 6’ya yakindir.

1 1
2:— =
o

Yukaridaki islemleri say1 dogrusunda gosteriniz

Konu 3
Kesirlerde Carpma Islemi

1. Asagidaki carpma islemlerini modelleyerek yapiniz.

a) %.\:%=

b)

e | a1

2. Asagidaki carpma tablosuna gore A x B x C isleminin sonucunu bulunuz.

X 7 1L 5

— 1 — -

3 12

3 7 A E

4

3 7 B C
5 5
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3. Asagida verilen islemlerden hangisinin sonucu 10’a daha yakindir? Tahmin stratejisini

gostererek yaklasik degerlerini bulunuz.

a) 6x =
b) 22x32
Konu 4
Kesirlerle Bolme islemi
1. : "lin i¢inde kag tane % vardir?

2. Asagidaki modellerin gosterdigi bélme islemini ve sonuglarini yaziniz.

a) | | | |1 I:I:l:'= J_I_I

L1
QD OO D

3. 3: [(1:_5 - % ] x 18 ] = isleminin sonucunu bulunuz.
4.
Islem Tahmin Sonug
2:=
15
3-: 2

Yukaridaki islemlerin sonucunu 6nce tahmin ediniz sonra islemi ¢ézerek tahmininizle
karsilastirip ilgili boslugu doldurunuz.
Konu 5

80
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Kesirlerle ilgili Problemler

1. Bir futbol magindaki 400 seyirci den % u yetiskin ve 1—1": u ise ¢ocuktur. Her bir ¢ocuk

bileti 5 TL ve her bir yetiskin bileti ise 8 TL’dir. Biitiin biletler i¢in ka¢ TL 6ddendigini

bulunuz.

2. Ayse parasinin % ’ini kardesine vermistir. Kendine 10 TL kaldigina gore Ayse kardesine
kag¢ TL para vermistir?

3. Ege manavdan muz, elma ve kivi aldi. Ege’nin aldig1 muz 2 % ,elmaise 4 % kg dir. Ege

manavdan toplam 9 kg meyve ald1 ve bunlar i¢cin 20 TL 6dedi. Ege’nin kag¢ kg kivi aldigim
bulunuz? sorusuyla ilgili asagidaki ifadelerden dogru olanlarin basina D, yanlis olanlarin
basina Y harfini yaziniz ve sebebiyle birlikte agiklayiniz.

(.....) Ege 2 kg kivi almustir.

(.....) Miktar1 en ¢ok olan meyve muzdur.

(.....) Soruda alinan meyveler i¢in 20 TL 6dedi bilgisi fazlaliktir.

(.....) Soruda eksik bilgi vardir.

ONDALIK KESIRLER
Konu 1

Ondalik Kesirlerin Coziimlenmesi ve Ondalik Ac¢ilimlar

1. Asagidaki ondalik kesirlerin basamak degerlerini basamak tablosunda gostererek bu

kesirleri ¢ozlimleyiniz.

a) 21,215
b) 324,09
A
2 “+tH—++4——t+11>
8 9

Yukaridaki say1 dogrusunda 8 ile 9 arasi 10 esit parcaya boliinmiistiir. Buna gore A noktasina

karsilik gelen ondalik kesri bulunuz.

3. Asagidaki sekilde verilen kesrin ondalik gosterimini bulunuz.



Konu 2

Ondalik Kesirlerin Karsilastirilmasi ve Belli Bir Basamaga Kadar Yuvarlanmasi

1. 4,7 %5 > 4,756 ise #1n alabilecegi degerlerin toplamini bulunuz.

2. a= 2,123_ b=2,12 ve c=2,123 olduguna gore bu sayilar biiyiikten kiigiige

dogru siralayimiz.

3. 0, 7546 ondalik kesri i¢in agsagidaki bosluklar1 doldurunuz.
a) Binde birler basamagina gore yaklagik degeri .......... dir.
b) Yiizde birler basamagina gore yaklasik degeri ....... dir.

¢) Tam kismina gore yaklasik degeri ..... dir.

d) Onda birler basamagina gore yaklasik degeri ...... dir.

Konu 3

Ondalik Kesirlerle Toplama ve Cikarma Islemleri

1. A + 2,75 = 6,856
L] 6,48 = 8

Yukarida verilen toplama islemlerine gore;

A + I:I Isleminin sonucunu bulunuz

82

2. 15,248 sayisindan hangi sayi ¢ikarildiginda iki basamakli rakamlari farkli en kiiciik

tek dogal sayi elde edilir?

3. Asagidaki islemleri 6nce tahmin ediniz sonra islemi yaparak tahmininizle karsilastirip ilgili

boslugu doldurunuz. Tahmin

Sonucg
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a) (5,13+2,5)—-1,86=
b) (6,15-3,7)44,115=
Konu 4

Ondalik Kesirlerle Carpma ve Bolme Islemleri

1. (0,04x10)+(0,25x 1000 ) —(0,005x 100 ) isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir? Sebebiyle birlikte aciklayiniz.
a) 24,99x 100 b) 2,499 x 10 c) 2499:10 d) 249,9:100
2. [1— + L |x = =3 Isleminin sonucunu bulunuz.
0.1 0,011 100

3. Asagidaki islemleri 6nce tahmin ediniz sonra iglemleri yaparak tahmininizle karsilastirip

ilgili boslugu doldurunuz.

Konu 5
Ondalik Kesirlerle ilgili Problemler
1. 12 adet yumurta ile kilogram1 10 TL olan peynirden 0,58 kg alan Omer, 15 TL
vererek 7,4 TL para {istii aliyor. Buna gore yumurtalarin tanesi ka¢ TL’dir?
2. ““Emir Bey is yerine otobiis ile gidip gelmektedir. Toplu aldig1 otobiis biletleri i¢in
28,5 TL 6dedigine gore bir otobiis biletinin fiyatini1 bulunuz.
Yukaridaki problemde eksik veriyi bulunuz ve eksik veri yerine uygun degeri koyarak

problemi ¢6ziiniiz.

3. 10x 0,22= 2,2
2x1,1=22
4x1,4=5,6

Yukaridaki islemlere uygun bir problem kurunuz.
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ASIL GRUPLARIN BiREYSEL DEGERLENDIRME TEST SORULARI

KESIRLER VE ONDALIK KESIRLER
TEST SORULARI
) A=

C=3 D=

I'.lllll:l'll

ol | i

Yukaridaki kesirler say1 dogrusu lizerine yerlestiriliyor. Buna gore asagidakilerden hangisi

yanligtir?

A) Bir birine en yakin iki nokta aras1 uzaklik 1 birimdir.
B) A ile B aras1 uzaklik 3 birimdir.

C) D ile B aras1 uzaklik 2 birimdir.

D) C ile D arasi uzaklik 1 birimdir.

1
__T=-’1-7'

2-) =+-=a , “—d ise verilen

[
| ba
i | w1

i | w1

|k
ol |

x = & Ve

ol | b3

¥

sonuclarinin biiylikten kiiclige dogru siralanisi asagidakilerden hangisidir?
A) a>d>c>b B)
0] c>d=b>a D)

d>a>b>c

b>c>a>d

3-) Asagidaki islemlerden hangisinin sonucu 1'e en yakindir?

A 1+3 B) -+ =
1 4 1 1
9 wmFs Dy 777
A2 B) 2 o = D) 4

1 35
) 152 4 =

islemlerin

Yukaridaki bolme isleminin sonucu tahmini olarak asagidakilerin hangisine yakin ¢ikar?

A 2 B) 3 C) 4 D) 5
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2

6-) Ayse kitaplarinin nin = {ni arkadas1 Leyla’ya 6diing vermistir. Leyla bu kitaplardan

=R

1 tanesini kaybederek Ayse’ye 5 kitap iade etmistir. Buna gére Ayse’nin baslangicta kag tane
kitab1 vardi1?

A) 12 B) 20 O 24 D) 32

1

_ Li7.tve X
7-) 9,4A5—K.1+B~1E_+7-1_|;.|;.+C'1|:-c:-|:-

Yukarida ¢oziimlenmis bi¢cimi verilen ondalik sayiya gore asagidakilerden hangisi yanligtir?

A A=7 B) B=4 C) C=5 D) K=5

8-) 2,054 ondalik kesrinin basamaklariyla ilgili bilgilerde hangisi yanlistir?
A) 2’nin say1 degeri 2, basamak degeri 2’dir.

B) 5’in say1 degeri 5, basamak degeri 0,5°dir.

@) 0’in say1 degeri 0, basamak degeri 0’dir.

D) 4’1in say1 degeri 4, basamak degeri 0,004 tiir.

9-)

[N ]

ol

Yukaridaki tabloda verilen kesirlerin ondalik agilimlari asagida verilmistir. Buna gore

asagidakilerden hangisi dogrudur?

A)| 0,06 | 0625 B) | 0,6 [0,625
0,5 | 0,16 0,45 | 0,16
o) | 06 |02 D) |0,06 |0,75

0,45 10,25 0,45 0,1
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10-) 1) 52252525 ..........
) 523333.........
1) 5,142142142 ..........
IV) 54575757 ..........
Yukarida verilen devirli ondalik agilimlardan hangisinde devreden basamak sayisi en
farklidir?
A) I B) II O) M1 D) v

11-) * < 1,4 < 0 swralamasmin dogru olabilmesi i¢cin * ve 0 sembolleri yerine

asagidakilerden hangisindeki sayilar yazilabilir?

* 0
A) 1,405 1,41

B) 1,399 1,39

9 1,403 1,5

D) 1,39 1,401

12-) 25,795 ondalik kesrinin yiizde birler basamagima yuvarlanmis sekli asagidakilerden

hangisidir?
A) 25,9 B) 25,8 0] 25,79 D) 25
13-) 54 ; 59 ; 64 ; 69 ; ...... Do, Do

Yukarida verilen Oriintli yazilmaya devam edilirse siradaki {ic ondalik kesir asagidakilerden

hangisidir?

A) 74 ; 79 ; 84
B) 74 ; 8 ; 84
O) 7 579 ; 89
D) 8 ; 86 ; 9,2

14-) 2 -0,002 isleminin sonucu kagtir?

A) 0,1998 B) 1,998 O) 1,98 D) 1,098
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15-) Asagidaki esitliklerden hangisi yanligtir?

A) 0,5 x 0,01 = 0,005
B) 0,15x6=009

C) 25:5=05

D) 3 :00l = 0,03

16-) 400,5

x 10 0 10 x 100 : 1000

4005 40,05 40050 4,005
I I I v

Yukaridaki tabloda hangi numarali kutucuktaki islem hatali vermistir?

A1 B) I C) I D) IV

17-) Elif hafta sonunda ailesiyle birlikte sinemaya gider. Sinemada fiyat1 3,5 TL olan biiyiik
boy misirdan 2 adet fiyat1 2,5 TL olan orta boy icecekten 3 adet alir. Elif toplam ka¢ TL 6der?

N B) 95 o) 12 D) 145

CEVAP ANAHTARI: 1-C 2-A 3-C 4-B 5-B 6-C 7-D 8-B 9-B 10-C 11-D 12-B 13-A
14-B 15-D 16-D 17-D
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EK-10

KONTROL GRUBUNA AiT DERS PLANI ORNEGI

Dersin Adi: Matematik
Sinif: 6/B
Siire: 4 ders saati (40" +40' + 40" + 40"
Ogrenme - Ogretme Modeli: Geleneksel Ogretim Yontemi / Sunus - Soru cevap - tartisma
Amac: Kesirlerin karsilastirilmasini, siralanmasini, sayr dogrusunda gosterilmesini
kavrayabilme

Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini kavrayabilme
Unite: Sayilardan Olasiliga Yansimalar
Ogrenme Alam: Sayilar
Alt Ogrenme Alani: Kesirler
Beceriler: Akil yiiriitme, iliskilendirme, iletisim
Kazammlar: 1. Kesirleri karsilastirir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir.

2. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.

Ara¢ Gere¢: Kareli kagit, boya kalemleri, cetvel, kalem, noktali kagit makas, yapistiric,
kesir takimlari

Ogretme ve Ogrenme Siireci
Hedeften Haberdar Etme ve Dikkat Cekme:

1. Ders kitab1 syf 128°deki metin okutulur ve buradaki yemek tarifi inceletilir. Peynir
helvasinin tarifinde belirtilen kesirle ‘‘en az’’ ve ‘‘en ¢ok’’ seklinde karsilagtirarak konuyla

iliskilendirme yapilir.
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Kesirkarin Kargiaghinimas l '-. - M
——'H' =itk paEyein |
Turk rutfach; iR, itadyan, Franswe ve Moksia mutfakian |I algoritmass
liey Lyirlibtey cifryimnert o (milh beg muttadindan D #Tors gavir garp
Asadeda TOk mutfafing aif payré hetvasimn | algoritmiass
Wannmm'hh purexh mekpmme lisltes varlmigte | #Dlervirl o
P:ﬂ:r-n_lr Healvasimn Tand| EEsir
1 kg tenryad gmﬁ-m
-_ kg turssr dil Dy
J&!. hgp wn | —
';IF_\- gy irimil
4. kg bor goker ’

= Puprair hefvasimim yapamnda en fezle kulfanil=n malzems hangisidir?

2. Ders kitabt syf 131°deki tablo inceletilir. Tabloya goére Tirkiye’ye Antalya ve
Mugla’dan giris yapan turistlerin toplam dagilimin nasil bulacag tartisilir. Bu tablodan

toplama ve ¢ikarma islemlerine yonelik sorular sorulur.

Kesirlerle Toplama ve Gikarma iglemieri

-
2005 yilinda dikemize gelen turistlerin ilere gire Tablo: Tiirkive'va Gelan Tusistior
giriglerinl gtsteren dagiim yandaki tabloda verilmigtir. lllar Dagihm |
Tabloya gore Olkemize Antalya ve Muflla'dan giris Antal a7
4 3 niaiya 1]
yapan turistienin toplam dafihme nedie? 5
: . Edirne b
lstanbul M
TIHQ.IE -1-"?3?‘-_._
ZITHr -
Deger |§
30
On kosul Ogrenmeleri Gozden Gegirme:
1. Ogrenciler 2.smiftan itibaren verilen bir kesrin bir biitiinden az m1 ¢ok mu, yarimdan

az m1 ¢ok mu oldugunu sorgulayip 6grenmeye basladiklar1 i¢in okuma metnindeki kesirler
icin biitline mi yakin, yarima mi seklinde sorularak kesirlerin biiyiikliigli hakkinda 6n
ogrenmeleri yoklanir.

2. 6.smiftaki Ogrenciler 4.siniftan itibaren kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini
yaptiklar1 i¢in ders kitabindaki tablodaki turistlerin toplam dagiliminin nasil bulanacag ile
ilgili sorular sorularak ogrencilerin kesirlerin toplanmasi veya ¢ikarilmasi ile ilgili on

ogrenmeleri yoklanir.
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Kazandirilacak Davramiglarla ligili Yeni Ogretim Materyalleri Sunma

1. Ogretmen rehberliginde smifta ders kitabi syf 128deki ‘Biitiine Yakinlik’’, ‘‘Yarima
Yakinlik> ve ‘‘Sayr Dogrusu ve Kesirler’” etkinlikleri yapilir. Burada O6grencilerin bir
biitinden ve yarimdan yararlanarak kesirleri karsilagtirmalar1  ve  siralamalart
amagclanmaktadir. Kesirleri siralamada Ogrencilerin verilen kesirleri model iizerinde
incelemelerine ve akil yliriitmelerine firsat verilir. *‘Sayr Dogrusu ve Kesirler’” etkinliginde
ise O0grencilerden paydalar1 farkli olan kesirlerin ayni say1 dogrusunda gosterebilmeleri icin
gerekli islemleri yapmalar1 ve kesirleri say1 dogrusundan yararlanarak siralamalari beklenir.

Kesirleri siralamada kullanilan fakli stratejilerden (Biitiine Yakinlik, Yarima Yakinlik, Denk
Kesirler ve Say1 Dogrusu) hangi durumlarda hangi stratejilerin kullanilmasi gerektigine dikkat

cekilir. Burada hem tahmin stratejileri hem de karsilastirma yontemi oldugu vurgulanir.

.l'" . » . . T TNT v mremmemy orn P ERESIT OS0SESRA W ! TRAS-TLd PRLSUILED ITLEL B )RR E e § AT TR TR |
o TR
- Bitline Yakinhk
W —=——— o ®Karel kawda, uzun kenan 12 birim, kesa kenan 1 birim olan Og gerit gizelim.
A ve bereg] | pe Seritlenn Gzennde sirasiyla 1 | 2 | 3 kesiderinin belirtilen keslr kadann
'!'-’.nru!l kgt boyayatim, S
| “Kaomien |\ Boyakibbitmierden hangis| en uzundur?
=Catvel N o 3 T
: g I ® Her bir kesrin btine olan uzakliklanm bulalm, Ug genitte boyanan parcalara

kargihk gelen kesirer kargiasting ssratayahim.
VT * & £ i ve 1 kesirterini, bitine olan uzakiklanni kullanarak

seralaymniz, Siralamay nasi yapting: agikiaymiz.
* Bu ydntemin uygun sekilde kullardabilmesi igin kesirtenn ortak dzeliginin ne olmas: gerekiigini

)

tarbginez.
=
T3
de—— —_ Yanma Yakinlkk 1
\ e ve Garoc | Noktal kigida 5, % ve 15 keskderini ait ,
| oNektan ||| aita eg btdnler (zerinde gostersiim. T "
g | ™ Her bir kasrin yanma olan yakinhklanni 152 i
sCotval bilalim. I

|  *Kalem 1 * Bu (g kesir modell arasinda nasd bir gk vardir? Agiklayimz.
——_ U :1T v 152- kesirlarinl, yanma olan yakinhiklann kullanarak siralayinz.

‘-?":—"‘:-_——- Say1 Dofrusu ve Kesirler

F aaan: e W e 3 &, & kesirerinin her birini farkh say! dognusu modeliert (zerinde
| sKalem 'i*mmm.wwmwlmymmwm
— | BGiklayinz,
Kasirter ayni say dodrusu zernde ghstermek igin kesirerde nasit bir dedisiklik yapman
gerekiry? Tartisine.
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2. Ogretmen rehberliginde Ders kitabi syf 131°deki ‘‘Boyali Seritler’” syf 132’deki
‘“Hangisine yakin’’ ve syf 133’deki ‘‘Kesirlerin Fark:’’ etkinlikleri yapilir. ‘‘Boyali Seritler’’
etkinliginde paydal1 esit olan iki kesir modelleri yardimiyla toplamalar1 beklenir. Etkinligin
sonunda paydalar farkli olan iki kesir toplanirken kesirlerde nasil bir degisiklik (genisletme)
yapilarak modellemeleri gerektigi farkettirilir. Burada paydalar1 farkli iki kesir toplanirken
genisletmenin, paydadaki sayilarin EKOK’u ile yapilacagi vurgulanir. Payda esitlemenin

kesirleri ayn1 kesrin birimi cinsinden ifade etmek veya kesirlerin esit paydali denklem bulmak

oldugu soylenir.
J" ziiksn e
S Boyah Seritier
e .%. ihe % kesirlerini toplamak igin karall k&gttan (2cm genisliginde
S‘I| '_HEFE“" \. 10 em uzunlu§unda) iki serit kesalim.
| kagt 1w Seritlerin belirtilen kesir kadann boyayalm,
[ sMakas | B Seritlerden bir tanesinin boyanan kismini kesalim.
fll -En;-,ra | Kestiflimiz bu pargay, difer geritte boyanmayan kisma yapsgtrabm.
k I
| Venstne || *Olusan modei, kesir kullsnarak itade ediniz. Buldugunuz kesire -
| ve 2 kesirleri arasindad ilisklyl tartiginz

* Toplanan kesirlerin ve toplam Kesrin ortak Szelligini tartiginz.
* Slzde 2 4 = Igleminin sonucunu ayni yolla bulunuz.,
quamlnl modalleyerak yaplnn. Eum N kesirlen nasid dilzenlemeniz gerekir? Tartising.

-l'.l!li—-

‘‘Hangisine Yakin?’’ etkinliginde kesirlerin 0’a, yarima veya biitiine olan yakinliklarin
tahminde ve karsilastirmada bir strateji oldugu vurgulanir. Ogrencilerin verilen islem

sonucunu tahmin etmeleri beklenmektedir. Sonra yapilan tahminle islem sonucu karsilastirilir.

"_' THCINILIRE

—_ Hangisine Yakin?

“N > g2 ih kesirlerini, kesir takumiann: kullanarak modelleyelim,

* 1,38.8 kesiderini biitiin, yanm ve sifir ile kargilagtinp hangisine

| takmian 8'6 10
. | daha yakin cldufiunu tartigine.

Bu kﬂﬂr‘lardun bitline, yanma ve sihira yakin olanlan hangi saylarla gtsterabilirsiniz?
Bu h:aalriann toplamuni tahmin adiniz. Tahmininizi nasil yaptiding agiklayinz.
x 1—% iglemini yaparak alde ettifiniz sonucu tahmininizle karsilagtinniz.
sﬁl taiﬂwhmmummwwhuhtz, Danha sonva glemi yaparak tshmininizi kontrol edintz,

““Kesirlerin Fark1’’ etkinliginde 6grencilerin paydalar farkli olan iki kesri birbirinden
cikarirken ilk yapmalar1 gerekenin kesirlerin paydalarimi esitlemek oldugunu fark etmeleri

saglanir.



=1 g Timar
S THCIFILIFE
e = Kesirlerin Fark
o L
KA |l » L. Tkesiderini modellemek igin karell kagittan 2 cm genigliginde,
I =Makas .‘ 12 cm uwruniufunda es iki garit kesalim.
t '.f‘émﬂg' % Bu ki kesri aym model Gzerinde gésterebilmek icin, kesirerde nasil bir

| kalami 'I1 defiglklik yapmamiz gerekir? Tartgniz.

|~ —— ' » Yaphinz bl dedisikiiie gtire saritiern belirtilen kesir kadanm boyayalm.
# Modelleri alt alta koyarak iki kesrin farkmi kesir olarak fade ediniz.
*Bu kesir ile) lle % arasindaki ligkiyi agikiayinz.
e 4~ g ighaminin sonucunu bulunue, Bu somunun cenvabma nasil ulagbiinz

acikKay iz,

Osrencilerin Ogrenip Ogrenmediklerini Kontrol Etme:

1. Asagidaki noktali yere *“ <7, “>” “=" sembollerinden uygun olanini yaziniz.

% 2 3 2
-, T - b) . TTTmmmmee- e
1o 3 G0 45
7 5 & 1
o T - d) i -
= & 5 5

2. Asagidaki kesirlerle verilen iglemleri modelleyerek yapiniz.
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11
a) g 2

1 2
b) 1=+ =

e 3

£l g + .. . .. e
3. 1E - Isleminin sonucunu tahmin ediniz ve sonucu bulup tahmininizle
karsilastiriniz.

Osrencilerin Bagimsiz Arastirma Yapmalarim Saglama:

1.

Ogrencilerin kilavuz kitabindaki syf 129°daki ‘‘Kesirleri Karsilastiralm” Etkinligi

cogaltilarak 6grencilere verilir. Ogrencilere yaptirilir.
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e - .
Kesirleri Karsilastirahim
Arag ve Gerecgc: seffaf kesir kartlar:.

> Paydalan esit olan iki yvyva da daha fazla kesir
seffaf kesir kartlan yvardimayla karsilastirnihir.

P Karsilastinlan bu kesirlerin bliyiklUuk-kGclUkitk
iliskisi aciklatihir ve sembol kullanarak yazmalan
istenir.

P Paydalan esit, paydalan farkh kesirler icinde
vukandaki benzer uygulamalar yvaptinlarak
kKarsilastirnma pekistirilir.

> Seffaf kesir kartlarnna ek olarak aym etkinlik
kesir takimilan kulamnilarak da etkinlik
zenginlestirilebilir.

2. Ogretmen kilavuz kitabr sayfa 133°deki * Oriintii Bloklariyla Toplama Islemi” Etkinligi

cogaltilarak 6grencilere verilir. Ogrencilere yaptirilir.

'_' - = =t -
Sy T FEHNTA JEBE
Oruntu Bloklarniyla Toplama islemi
Arag ve Gereg: Oriuntil bloklar:.

> -—;—- ile % kesirlerinin toplamin &rantd
bloklarim kullanarak bulalim.

> Bu modelleme yardimi ile bu iki kesri toplayabilir
miyiz7? MNeden?

> Toplayabilmek icin kesirlerde ne gibi bir dedisiklik
vapilmaktadir? Tartisiniz.

> Kesirlerde yaptiiniz degisiklie uygun olarak
yveni model olusturunuz=.

» Bu modele karsihik gelen kesirleri yazarak
toplama islemine ait matematik cumilesini yaziniz.

Performans Degerlendirme ve Donut Verme:
Yapilan etkinlikler sonrasi ogrencilerin verdikleri cevaplar dinlenir ve yanlis

ogrenmeler diizeltilir.

Kaliciligr ve Transferi Saglama, Dersi Gozden Gegirerek Gelecek Derste Yapilacaklar
Belirleme:
Derste anlatilanlar kisaca 6zetlenir. Bir sonraki derste islenecek olan konunun adinin

“Kesirlerle Carpma ve Bdlme Islemleri” oldugu sdylenir.
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