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OZET

9. SINIF INGILiZCE OGRETIiM PROGRAMINDA iSBiRLiGINE DAYALI
OGRENME YAKLASIMININ UYGULANABILIRLIGININ iINCELENMESI
AYTEKIN, Selenay Cansu
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal1
Tez Danismani: Dog. Dr. Miray DAGYAR
Haziran 2025, ix + 123 sayfa

Bu arastirma, 9. smif Ingilizce dersi 6gretim programinda isbirligine dayali 6grenme
yaklasiminin uygulanabilirligine iligkin 6gretmen goriislerini incelemeyi amaglamistir.
Calisma, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Antalya ilindeki bes merkez ilgede gorev yapan
132 Ingilizce 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel veriyle desteklenen nicel
arastirma modeli  kullanilmastir. Nicel wveriler, isbirlikli 6grenme yaklagiminin
uygulanabilirligini degerlendiren bes alt boyutlu bir 6l¢ek araciligryla toplanirken, nitel veriler
Olcekte bulunan acgik uclu soru araciligiyla elde edilmistir. Veriler, t-testi ve betimsel
istatistikler gibi nicel analiz yontemleri ile, nitel veriler ise betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmisgtir.

Nicel bulgulara gore, Ogretmen gorlislerine dayali olarak isbirlikli 6grenmenin
uygulanabilirlik diizeyi; beceri, 6grenme alanlari, etkinlik, iliskilendirme ve degerlendirme alt
boyutlarinin tiimiinde ortalamanin {izerinde bulunmustur ve elde edilen nitel verilerle bu
bulgular iliskilendirilmistir. Cinsiyet degiskenine gore, kadin 6gretmenlerin beceri, 6grenme
alanlar1 ve degerlendirme alt boyutlarindaki puanlar1 erkek 6gretmenlere kiyasla anlamli
derecede yiiksektir; etkinlik ve iligkilendirme alt boyutlarinda ise cinsiyete gore anlamli fark
bulunmamistir. Meslekteki hizmet siiresi, beceri, etkinlik ve degerlendirme alt boyutlarinda;
hizmetici egitim alma durumu yalnizca beceri alt boyutunda; siirekli yayin izleme ise sadece
ogrenme alanlari alt boyutunda anlamli farklilik yaratmistir. Mezun olunan kurum degiskenine
gore ise alt boyutlarda anlamli fark bulunmamustir.

Caligmanin sonucunda, isbirlikli 6grenmenin uygulanabilirligini artirmak i¢in 6gretim
programi igeriklerinin yaklasima uyumlu hale getirilmesi ve Ogretme-6grenme siirecinde
isbirlikli 6grenmeyi destekleyen diizenlemelerin yapilmasi Onerilmistir. Ayrica; program
gelistiricileri, uygulayicilar1 ve arastirmacilar i¢in igbirlikli 6grenme yaklagimina yonelik

onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme, Ingilizce Ogretim Programi, Ogretmen Gériisleri,

Ingilizce Ogretimi, Lise Diizeyi.
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ABSTRACT

EXAMINING THE APPLICABILITY OF THE COOPERATIVE LEARNING
APPROACH IN THE 9TH-GRADE ENGLISH CURRICULUM
AYTEKIN, Selenay Cansu
Master’s Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Miray DAGYAR
June 2025, ix + 123 pages

This study examined teachers’ views on the applicability of the cooperative learning
approach in the 9th-grade English curriculum. Conducted during the 2024-2025 academic year,
the research involved 132 English teachers working in five central districts of Antalya. This
study is a quantitatively dominant research designed within the framework of the explanatory
survey model. Quantitative data were analyzed using t-tests and descriptive statistics, while
qualitative data were examined through descriptive analysis to complement and support the
quantitative findings.

The results revealed that cooperative learning was rated above average in all
dimensions: skills, learning areas, activities, aasociation and evaluation. Female teachers scored
significantly higher than male teachers in the skills, learning areas, and evaluation dimensions,
whereas no significant differences were observed in the activities and correlation dimensions.
Teaching experience influenced the applicability of cooperative learning in skills, activities,
and evaluation dimensions, with teachers who had less than 10 years of experience showing
higher scores. In-service training was found to significantly impact only the skills dimension,
while regular publication monitoring affected only the learning areas dimension. No significant
differences were found across any dimensions based on the teachers’ graduation institutions.

The study concludes that aligning curriculum content with the cooperative learning
approach and providing supportive measures, such as professional development and resource
allocation, can enhance the approach’s applicability. Furthermore, it offers recommendations
for curriculum developers, educators, and researchers to foster the integration of cooperative

learning into teaching practices effectively.

Key Words: Cooperative Learning, English Curriculum, Teachers’ Opinions, English
Language Teaching, High School Level.
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BOLUM I
GIRIS

Dil; bireyin iletisim kurma, duygular1 ve diisiinceleri agi1ga ¢ikarabilme ve kendini ifade
edebilme ihtiyaci i¢in olusturulan siirecin ilk basamaginda yer alir. Dogumdan 6liime kadar
cesitli siireclerden gecen dil, yasamin en biiyiik gereksinimi olarak diisiiniilebilir. Teknolojinin
gelistigi, bilgi ihtiyacinin ve iilkeler arasi iletisimin arttif1 bu yiizyilda, bireylerin ana dili
disinda 6grendigi her bir dil, bireylerin ihtiyaglarin1 karsilamasinda 6nemli goriilmektedir.
Ikinci bir dil 6grenmek, bireyin kendisini ana dilinin smirlarinin 6tesine tastyarak yeni bir dil,
yeni bir kiiltiir ve yeni duygu, diisiince ve davranig bi¢cimlerine dogru bir doniisiim siirecine
girmesidir (Brown, 2007, s.12)

Tiirkiye’de Cumhuriyet’in ilanindan sonraki donemde, uluslararasi iligkilerin artmasiyla
birlikte genclerin bat1 dillerinden birini 6grenerek yetismesinin énemine vurgu yapilmis, bu
dogrultuda hem velilerin talepleri artmis hem de yabanci dil egitimi veren okullarin sayist
cogalmistir (Giines, 2009). 21. ylizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelere paralel
olarak Ingilizce, kiiltiirel, politik ve ekonomik iliskilerde bireyler ve iilkeler i¢in dnemli bir arag
haline gelmistir ve bu durum Ingilizcenin Tiirkiye’deki okullarda yaygin olarak dgretilmesini
zorunlu kilmistir (Yiicel vd., 2017).

Tiirkiye’de kokleri Tanzimat Donemi’ne kadar uzanan Ingilizce egitimi, egitimde
batilagsma hareketleriyle beraber 6nem kazanmis ve Onemini giliniimiize kadar korumustur.
Cumhuriyet doneminde, donemin gereksinimleri géz oniinde bulundurularak egitim verilmesi
istenen yabanci dilin bir bati dili olmas1 zorunlu kilinmistir. Bu gereksinimden 6tiirii, okullarda
ogretilen yabanci dil dersi olarak Fransizca programda yerini almistir (Soner, 2007). 1950’ye
kadar yabanci dil egitimi politikalar1 Fransizca tizerine kurulurken, 1950’den itibaren
Fransizcamin yerini Ingilizce almistir (Demircan, 1988). Ingilizce egitimi, 1997 Egitim
Reformu ile beraber yeni bir doniim noktas1 yasamistir. O tarihe kadar ortaokulda baslayan
Ingilizce dersleri, bu reformla birlikte 4. siiflarda verilmeye baslanmistir. Bu yeniligin
arkasindaki temel sebep ise dgrencilerin Ingilizce ile daha kiiciik yasta tanisip dile daha fazla
maruz kalmalarinin yararli goriilmesidir (Sarigoban ve Sarigoban, 2012).

Tiirkiye’de gegmisten giiniimiize uzanan Ingilizce egitiminin, sarf edilen emek ve
cabaya ragmen istenen basariya ulasmadigi goriilmektedir (Alagozli, 2017; Giglii ve Ugar,
2019; Altin ve Saracaloglu; 2018). Aktas (2005), 6gretmen yeterliligi, 6grenci tutum ve
motivasyonu, 0grenme yasantilart ve derste kullanilan yaklasim, yontem ve teknikler gibi

birgok etkenin bu basarisizligin kaynagi olarak gosterilebilecegini belirtmistir. Isik (2008) ise,



yabanci dil egitiminde istenilen basariya ulagilmamasinin sebepleri arasinda o dersin 6gretim
programinin benimsenmemesini ya da programin derste yanlis uygulanmasini gostermistir.
Tiirk egitim sisteminde Ingilizce Ogretimi, ozellikle ortadgretim diizeyinde gesitli
zorluklar ve eksiklikler igermektedir (Tasc1, 2023). Ingilizce dgretim programlari iizerinde
yapilan aragtirmalar hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin c¢esitli sorunlar yasadigini
gostermektedir (Solak ve Bayar, 2015; Capan, 2021). Ornegin 6gretmenler, giincel 9. smif
Ingilizce 6gretim programinin, dgrencilerin diizeyine uygun olmayan faaliyetler icerdigini ve
bu nedenle siif i¢i uygulamalarda degisiklik yapmak zorunda kaldiklarin1 belirtmektedir
(Yiicel vd., 2017). Buna ragmen, 6gretim programinin dort temel beceriyi (dinleme, okuma,
konusma, yazma) gelistirmeye odaklanmasi genel olarak olumlu bulunmustur (Kog, 2019).
Ancak Ogretmenler, 6gretim programinin asirt yogun oldugunu ve zaman kisitlamalari
nedeniyle tiim hedeflere ulasilamadigini dile getirmektedirler (Tokur Uner ve Asilioglu, 2022).
Ogretmenler, 2. smiftan itibaren yabanci dil egitimine baslanmasinin bazi simf seviyelerinde
etkili olmadigin1 belirtmekte ve programim yeniden goézden gegirilmesi gerektigini
savunmaktadirlar (Kiigiiktepe vd., 2014). Ilkokul diizeyindeki 6gretim programiin ¢ocuklarin
ilgisini gekmekte yetersiz kaldig1 ve sinif i¢i uygulamalarda zorluklar yasandigi da 6gretmenler
tarafindan ifade edilmistir (Kirkgodz, 2010). Bu durum, egitimde daha etkili ve 6grenci odakli
yaklagimlarin gelistirilmesi ve uygulanmasi gerektigini ortaya koymustur. Egitimciler, daha
esnek ve Ogrenci ihtiyaglarina yonelik programlarin olusturulmasini ve 6gretmenlerin bu
siiregte daha fazla desteklenmesini 6nermektedirler (Y1ldiz ve Korkmazgil, 2021).
Ogretmenler derslerinde, 6grenmeyi en iist diizeye cikarabilecek 6gretim yaklagimini ve
yontemini uygulamak sorumluluguna sahiplerdir. Tiirkiye’de Ogretmenler, genellikle
ogrencinin pasif konumda kaldig1 geleneksel 6gretim yontemlerini tercih etmektedirler (Evin
Gencel, 2013). Ogretmenlerin geleneksel yontemleri tercih etmelerinin gesitli sebepleri olabilir.
Ogretmenin kullanacag: yontem ve teknikteki yeterliligi, mevcut olanaklar ve kosullar, dersin
ve konunun igerigi, sinifta bulunan 6grenci sayis1 ve 6zellikleri, 6gretim programinin niteligi,
ogrenci tutumlari ya da siif iklimi bu sebepler arasinda gosterilebilir (Kiigiikahmet, 2006, Akt.,
Kayabasi, 2012). Ogrenciler, 6gretmenlerin kullandig1 geleneksel 6gretim yaklasim, yontem ve
tekniklerinin aksine, kendi diisiincelerini acik¢a ifade edebildikleri, bilgiyi tartigabildikleri,
birbirlerinin diisiincelerini dinleyip Onemsedikleri bir ders siirecini ve sinif ortamini
benimsemektedirler (Doolittle, 1997). Ozellikle dil egitiminde aktif ve hareketli bir simif iklimi
oldukc¢a 6nemlidir (Gilakjani, 2021). Son yillarda iilkemizde devlet okullar1 ya da 6zel okullar
olmak iizere birgok kurumda okul yéneticilerinin ve velilerin Ingilizce dersi igin dgretmenden

beklentileri, 6grencinin dile olabildigince maruz birakilmas: ve geleneksel 6gretim yaklagim,



yontem ve tekniklerinden ziyade, aktif ve dilin aktif bir sekilde kullanildig1 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmas1 yoniindedir.

Ogrencilerin aktif oldugu bir sinif ortami saglayan 6gretim yaklasimlarindan biri de son
yillarda egitimin birgok alaninda etkisinin arastirildig1 isbirlikli grenme yaklasimidir. Ingilizce
ogretiminde isbirlikli 6grenme yaklagiminin kullanimi, egitim alanindaki arastirmalarda 6nemli
bir konu haline gelmistir. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin birlikte ¢alisarak bilgi edindikleri ve
birbirlerinin 6grenme siireclerini destekledikleri ve grup basarisinin farkli yontemlerle
odiillendirildigi bir 6gretim yaklasimidir (Cayci vd., 2007). Ogrencilerin dil becerilerini
gelistirmek igin etkilesimli bir ortam sunarak Ingilizce &gretiminde etkili bir sekilde
kullanilabilecek olan isbirlikli 6grenme yaklasiminin; 6grencilerin konusma, dinleme ve
iletisim becerilerini gelistirmelerine katkida bulundugu belirtilmektedir (Cihanoglu, 2008).

Isbirlikli &grenme yaklasiminin Ingilizce 6gretim programinda kullamilabilirligi,
alanyazinda 6gretmen goriisleriyle degerlendirilmistir. Ogretmenler isbirlikli dgrenmenin
uygulandig1 smiflarda 6grenci katiliminin ve motivasyonunun arttigini ifade etmektedirler
(Giivendir, 2017). Bununla birlikte sinif mevcudunun yiiksek olmasi ve gretim materyallerinin
yetersizligi gibi sorunlar, isbirlikli 6grenme yaklasiminin yaygin uygulanmasinda engel teskil
etmektedir (Giiclii ve Ugar, 2019). Alanyazindaki bu ¢alismalar, isbirlikli 6grenmenin ingilizce
ogretim programina daha fazla dahil edilmesi gerektigini ve programlarin, smif igi
uygulamalar destekleyecek sekilde yeniden yapilandirilmasinin énemini ortaya koymaktadir
(Kirkgoz, 2010).

Ingilizce 6gretiminde etkili bir programin olusturulmas: hem dil becerilerini gelistirecek
hem de Ogrenci merkezli Ogrenme yaklasimlarimi destekleyecek esnek bir yapiy1
gerektirmektedir (Kerimoglu ve Kiigiiktepe, 2024). Isbirlikli &grenme gibi Ogretim
yaklasimlarinin Ingilizce 6gretim programinda kullanilmasi, dgrencilerin sadece dil edinimi
stirecini hizlandirmakla kalmayip, ayni1 zamanda sosyal ve duyussal gelisimlerine de katki
saglamaktadir (Kirkgdz, 2008; Giirsoy vd., 2013). Ancak bu siiregte 6gretmenlerin goriislerine
kulak verilmesi, daha siirdiiriilebilir ve etkili bir Ingilizce 6gretim programi i¢in &nem
tasimaktadir (Giivendir, 2017). Tiirk egitim sistemindeki Ingilizce dgretim programlarmin,
isbirlikli 6grenme gibi 6grenci etkilesimini tesvik eden yaklasim ve yontemlerle desteklenerek
daha dinamik ve katilimc1 hale getirilmesi, Ingilizce egitimi igin bir gereklilik haline gelmistir
(Yildiz ve Korkmazgil, 2021). Bu dogrultuda, yapilandirmact yaklasimin temel Ogretim
uygulamalar1 arasinda yer alan ve isbirlikli 6grenme yaklasgimiin agiklanmasi faydali

goriilmektedir.



1.1. Problem Durumu

Ulkemizde Ingilizce 6grenmenin ve dgretmenin niteligi yillardir elestirilen ve {izerinde
tartigilan 6nemli bir konudur. Zaman ve sabir gerektiren yabanci dil 6grenme siireci hem sosyal
hem ekonomik hem de biligsel agidan ugras gerektiren bir siirectir. Bu siirecin verimli ve kalici
olamamas1 ise lilkemizdeki yabanci dil egitiminde basa cikilan en biiylik problemlerden
birisidir (Yaman, 2018).

Gegmisten giiniimiize siiregelen Ingilizce 6gretim programi gelistirme calismalari,
yabanci dil egitiminde yapilandirmaci yaklasimi benimseyerek Ogrenci 6zerkligini Onde
tutmay1, 6grencilerin motivasyon ve tutumlarini maksimuma ¢ikarmay1 ve kapsamli ve zengin
bir 0gretim programi ortaya koymayr amaglamigtir (Hamurcu ve Orman, 2023). Ancak
ogretmen merkezli bir egitimin siirdiiriilmesi, Ingilizce 6gretmenlerinin kendilerini egitmeye
ve Ogretmeye tamamen adamamasi, Ogretmenlerin programi uygularken inisiyatif
kullanmamas1 ve Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi gibi
sebeplerden dolayr bu ama¢ dogrultusunda eksiklikler meydana gelmistir (Yaman, 2018).
Boylece Ingilizce 6gretiminde; dgretim yaklasim, yontem ve teknikleri baglaminda yeni
ihtiyaglar dogmustur. Ogretim siirecinde meydana gelen eksiklikleri engellemek ve kapsaml,
kalic1 ve etkili bir 6grenme gerceklestirmek i¢in Onerilen yollardan biri Shapiro’ya gore (1993)
sinif iklimini kuvvetlendirmektir. Ogrencilerin etkilesimli ve aktif bir simf ortamina katilim
saglamasi ve ayak uydurmasi onlar i¢in hem giidiilenme agisindan hem de basariya ulagma
acisindan daha kolay ve daha eglenceli olacaktir. Boylece 6grenme etkinliginin basarililig1 da
artacaktir. Ogrencilerin etkilesimde oldugu, birbirlerine 6zgiin fikirleriyle geri déniit verdikleri
ve bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 igbirlikli bir sinif iklimi, hem 6gretmen hem de 6grenci
icin ¢esitli faydalar saglamaktadir. Johnson ve Johnson’in arastirmasinda (1989, s.41) bireysel
ogrenmenin ve rekabet¢i bir smif diizeninin oldugu 6grenme ortamlarina kiyasla igbirlikli
ogrenmenin sosyal destek ve tesvik sayesinde sagladigi akademik basarida ve program
gereksinimlerinin basariyla gerceklestirilmesinde daha yiiksek oranda rolii oldugu goriilmiistiir.

Acikgoz’e (2000) gore isbirlikli 6grenme, ortak bir basariy1 amaglayan grubun basarili
olmalart durumunda o&diillendirilmeleri icin birbirlerine bagimli olduklart bir 6grenme
yaklasimidir. Grup amaglarinin ortak olmasi, grubun her bir iiyesi diger tiim iiyelerin
basarisindan sorumlu olacag: igin, basari igin ortak bir ¢aba sarf edilmesini saglar. Ornegin
icinde ii¢ yolcunun oldugu bir arabanin ¢amura girmesi durumunda yolcularin {igii de arabay1
iterse seyahatlerine devam ederek ddiillendirilirler veya tam tersi li¢ii de bir sey yapmazsa araba

camurdan ¢ikamaz ve yolculuklarina devam edemezler (Slavin, 1983). Slavin tarafindan ifade



edilen bu durum, isbirlikli 6grenmenin grup ¢aligsmasinin basartya olan pozitif etkisine 6rnek
verilebilir. Gliniimiize kadar alisilmis olan, 6grencilere rekabet algisinin asilandig: bir egitim
sistemidir. Ogretmenin onaymi almak ve dikkatini ¢ekmek igin Ogrenciler yarismus,
birbirlerinin akademik ¢abasini ve basarilarini takdir etmedikleri ve birbirlerini basariya tesvik
etmedikleri bir simif ortami yaratilmistir. Isbirlikli bir sif ortamindaysa her basar1 diizeyinden
ogrenci birbirini destekler (Manning ve Lucking, 1991).

Isbirlikli 6grenme yaklasiminin etkili bir yaklasim oldugu fakat dgretmenler tarafindan
benimsenmeyip az kullanildig1 Kog (2018) tarafindan vurgulanmistir. Ogretim programindaki
konu alan1 yogunlugu g6z oniinde bulundurulacak olursa, 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme gibi
ogrencinin aktif oldugu ve kendi Ogrenmesinden kendinin sorumlu oldugu O6gretim
yaklagimlarim1 kullanmay1 tercih etmemesi anlasilabilir bir durumdur. Ancak {iilkemizde
bulunan yabanci dil eksikligi ve ihtiyaci goz onilinde bulundurulursa (Suna ve Durmuscelebi,
2013; Sahin, 2018), ingilizce 6gretmenlerinin bu ihtiyaci karsilayacak nesiller yetistirebilmesi
icin igbirlikli 6grenme yaklasimiyla yapilan grup ¢aligsmalarinin yararlarmin ve etkililiginin
farkinda olmalar1 ve bdylece dgrencilerine uygun bir egitim vermeleri tavsiye edilebilecek bir
gereksinimdir (Batdi, 2013; Kartal ve Ozbek, 2017). Ogretmenlerin isbirlikli dgrenme
yaklagimini benimsemekte zorlanmalar1 ve yeterince kullanmamalari, 6gretim programlarinin
yogunlugu ile agiklanabilir.

Dil becerileri gelisiminde 6nemli bir yere sahip olan bu yaklagimin yalnizca dilsel degil,
ayn1 zamanda biligsel, sosyal ve duyussal beceriler agisindan da dgrencilere katki sundugu goz
oniline alinmalidir. Johnson ve Johnson (2009) isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin elestirel
diistinme, problem ¢ézme ve karar verme becerilerini gii¢lendirdigini vurgulamaktadir. Bu
stirecte, Ogrenciler karsilikli yardimlagma ve etkilesim yoluyla 6grenmeyi icsellestirir ve
sorumluluk bilinci gelistirirler (Slavin, 2011). Grup ¢alismalari, 6grencilerin empati kurma,
isbirligi yapma, liderlik ve iletisim becerilerini artirmakta ve akademik basarmin otesinde
kisisel gelisime de katki saglamaktadir (Johnson ve Johnson, 2009). Ozellikle Ingilizce
ogretiminde, isbirlikli 6grenme yaklagiminin dil becerilerinin 6tesinde, kiiltiirel farkindalik ve
sosyal becerilerin gelisimine olan katkis1 da dikkate degerdir. Ogrenciler, yabanci dil
ogrenirken farkli kiiltlirleri tanima firsati bulur ve bu sayede kiiresel bir bakis agisi
gelistirebilirler (Richards ve Rodgers, 2014). Ogretmen goriisleri dogrultusunda, isbirlikli
O0grenmenin Ogretim programlarma daha etkili bir sekilde uyumlanmasi dil becerilerini
gelistirmekle kalmayarak, ayni zamanda o6grencilerin hayat boyu kullanacaklar1 sosyal ve

biligsel becerileri kazanmalarin1 da saglamaktadir (Demirel, 2019). Bu nedenle, egitim



programinin esneklik kazanmasi ve 6gretmenlerin igbirlikli 6grenme konusunda daha fazla

desteklenmesi, gelecekte daha donanimli ve igbirlikgi bireyler yetistirme olanagi saglayacaktir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, dgretmen goriislerine dayali olarak, 9. smf Ingilizce dersi
ogretim programinda isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin uygulanabilirlik diizeylerini,
beceri, 6grenme alanlari, etkinlik, iliskilendirme ve degerlendirme alt boyutlar1 baglaminda
belirlemek ve yaklasimin uygulanabilirlik diizeylerinin, cinsiyet, mesleki hizmet siiresi, mezun
olunan kurum, igbirligine dayali 6grenme yaklasimiyla ilgili hizmet i¢i egitim alma durumu ve
Ingilizce alamiyla ilgili siirekli yayin takip etme durumuna gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gosterip gostermedigini incelemektir. Ayrica 6gretmen goriislerine gore, 9. simf
Ingilizce dersi Ogretim programinda isbirligine dayal: 6grenme  yaklagiminin
uygulanabilirligini, programin hangi Ogelerinin (hedefler, igerik, 6grenme yasantilart ve

degerlendirme) etkiledigini ortaya koymaktir.
1.3.Arastirma Problemi

Ogretmenlerin 9. simf Ingilizce dersi 6gretim programinda isbirligine dayali 6grenme
yaklagiminin uygulanabilirlik diizeylerine iliskin goriisleri nedir ve bu goriislere bagl olarak
yaklasimin uygulanabilirlik diizeyleri gesitli demografik degiskenler agisindan istatistiksel

olarak anlamli farklilik gdstermekte midir?
1.3.1. Alt Problemler

1. Ogretmen goriislerine dayali olarak, 9. simf Ingilizce dersi 6gretim programinda isbirligine
dayali O0grenme yaklasiminin, beceri, 0grenme alanlari, etkinlik, iligkilendirme ve
degerlendirme boyutlarinda uygulanabilirlik diizeyleri nedir?

2. Ogretmen goriislerine dayali olarak, 9. simf Ingilizce dersi 6gretim programinda isbirligine
dayali 6grenme yaklasiminin uygulanabilirlik diizeyleri;

a. cinsiyete,

b. meslekteki hizmet siiresine,

c. mezun olunan kuruma,

d. 1.D.0.Y.’le ilgili hizmet i¢i egitim alma durumuna,
e. Ingilizceyle ilgili siirekli bir yayn izleme durumuna,

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?



3. Ogretmenlerin goriislerine gore, 9. sinif Ingilizce dersi 6gretim programinda isbirligine
dayali 6grenme yaklasiminin uygulanabilirligini, programin hangi 6geleri (hedefler, igerik,

o0grenme yasantilar1 ve degerlendirme) etkilemektedir?

1.4. Denenceler (Hipotezler)
1.4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Denenceler

Ogretmen goriislerine dayali olarak, 9. smif Ingilizce dersi dgretim programinda
isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin, beceri, 6grenme alanlari, etkinlik, iliskilendirme ve

degerlendirme alt boyutlarinda uygulanabilirlik diizeyleri;

HO: diisiik diizeydedir.
H1: yiiksek diizeydedir.

1.4.2. lkinci Alt Probleme iliskin Denenceler

Ogretmen goriislerine dayali olarak, 9. smif Ingilizce dersi dgretim programinda
[.D.0.Y.’iin uygulanabilirlik diizeyleri, cinsiyete, mesleki hizmet siiresine, mezun olunan
kuruma, isbirligine dayali 6grenme yaklasimiyla ilgili hizmet i¢i egitim alma durumuna ve

Ingilizce alanryla ilgili siirekli yayin takip etme durumuna gore;

HO: istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermemektedir.

H1: istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir.

1.5.Arastirmanin Onemi

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin birlikte calisarak dgrenmelerini tesvik eden bir dgretim
yaklasimi olarak uzun siiredir egitim arastirmalarinin odaginda yer alsa da uygulama alanindaki
cesitlilik ve bu gesitliligin etkileri alanyazinda tam anlamiyla incelenmis degildir. Ozellikle
Tiirkiye’de, Ingilizce 6gretiminde isbirlikli &grenmenin uygulanabilirligini 6gretmen
goriiglerine dayali olarak inceleyen aragtirmalar sinirlidir (Celik vd., 2013). Bu calisma,
isbirligine dayali 6grenme yaklasimmin 9. smif Ingilizce dersi &gretim programinda
uygulanabilirligini inceleyerek, isbirlikli dgrenmenin Ingilizce dersindeki etkinligini inceleyen
mevcut arastirmalart desteklemektedir. Yapilan ¢alismada, isbirlikli 6grenme yaklasiminin
ortadgretimin ilk seviyesi olan 9. siif Ingilizce dersi 6gretim programinda uygulanmasinda
ogretmenlerin deneyim ve goriislerine dayali olarak, bu yaklasimin hangi kosullarda daha etkili

ve siirdiiriilebilir oldugu ortaya konulmustur. Alanyazinda isbirlikli 6grenmenin Ingilizce



dersinde akademik basariy1 gelistirdigine dair pek ¢ok calisma yer alsa da bu ¢aligmalarin
biiytlik bir kismi ortaokul diizeyine odaklanmaktadir (Aslandag Soylu, 2008; Batdi, 2013; Kil,
2019). Belirtilen arastirmalarda isbirlikli O6grenmenin 6grencilerin akademik basarisi,
motivasyonu ve biligsel strateji kullanimlar1 tizerindeki etkileri incelenmis, bu arastirmalar
agirlikli olarak &grencilerin  0grenme siire¢lerine odaklanmistir. Yapilan ¢alismada,
ogretmenlerin 9. simf Ingilizce dersi dgretim programinda isbirlikli 6grenme yaklagimini
uygulama siirecine dair goriisleri, tutumlar1 ve diisiincelerine dair veriler hem nicel hem de nitel
olarak analiz edilmistir. Bdylece c¢alismada isbirlikli O6grenmenin etkililigi yerine,
ogretmenlerin bu yaklagimi benimseme diizeyleri ve yaklagimi uygularken karsilastiklari
giicliikler 6n plana ¢ikarilmistir. Alanyazinda, ortaggretim seviyesinde ve 6zellikle yabanci dil
ogretiminde isbirlikli 6grenmenin nasil uygulanabilecegi ve 0gretmenlerin bu siirece iliskin
goriiglerini ele alan arastirma bulunmamaktadir. Arastirma, bu boslugu doldurarak
ogretmenlerin isbirlikli grenmenin Ingilizce dgretim programinda uygulanabilirligine dair
algilarin1 ve bu algilarin ¢esitli demografik degiskenler agisindan nasil farklilik gdsterdigini
incelemektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, egitim programi uzmanlarinin igbirligine dayali
O0grenmeyi ortadgretim ogretim programlarina yerlestirmeleri i¢in tegvik edici nitelikte olabilir.
Arastirmada, 0gretmenlerin deneyimlerinden yola ¢ikarak isbirlikli 6grenme yaklasiminin
ogretim programinda uygulanabilirligine iliskin tespitlerde bulunulmustur. Ogretmenlerin;
dersin gerektirdigi beceriler, ders ici etkinlikler, diger derslerle iliskilendirme etkinlikleri,
Ingilizce 6grenme alanlar1 ve degerlendirme yontemlerine iliskin goriisleri farkli degiskenler
acisindan incelenmistir. Arastirmada belirtilen demografik degiskenler 6gretmenlerin igbirlikli
ogrenme uygulamalarma yénelik algilarinda farklilik yaratabilir. Ornegin, cinsiyet degiskeni
ogretim yontemlerine iligkin tercih ve yaklagimi etkileyebilir. Mesleki deneyim siiresi arttik¢a
ogretmenler bu yaklasima daha elestirel yaklagabilirken, deneyimi az olan 6gretmenler daha
acik ve uyumlu olabilir. Mezun olunan kurum tiirii alinan pedagojik formasyon ve mesleki
yeterlik diizeyine bagli olarak yaklasimin uygulanabilirligine dair yargiy1 sekillendirebilir.
Isbirlikli 6grenmeyle ilgili hizmetici egitim almis dgretmenler yaklasimin uygulanabilirligine
daha olumlu ve yapici yaklasabilir. ingilizce ile ilgili siirekli yaym izleyen dgretmenler ise
giincel yaklagim, yontem ve tekniklere daha yatkin bir tutum sergileyebilir. Calisma, 9. sinif
Ingilizce dersi 6gretim programindaki hangi &gelerin isbirlikli 6grenme yaklagiminin
uygulanilabilirligini etkileyecegine iliskin elde edilen nitel bulgularla da desteklenmis olup;
yaklagimin sinif i¢i etkinliklerdeki rolii, uygulama siirecinde karsilagilan zorluklar, 6grenci

katilimini artirma yollar1 ve 6gretim programinda uygulanabilirligi gibi konulara iligkin yeni



bakis acilart gelistirilmesine olanak saglamaktadir. Egitimde isbirlikli 6grenmenin
yayginlagtirilmas: ve etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in gerekli olan kosullarin daha iyi
anlasilmasin1 saglayan bu calisma, gelecekte yapilacak aragtirmalar i¢in dnemli bir referans

olabilir.

1.6.Arastirmanin Sayiltilar

» Ogretmenlerin arastirma kapsaminda uygulanan veri toplama aracina verdikleri
cevaplarin 6gretmenlerin gercek diislincelerini yansittig1 varsayilmaktadir.

= (Calismada kullanilan veri toplama aracinin hem gecerli hem de giivenilir oldugu
varsayilmaktadir.

* Arastirmaya katilan 0gretmenlerin benzer sosyo-ekonomik, akademik ve psikolojik
diizeyde oldugu varsayilmaktadir.

* Arastirma siliresi boyunca Ogretmenlerin veri toplama aracina verdikleri cevaplar
izerinde etkili olabilecek dis faktorlerin (ailevi durumlar, psikolojik sorunlar, ¢cevresel
degisiklikler vb.) sabit kalacag: veya bu etkenlerin arastirma sonuglarini etkilemeyecek

diizeyde olacag1 varsayilmaktadir.

1.7.Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma;

= 2024-2025 egitim ve dgretim yilinda, Antalya ilindeki bes merkez ilgede yapan ve 9.
sinif 6grencilerini okutan Ingilizce 6gretmenleriyle,

»  Ornekleme alman ingilizce 6gretmenlerinin veri toplama aracina verdikleri yanitlarla,

» Arastirmayla ilgili ulasilan kaynaklarin sagladig: bilgilerle,

» Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme yaklasimina yonelik uygulamalari etkileyebilecegi

varsayilan demografik degiskenlerle sinirhdir.

1.8. Tanumlar

Isbirlikli Ogrenme: Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin birlikte calisarak bir konuyu anlamaya
yonelik etkilesimde bulunduklari, her bireyin grup basarisina katki sagladigi ve 6grenme

stirecinde aktif rol aldig1 bir 6gretim yaklasimidir (A¢ikgdz, 2006).

Ogretim Programu: Bir dersin dgretimiyle ilgili olarak, bireyin okul iginde ya da disinda

kazanmasi hedeflenen tiim etkinlikleri ve bir egitim diizeyindeki gesitli sinif ve derslerde ele



alinacak konulara iligkin tiim 6gretim etkinliklerini igeren planli bir yasantilar diizenidir

(Demirel, 2021, s.6).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR
2.1. Egitim Programi

Egitim programi kavrami, ge¢cmisten giiniimiize egitimin temel tasi olarak farkl
kuramcilar ve yaklasimlar tarafindan cesitli boyutlarda ele alinmistir. Bobbitt (1918), egitim
programini bireyin yasamindaki gereksinimlerini karsilayacak yetkinliklerin gelistirilmesi
amaciyla yapilandirilmis bir siire¢ olarak tanimlamistir. Bobbitt’e gore, egitim programlari
yalnizca belirli bir bilgi aktarimini degil, bireylerin toplumsal hayatta basarili olmalar1 i¢in
gereken becerileri gelistirmeyi hedefler. Bu yaklagim, programlarin islevsel bir amaca hizmet
etmesi gerektigi fikrini temel alir ve bireylerin yasam boyu §grenme siireclerine hazirlanmasini
merkeze alir. Caswell ve Campbell’a (1935) gore egitim programi, 6grencilerin okullarda
deneyimledikleri her seydir. Bu tanim, programin yalnizca belirli bir i¢erik plani olmadigini,
ogrencilerin okulda yasadiklar1 tiim 6grenme deneyimlerini kapsadigini ifade eder. Taba
(1962), programi, bireyin davraniglarinda planli degisiklikler yaratmay1 hedefleyen bir arag
olarak tanimlamis ve bu degisikliklerin belirli hedeflere yonelik olmas1 gerektigini
vurgulamistir. Program, 6grenmenin sistematik ve hedef odakli bir siire¢ olarak planlanmasini
gerektirir. Egitim programlarmin sekillenmesinde, Dewey’in (1938) deneyimsel 6grenme
teorisi Onemli bir yer tutar. Dewey, egitimin yasamla biitlinlesmesi gerektigini savunarak,
ogrencilerin edindikleri bilgileri ger¢ek yasam baglaminda deneyimlemelerinin 6grenme
stirecini gliglendirdigini ileri siirmiistiir. Bu yaklagim, programlarin bireyin aktif katilimini ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir ¢erceveye oturtulmasi gerektigini
ifade eder. Bu fikirler, ilerlemeci egitim felsefesi kapsaminda, 6grenci merkezli programlarin
temellerini olusturmustur (Dewey, 1938). Goodlad’a (1979) gore egitim programi, okullarda
sunulan 6grenme firsatlarinin bir tasarimidir. Bu bakis agisi, programin yalnizca icerik plani
degil, ayn1 zamanda pedagojik stratejiler ve dgretim yontemleriyle biitiinlesmis bir 6grenme
ortami oldugunu ifade eder. Tyler’m (1949) Temel Ilkeler yaklasimi, egitim programlarmin
hazirlanmasinda sistematik bir rehber olarak kullanilmaya baglanmig ve 6grenme hedefleri,
icerik se¢imi, 6grenme deneyimlerinin diizenlenmesi ve degerlendirme siireglerini i¢eren bir
yap1 sunmugstur. Bu model, modern egitim programlarinin temel dayanaklarindan biri olarak
kabul edilmektedir. Schwab (1973), egitim programlarini dort temel alan iizerinden ele almistir:
icerik, 6gretim yontemleri, 6grenenlerin 6zellikleri ve ¢evresel durum. Schwab’in bu yaklagimu,
programlarin tasariminda esneklik ve cesitliligin 6nemine vurgu yapar. Doll (1996) ise

programlarin 6grenci merkezli bir anlayisla ele alinmasi gerektigini savunarak, 6zellikle esnek,

11



yaratict ve dinamik tasarimlarin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Ona gore, egitim programlari,
bireyin sadece biligsel degil, duyussal ve psikomotor gelisimini de desteklemelidir. Apple
(2004), programlarin toplumsal baglamdan bagimsiz diisiiniilemeyecegini vurgulayarak, egitim
programlarinin sosyal adalet, esitlik ve gii¢ iliskileri baglaminda degerlendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Programlarin yalnizca ne 6gretildigi degil, ayn1 zamanda kime ve hangi dlciide
ogretildigi gibi sorularin da yanitlanmasi gerektigini savunmaktadir. Bu, egitimde firsat esitligi
ve adaletin saglanmasi agisindan Onemli bir bakis ac¢ist sunmaktadir. Schiro (2008),
programlarin igerik, siire¢ ve baglam agisindan degerlendirilmesi gerektigini dne stirmektedir.
Ona gore, bir egitim programi yalnizca dgretilecek bilgiyi degil, bu bilginin nasil 6gretilecegini
ve 0grenmenin hangi baglamlarda gerceklesecegini de icermelidir. Programlarin esneklik ve
uyarlanabilirlik ilkeleriyle tasarlanmasi, 6grencilerin bireysel 0grenme ihtiyaglarina yanit
verebilmesi agisindan kritik dneme sahiptir. Fullan (2016), programlarin uygulanmasinda
ogretmenlerin merkezi bir role sahip oldugunu belirtmistir. Ona gore, 6gretmenler yalnizca
programin uygulayicilari degil, ayni zamanda programin bagarisini artiran yaratici aktorlerdir.
Ogretmenler, dgrencilerin dgrenme siireclerini desteklemek i¢in programi uyarlama ve esneklik
saglama sorumlulugunu tasirlar. Bu durum, 6gretim programlarinin yalnizca tasarimi degil,
ayni zamanda uygulama siireclerinin de dikkatle ele alinmasini gerekli kilar. Gilintimiizde,
egitim programlari, kiiresel degisimler ve teknolojik ilerlemeler dogrultusunda yeniden
sekillenmektedir. Ornegin, 21. yiizy1l becerileri kapsaminda ele alman programlar, elestirel
diistinme, is birligi, dijital okuryazarlik ve yaraticilik gibi becerileri gelistirmeyi amaclar
(Trilling ve Fadel, 2009). Egitim programlari, yalnizca bilgi aktarimini degil, ayn1 zamanda
bireylerin yasam boyu 6grenme siireclerini destekleyen araglar olarak tasarlanmalidir. Bir
programin etkili bir sekilde tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi i¢in temel bir
¢ergeve sunan egitim programinin dgeleri, bu siireglerin basariyla gerceklestirilmesinde 6nem

tagimaktadir.
2.1.1. Hedefler

Egitim programimnin temel taslarindan biri, programin amacmi ve Ogrencilerde
gerceklestirilmek istenen degisimleri belirleyen hedeflerdir. Bobbitt (1918), egitim
programlarinin, bireylerin yagamlarini daha etkin bir sekilde siirdirmelerine yardime1 olacak
becerileri kazandirmay1 amaglamasi gerektigini savunmustur. Bobbitt, bu hedeflerin agik ve
olgiilebilir bir sekilde tanimlanmasinin, programin etkinligi i¢in hayati neme sahip oldugunu

vurgulamistir. Tyler (1949), egitimin amagclarini, O6grencilerin bilgi, beceri ve tutum
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gelistirmelerini saglayan siiregler olarak tanimlamis ve bu siireglerin, bireyin topluma katki
saglayan bir liye olarak yetismesine destek olmasi gerektigini ifade etmistir. Bloom’un (1956,
duyussal ve psikomotor alanlarda dengeli bir gelisim saglanmasini énermistir. Bu taksonomi,
ogrenme hedeflerinin daha somut ve dlgiilebilir bir sekilde ifade edilmesine olanak tanimaistir.
Ornegin, bilissel alan; bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerini
icerirken, psikomotor alan fiziksel becerilere odaklanir. Duyussal alan ise degerler, tutumlar ve
duygusal gelisimle ilgilenir. Hedeflerin bu sekilde detaylandirilmast hem 6gretmenlerin hem
de ogrencilerin siire¢ iginde neye odaklanmalar1 gerektigini netlestirir (Krathwohl, 2002).
Egitim programinda belirlenen amaglar, yalnizca bireysel gelisimi desteklemekle kalmaz, ayni
zamanda toplumsal beklentilere de cevap verir. Egitim, bireyleri topluma uyum saglayan,
iiretken ve etik bireyler olarak yetistirmeyi amacladigi i¢in, hedefler yalnizca akademik basariy1
degil, ayn1 zamanda sosyal sorumluluk, etik degerler ve bireyin biitiinciil gelisimini de kapsar

(Goodlad, 1979).
2.1.2. licerik

Egitim programinin bir diger onemli dgesi, 0grencilere sunulan 6grenme igerigidir.
Icerik, egitim hedeflerine ulasmay1 destekleyen bilgi, beceri ve degerlerden olusur. Bobbitt
(1924), icerigin bireylerin yagam becerilerini gelistirmeyi amaglayan, gercek yasamla dogrudan
iliskili bir yapiya sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Icerik, dgrencilerin ihtiyaclarina ve
toplumun beklentilerine uygun bir sekilde yapilandirilmalidir. Taba (1962), icerik se¢iminde
ogrenci gereksinimlerinin, toplumsal ihtiyaglarin ve disiplinin dogasinin dikkate alinmasi
gerektigini savunmustur. Taba, i¢erigin 6grencilerin yas seviyelerine uygun olmasinin yani sira,
ogrenme siireclerini anlamli hale getirecek sekilde organize edilmesi gerektigini ifade etmistir.
Dewey (1938) ise igerik se¢ciminde deneyimlerin 6nemine dikkat ¢ekmis ve 6grenme siirecinin,
ogrencilerin yasantilartyla dogrudan baglant1 kurmasi gerektigini savunmustur. Dewey’e gore
icerik, Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaratici diisiinme gibi beceriler
gelistirmelerine yardimci olacak bir yapiya sahip olmalidir. Modern yaklasimlarda igerik,
disiplinlerarasi bir bakis agisiyla ele alinir ve 6grencilerin farkli bilgi alanlarini birlestirerek
anlamli 6grenme deneyimleri yasamasina olanak tanir (Apple, 2004). Teknolojinin egitimde
artan roliiyle birlikte, dijital i¢eriklerin ve ¢evrimigi kaynaklarin entegrasyonu da biiylik 6nem

kazanmustir (Trilling ve Fadel, 2009). Igerik, siirekli olarak giincellenmeli ve dgrencilerin ilgi
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alanlarma uygun hale getirilmelidir. Ozellikle kiiresellesen diinyada, igerik segiminde

kiiltiirleraras1 farkindalik ve ¢esitlilik de dikkate alinmalidir (Doll, 1996).

2.1.3. Ogrenme Yasantilari

Egitim programinin Ogelerinden biri olan &gretim siiregleri, dgrencilerin dgrenme
hedeflerine ulagmasini saglamak i¢in diizenlenen etkinliklerin biitiiniidiir. Bu stiregler, yalnizca
bilgiyi aktarma isleviyle sinirli olmayip, ayn1 zamanda dgrencilerin elestirel diistinme, problem
cozme, ig birligi yapma ve yaraticilik gibi becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir yapiya
sahiptir. John Dewey (1938), 6gretimin bir yonlendirme siireci oldugunu ve 6grencilerin kendi
deneyimlerinden hareketle anlamli  Ogrenmeler gerceklestirebilecekleri  ortamlarin
olusturulmas1 gerektigini ifade etmistir. Ogretim siireclerinin tasariminda 6grencilerin aktif
katilmini tesvik eden yaklasimlar biiyiik 6nem tasir. Modern egitimde kullanilan &gretim
yontemleri, 6grenci merkezli yaklasimlari temel alir. Ozellikle isbirlikli 6grenme, problem
temelli 6grenme ve proje tabanl 6grenme gibi yaklasimlar, 68rencilerin 6grenme siirecinde
etkin bir rol iistlenmesini saglar (Johnson ve Johnson, 1999). Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin
kiigiikk gruplar halinde calisarak ortak hedeflere ulasmasini tesvik eder. Bu yaklagim,
ogrencilerin hem sosyal becerilerini hem de akademik basarilarini artirir. Problem temelli
ogrenme, Ogrencilerin gercek diinya problemleriyle basa c¢ikmalarini saglayarak elestirel
diistinme becerilerini gelistirir. Proje tabanli 6grenme ise Ogrencilerin disiplinler arasi bir
yaklagimla uzun siireli projeler iizerinde ¢aligmasini ve bu siiregte hem bilgi hem de beceri
kazanmalarini saglar. Ogretim siirecinde teknolojinin kullanimi, &grenme deneyimlerini
zenginlestiren bir baska onemli faktordiir. Ozellikle dijital araglar ve cevrimici platformlar,
ogrenmeyi daha etkilesimli ve erisilebilir hale getirir. Trilling ve Fadel (2009), dijital
teknolojilerin egitimde kullanimiyla 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun, kisisellestirilmis
ogrenme deneyimleri yasayabilecegini ifade etmistir. Artirilmis gergeklik ve sanal gerceklik
gibi yenilik¢i teknolojiler, soyut kavramlarin somutlastirilmasina ve Ogrencilerin 6grenme
siirecine daha fazla dahil edilmesine olanak tanir. Ogretim siiregleri, yalnizca bireysel 6grenme
deneyimlerini degil, ayn1 zamanda toplu 6grenme ortamlarini da desteklemelidir. Bu siireglerde
ogrenciler, akranlarindan 6grenme ve onlarla is birligi yapma firsatina sahip olmalidir. Schwab
(1973), 6gretimin sosyal bir siire¢ oldugunu ve 6grencilerin bir topluluk i¢cinde 6grenmelerini
destekleyen etkinliklerin 6gretim tasariminda Oncelikli olmasi gerektigini belirtmistir. Bu
baglamda, 6grencilerin ¢esitli 6grenme ortamlarinda aktif bir sekilde rol almasin1 saglamak,

Ogretim siirecinin temel hedeflerinden biri olmalidir.
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2.1.4. Degerlendirme

Degerlendirme, egitim programinin etkili bir sekilde uygulanmasini saglayan en kritik
ogelerden biridir. Degerlendirme siirecleri, yalnizca Ogrencilerin 6grenme hedeflerine ne
olgiide ulastigini belirlemekle kalmaz, ayn1 zamanda programin genel basarisini analiz etme ve
gelecekteki iyilestirmeler i¢in rehberlik etme islevi goriir. Tyler (1949), degerlendirme
stireclerinin programin hedefleriyle uyumlu olmasi gerektigini vurgulamis ve bu siireglerin,
ogrencilerin 6grenme deneyimlerine yonelik siirekli geri bildirim saglayarak 6grenme siirecini
desteklemesi gerektigini ifade etmistir. Degerlendirme siirecleri genellikle siire¢ odakli ve
sonug¢ odakli olmak iizere iki ana kategoriye ayrilir. Siire¢ odakli degerlendirme, 6grenme siireci
boyunca dgrencilerin performansini izlemeyi ve gerekli diizeltmeleri yapmay1 amagclar. Bu tiir
bir degerlendirme, 6gretmenlere 6grencilerin giiclii ve zayif yonlerini belirleme ve 6grenme
deneyimlerini bireysel ihtiyaglara gore uyarlama firsati sunar (Black ve Wiliam, 1998).
Ormegin, smif ici gdzlemler, kisa smavlar ve geri bildirim oturumlari, siire¢ odakli
degerlendirme araglari olarak kullanilabilir. Sonug¢ odakli degerlendirme ise 6grenme siirecinin
sonunda gergeklestirilen ve genel bir basar1 degerlendirmesi sunan bir siirectir. Bu
degerlendirme, genellikle sinavlar, projeler ve performans gorevleri gibi araclarla
gerceklestirilir.Sonu¢ odakli degerlendirme, Ogrencilerin 6grenme hedeflerine ne Olcilide
ulagtigin1 belirlemenin yani sira, programin genel etkinligini degerlendirmek icin de kullanilir
(Marzano, 2003). Ogrenci merkezli yaklasimlar, degerlendirme siireglerine yeni bir boyut
kazandirmistir. Oz degerlendirme ve akran degerlendirme gibi yontemler, dgrencilerin §grenme
stirecine daha aktif bir sekilde katilmasim1 saglar ve onlarin 6grenme sorumlulugunu
paylasmalarina olanak tamir (Boud, 2000). Oz degerlendirme, &grencilerin kendi 6grenme
stireclerini analiz etmelerine ve Ogrenme hedeflerine ulagsmak icin gerekli adimlar
planlamalarina yardimei1 olur. Akran degerlendirme ise 6grencilerin is birligi yapma ve elestirel
diisinme becerilerini  gelistirir. Teknolojik gelismeler, degerlendirme siireglerini de
etkilemistir. Ozellikle cevrimigi degerlendirme araglari ve veri analitigi, dgretmenlerin
ogrencilerin performansini daha ayrintili bir sekilde analiz etmelerine olanak tanir. Bu araglar,
bireysellestirilmis geri bildirim saglamada ve Ogrencilerin 6grenme siireglerini izleme
konusunda 6nemli bir rol oynar (Trilling ve Fadel, 2009). Son olarak, degerlendirme siire¢leri
yalnizca bireysel 6grenci basarisini degil, ayn1 zamanda egitim programinin genel basarisini da
analiz etmelidir. Stiggins (2002), degerlendirme siireclerinin yalnizca Ogrencilerin mevcut
basarilarim1  6lgmekle kalmamasi, ayni zamanda gelecekteki Ogrenme deneyimlerini

sekillendiren bir rehber islevi gormesi gerektigini savunmustur. Bu nedenle, degerlendirme
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stirecleri siirekli olarak gozden gecirilmeli ve programin hedefleriyle uyumlu bir sekilde
giincellenmelidir. Bu genisletilmis stireclerle birlikte degerlendirme, egitim programinin
etkinligini artirmak icin bir rehber olarak islev gormektedir. Ogretim ve degerlendirme
stirecleri, 6grencilerin yalnizca akademik hedeflerine ulagsmalarini degil, ayn1 zamanda bireysel

potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmalarini saglayacak bir biitiinliik i¢inde ele alinmalidir.

2.2.Tiirkiye’de Ingilizce Ogretim Programlarinin Tarihi
2.2.1. Cumbhuriyet Oncesi Yabanci Dil Ogretimi

Tiirk egitim sisteminde yabanci dil dersleri uzun yillardir egitim programlarinda yer
almakta olup, zamanla degisen ihtiya¢ ve taleplere uyum saglamak amaciyla bu derslerin
niteliginde ve niceliginde ¢esitli diizenlemeler yapilmistir (Demirpolat, 2015). Tiirkiye’de
Ingilizce diline duyulan ihtiyacin erken dénemde ortaya ¢ikisi, Osmanli Imparatorlugu’nun
diinya giicii olarak statiisiinil yavas yavas kaybetmesi ve Avrupa lilkelerinin askeri, bilimsel ve
teknolojik alanlardaki dstiinliigiinii kabul etmesiyle gozlemlenmistir (Karaca, 2018).
Tiirkiye’de yabanci dil egitimi, Cumhuriyet dncesi ve sonrasi olmak iizere iki ana donemde
incelenmektedir (Ugurlu, 2023). Cumhuriyet &ncesi dénem, Osmanli Imparatorlugu’nun
1299°da kurulusundan 1923°te Cumbhuriyetin ilanina kadar olan siireci kapsamaktadir
(Demircan, 1998). Bu donem ise kendi icinde Tanzimat Oncesi ve sonrasi olarak ikiye
ayrilmaktadir. Tanzimat 6ncesinde medreselerde Arapga ikinci dil olarak 6gretilirken egitim
dili olarak da Arapca kullanilmig, Enderun okullarinda ise Arapganin yaninda Fransizca egitimi
de verilmistir (Demirel, 1993). Tanzimat’in ilaniyla birlikte ortadgretimde Sultanilerin agilmasi
ile yabanci dil dersleri de 6gretim programina dahil edilmistir. Bu donemde 6ncelikle Fransizca
ogretimi &n plana cikarken, Mesrutiyet doneminde Almanca, Ikinci Diinya Savasi sonrasinda

ise Ingilizce dgretimi daha fazla énem kazanmustir (Demirel, 1993).
2.2.2. Cumhuriyet Déneminde Yabanci Dil Ogretimi

Cumbhuriyetin ilanindan sonra, 3 Mart 1924’te Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim
sistemi tek cati altinda toplanmis ve Milll Egitim Bakanli§i’na baglanmistir. 1928’de
gerceklesen harf inkilabi sonrasi okullarda Arapca ve Farsga 6gretimi kaldirilmis, yerine
Ingilizce, Almanca, Fransizca ve Latince gibi diller eklenmistir (Demircan, 1998). Osmanli
Imparatorlugu’nun yikilis1 ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan sonra, yeni hiikiimetin
ana hedefi iilkenin gelisimini saglamak ve uluslararasi arenada yeniden gii¢ ve prestij kazanmak

olmustur (Karaca, 2018). Bu amagla o0zellikle egitim alaninda c¢esitli reformlar
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gerceklestirilmistir. Bu c¢abalar kapsaminda, farkli iletisim baglamlarindaki faydalar goz
ontinde bulundurularak, yabanci dil egitiminin 6nemine vurgu yapilmis ve yabanci dil dersleri
formal egitim sistemine dahil edilmistir (Biiylikkantarcioglu, 2004; Dogancay Aktuna ve
Kiziltepe, 2005).

2.2.3. 1960 Sonras1 Yabanci Dil Ogretimi Diizenlemeleri

Tiirk egitim sistemi her 6grenciye bir yabanci dil 6gretme ilkesini benimsemis olsa da,
1960 sonras1 artan 6grenci sayisina karsilik okul yetersizligi nedeniyle nitelik diigmiis, bu
durum 06zel okul ve dershanelerin artisina yol agarak yabanci dil 6gretiminde ii¢ farkli
diizenlemenin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur (Ozdemir, 2012):

= Devlet okullarinda, ortadgretimde haftalik ortalama 4 saat, yiliksekogretimde ise
ortalama 5 saat yabanci dil 6gretimi zorunlu kilinmis ve yabanci dil bdliimleri
olusturulmustur.

»  Ozel ortadgretim kurumlarinda haftada 8-10 saat yogunlastirilmis yabanci dil egitimi
verilmeye baslanmig, yiiksekogretimde ise birinci yil ig¢in 20-25 saatlik hazirlik
programlar1 uygulanmustir.

» Ortadogu Teknik Universitesi, Bogazi¢i Universitesi gibi baz1 iiniversitelerde egitimin
tamami, diger bazi {iniversitelerin belirli béliimlerinde ise egitimin iigte biri Ingilizce
olarak yapilmaya baglanmstir.
1970’lerde Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) oncesi dénemde Milli Egitim Bakanlig1

(MEB) biinyesinde faaliyet gdsteren Egitim Enstitiileri, YOK iin kurulmasindan sonra Egitim
Fakiiltelerine doniistiiriilmiis ve yabanci dil egitimi, 6zellikle Ingilizce dgretmeni yetistirme
alaninda, iiniversitelerin sorumluluguna devredilmistir (Cakir, 2017). 1980’lerden itibaren,
Tiirkiye’nin ekonomiyi kiiresel rekabete agma, 6zellestirme ve ileri teknolojileri benimseme
gibi adimlarla yiiriittiigii ¢ag atlama girisimi ¢ercevesinde, uluslararasi kapitalist sisteme uyum
hizlanmis; bu siiregte uluslararasi toplumla, 6zellikle ABD ile iligkiler daha da 6nem kazanmis
ve Ingilizce, yabanci dil egitiminde &ncelikli bir konuma yerlesmistir (Oral, 2010). 1988 yilina
dek zorunlu yabanci dil dersleri (Ingilizce, Almanca, Fransizca), orta dgretimin ilk yilinda
baslamistir ve ii¢ yabanci dilden birisini se¢en 6grenciler bu zorunlu derse lise 6grenimlerinin
sonuna kadar devam etmislerdir. Kiiresellesme ve dijitallesme siirecleri, Tiirkiye’de Ingilizce
ogretimi politikalarini biiyiik dlciide sekillendirmistir. Ingilizce, uluslararas: ticaret, ekonomi
ve bilgiye erigim gibi alanlarda ortak iletisim dili olarak kullanildigindan, Tiirkiye’de bu dilin

egitim sistemine dahil edilmesine yonelik ¢aligmalar hiz kazanmistir (Celik, 2003; Kirkgdz,
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2007). Bunun sonucunda, ilkdgretim diizeyindeki ingilizce 6gretim programlari yenilenmis,
Ogretmen yetistirme programlar1 yeniden diizenlenmis ve okullarda internet erisimli bilgisayar
laboratuvarlar1 olugturulmustur (Dogancay Aktuna ve Kiziltepe, 2005). Ancak gergeklestirilen
bu reformlara ragmen uygulamada cesitli sorunlar yasanmaya devam edilmistir. Ozellikle
ogretim kalitesi, 6gretmen yeterlilikleri ve 6gretim programinin 6grenciler lizerindeki etkileri
konularinda eksiklikler goriilmektedir. Bunun yam sira, Ingilizce egitiminin yayginlastiriimasi
siireci, sosyoekonomik esitsizlikleri de beraberinde getirmistir. Ust gelir gruplari, kaliteli
Ingilizce egitimine daha kolay erisim saglarken, diisiik gelir gruplar1 bu imkanlardan yeterince

yararlanamamaktadir.
2.2.4. 1990 Sonrasi Ingilizce Ogretimi Diizenlemeleri

1994 yilna kadar Ingilizce disginda Fransizca veya Almanca, &grencilerin lise
egitimlerinde dgrendikleri yabanci dile bagli olarak tercih edilebiliyorken, zamanla ingilizcenin
artan rekabeti nedeniyle bu dillerin rolii azalmig ve iiniversite seviyesinde yeterli tercih
gérmemeleri sonucu 6gretim programindan tamamen kaldirilarak yerlerini zorunlu ders olarak
sunulan Ingilizceye birakmstir (Kirkg6z, 2007). 1997 yilinda yiiriirliige giren 4306 Sayili Sekiz
Yillik Kesintisiz Ilkogretim Yasasi ile Ingilizce 6gretimi dordiincii smiftan itibaren baslatilmus,
ogretmen merkezli yontemler yerini 6grenci merkezli yaklasima birakmustir (Ozdemir, 2012).
Kirkgoz (2008), ilkogretim kademesindeki 4. ve 5. smiflara verilecek olan ingilizce dersinin
temel amaglarini su sekilde belirtmistir:

» Ogrencilerin yabanci dile yonelik farkindaliklarini gelistirmek.

» Ingilizce 6grenimine karsi olumlu bir tutum kazanmalarini saglamak.

» Ingilizceye olan ilgilerini ve motivasyonlarimni artirmak.

» Ogrencilerin keyif alarak dil 6grenebilecegi simif ortamlari olusturmak.
= Anlaml 6grenmeyi destekleyen etkinlikler ve diyaloglar planlamak.

» Ogrencilere, etkili 5grenme stratejileri gelistirmelerinde destek olmak.

Bu diizenleme, ilkogretim diizeyinde ilkokul ve ortaokulu tek bir yapi altinda
birlestirerek ilkdgretim siiresini 5 yildan 8 yila uzatmus ve Ingilizce dilinin 4. ve 5. simiflarda
ogretilmesini saglayarak yabanci dil egitiminin baslangicini ortaokuldan ilkokul seviyesine
cekip Ogrencilere daha uzun bir maruz kalma siiresi saglamstir. Ingilizce gretiminde
iletisimsel yaklagim benimsenmis, 6gretmen ve dgrenci rolleri degiserek dgretmen merkezli

yaklagimin yerini 6grenci merkezli yaklasim almis ve 6gretmen, 6grenmeyi kolaylastirict bir
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rol iistlenmistir (Ozdemir, 2012). 2005 itibartyla ortadgretim diizeyinde tiim okullarda ilk yil
haftada 10 saat, sonraki yillarda haftada 4 saat olarak yeniden diizenlenmistir (Kirkg6z, 2008).

2.2.5. 2013 ve 2018 Ogretim Programlari

Avrupa Birligi’nin 2004 eylem planinda vurgulanan yabanci dil egitimine erken yasta
baslama hedefi dogrultusunda, Tiirkiye’de 2012-2013 egitim Ogretim yilinda uygulamaya
konulan 4+4+4 egitim reformu ile ilkokula baglama yas1i 72 aya cekilmis, yabanci dil
ogrenimine baslama yas1 ise 6’ya cekilmis ve bu diizenleme ile 6grencilerin Ingilizce
ogrenimine 2013-2014 egitim 6gretim yilinda 2. smiftan itibaren baglamasi ongoriilmiistiir
(Bayyurt, 2012). 2013 Ingilizce Ogretim Programi, o6grencilerin iletisim becerilerini
gelistirmeyi hedeflemis ve Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR) cercevesinde hazirlanan bir
ogretim programi olarak tanimlanmistir. MEB’e gore, bu programda 6grencilerin dort temel
beceriyi (dinleme, konusma, okuma, yazma) kullanarak giinliikk hayatlarinda etkili iletisim
kurmalar1 hedeflenmistir (MEB, 2013). Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR)
2018 itibariyla Ingilizce 6gretmenleri, iiniversiteler ve sivil toplum kuruluslarinin katkilartyla
kismen giincellenmis ve ayni felsefe ve ilkeler ¢ergevesinde degerler egitimini de kapsayacak
sekilde yeniden yapilandirilmistir (Yaman, 2018). 2018 Ingilizce Ogretim Programi ise
ogrencilerin elestirel diisiinme, yaratici ifade kurma ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi
amaclamig; bu dogrultuda oyun temelli etkinliklerden eylem odakli gorevlere kadar genis bir
yelpazede yeni icerikler sunmustur. MEB’in agiklamasina gore, bu programda kullanilan
yontemler, dgrencilerin Ingilizceyi bir arag olarak kullanarak gercek hayat baglaminda

ogrenmelerine imkan tanimay1 amaglamaktadir (MEB, 2018).
2.2.6. 2024 Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli

2023 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kamuoyuna sunulan ve 2024 itibariyla
kademeli olarak uygulamaya konulmasi planlanan "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli", egitim
sisteminde cesitli degisiklikler éngormektedir. Ancak Ingilizce dersi gretim programi
acisindan bu degisikliklerin etkisiz oldugu, Milli Egitim Bakanligi’nin yayimladig: taslak

programlarda Ingilizce dersine ait bir yenilik goriilmemektedir.
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2.3. Tiirkiye’de Ortaégretim Ingilizce Egitiminin Genel Amaclar
2.3.1. 9. Simif Ingilizce Dersi Genel Amaclar:

9. siif Ingilizce dersi 6gretim programi sunlari amaglamaktadir (MEB, 2018, 5.22):

= Ogrencilerin 9. sinifa kadar edindikleri Ingilizce bilgisini pekistirmek.

»  Ust siiflara saglam bir temel ile gegislerini saglamak.

= Basit konusmalar1 kolaylikla anlayabilen bireyler yetistirmek.

» Ogrencilerin kendilerini rahatca tanitmalarini saglamak.

* QGiinliik hayatlarini hedef dille siirdiirebilmelerini miimkiin kilmak.

= Giincel konular1 yas grubuna uygun bir sekilde iletisimsel baglamda sunmak.

* Temel fonksiyonlarin farkli baglamlarda sik sik tekrarlanarak pekistirilmesini
saglamak.

= Her iinitede dort dil becerisini (okuma, yazma, dinleme, konusma) birbiriyle
biitiinlesmis sekilde sunmak.

= Icerigin niceligi yerine nitelifine dnem vererek sade ve sik tekrarl bir icerik sunmak.

= Disiik dil yeterligi ile baslayan 6grencilerin Al diizeyindeki islev, kelime bilgisi ve
yapilarina odaklanmasini saglamak.

= Yiiksek dil yeterlilik diizeyi ile baslayan 6grenciler igin Al diizeyinde konusma ve
yazma becerilerine agirlik vererek, A2 diizeyi islev, kelime bilgisi ve yapilarina daha

fazla zaman ayirmak.

2.4. Ingilizce Ogretiminde Ogrenme Siireci
2.4.1. lingilizce Dersinde Gelistirilecek Beceriler ve Yeterlikler

Bir dili ifade etmenin ¢esitli yollarini saglayan dil becerileri; kelime bilgisi, dil bilgisi,
okudugunu anlama, dinleme, konusma ve yazma gibi o dilde etkili iletisim kurma
yeteneklerinden olusur. Bu beceriler, uluslar arasindaki sosyal, ticari ve kiiltiirel etkilesimler
icin biiylik 6neme tasimaktadir. Bireyler sosyal etkilesimlere etkin bir sekilde katilabilmek i¢in
dil kurallarim1 ve becerilerini benimserler. Gii¢li dil becerileri, okudugunu anlama,
kompozisyon yazma ve sinif i¢i tartismalara katilma icin gerekli oldugundan akademik basari
icin de temel olusturmaktadir. Giiclii dil becerileri, bireylerin kendilerini ifade etmelerini ve
baskalarin1 etkili bir sekilde anlamalarin1 saglayarak anlamli iliskiler kurulmasini kolaylagtirir
ve isbirligine yardimei olur (Yavuz ve Arslan, 2018). Ingilizce dersinde gelistirilecek beceriler

ve yeterlikler, 6grencilerin dilsel ve iletisimsel yetkinliklerini biitiinsel bir yaklasimla
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giiclendirmeyi hedefler. Bu kapsamda dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve
yazma, birbirini tamamlayici 6zellikleriyle 6n plana ¢ikar. Dinleme becerisi, 6grencilerin dili
dogru anlamalarin1 ve farkli baglamlarda uygun tepkiler vermelerini saglamada temel bir rol
oynar. Brown (2007), dinlemenin, dil 6greniminin temel bir unsuru oldugunu ve diger
becerilerle uyumlanarak 6gretildiginde 6grencilerin dilsel bagarilarinin énemli 6l¢iide arttigini
belirtmistir. Okuma becerisi ise dgrencilerin hem bilgi edinme hem de dil yapilarini fark etme
siireglerini destekler. Grabe ve Stoller (2019), okumanin hem igerik bilgisi hem de kelime
dagarcigimi gelistiren dnemli bir ara¢ oldugunu vurgular. Konusma becerisi, 6grencilerin
kendilerini ifade etme ve farkli baglamlarda etkili bir sekilde iletisim kurma yeteneklerini
gelistirir. Thornbury (2005), konugmanin hem akicilik hem de dogruluk agisindan dengeli bir
sekilde gelistirilmesi gerektigini savunur. Yazma becerisi ise dil 0grenenlerin fikirlerini
diizenleme, dogru gramer yapilar1 kullanma ve etkili bir sekilde iletme becerilerini destekler.
Hyland (2019), yazma egitiminin 6grencilerin akademik ve mesleki hayatta bagar1 elde etmeleri
icin temel bir beceri oldugunu ifade eder. Bu dort beceri, birbirini tamamlayici bir sekilde
ogretilmelidir. Ornegin, dinleme etkinlikleri, konusma pratigiyle birlestirildiginde 6grencilerin
hem dilin dogal akisin1 anlamalari hem de etkili bir sekilde yanit vermeleri saglanabilir
(Harmer, 2007). Okuma ve yazma becerileri de bir arada ele alindiginda, 6grenciler metinlerden
edindikleri bilgileri yazili olarak ifade etme konusunda daha yetkin hale gelirler (Nunan, 2004).
Canale ve Swain’in (1980) iletisimsel yeterlik modeli, bu becerilerin nasil gelistirilecegine dair
teorik bir ¢erceve sunmaktadir. Dilbilgisel yeterligin yani sira toplumdilbilimsel ve stratejik
yeterliklerinin de gelistirilmesi gerektigini savunan bu model, dgrencilerin dili sadece dogru
degil, aym1 zamanda uygun bir sekilde kullanmalarmni saglar. Ornegin, 6grencilerin dinleme ve
konusma becerilerini gelistirmek i¢in senaryo tabanli uygulamalar, yazma becerilerini
gelistirmek igin ise proje tabanli gorevler kullanilabilir (Richards ve Rodgers, 2001). Ingilizce
derslerinde dort temel dil becerisinin dengeli bir sekilde 6gretilmesi, 6grencilerin hem dilsel
hem de iletisimsel yeterliklerini gelistirmek i¢in kritik dneme sahiptir. Bu becerilerin 21. yiizyil
becerileriyle biitiinlestirilmesi, 6grencilerin akademik, sosyal ve mesleki hayatlarinda basarili

olmalarina katk1 saglar.
2.4.2. Ogrenme Alanlar

9.sinif Ingilizce ogretim programinda da belirtildigi gibi, programin yapisinin
merkezinde 6grenme alanlar1 bulunmaktadir. Bu 6grenme alanlari, dinleme, konusma, okuma

ve yazma becerilerine dayali olarak sekillendirilmistir. Her bir 6grenme alani, alt 6grenme
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alanlar1 ve bu alanlara iligskin hedeflenen kazanimlarla yapilandirilmistir. Alt 6grenme alanlari
icerisinde, Ogrencilerin edinmeleri beklenen kazanimlar acik bir sekilde tanimlanmistir.
Kazanimlar, 6grenme siirecinde izlenebilecek yollari, kullanilabilecek etkinlik 6rneklerini ve
ogretim sirasinda dikkat edilmesi gereken uyarilari igerecek sekilde planlanmustir. Ornegin,
dinleme becerisi i¢in olusturulan kazanimlar arasinda, 6grencilerin bir konusmanin ana fikrini
belirleyebilmesi veya detay bilgileri ayirt edebilmesi gibi hedefler yer almaktadir. Bu
kazanimlarla iliskili etkinlik ornekleri ise, giinliik hayata dair diyaloglarin dinlenmesi veya
gorsel destekli iceriklerin analiz edilmesi gibi pratik uygulamalardir (MEB, 2018). Kazanimlar
Ingilizce dil greniminin dogasindan kaynaklanan bir iliski ag1 icermektedir. Ornegin, okuma
becerisi alaninda gelistirilen metin anlama ve analiz etme yetkinlikleri, 6grencilerin yazili
iiretim siire¢lerinde daha basarili olmalarina katki saglamaktadir. Ayni sekilde, konugma

becerisi ile ilgili kazanimlar, dilin s6zlii ve yazili kullaniminda tutarliligi desteklemektedir.
2.4.3. lliskilendirme Etkinlikleri

Ingilizce gretmenleri, dil 6gretimini diger derslerle iliskilendirmenin &grencilerin
o0grenme motivasyonunu artirdigini ve dil becerilerinin gelisimine katki sagladigini
belirtmektedir. Palabiyik ve Oral’m (2022) ¢alismasinda, dgretmenler Ingilizce derslerinde
farkli disiplinlerle baglant1 kurarak 6grencilerin dil 6grenme siireglerini zenginlestirdiklerini
ifade etmislerdir. Ornegin, fen bilimleri veya sosyal bilgiler derslerinde kullanilan kavramlarin
Ingilizce derslerinde de islenmesi, dgrencilerin kelime dagarcigmi genisletmekte ve dilin
kullanimini daha anlamli hale getirmektedir. Bu tiir disiplinler aras1 yaklasimlar, 6grencilerin

dil 6grenme siirecine daha fazla ilgi gostermelerini saglamaktadir.
2.4.4. Etkinlikler

Isbirlikli &grenme yaklasimi, ders igi etkinliklerin ogrencilerin dil becerilerini
gelistirmede Onemli bir ara¢ olarak kullanilmasini tesvik etmektedir. Arastirmalar, igbirlikli
ogrenme modeli kapsaminda yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin aktif katilimini artirarak
ogrenme siireglerini daha etkili hale getirdigini gostermektedir (Yavuz ve Arslan, 2018).
Ornegin, grup galismalari, ortak proje olusturma, fikir aligverisine dayali tartismalar ve problem
cozme etkinlikleri, 6grencilerin hem dil becerilerini gelistirmesine hem de sosyal etkilesim
yoluyla 6grenme siirecine katki saglamasina olanak tanimaktadir. Ders i¢i etkinlikler,
ogrencilerin bir hedef dogrultusunda isbirligi yaparak 6grenme siireclerine daha fazla dahil

olmalarm saglamakta ve dil 6grenme siirecinde karsilasilan engelleri azaltmaktadir. Ote
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yandan etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi siirecinde zaman yonetimi, uygun materyal
se¢imi ve 0grenci motivasyonu gibi faktorlerin dikkatle ele alinmasi gerekmektedir (Yavuz ve
Arslan, 2018). Nitekim etkinliklerin etkili bir sekilde uygulanmasi, 6grencilerin derslere olan

ilgisini artirirken dil becerilerindeki ilerlemeyi de desteklemektedir.

2.4.5. Degerlendirme

Ogretmenler, ogrencilerin Ingilizce derslerinde uirettikleri tirtinlerin
degerlendirilmesinin, 6grenme siirecinin 6nemli bir par¢ast oldugunu vurgulamaktadir. Aran
ve Yimaz’in (2021) arastirmasinda, 6gretmenler 6grenci iirlinlerinin degerlendirilmesinde
ogrencilerin bireysel farkliliklarim1 ve Ogrenme stillerini  dikkate almanin Onemine
deginmislerdir. Ogretmenler degerlendirme siirecinde 6grencilere geri bildirim saglamanin,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgular, {iriin
degerlendirme siirecinin 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirmada ve dil becerilerini

gelistirmede onemli bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

2.5.isbirligine Dayalh Ogrenme

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin genellikle kiiciik gruplar halinde bir araya gelerek ortak
bir hedef dogrultusunda calisarak bilgi edindikleri, birbirlerinin 6grenme siireglerine katkida
bulunduklar1 ve grup basarisinin 6diillendirildigi bir 6grenme yaklagimidir (Slavin, 2011). Bu
o0grenme yaklagimi, sosyal etkilesim ve isbirligine dayali olup, 6grencilerin hem akademik
basarilarint hem de sosyal becerilerini gelistirmeyi hedefler (Johnson ve Johnson, 2009).
Isbirlikli 6grenme, bireysel cabalar yerine grup iiyelerinin birbirine bagimli oldugu bir 6grenme
modeli sunarak, dgrencilerin empati, problem ¢dzme ve liderlik gibi beceriler kazanmalarina
olanak tanir (Demirel, 2019). Ingilizce’de “Cooperative Learning” olarak bilinen bu kavramin,
iilkemizde “Kubasik Ogrenme”, “Isbirligine Dayali Ogrenme”, “Isbirlikli Ogrenme” ve
“Isbirlik¢i Ogrenme” gibi farkl sekillerde adlandirildig: gézlemlenmektedir (Kolag, 2008).
Isbirlikli grenme, dgrencilerin bireysel olarak degil, grup halinde aktif 6grenme siireclerine
katilarak hem kendi 6grenmelerine hem de grup iiyelerinin 6grenmesine katkida bulunduklari
bir yaklasimdir. Bu yaklagim, sosyal ve akademik 6grenme hedeflerini bir araya getirerek,
ogrencilerin birlikte 6grenirken sosyal becerilerini gelistirmelerine de olanak tanir (Slavin,
2011). Johnson ve Johnson (2009) isbirlikli 6grenmeyi, grup iiyelerinin basarisinin birbirlerine

bagli oldugu, pozitif bagimlilik ve bireysel sorumluluk temeline dayali bir 6grenme yaklagimi

23



olarak tanimlar. Bu tanimda, 6grencilerin yalnizca kendi 6grenmelerinden degil, ayn1 zamanda
grup lyelerinin de 6grenme siireglerinden sorumlu olmalar1 vurgulanmaktadir.

Aragtirmalar, isbirlikli 6grenmenin yalnizca akademik basariya degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin sosyal becerilerine, 6zgiivenlerine ve sorumluluk bilincine de olumlu katkilar
sagladigini gostermektedir (Gillies, 2016; Sharan, 1994; Kagan, 1994). Slavin (1983), isbirlikli
ogrenme uygulamalarinin, 6grencilerin bilgi edinmelerine yardimer oldugunu ve bilgiyi uzun
vadeli hafizalarina daha iyi yerlestirebildiklerini belirtmektedir. Grup ¢aligmasi sirasinda ortaya
cikan etkilesimler, 6grencilerin empati ve isbirligi gibi sosyal becerilerini gliglendirmektedir.
Etkilesimli etkinlikler, 6grencilerin pratik yaparken birbirlerine geri bildirimde bulunmalarina
ve boylece 6grenme siirecini derinlestirmelerine olanak tanir (Gillies, 2016).

Isbirlikli &grenme farkli sekillerde isimlendirilmis ve tamimlannmustir. Ingilizce
kaynaklarda ¢ogunlukla “Cooperative Learning” ve “Collaborative Learning” olarak gecen
isbirlikli 6grenme, A¢ikgdz (1992) tarafindan “Isbirlikli &grenme”, Goémleksiz (1993)
tarafindan ise “Kubasik 6grenme” olarak tanimlanmistir. Alanyazindaki bir¢ok calismada
ogrenme yaklasimi olarak ele alian isbirlikli 6grenme, baz1 kaynaklarda 6grenme yontemi
olarak da ele alinmaktadir (Oner, 2022; Deniz, 2020; Kékoglu, 2024; Atabay ve Demircioglu,
2020; Arslan ve Engin, 2021). Yaklasim ve yontem olarak tanimlanmasiin yani sira bazi
caligmalarda ise 6grenme modeli olarak yer almaktadir (Bayrakg¢eken vd., 2015; Zorlu, 2020;
Okumus, 2020; Yilayaz ve Aksoy, 2020). Acikgdz (1992) isbirlikli 6grenmeyi 6grenme
yaklagimi olarak tanimlarken Doymus ve arkadaslar1 (2015) isbirlikli 6grenmeyi 6grenme
yontemi olarak ele almaktadir. Alanyazina gore yaklasim, belirli bir hedefe ulagmak i¢in bir
konuyu kapsamli bir bakis agisiyla ele alma bi¢imi olarak tanimlanirken; yontem, belirli bir
amaca ulagmak icin yapilan uygulamalarin tiimii olarak yaklagimin bir alt basamagi olarak
tanimlanmistir. Bu calismada isbirlikli 6grenme, bir 6grenme yaklasimi olarak ele alinmaktadir.
Yapilan her grup ¢alismas1 ya da 6grencilere verilen her grup ddevi isbirlikli 6grenme ¢aligmasi
olarak tanimlanmayabilir. Isbirlikli 6grenme gruplarini geleneksel dgrenme gruplarindan ayiran
ozellikler vardir. Bunlar su sekilde aktarilmistir (Johnson ve Johnson, 1994; Gomleksiz, 1993;
Yildiz, 1999):

» Isbirlikli 6grenme gruplarinda grup iiyeleri arasindaki olumlu bagimhilik temel alinir.
Gruptaki bir 6grenci, yalnizca diger 6grenciler de basarili oldugu takdirde kendi bireysel
hedeflerine ulasabilir. Bu tiir bir bagimlilik, amag, 6diil, kaynak, rol, sembol paylasimu,
hayali birliktelik, goérev ve tepki bagimliliini icerir. Geleneksel gruplarda ise boyle bir

bagimlilik gézlenmez.
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2.5.1.

Isbirlikli 6grenme gruplarinda heterojen gruplar olusturulur ve bu gruplar, yetenek,
cinsiyet, etnik koken, sosyal statii ve kisilik 6zellikleri agisindan ¢esitlilik gosterir. Bu
tiir bir grup yapisi, engelli ya da akademik acidan daha zayif 6grencilerin sinif i¢inde
yer bulmalarmi destekler. Geleneksel gruplarda ise grup demografik oOzellikler
acisindan cesitlilik gdstermez. Homojen grup yapis1 gozlenir.

Isbirlikli 6grenme gruplarinda liderlik, grup fiyeleri arasinda paylasilarak
dagitilmaktadir. Geleneksel gruplarda ise grubu yonlendiren tek bir lider bulunmaktadir.
Isbirlikli gruplarda dgrenciler birbirlerinin 6grenmelerinden sorumludurlar. Geleneksel
gruplarda her 6grenci yalnizca kendi 6grenmesinden sorumludur.

Isbirlikli gruplarda her iiyenin en yiiksek diizeyde grenmesini saglamak amaciyla grup
iiyeleri arasinda etkili ¢alisma iliskileri olusturulmasi hedeflenir. Grup tarafindan
iiretilen tek bir ortak iirline odaklanilir. Siireklilik ve is birligi 6n planda tutulurken,
ilerlemeye yonelik bir dayanisma ortami saglanir. Geleneksel gruplarda ise 6grenciler
tek basina calisir ve {irlinlerini bireysel olarak ortaya koyarlar.

Isbirlikli 6grenme gruplarinda sosyal becerilere direkt olarak odaklanilir. Geleneksel
gruplarda sosyal becerilere verilen 6nem daha azdir. Bireyler arasi iligkilerden ziyade,
yarisma durumu 6nemlidir.

Isbirlikli gruplarda 6gretmen; gozlemci ve katilimer bir rol iistlenir. Grup siirecinde
ortaya ¢ikan sorunlari ¢ozer, rehberlik eder ve geri bildirim saglar. Geleneksel gruplarda
ise Ogretmen gruplara nadiren miidahale eder, daha ¢ok gozlem yapar ve grup
caligmalarina fazla 6nem vermez; degerlendirme bireysel ¢caligmalar lizerinden yapilir.
Isbirlikli gruplarda ogretmen, gruplarin daha etkili galigabilmesi igin uygulama
siirecinde gerekli adimlar1 planlar ve diizenler. Geleneksel gruplarda ise 6gretmen
uygulama siirecinde gerekli adimlarin planlanmasi ve diizenlenmesine 6nem vermez.
Isbirlikli 6grenme gruplarinda grencilere bireysel sorumluluk verilir. Grup iiyeleri,
caligmadaki gorevlerinin farkindadirlar ve amaca ulagsmak icin herkesin gorevini dogru
yaptigindan emin olurlar. Geleneksel gruplardaki 6grencilerde ise bireysel sorumluluk

bilinci bulunmamaktadir. Birbirlerinin ¢aligmalarindan yararlanma nadiren gozlenir.
Isbirlikli Ogrenmenin Temel Kosullari

Isbirlikli 6grenmenin gergeklesmesi icin bazi kosullarin saglanmasi gerekmektedir.

Isbirlikli 6grenmenin temel kosullari, bu Ogrenme yaklasiminin etkili bir sekilde

uygulanabilmesi i¢in gerekli olan durumlari belirler.
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2.5.1.1. Olumlu Bagimhhk

Olumlu bagimlilik, 6grencilerin belirlenen hedeflere ulagmak icin birbirlerine bagimli
olduklar1 bir yapiyr temsil eder (Ozkal, 2000). Acikgdz (1992), olumlu bagimlihigin
ogrencilerin sorumluluk bilincini artirdigini ve onlarin igbirligi i¢cinde ¢alismasini motive
ettigini vurgular. Bu kosulda, grup iiyeleri ortak hedeflere ulagsmak i¢in kendi katkilarinin kritik
oldugunun farkindadir. Slavin (1983), olumlu bagimliligin 6grencilerin motivasyonunu
artirdigin1 ve akademik basariya dogrudan etki ettigini belirtir. Bu bagimlilik, 6grencilerin ortak
bir proje ya da gorevi basariyla tamamlamalari i¢in birbirlerine ihtiya¢ duymalarini saglar
(Johnson ve Johnson, 2009). Ozellikle dil 6gretiminde bu kosul, 6grencilerin birbirlerinin
ogrenme siireclerine aktif katilmalarin1 ve dil becerilerini gelistirmelerini saglar (Gilirsoy vd,,
2013). Olumlu bagimlilik, 6grencilerin ortak basariya ulasabilmesi icin birbirlerinin katkilarini
takdir etmelerini ve desteklemelerini saglar. Slavin (1995), bu tiir bir bagimliligin 6grenciler

arasindaki isbirligini tesvik ettigini ve sosyal becerilerin gelisimini destekledigini savunur.

2.5.1.2. Bireysel Sorumluluk

Isbirlikli 6grenmenin temel hedefi, gruptaki bireylerin her birinin bagimsiz ve saglam
bir kisilik gelistirmesine katkida bulunmaktir (Batdi, 2013). Her 6grenci, grup icerisinde hem
kendi grenme siirecinden hem de grup basarisindan sorumludur (A¢ikgdz, 2006). Ogrencilerin
bu sorumlulugu yerine getirmesi, grubun basarisi i¢in kritik 6neme sahiptir. Aksi takdirde,
bireyler sosyal tembellik sergileyebilir ve grup basarist olumsuz etkilenebilir (Gillies, 2007).
Acikgoz (1992) bu sorumlulugun, dgrencilerin kendi 6grenme siireglerine daha fazla katkida
bulunmasini sagladigini ve isbirlikli 6grenme siirecinin verimliligini artirdigini belirtir. Bu
yaklagim, 6grencilerin aktif katilimini tesvik eder ve grup icinde esit bir sekilde g¢aligmay1
saglar. Bireysel sorumluluk, isbirlikli 6grenmede basariya ulagmanin anahtaridir; her 6grenci

grubun basarist i¢in iizerine diiseni yerine getirmelidir (Kagan, 1994).
2.5.1.3. Yiiz Yiize Etkilesim

Isbirlikli 6grenmede yiiz yiize etkilesim, grup iiyeleri arasinda dogrudan iletisim
kurmanin gerektigi kosuldur. Ogrencilerin hem akademik hem de sosyal becerilerini
gelistirmelerine olanak saglar (Kagan, 1994; Johnson ve Johnson, 2009). A¢ikgo6z (2006), yiiz
yiize etkilesimin Ogrenme silirecinde Ogrencilerin birbirlerinden bilgi edinmelerini ve

birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunmalarmi destekledigini belirtir. Ozellikle Ingilizce

26



gibi dil 6gretiminde, bu etkilesim Ogrencilerin konugsma, dinleme ve iletisim becerilerini

gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Giirsoy vd., 2013).
2.5.1.4. Sosyal Beceriler

Grup calismasinin uyumlu ve verimli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in bazi becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi gereklidir. Slavin (1978), isbirlikli 6grenme gruplarinda etkili bir
sekilde calisabilmek i¢in 6grencilerin su temel becerileri edinmeleri gerektigini belirtmistir:

1. Karsisindaki kisinin diisiincelerini takdir ederek desteklemek,

2. Elestirilerin bireye degil, fikre yonelik olmasini saglamak,

3. Diisiincelerini ac¢ik ve anlasilir bir sekilde ifade etmek,

4. Grup caligmalarini rahatsiz etmeden sessiz bir sekilde katkida bulunmak,

5. Grup i¢inde uyumlu bir sekilde hareket ederek kendini gruptan soyutlamamak,

6. Grup iiyelerine saygi gostermek ve onlara isimleriyle hitap etmek,

7. Olumsuz diislincelerden uzak durarak pozitif bir ortam olusturmak.
2.9.1.5. Grup Siireci, Grup Degerlendirmesi ve Grup Odiilii

Grup isleyis siirecinin ana hedefi, grup iiyelerinin ortak hedeflere ulagmak i¢in isbirligi
yaparak etkili bir sekilde ¢aligmasini desteklemektir (Batd1, 2013). Ogrenciler, grup icerisinde
calisarak iletisim, karar verme, liderlik ve ¢atigma ¢6zme becerilerini gelistirebilirler (A¢ikgdz,
1992). Sosyal becerilerin gelistirilmesi, grup c¢alismalarinin daha etkili ve verimli hale
gelmesini saglar (Johnson ve Johnson, 2009). Acikgdz (2006) bu becerilerin, 6grencilerin
isbirlik¢i bir ortamda etkili bir sekilde caligsabilmelerini miimkiin kildigin1 vurgulamaktadir.
Ozellikle liderlik ve sorumluluk paylasimi, grencilerin grup iginde birbirlerine destek
olmalarmi ve igbirligi yapmalarini tesvik eder (Slavin, 1995).

Grup siireclerinin diizenli olarak degerlendirilmesi, isbirlikli 6grenmenin basarisinda
onemli bir rol oynamaktadir. Grup degerlendirmesi, Ogrencilerin grup igerisindeki
sorumluluklarint gézden gecirmelerini ve nasil daha iyi bir isbirligi olusturabileceklerini
tartismalarini saglar (Johnson ve Johnson, 2002). Giirsoy ve digerlernin (2013) calismasinda,
grup degerlendirmelerinin 6grenci basarilarina olumlu etkisini destekleyen bulgulara dikkat
cekilmigstir. Her grup iiyesine belirli bir gérev ve rol atanmasi, isbirlikli 6grenme siirecinin
diizgiin islemesi i¢in gereklidir. Gorevlerin net tanimlanmasi, her 6grencinin sorumluluk
bilincini artirir, grup i¢i igbirligini giiclendirir ve bireylerin igbirlikli ¢alisma ortaminda etkili

bir sekilde yer almasini saglar (A¢ikgoz, 1992).
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Ogrenciler grup hedeflerine ulasmak icin motive edilmeli ve basarilar
odiillendirilmelidir. Isbirlikli 6grenme yaklasiminda &diiller, grup basarisina dayalidir. Her
ogrencinin katkisi, grubun basarisint dogrudan etkilediginden, ddiiller bireysel basariy1 degil,
grup hedeflerine ulasma oranini temel alir (Kagan, 1994). Geleneksel yaklagimlarda ddiiller
genellikle bireysel performansa dayalidir. Ancak igbirlikli 6grenmede grup dinamigi ve takim
ruhu daha 6n planda oldugundan, bireylerin ortak basarida nasil rol aldigi 6nemli bir
degerlendirme kriteridir (Slavin, 2011). Bu durum, bireylerin ortak hedefler dogrultusunda
birlikte calisarak kazandiklar1 deneyimlerle daha kalici 6grenme siireglerine ulagsmalarina

olanak tantyarak hem bireysel hem de grup basarilarini tesvik eder.
2.5.2. lisbirlikli Ogrenme Gruplar

Johnson ve Johnson (1999), sinifta olusturulabilecek 6grenme gruplarini dort kategoriye
ayirmiglardir. Bunlar “sahte ogrenme gruplari”, “geleneksel ogrenme gruplart”, “isbirlikli
ogrenme gruplart” ve “yiiksek edimli isbirlikli 6grenme gruplarr”dir. Sahte 6grenme gruplart;
ogrencilerin fiziksel olarak bir arada bulunsalar da igbirligi yapmadiklari, birbirleriyle bilgi
aligverisi yapmaktan kagindiklar: gruplardir. Bireysel olarak degerlendirilmek istedikleri i¢in
grup i¢inde rekabet mevcuttur. Geleneksel 6grenme gruplarinda 6grenciler, birlikte ¢aligmay1
sadece bir gorev olarak kabul ederler ve bireysel degerlendirilme arayisindadirlar. Yardimlagsma
siirlidir ve bilgi saklama egilimi mevcuttur. Grup liyeleri birbirleriyle rekabet igerisindelerdir.
Bu calismada da incelenen isgbirlikli 6grenme gruplarinda ogrenciler, ortak bir hedef
dogrultusunda bagariya ulasacaklarmma inanirlar ve bu motivasyonla isbirligi yaparlar.
Birbirlerine yardimci olurlar, fikirlerini ve materyallerini paylasirlar. Isbirlikli 6grenme
grubunda basari, grup iiyelerinin ortak ¢abalar1 sonucu elde edilir. Bireysel ¢aligmaya gore daha
iyi sonuclar beklenir. Yiiksek edimli isbirlikli 6grenme gruplarinda ise igbirlikli 6grenmenin
tlim unsurlar1 ve igbirlikli 6grenmede saglanmasi gereken tiim kosullar mevcuttur. Grup tiyeleri
arasinda kuvvetli bir duygusal bag bulunmaktadir ve bu bag, grup disindaki bireylere karsi da
duyarliligr arttirmaktadir. Grup {iyeleri, birlikte ¢aligmaktan biiyiik keyif alir ve bu tiir
gruplarda, bireysel calismaya gore ¢ok daha olumlu sonuclar elde edilmektedir. Ancak bu
gruplara rastlamak, grup i¢inde kuvvetli bir adanmislik gerektirdigi i¢in olduk¢a zordur. Sinifta
olusturulan her grup isbirlikli 6grenme grubu degildir (Ozkal, 2000). Isbirlikli grenmede
gruplarin olusturulmasi i¢in kullanilan teknikler ve grup g¢aligmasinin planlanmasi 6nemli

unsurlardir.
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2.5.3. lIsbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirligine dayali 6grenme yaklasimimin uygulanmasi i¢in kullanilan gesitli teknikler
bulunmaktadir. Islenen ders, dgretilen konu ve icerik, smif mevcudu, mevcut dgretim
materyalleri, 6gretmenin 6gretilecek konudaki bilgi ve deneyimi gibi ¢esitli sebeplere bagh

olarak dgretmenler, farkli igbirlikli 6grenme tekniklerini tercih edebilir.
2.5.3.1.Ayrilip Birlesme (Jigsaw) Teknikleri

Uzerinde en ¢ok calisilan isbirlikli 6grenme tekniklerinden biri Ayrilip Birlesme
(Jigsaw) teknigidir. Ayrilip Birlesme tekniklerinde 6grenciler topladiklar: bilgileri kendi grup
arkadaglariyla ve siniftaki diger gruplarla paylasirlar. Her 6grenci, tiim konulardan sorumlu
olacak sekilde sinava tabi tutulur ve bu sinav sonuglari ortalamasi alinarak takimin toplam puant
belirlenir. Takimin basarili olabilmesi i¢in, her iiyenin kendi gérevini yerine getirmesinin yani
sira, bilgiyi diger takim {liyelerine etkili bir sekilde aktarmasi gereklidir (Katemba ve Samuel,
2017). Ayrlip Birlesme teknikleri, 6grencilerin birbirlerine miimkiin oldugunca bagimli
olmasin1 hedefleyen ve farkli pargalarin bir araya getirilerek anlamli bir biitiin olusturdugu yap-

boz oyununa benzer bir yapiya sahip bir igbirlikli 6grenme teknigidir (Bayrak¢eken vd., 2015).

2.5.3.1.1. Ayrilip Birlesme I (Jigsaw) Teknigi

Ik kez 1978 yilinda Eliot Aronson tarafindan gelistirilen Ayrilip Birlesme (Jigsaw)
teknigi, isbirlikli tekniklerinden biridir ve 6grenci gruplar1 arasinda etkili bir igbirligi ortami
olusturmay1 hedefler (Aronson, 2002). Ogrencilerin hem 6grenme hem de 6gretme siireglerine
katilimini tegvik eden teknikte her 6grenci, kendi grubunun genel basarisina katkida bulunmak
ve diger grup lyelerinin 6grenmesine destek olmaktan sorumlu hale gelir (Yiiksel, 2017).
Teknik, grup caligmasma dayali olarak her bir 6grencinin belirli bir bolim iizerinde
uzmanlagmasii ve ardindan bu bilgiyi diger grup iiyelerine aktarmasini igerir. Bu siireg,
bireyler aras1 bagimlilifi ve sorumluluk bilincini artirir, Ogrencilerin konuya daha
derinlemesine hakim olmalarin1 saglar ve 6grenme siirecini daha etkin hale getirir. Farkli
gruplarin ortak caligmalariyla 6grenme etkinliklerinin biitiinliigli saglanir. Teknik dort
asamadan olusmaktadir (Johnson vd., 2000; Orakci, 2021):

» [lk asamada &gretmen, sinifi heterojen gruplara ayirarak temel gruplari olusturur..

Ogrenecekleri konuyu ve dgrencilerin kullanacagi materyali 6grencilere tanitir ve

caligmanin nasil ilerleyecegini ve nasil degerlendirileceklerini 6grencilere anlatir. Son

olarak dgretmen, kullanilacak materyali 6grencilere dagitir.
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= Uzman arastirmasi agamasinda, 6gretmen ayni materyali ya da konuyu secen 6grencileri
tekrar farkli bir grupta toplayarak uzman gruplari olusturur. Uzman gruplarda yeniden
toplanan G6grenciler, konuyla ve materyalle ilgili arastirma yaparlar ve birbirleriyle
konuyu tartisip bilgi aligverisinde bulunurlar. Bu asamada &gretmen, Ogrencilerin
diisiincelerini paylasmalari i¢in ynlendirici ve cesaretlendirici roliindedir. Ogrenciler
konuyla ya da materyalle ilgili arastirmalarini tamamladiktan sonra uzman arastirmasi
son bulur.

= Rapor hazirlama ve yeniden bi¢imlendirme asamasinda 6grenciler temel gruplarma
donerek uzman gruplarda Ogrendikleri bilgileri temel gruptaki arkadaslariyla
paylasirlar. Grup arkadaglarina edindikleri bilgileri aktaran 6grenciler, konuyla ilgili bir
rapor hazirlayarak bir sonraki asamadaki etkinlige ya da sunuma hazir hale gelirler.

= Son olarak tamamlama ve degerlendirme asamasinda Ogretmen, &grencilerin
ogrendiklerini biitlinlestirmek amaciyla tiim sinifin dahil oldugu bir etkinlik olusturur.
Isbirlikli &grenme tekniklerinde kullanilan degerlendirme yontemlerinden birini
kullanarak etkinligi sonlandirir. Degerlendirme sonucu 6gretmen, basarili olan gruplara

motivasyonlarini destekleyecek kii¢iik odiiller (kalem, not defteri, atigtirmalik vb.) verir.
2.5.3.1.2. Ayrilip Birlesme II (Jigsaw II) Teknigi

Ayrilip Birlesme II teknigi, Slavin (1985) tarafindan orijinal Ayrilip Birlesme I
tekniginde bazi degisiklikler yapilarak gelistirilmistir. Slavin (1985), Ayrilip Birlesme I’de
materyal okumalarinin bireysel oldugunu ve dagitilan konularin birbirini tamamlayan pargalar
halinde oldugunu; ancak Ayrilip Birlesme II’de okumalarin grup olarak yapildigini ve dagitilan
konularin ayni oldugunu belirtmistir (Y1lmaz Giingér, 2011; Yesilyurt, 2019). Ayrilip Birlesme
II’de 6grenciler ders materyalini birlikte inceleyerek genel bir fikir edinirler (A¢ikgoz, 1992).
Teknigin uygulanmasinda Oncelikle, 6gretmen dgrencilerin seviyelerine uygun ders materyali
hazirlar. Materyal kisa metinler ya da uzun okuma pargalari seklinde diizenlenebilir. Daha sonra
ogrenciler, heterojen bir yapida olusturulmus olan ve lider bulunmayan baslangi¢ gruplarina
ayrilir. Tiim grup iiyeleri iiniteyi genel olarak inceledikten sonra uzmanlasacaklar1 konuyu
secerler. Ayni konuyu calisacak 6grenciler, uzmanlik gruplarinda bir araya gelerek tartigmalar
ve analizler yapar. Uzmanlik siirecini tamamlayan 6grenciler, baslangi¢c gruplarina donerek
ogrendiklerini arkadaslarina aktarirlar. Siire¢ sonunda 6grenciler, bireysel bir sinava girerler ve

aldiklar1 bireysel puanlar grup puanina eklenerek grup puaninin artmasi saglanir. Basarili

-----
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ogrenme siirecini desteklerken ekip ¢aligsmasina dayali bir 6grenme ortami sunar ve bu sayede
hem bireysel hem de grup basarisini tesvik eder (A¢ikgdz, 1992; Avci ve Fer, 2004; Yilmaz,
2011).

2.5.3.1.3. Ayrilip Birlesme III (Jigsaw IIT) Teknigi

Ayrilip Birlesme III teknigi, Stahl (1994) tarafindan gelistirilmistir. Ayrilip Birlesme I
ile II tekniklerinden farkli olarak bu teknikte degerlendirme stireci standart formlar kullanilarak
tamamlanir. Ogrenciler, bireysel olarak degerlendirilmeden 6nce, grup iginde kendi konularini
ne kadar Ogrendiklerini  belirlemek icin  Ogretmen tarafindan yazili  olarak
degerlendirilmektelerdir. Teknik, Ogrenciler arasindaki iletisimi ve grup etkilesimini
giiclendirmeyi hedefler. Diger asamalar agisindan ise Ayrilip Birlesme II ile benzerlik

gostermektedir (Kiling, 2014).
2.5.3.1.4. Ayrilip Birlesme IV (Jigsaw 1V) Teknigi

Ayrilip Birlesme IV teknigi, Holliday (2000) tarafindan gelistirilmis olup, diger Ayrilip
Birlesme tekniklerinden farkli olarak daha yapilandirilmig bir siire¢ sunmaktadir. Ayrilip
Birlesme IV tekniginin uygulanmasinda oncelikle heterojen bir yapida, 3-7 kisilik gruplar
olusturularak 6grencilerin olumlu bagimlilik gelistirmesi i¢in isimlendirme yapilir. Ardindan,
ogretmen konunun temel noktalarini aciklayarak ya da dikkat ¢ekici bir materyal sunarak
ogrencilerin konuya odaklanmasini saglar. Konu, gruptaki 6grenci sayisi kadar bdliimlere
ayrilarak her Ogrenciye bir boliim atamir. Ogrenciler, kendi gruplarindan ayrilarak aym
boliimleri hazirlamakla gorevli diger 6grencilerle bir araya gelerek “uzman gruplar” olusturur.
Teknigin ayirt edici 6zellikleri arasinda, konunun girisinde dgretmenin 6grencilere konunun
temel noktalarini agiklamasi, uzman gruplar ve asil gruplar arasindaki ¢aligmalarin ardindan
kisa stirecek iki ayr1 sinav yapmast yer alir (Holliday, 2002; Akt: Yesilyurt, 2019). Sinav
yapildiktan sonra eksik veya yanlis 6grenmeler, 6gretmen rehberliginde diizeltilir ve ardindan
ogrenciler kendi gruplaria donerek diger grup iiyelerine konularini 6gretir (Boliikkbas, 2014).
Bu siiregten sonra, grup genelinde konunun tiim boliimlerini kapsayan bir sinav yapilir ve eksik
ogrenmeler 6gretmen tarafindan tekrar ele alinir. Siirecin sonunda ise her 6grenci, konunun

tamamin1 kapsayan bireysel bir siava tabi tutulur (Dogru ve Unlii, 2012; Boliikbas, 2014).
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2.5.3.1.5. Ters Birlestirme Teknigi

Ters Birlestirme teknigi, Hedeen (2003) tarafindan gelistirilmis olup orijinal Ayrilip

-----

sundugu materyalin 6grenciler tarafindan anlagilmasini1 hedeflerken, Ters Birlestirme teknigi,

katilimcilar arasinda farkli konulara yonelik algi ve degerlendirmelerin paylasiimasini ve

anlagilmasini saglamak icin oldukga katilimei bir yapi sunar. Ters Birlestirme teknigi Hedeen

(2003) tarafindan su ii¢ adimda 6zetlenmistir:

Karisik gruplarmn olusturulmasi: Ogrenciler, her biri ii¢, dért ya da bes kisiden olusan
heterojen gruplara ayrilir. Her 6grenciye farkli bir materyal verilir. Ogrenciler, kendi
konusu veya sorusu {izerine grup tartismasina yonlendirilir ve ana noktalar ile ortaya
cikan sonuglar1 yazili olarak kaydeder. Her konu i¢in sabit bir siire ayrilir; bu siire,

konularin derinligine veya karmasikligina bagl olarak 5-15 dakika arasinda degisebilir.

Konu gruplarinin olusturulmasi: Ogrenciler, karisik gruplarda ayn: konuyu ele alan
diger 6grencilerle bir araya gelerek konu gruplarini olusturur. Bu gruplarda 6grenciler,
karigik gruplarindaki tartigmalarin 6ne ¢ikan noktalarini paylasir ve siifta bulunan
ortak ve farkli temalar1 belirleyen bir rapor hazirlar. Her konu grubunun bu temalari
gorsel bir sekilde kaydetmesi ve kisa bir s6zlii sunum hazirlamasi faydali olur. Gruplarin
son gorevi ise Ogrenciler arasindan bir rapor sunucusu se¢mektir. Yine, tartisilan

konularin karmagsikligina bagli olarak bu adim 10-25 dakika siirebilir.

Tiim sinifin bir araya gelmesi: Tiim sinif biiylik bir grup olarak yeniden toplanir ve her
rapor sunucusu kendi grubunun raporunu sunar. Raporlarin ardindan 6gretmen, sinifla
bu ¢aligmay1 degerlendirebilir; grup etkilesiminin dinamiklerini vurgulamak ya da

stireci degerlendirmek icin bir oturum diizenleyebilir.

2.5.3.1.6. Konu Birlestirme Teknigi

Konu Birlestirme (Konu Jigsaw’u) teknigi, Doymus (2007) tarafindan O6grenmeyi

desteklemek amaciyla gelistirilmis bir isbirlikli 6grenme teknigidir. Konu Birlestirme teknigi

dort temel asamadan olusmaktadir (Doymus, 2007):

1.

Giris: Bu agsamada 6gretmen, konu basgliklariin sayisin1 goz oniinde bulundurarak
gruplar olusturur. Gruplarin, kendi i¢inde cesitlilik gosterecek sekilde heterojen, diger
gruplarla ise benzer yapida olacak sekilde homojen olmasi 6nem tasir. Bu denge, gruplar

arasinda esitlik saglarken, grup igindeki farkliliklar bireyler arasi etkilesimi ve
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yardimlagsmay1 artirir. Heterojenlik genellikle akademik bagar1 diizeyine gore
belirlenirken, bazen cinsiyet, sosyal veya ekonomik durum gibi faktorler de géz ontinde
bulundurulabilir. Grup olusturma islemi tamamlandiktan sonra Ogretmen, gerekli
materyalleri dagitarak yontemin nasil uygulanacagini 6grencilere agiklar. Bu siireg,
ogrencilerin yontemi dogru ve etkili bir sekilde uygulamalarini saglamak i¢in planlanir.
Hazirliklar tamamlandiginda giris asamasi sona erer.

2. Uzman aragtirmast: Girig agamasinin ardindan, ayni materyalden sorumlu 6grenciler bir
araya gelerek uzman gruplarint olusturur. Bu gruplar, belirlenen konuyu detayl bir
sekilde inceleyerek birbirlerinin eksiklerini tamamlar ve 6grenme siirecini igbirligi
icinde siirdiiriir. Ogrenciler, hem uzman gruplarindaki hem de orijinal gruplarindaki
sorumluluklarini bilerek hareket eder. Bu asama, fikir aligverisini ve isbirligini
destekler. Ogrencilerin, konuyla ilgili yeterli bilgiye sahip olduguna karar verildiginde
bir sonraki agamaya gegilir.

3. Raporlama ve yeniden birlesme: Uzmanlik ¢aligmasini tamamlayan Ogrenciler,
baslangicta olusturulan orijinal gruplaria geri doner. Uzman grup tyeleri, 6grendikleri
bilgileri kendi gruplarindaki diger iiyelerle paylasir ve grupta isbirligi yaparak konunun
daha iyi anlagilmasini saglar. Grup tiyeleri, bu siirecte birlikte calisarak bir rapor hazirlar
ve raporu 0gretmenle veya diger gruplarla paylasir.

4. Sonuglandirma ve degerlendirme: Son asamada ise 0gretmen, dgrencilerin 6grenme
eksiklerini gidermek ve konularin pekismesini saglamak amaciyla sinif genelinde
etkinlikler diizenler. Bu etkinlikler bireysel ya da grup halinde gergeklestirilebilir. Tim
smifin konular1 goézden gecirmesi saglanarak O6grenme siirecinin tamamlanmasi
hedeflenir. Bu asamada, zamanin etkili kullanilmas1 ve maliyetlerin diisiik tutulmasi
onemlidir. Uygun 6l¢me ve degerlendirme araglariyla 6grenme ciktilar: degerlendirerek

stirecin basartya ulastigindan emin olunur.

2.5.3.2.Birlikte Ogrenme Teknigi

1975 yilinda Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen Birlikte Ogrenme teknigi, ortak
grup amaglari, uygun bir gorev paylasimu, fikir ve materyal paylagimi ile 6diil sistemi unsurlari
tizerine kuruludur (Arslan, 2020). A¢ikgoz’iin (1992) ifadelerine gore, bu teknik kapsaminda
Ogretmenlerin takip etmesi gereken islem adimlari su sekilde siralanabilir:

1. Ogretim hedeflerini belirlemek,

2. Grup biiytikliigiine karar vermek,
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. Heterojen 6grenci gruplari olusturmak,
Sinif diizenini saglamak,

Ogretim materyallerini planlamak,

3

4

5

6. Grup lyelerine roller vererek olumlu bagimlilig1 tegvik etmek,

7. Grup i¢indeki gorevleri agiklamak,

8. Ortak bir amag¢ dogrultusunda baglilik olugturmak,

9. Bireysel sorumluluk duygusunu gelistirmek,

10. Grup ig¢i igbirligini desteklemek,

11. Basar olgiitlerini belirlemek ve aciklamak,

12. Istendik davranislar1 netlestirmek,

13. Ogrenci davranislarin1 yénlendirmek,

14. Grup ¢aligmalarinda rehberlik etmek,

15. Isbirligi becerilerinin gelisimini desteklemek igin calismaya gerektiginde miidahale
etmek,

16. Dersi sonlandirmak,

17. Ogrencilerin bireysel grenme diizeylerini degerlendirmek,

18. Grup ¢aligmasinin genel bir degerlendirmesini yapmak.

2.5.3.3.0grenci Takimlari-Basar1 Boliimleri Teknigi (OTBB)

Slavin tarafindan 1978 yilinda gelistirilmistir. OTBB’de &grenciler, takim
arkadaglarinin tamaminin konuyu derinlemesine 6grendiginden emin olana kadar grup i¢inde
is birligi yaparak calismaya devam eder (Ocak ve Kii¢iikilhan, 2015). Teknik bes asamadan
olusmaktadir:

1. Sunum: Sunum agamasinda 6gretmen, diiz anlatim, tartisma gibi teknikler kullanarak
ya da gorsel-isitsel materyaller araciligiyla ders materyallerini 6grencilere sunar. Bu
asamada en dnemli husus 6gretmenin sadece 0gretilecek olan konuya yogunlagsmasidir
(Acikgoz, 20006).

2. Takimlar: Ogrenciler akademik basari, cinsiyet, irk vb. gibi dzellikleri acisindan sinifi
temsil edecek sekilde heterojen gruplara ayrilirlar. Gruplara ayrilan 6grenciler,
O0gretmen sunumundan sonra 6grenme materyalleri iizerinde ¢alisirlar. Bu asamada
onemli olan, grup tliyelerinin diger her bir grup iiyesinin 6grendiginden emin olana kadar

calismalaridir (Senemoglu, 2002; A¢ikgdz, 2006; Akt: Kartal ve Ozbek, 2017).
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3. Smavlar: Grup ¢alismasinin ardindan grup iiyeleri, bireysel olarak degerlendirilecekleri
smavlara girerler. Smavlar, c¢alistiklar1 ders materyalleriyle paralel olmalidir
(Senemoglu, 2002). Ogrencilerin sinavlardan aldiklar1 puanlar bireysel ve takim
puanlarini olusturur. Takim puanlari, bireysel puanlara bagli oldugundan her 6grencinin
takima katki saglamasi gerekmektedir (Bilgin ve Gelici, 2011).

4. Bireysel Ilerleme Puanlari: Ogrenci, bireysel sinavlardan bir énceki siava gére daha
yiiksek bir puan aldiysa, bireysel ilerleme puan1 alir. Ancak puani artmadiysa bireysel
ilerleme puan1 alamaz (Arslan, 2020). Her 6grencinin ilk sinavda aldig1 bir temel puani
vardir. Ogrencilerin temel puanlarinin {izerine bireysel ilerleme puanlari eklenerek
takim puanina katkida bulunmalar1 saglanabilir.

5. Takim Odiilii: En yiiksek puanli gruplar siif panosunda duyurulur ve &gretmen

tarafindan gruplara kiiciik ddiiller (ders arag-geregleri vb.) verilir. (Slavin, 1982).
2.5.3.4.Takim-Oyun-Turnuva Teknigi

Takim-Oyun-Turnuva teknigi, De Vries ve Slavin tarafindan 1978 yilinda gelistirilen bir
isbirlikli 6grenme teknigidir. Ogrenci gruplarmin kendi i¢lerinde bir konuya hazirlanmas ve
ardindan temsilcilerinin turnuvalarda diger gruplarin temsilcileriyle yarigmasina dayanir.
Turnuvalarda, her dogru cevap takima puan kazandirirken, yanlis cevaplar veya cevapsiz
birakilan sorular, yalnizca ilgili yarigmacinin grubuna eksi puan yazilmasina neden olur. Diger
gruplarin sorularina dogru cevap verilmesi durumunda, ilgili grup arti puan kazanabilir ve
yanlig cevaplar i¢in ceza uygulanmaz (De Vries ve Slavin, 1978). Takim oyun turnuva
tekniginin siireci, oncelikle gruplarin olusturulmasiyla baslar. Gruplar, ¢alisma yapraklari,
sorular veya oyunlar aracilifiyla konuyu kendi i¢lerinde 6grenirler. Haftanin veya dersin
sonunda, gruplarin en basarili temsilcilerinden turnuva takimlari olusturulur. Turnuvalar,
genellikle basar1t diizeyi benzer olan temsilcilerin bir arada yarisacagi sekilde diizenlenir.
Ornegin, en basaril dgrenciler birinci turnuva masasinda, digerleri ise basar1 diizeylerine gére
farkli masalarda yer alir. Bu teknik, her temsilcinin kendi basar1 diizeyi ¢ergevesinde takimina
katkida bulunmasini tesvik eder. Turnuva siirecinde, sorularin numaralarinin yazili oldugu
kartlar hazirlanir ve yarigsmacilar bu kartlar1 segerek ilgili soruyu cevaplar. Siire¢ sonunda
ogrenciler, gosterdikleri performansa gore masa degistirebilir; basarili olanlar daha iist masalara
gecerken, daha az basarili olanlar alt masalara yonlendirilir. Finalde, takim basarisi, yas ve sinif

diizeyine uygun sekilde odiillendirilir (Maden, 2011). Bu teknik, bireysel katkiyr ve grup
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dinamiklerini birlestirerek isbirlikli 6grenme siirecini etkin bir sekilde destekler ve 6grenci

katilimini artirmay1 hedefler.

2.5.3.5.Birlikte Sorahm-Birlikte Ogrenelim Teknigi (BSBO)

BSBO, Acikgdéz tarafindan 1990 yilinda gelistirilmistir. Isbirlikli 6grenmeyi

desteklemek amaciyla kullanilan bir kii¢iik grupla 6gretim teknigidir. Uygulama siirecinde,

kolayciligin ve hazirdan yararlanmanin 6niine gegmek i¢in olumlu bagimlilik kurma, grup

caligmasi iirliniine odaklanma ve etkilesim kurma gibi temel prensipler esas alinmaktadir

(Maden, 2019). Birlikte Soralim-Birlikte Ogrenelim tekniginin asamalar1 su sekilde

siralanmigtir (A¢ikgoz, 2006; Yesilyurt, 2019).

1.

Gruplarin olusturulmast: Ik asamada, diger isbirlikli 6grenme tekniklerinde de oldugu
gibi, her bir grupta 6grenciler heterojen bir yapida gruplandirilirken, farkli gruplar
arasinda homojenlik saglanir. Gruplarin 3 ila 6 iiyeden olugsmas1 uygundur.

Bireysel okuma caligmalari: Her 0grenci, ¢alisma konusuyla ilgili kisa bir okuma
caligmasi gergeklestirir. Bu asama, 6grencilerin temel bilgiye ulagmasini saglar.
Bireysel soru hazirlama: Okuma siirecinin tamamlanmasinin ardindan, Ogrenciler
bireysel olarak sorular hazirlar. Bu sorularin, Bloom’un biligsel alanindaki kavrama
basamaginin {izerinde bir derinlige sahip olmasia 6zen gosterilir. Hazirlanan sorular
kartlara yazilarak, daha sonra gruplar i¢inde kullanilmak tizere hazir tutulur.

Sorularin grup i¢inde degerlendirilmesi: Grup liyeleri bir araya gelerek bireysel olarak
hazirlanan sorular1 degerlendirir. Sorularin niteligini artirmak i¢in elestiri ve diizenleme
stiregleri gerceklestirilir.

Grup sorularinin hazirlanmasi: Takim iiyeleri, bireysel sorulardan yararlanarak konuyla
ilgili yeni soru/sorular olusturur. Hazirlanan sorular, gerektiginde diger gruplarla
paylasilmak iizere hazirda tutulur. Bu siirecte birden fazla soru hazirlanabilir ve grup
karariyla bunlardan biri grup sorusu olarak secilebilir.

Sorularin diger gruplara gonderilmesi: Her gruba farkli bir grubun hazirladigi soru
gonderilir. Soruyu alan grup, belirli bir siire i¢inde tartisarak bir cevap olusturur. Grubun
sOzciisli, cevab1 sinifa sunar. Bu cevap, diger dgrenciler veya Ogretmen tarafindan
degerlendirilir.

Konu 6zetlemesi: Grup calismalarinin tamamlanmasinin ardindan, 6gretmen konuyu
kisaca ozetler. Grup ¢aligmalarinda ele alinmayan veya anlagilamayan noktalara dikkat

ceker ve bu konular hakkinda genel bir tartigsma baslatabilir.
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8. Bireysel sinav ve grup puaninin belirlenmesi: Sunumlar tamamlandiktan sonra,
ogrenciler bireysel bir sinava girer. Sinavdan alinan puanlar, grup sunumlarindan elde
edilen puanlarla birlestirilerek grup puani belirlenir. Gruplar birbirleriyle rekabet etmez,

basarilar1 kendi i¢lerinde degerlendirilir.
2.5.3.6.Grup Arastirmasi Teknigi

Sharan ve Hertz-Lazarowitz tarafindan 1980 yilinda gelistirilen Grup Arastirmasi
Sharan, 1990). Bu teknikte, kiigiik gruplar sinifin hep birlikte ele aldig1 bir {initenin boliimleri
izerinde ¢alisir. Grup liyelerinin tamami, konunun nasil arastirilacagina dair planlama siirecine
katkida bulunur. Daha sonra her iiye, grubun kendi i¢inde is boliimii yaparak sorumluluk aldig:
kismi1 tamamlar. Son asamada ise grup tiyeleri, arastirdiklar1 bilgileri bir araya getirerek sinifa
sunar (Turacoglu, 2011). Siire¢ boyunca dgretmen, sinift yonlendiren bir lider roliinii tistlenmeli
ve 0grencilerin yapilan agiklamalar1 anlamasini saglamalidir (Akcay ve Doymus, 2012). Grup
aragtirmasi teknigi; fen, fizik, kimya, biyoloji gibi bilim dersleri i¢in etkilidir ¢iinkli 6grencilerin
o0grenme hevesini artirir ve onlar1 bilimsel calismalara yonlendirir (Sharan, 1994). Grup
arastirmasi teknigi alt1 temel asamadan olugmaktadir (A¢ikgoz, 2006; Sahin vd., 2014):

1. Konu ve gruplarin belirlenmesi: Ogretim siirecinin amac1 ve icerigi, grup arastirmasi
teknigi cergevesinde belirlenir. Ogrencilerin goriis ve onerileri dikkate almarak konu alt
basliklara ayrilir ve heterojen gruplar olusturulur. Gruplar, ayn1 konuda etkin bir is
birligi yapabilecek sekilde yapilandirilir.

2. Planlama: Grup iiyeleri, kendilerine tahsis edilen alt konularin arastirilmasi siirecini
planlar. Bu asamada, kaynak secimi, is boliimii ve diger stratejik kararlar, 6gretmenin
rehberligi dogrultusunda alinir.

3. Arastirma ve paylasim: Her Ogrenci, kendisine atanan konuyu bagimsiz bir sekilde
arastirir, elde ettigi verileri analiz eder ve grup igerisinde paylasir. Bu siiregte, 6gretmen
grup ici etkilesim ve is birligi becerilerinin gelistirilmesine yonelik destek saglayabilir.

4. Uzman gruplar: Gruplardaki belirli alt konular {izerinde derinlesen 6grenciler, bir araya
gelerek aragtirma sonuglarini raporlastirir. Elde edilen bilgiler ana fikir ¢ergevesinde
diizenlenir, eksiklikler giderilir ve ihtiya¢ duyulursa ek materyaller saglanir.

5. Sunumlar: Gruplar, hazirladiklart raporlar: sinif ortaminda sunar. Sunumlar sirasinda
gorsel ve isitsel materyallerin kullanimi tesvik edilir ve 6grencilerin aktif katilimi

saglanir.
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6. Degerlendirme: Degerlendirme siireci; sunumlar, raporlar ve 6grenci geri bildirimleri
iizerinden yiiriitiiliir. Ogrencilerin arastirma siireclerindeki uygulamalari, bilgiye erisim
yontemleri ve ulastiklar: sonuglar dikkate alinir. Sinavlar grup raporlarina dayali olarak

hazirlanir ve 6grenciler bu siiregte tartigma yontemiyle sorulara hazirlanir.
2.5.3.7.Takim Destekli Bireysellestirme Teknigi

Takim Destekli Bireysellestirme teknigi, 1985 yilinda Slavin tarafindan gelistirilmistir
ve motivasyon Tlzerinde yogunlasan bir isbirlikli 6grenme teknigidir. Teknikte, farkli
yeteneklere sahip 6grenciler kiigiik gruplar olusturur. Gruplar igerisinde soru ve cevap kagitlar
kullanarak birbirlerini degerlendirir ve verilen cevaplari karsilikli olarak kontrol ederler
(Knight ve Bohlmeyer, 1990). Takim Destekli Bireysellestirme tekniginin uygulanmasinda
temel asamalar takip edilir. Oncelikle gretmen, takimlardaki {iyelerin gérevlerini (&rnegin
baskan veya sozcii) netlestirir ve temel kavramlar aciklar. Daha sonra, etkinlik odakli ¢aligma
yapraklarini uygular ve konuyla ilgili izleme testleri yapar, 6grencilere yonelik degerlendirme
siavlart gerceklestirir ve takim basarilarin1 degerlendirir. Siirecin sonunda, takimlarin basari

belgelerini hazirlayarak 6grencilere dagitir (Slavin, 1985).
2.5.3.8.1sbirligi-Isbirligi Teknigi

Isbirligi-Isbirligi teknigi, Kagan tarafindan 1985 yilinda gelistirilmistir ve temel amaci,
ogrencilerin dogalarinda bulunan merak, zeka ve yeteneklerini ortaya cikaracak bir 6grenme
ortam1 olusturmaktir. Teknikte, 6grencilerin 6nce kendilerini, ardindan ¢evrelerini anlamalari
saglanir ve Ogretmen tarafindan, 6grendiklerini arkadaglariyla paylagmalari icin isbirligi
yapmaya tesvik edilirler. Teknik, bireyin kendi 6grenme siirecine aktif katilimini tesvik
ederken, grup icinde bilgi aligverisi ve karsilikli 6grenmeyi giiclendirir (A¢ikgoz, 2006).
Ogrenciler ya 6gretmen tarafindan takimlara atanir ya da kendi takimlarii olustururlar. Bu
stirecte, dgrencilerin birbirlerini daha iyi tanimalari, her takim {iyesinin degerli oldugunu
anlamalari, birbirlerine olan giivenlerini artirmalar1 ve isbirligi duygusunu gelistirmeleri
hedeflenir (Kagan, 1985). Takimlar olusturulduktan sonra iiyeler, calisacaklar1 konuyu
kendileri secer. Ancak 6gretmen ayni konunun birden fazla takim tarafindan se¢ilmemesine ve
secilen konunun tiim {iyeler arasinda paylasilabilecek alt basliklara ayrilmasina 6zen gosterir.
Her 6grenci, sorumlu oldugu alt baglik hakkinda farkli kaynaklardan bilgi toplar ve bu bilgileri
takim arkadaglarina sunarak onlarin da konuyu 6grenmelerini saglar. Bu asama “mini konularin

sunumu” olarak adlandirilir. Ardindan takim tiyeleri, topladiklari bilgileri bir araya getirerek
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konunun tamamini kapsayan bir sunum hazirlar ve siifa sunarlar. Sunum sirasinda sinif
yonetimi takim {iyelerine aittir. Degerlendirme asamasinda ise 6gretmen ve diger 6grenciler,
sunumu dikkate alarak takimi ve takim {iyelerinin performansini degerlendirir (Ag¢ikgoz,

2006).
2.5.3.9.Akademik Celiski Teknigi

Johnson ve Johnson (1988) tarafindan ortaya konan akademik c¢eliski teknigi;
ogrencilerin diisiinceleri, ¢caligma sonuclar1 ve fikirleri arasindaki uyumsuzluklari belirlemeyi,
bu uyumsuzluklar1 fark etmelerini saglamayir ve bu g¢eliskilerden yararlanarak 6grenme
siirecinde daha yiiksek bir verim elde etmeyi amaglar (Akt: Sevim ve Varisoglu, 2015).
Akademik celiski teknigi, dogru ve etkili bir sekilde hayata gecirildiginde, sinif i¢i etkinliklerin
daha ilgi ¢ekici hale gelmesini saglayarak dgrencilerin bu etkinliklere istekli ve aktif bir sekilde
katilim gdstermesine olanak taniyabilir. Ancak kullanimi, diger isbirlikli 6grenme tekniklerine
kiyasla daha azdir. Bu durumun nedenleri arasinda, teknigin uygulama basamaklarinin
yeterince bilinmemesi, 6gretmenlerin uygulama konusunda yeterli egitimi almamalari, ayrica
celigki doguran fikirlerin ¢atigmaya evrilmesini O6nlemek ve smif yonetimini saglamakta
yasanan zorluklar yer almaktadir (Dogan, 2012). Teknigin uygulama asamalar1 su sekildedir
(Nathan ve Lee, 2004):

1. Arastirma yapma ve bir goriis hazirlama: Ogrenciler, bir ¢ift olarak olumlu ya da
olumsuz bir fikir iizerinde ¢alisir. Bu siirecte, verilen goriisle ilgili bilgileri 6grenir ve
karsit bir fikre sahip bir ¢iftle tartismaya en iyi sekilde nasil hazirlanacaklarini
planlarlar. Bu asamada, ayni gorlisii savunan giftler bir araya gelerek notlarini
karsilastirir ve fikirlerini gliglendirmek i¢in isbirligi yapar.

2. Gorisli sunma ve savunma: Bu asamada her ¢ift, belirlenen fikri sirayla sunar ve sunum
sirasinda her bir grup iiyesi aktif olarak katilir. Ogrenciler, sunum sirasinda miimkiin
oldugunca ikna edici olmalari konusunda ydnlendirilir. Karsit fikre sahip ¢ift ise
sunumu dikkatle dinlemeye, onemli bilgileri not almaya ve anlamadigi noktalari
netlestirmeye tesvik edilir.

3. Agik tartisma yapma, karsit goriisii ¢iiriitme ve kendi goriislerini savunma: Ogrenciler,
kendi fikirlerini gii¢lii ve ikna edici bir sekilde savunmaya devam ederler. Goriislerini
desteklemek i¢in miimkiin oldugunca fazla kanit sunmalar1 tegvik edilir. Ayni zamanda,
karsit ¢iftin sundugu arglimanlar ¢iirlitmek icin ¢aba gosterirler. Tartisma sirasinda,

farkl fikirleri mantik ve sunulan kanitlarin giicii temelinde degerlendirmeleri istenir.
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4. Perspektif degistirme: Bu asamada, ciftler orijinal fikirlerini birakir ve karsit fikri
savunmaya baglar. Ters fikri savunurken, onceki ¢iftin dile getirmedigi noktalar1 da
giindeme getirmeleri beklenir. Bu asamanin amaci, 6grencilerin konuyu farkli bakis
acilarindan ayni anda anlamalarini ve bilgi edinmelerini saglamaktir.

5. En iyi kanitlar1 ve mantig1 sentezleyerek ortak bir goriis olusturma: Son asamada, grup
dyeleri tartigmayr ve savunmayi tamamen birakir. Bunun yerine, Ogrendiklerini
birlestirip sentezleyerek bir sonug ¢ikarirlar. Bu sonug, grubun tiim iiyeleri tarafindan

kabul edilen veya en azindan {lizerinde uzlasi saglanan bir ortak goriis olarak 6zetlenir.
2.5.3.10. Yuvarlak Masa Teknigi

Kagan tarafindan 1994 yilinda gelistirilen teknik, Ogrencilerin dairesel oturma
diizeninde birbirlerine kagit aktararak yazma ve dinleme becerilerini gelistirmelerini saglayan,
en fazla anlamli yanit iireten grubun 6diillendirildigi igbirlikli bir etkinliktir (Aslandag Soylu,
2008). Ogretmen sinifi iigerli ya da dorderli gruplara ayirarak 6grencilere yoneltecegi sorulari
hazirlar ve bir 6grenciye hazirladigi sorulardan birini verir. Soruyu cevaplayan 6grenci soru
kagidini, farkli bir cevap vermesi i¢in bir sonraki 6grenciye aktarir. Tiim 6grenciler cevaplarini
tamamladiktan sonra 6gretmen, O6grencilerden soruyla ilgili 6grendikleri bilgileri igeren bir

tablo olusturmalarini isteyebilir (Ozkal, 2000).
2.5.3.11. Diisiin-Eslestir-Paylas Teknigi

Diisiin-Eslestir-Paylas, 1981 yilinda Maryland Universitesi’nden Lyman ve ¢aligma
arkadaslar1 tarafindan gelistirilen bir isbirlikli 6gretim teknigidir (Akt: Kaddoura, 2013).
Teknik, belirli bir sorun veya sorunun 6grenciler tarafindan diistiniiliir, 6gretmen 6grencilere
diistincelerini organize etmeleri ve belirli sorulara yonelik fikirlerini ve cevaplarin
olusturmalart i¢in sinirlt bir siire verir ve daha sonra dgrenciler bir sonraki asamaya gegerek
ikili gruplar halinde ¢alisir ve yanitlarmi paylasir (Aeni, 2020). Ogrencilerin diisiincelerini en
az bir bagka 6grenciyle paylagmalarina olanak taninir. Robertson (2006), Diisiin-Eslestir-Paylas
tekniginde 6grencilerin, sorulara diger arkadaslar1 yanit vermeden ve tartisma ilerlemeden dnce
kendi cevaplarin1 diistinmeleri i¢in zaman tanindigini ifade etmistir. Boylece Ogrenciler,
diistincelerini simifla paylasmadan Once bagka bir 6grenciyle yiiksek sesle ifade etme firsati
bulurlar. isbirlikli bir §grenme teknigi olarak Diisiin-Eslestir-Paylas, akranlar tarafindan kabul
gorme, destek alma, akademik basari, 6zsayg1 ve 6grenmeye olan ilgi gibi alanlarda 6grencilere

fayda saglar (Robertson, 2006). Teknik, 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerini, etkili
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iletisim becerileri gelistirmelerini, iki kisilik gruplar olusturarak takim ruhu ve motivasyon
kazanmalarini, ayn1 zamanda sinif i¢inde aktif bir sekilde katilim saglamalarini tesvik eden bir

stirectir.
2.5.3.12. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon Teknigi (BIOK)

Isbirlikli grenme temeline dayanan Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
teknigi, Slavin ve ¢alisma arkadaslari tarafindan John Hopkins Universitesi’nde gelistirilmistir
(Slavin vd., 1995). BIOK teknigi, sonucunda teknigi basarili kilacak olan ii¢ temel unsurdan
olusur (Madden, 1986):

= Okuma gruplar: Ogretmenlerin degerlendirmesiyle belirlenen okuma becerileri
seviyelerine gore 6grenciler, farkli okuma gruplarina yerlestirilir.

» Takimlar: Ogrenciler, okuma gruplar iginde ikili veya iiclii eslestirilerek, iki farkli
okuma grubundan 6grencilerden olugan takimlara atanir; 6rnegin, bir takim iist diizey
okuma grubundan iki 6grenci ve alt diizey okuma grubundan iki 6grenciden olusabilir,
ayrica akademik olarak dezavantajli veya okuma destegine ihtiya¢ duyan 6grenciler bu
takimlar arasinda esit dagitilir ve tim quiz, kompozisyon ve kitap raporu puanlar1 bir
takim puan1 olusturmak i¢in toplanir; bir haftada tiim etkinliklerde %95 ortalamaya
ulagan takimlar “siiper takim” olarak tanimlanir ve cazip sertifikalar kazanirken, %90
ortalamaya ulasanlar “harika takim” olarak daha kiigiik sertifikalar alir ve bu heterojen
takimlarin iiyelerinin 6grenme diizeyine dayali ddiillendirilmesiyle yapilan arastirmalar
bu yontemin 6gretim agisindan etkili oldugunu gostermistir.

* Temel odakli aktiviteler: Ogrenciler, giinliik 20-30 dakikalik 6gretmen liderligindeki
okuma gruplarinda diizenli olarak temel okuma kitaplarin1 kullanir ve bu siirecte
ogretmenler okuma amaci belirler, yeni kelimeleri tanitir, dnceki kelimeleri gézden
gecirir, hikayeyi tartisir ve yapilandirilmis yontemlerle kelime anlamlarinin
anlasilmasini, kelime ¢ozlim stratejilerinin gézden gecirilmesini, tekrarli sézlii okuma
yoluyla akicilik kazanilmasini, hikaye tartismalarinda ise tahmin yapma ve destekleme

ile hikayedeki problemleri belirleme gibi becerileri vurgular.
2.5.4. lIsbirlikli Ogrenmenin Faydalar

Isbirlikli 6grenme yaklasimimin akademik, sosyal ve psikolojik agidan 6nemli artilara
sahip oldugu alanyazinda bulunan bir¢ok ¢alismada goriilmektedir (Newmann, 1987; Slavin,

1996; Johnson, 2000; Slavin, 2003; Kocak, 2008; Ning, 2013).
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2.5.4.1.Akademik Faydalar

Isbirlikli 6grenme yaklasiminin uygulanmasi siirecinde hem sinif ici hem de simif dist
etkinlikler araciligiyla ogrencilerde farkli akademik gelismeler ve degisiklikler ortaya
¢ikmaktadir (Kog, 2009). isbirlikli 6grenme yaklasimmin akademik faydalari iizerine yapilan
arastirmalar, bu yaklagimin 6grencilerin basarisin1 6nemli 6l¢iide artirdigini gostermektedir.
Ornegin, Nasanli Kalender ve arkadaslar1 (2023), Tiirkiye’de 2010-2022 yillar1 arasinda
yazilmis lisansiistii tezlerini incelemisler ve isbirlikli 6grenme yaklagiminin &grencilerin
akademik basarilari iizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde, ileri ve
arkadaslar1 (2020), fen bilimleri egitimi {izerine bir meta-analiz ¢aligmasi yapmis olup; isbirlikli
ogrenme yaklasiminin, 6grencilerin akademik basarisini olumlu ve giiclii sekilde etkiledigini
belirtmistir. Mutlu Bayraktar ve Camnalbur’un (2018) 1995-2017 yillar1 arasinda yapilan 97
deneysel c¢alismay1 inceledigi baska bir meta-analiz arastirmasinda, isbirlikli 6grenme
yaklagiminin, geleneksel 6gretim yaklasimlarina gore 6grencilerin akademik basarilarina daha

fazla katki sagladigi gortilmiistiir.
2.5.4.2.Sosyal Faydalari

Isbirlikli 6grenme yaklasimi, 6grencilerin bir konu ya da problem iizerinde birlikte
konusarak ¢6ziim yollar1 aramalarini temel alirken, bu siirecin etkin sekilde gerceklesebilmesi
icin her bireyin sorumluluklarini yerine getirmesi gerektigini ve bdylece, yalnizca akademik
basar1 degil, ayn1 zamanda bireyin sosyal gelisimini, sorumluluk duygusunu ve gruba katkida
bulunma zevkini artirarak duyussal gelisimine de katkida bulundugunu vurgulayan bir yaklagim
olarak tanimlanabilir (Doymus vd., 2005). isbirlikli 6grenme yaklasimi, bireylerin sosyal
beceriler kazanmasina ve bu becerilere yonelik 6zgiivenlerinin artmasina olanak saglarken,
ogretmen de 6grencilerin birbirleriyle etkilesimlerini destekleyerek ve siireci kolaylastirarak bu

becerilerin olusumu ve gelisiminde etkin bir rol oynar (Kog, 2009).
2.5.4.3.Psikolojik Faydalar:

Isbirlikli 6grenme yaklasimi ogrencilerin psikolojik gelisimlerine &nemli katkilar
saglamaktadir. Ogrenciler arasinda giiven ve dayamisma duygularini gelistirerek &zgiiveni
artirir ve bireylerin 6grenme siirecine daha istekli katilmalarini saglar (Sever Serezli ve Akyol,
2024). Grup c¢aligmalar1 sirasinda 6grenciler, karsiliklt destek ve yardimlagma ile empati
gelistirme, duygularini ifade etme ve baskalarinin bakis agilarin1 anlama gibi sosyal ve duygusal

beceriler kazanirlar. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin basarisizlik korkusunu azaltarak, risk alma
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ve yeni seyler deneme cesaretini artirir (Simsek vd., 2008). Bunun yani sira, isbirlikli
O0grenmeyle yiiriitiilen oOgrenme siirecleri, &grencilerin  duygusal dayanikliliklarini
giiclendirmekte ve stresle basa ¢ikmalarina yardimci olmaktadir (Arisoy ve Tarim, 2013).
Ogrenciler, yardim talebini bagimlilik belirtisi olarak algiladiklari i¢in genellikle ek destek veya
0zel ders almaya isteksiz olurken, isbirlikli 6grenme yaklasiminda gerceklestirilen ortak
cabalar, bireysel c¢abalardan farkli olarak tiim 6grencilerin katilimiyla yiiksek basari saglar
(Kog, 2009). isbirlikli grenme ortamlarinin, dgrencilerin sosyal baglantilarini giiclendirdigini
ve bu durumun Ogrenme siirecinde motivasyon ve mutlulugu artirdigini gostermektedir
(Bayrakgeken vd., 2015). Isbirlikli &grenmenin sadece akademik degil, ayn1 zamanda

ogrencilerin psikolojik iyi oluglari {izerinde de 6nemli bir etkisi oldugu goriilmektedir.
2.5.5. Isbirlikli Ogrenme Siirecinde Karsilasilabilecek Stmrlihklar

Isbirlikli 6grenmenin akademik, sosyal, psikolojik vb. gibi yararlarinin yam sira,
isbirlikli 6grenme yaklagiminin uygulama siirecinde karsilagilabilecek sorunlar ve sinirliliklar
da mevcuttur. Isbirlikli 6grenme gruplarinda, gruplarin dogru bir sekilde yapilandirilmamast,
isleyis siireclerinin yeterince izlenmemesi ve degerlendirme siireglerinin etkili bir sekilde
yapilmamasi durumunda cesitli olumsuzluklar meydana gelebilmektedir (Arslan, 2020).
Isbirlikli 6grenme siirecinde, calisma grubundaki tiim dgrencilere verilen bir 6grenme gérevinin
yalnizca bir veya birka¢c Ogrenci tarafindan tamamlanmasi, grubun tamaminin siirece
katilmamasiyla sonuglanabilir ve bu durumda gruptaki diger 6grenciler herhangi bir katki
saglamadan, bagka bir deyisle emek harcamadan ve bir sey 6grenmeden grup basarisindan pay
alabilirler (Demirtas, 2008). Grup i¢inde birlikte calisan Ogrenciler, yapilmasi gereken
gorevlerin sorumlulugunu tam anlamiyla {istlenmek yerine, bu yiikii grup icindeki bir veya
birkag kisiye birakabilirler (Dirlikli, 2015) Calisma kiimesinde yliksek yetenekli ya da ¢aliskan
ogrenciler liderlik roliinii {stlenerek kiime ¢alismalarindan daha fazla yararlanmay1
hedefleyebilirler; ancak bu durum zayif O6grencilerin oneri ve agiklamalarimin dikkate
alinmamastyla onlarin siirecten dislanmasina ve 6grenme diizeylerinin daha da gerilemesine
yol agabilir. Bu tiir bir etkilesim, giiglii 6grencilerin daha cok ilerlemesine karsin zayif
ogrencilerin daha da geride kalmasina neden olabilir (Demirtas, 2008). Bir bagka sinirlilik ise;
grubun bazi tiyelerinin, 6zellikle besten fazla iiyeye sahip biiyiik gruplarda, ortak basarida kendi
katkilarinin 6nemsiz oldugunu varsayarak kisisel ¢abalarim1 azaltma egiliminde olmalaridir
(Uz, 2009). Toplumsal cekilme olarak ifade edilen bu durum, bazi grup iiyelerinin ortak

caligmaya basladiklarinda bireysel ¢abalarini azaltmalari durumunu ifade etmektedir.
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2.5.6. lIsbirlikli Ogrenme Siirecinde Ogretmenin Rolii

Geleneksel smif ortamlarinda 6gretmen, bilgi aktariminda baskin bir rol iistlenir ve
bilgi, tek yonlii olarak dgretmenden dgrenciye iletilir (Sucuoglu, 2003). isbirlikli grenme
yaklagiminin kullanildig1 siniflarda ise 6gretmen, geleneksel gruplarda oldugundan farkli bir
konumda bulunmaktadir. Isbirlikli dgrenme, 6gretmenin daha grenci merkezli smiflar
olusturmasina ve 6gretimin sunulma big¢iminden ziyade Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarina
odaklanmasina olanak tanir (Richards ve Rodgers, 2001). Ogretmen bir ders anlatic ya da bilgi
aktarict degil, 6grenciler arasindaki is birligini tesvik ederek 6grenme siirecine odaklanan bir
rehber roliindedir. Ogretmen, liderlik roliinii geri plana ¢ekerek sinif iizerindeki kontroliiniin
bir kismin1 6grencilerle paylasir ve onlarin 6grenme siirecini kendi ¢abalariyla yonetmesini
saglar (Aslan Berzener, 2020). Isbirlikli §grenme siirecinde 6gretmenin iizerine diisen gorevleri
Johnson ve Johnson (1999) sdyle siralamistir:

=  Ogretmenler, ders baslamadan 6nce gesitli diizenlemeler yapar. Bu siirecte, dersin hem
akademik hem de sosyal hedeflerini tanimlar; gruplarin biiyiikligiinii, 6grencilerin
gruplara dagitim yontemini, 6grencilere atanacak rolleri, kullanilacak materyalleri ve
smif diizenini planlar.

= Gorevin detaylar1 ve olumlu karsilikli bagimhilik, 6gretmen tarafindan agikca ifade
edilir. Bu siiregte, 6gretmen hem gorevin ne oldugunu hem de tamamlanmasi igin
gerekli kavram ve stratejileri net bir sekilde sunar. Ogrenciler arasinda is birligini tesvik
eden olumlu bagimlilig1 ve bireysel sorumlulugun 6nemini vurgular. Basar1 i¢in gerekli
kriterleri tanimlar ve gorev sirasinda kullanilacak sosyal beceriler hakkinda bilgi verir.

» Ogrencilerin 6grenme siiregleri 6gretmen tarafindan gozlemlenir ve gerektiginde
gruplara miidahale edilerek hem gorevle ilgili yardim saglanir hem de kisilerarasi ve
grup becerilerinin gelisimine katkida bulunulur. Ogretmen, gruplar sistemli bir sekilde
takip ederek veri toplar ve ihtiyag duyuldugunda hem gorevin dogru sekilde
tamamlanmasini hem de etkili igbirligini destekler.

» Ogretmen o6grencilerin  dgrenme ¢iktilarmi  degerlendirir ve gruplarin isbirligi
siireclerini analiz eder. Ogrencilerin performanslari dgretmen tarafindan dikkatlice
incelenir, ardindan grup iyeleri bir araya gelir; Ogretmen, c¢aligma siireclerini

degerlendirir ve gelecekte nasil daha iyi calisabileceklerini tartisir.
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2.5.7. lisbirlikli Ogrenmenin Egitim Siirecinde Uygulanmasi

Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimi’nin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin,
Ogretim dncesinde, sirasinda ve sonrasinda belirli calismalarin yapilmasi gerekmektedir (Kolag,

2008).
2.5.7.1.Hazairhk Asamasi

Isbirlikli &grenme yaklasiminin hazirhk siireci, oncelikle egitim materyalinin
belirlenmesiyle baslaylp, ardindan o&grencilerin gruplara dagitilmasi, smif diizeninin
olusturulmasi, rollerin tanimlanmasi ve akademik konunun detayli bir sekilde aciklanmasi
adimlariyla devam eder Simsek vd. (2008), isbirlikli 6grenme siirecinin hazirlik asamasinda
yapilmasi gerekenleri su sekilde aciklamigtir:

» Egitim materyalinin ve konunun secilmesi: Isbirlikli 6grenme yaklasiminin
uygulanacagr derslerde, Oncelikle oOgrencilerin neyi Ogreneceklerini belirleyen
akademik konunun se¢ilmesi gerekmektedir. Bu se¢im, 6grencilerin birbirleriyle etkili
bir isbirligi yapmalarin1 saglayacak konular1 da icermelidir. Daha sonra, 6grencilerin
birlikte ¢alisirken ihtiya¢ duyacaklar1 materyaller belirlenmeli ve bu materyallerin nasil
dagitilacagina karar verilmelidir. Materyallerin dagitimindaki farkliliklar, 6grenciler
arasindaki isbirligini artirabilir. Ornegin, bir konunun béliimleri grup iiyelerine veya
farkli gruplara dagitilabilir. Her gruba verilen kaynagin sinirlt olmasi, pozitif bagimlilik
olusturarak 6grencileri birlikte galigmaya motive eder.

» Gruplara dgrencilerin yerlestirilmesi: Ogrencilerin gruplara yerlestirilmesi siirecinde,
grubun biiyiikliigli, 6grencilerin gruplara nasil atanacagi ve gruplarin ¢alisma siireleri
gibi faktorlere dikkat edilmelidir. Grup biiyiikliigii, dersin tiirii, konusu, dgrencilerin
yast ve grup icindeki ¢alisma siireclerine bagli olarak degisir. Genellikle, isbirlikli
O0grenme gruplar1 2-6 6grenci arasinda olmalidir. Grup ne kadar biiyiik olursa, tiyeler
arasindaki etkilesim ve ortak karar alma siirecleri daha karmasik hale gelir. Calisma
stiresi kisa ise, daha kiiciik gruplar tercih edilmelidir. Kii¢lik gruplar, 6grencilerin derse
katilimini artirir ve bireysel sorumluluk almalarini tegvik eder.

» Sinifin diizenlenmesi: Isbirlikli dgrenme ortaminin olusturulmasinda, smif diizeni
onemli bir faktordiir. Smifin fiziksel diizeni, Ogrencilerin grup ¢aligmasini
kolaylagtiracak  sekilde ayarlanmalidir.  Gruplarin  birbirleriyle etkilesimde

bulunmalarini engellemeyecek, ancak kendi iclerinde rahatca iletisim kurabilecekleri
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bir diizenleme yapilmalidir. Smifin genel atmosferi, 6grencilerin igbirligine dayali
ogrenme siireglerine katilimini destekleyecek sekilde olmalidir.

Roller ve sorumluluklarin belirlenmesi: Her grup iiyesinin belirli bir rol ve sorumluluga
sahip olmasi, isbirlikli 6grenme siirecinin etkinligini artirir. Ogrencilere, liderlik,
yazmanlik, zamanlayic1 gibi roller atanabilir. Bu roller, 6grencilerin grup i¢indeki gérev
dagilimmi ve sorumluluk bilincini gelistirir. Rollerin periyodik olarak degistirilmesi,
ogrencilerin farkli gorevleri deneyimlemelerini saglar ve c¢ok yonlii beceriler
kazanmalarina yardimer olur.

Akademik konunun agiklanmasi: Ogretmen, secilen akademik konuyu dgrencilere net
ve anlagilir bir sekilde sunmalidir. Bu sunum, 6grencilerin konuya dair temel bilgileri
edinmelerini saglar ve grup ¢aligmalari sirasinda daha derinlemesine analiz yapmalarina
olanak tamir. Ogretmen, dgrencilerin konuyu anladiklarindan emin olmali ve gerekli

durumlarda ek aciklamalar yapmalidir.

2.5.7.2.Uygulama Asamasi

Isbirlikli 6grenme yaklasiminin uygulama asamasinda, dersin ydnetilmesi, 6grencilerin

davraniglarinin izlenmesi ve dersin tamamlanmasi siirecleri yer almaktadir. Bayrak¢eken ve

arkadaslar1 (2015), isbirlikli 6grenme yaklasiminin benimsendigi bir derste isbirlikli

O0grenmenin uygulama agamasi adimlarini su sekilde siralamiglardir:

1.

Dersin yliriitiilmesi: Dersin yiiriitiilmesi siirecinde gorevlerin yerine getirilmesi, rapor
hazirlama ve smifa sunma, ders silirecinde Ggrenilenlerin diizenli olarak &zetinin
verilmesi ve degerlendirme yer almaktadir. Dersin yiiriitilmesi esnasinda gorevlerin
basarili olabilmesi icin yeterli olacak birka¢ kriter bulunmaktadir. Bunlar arasinda
isbirlikli not alma ¢iftleri kurma, grup c¢alismalarinin karsilikli paylasimi, sunum
ciftlerinin olusturulmasi ve akademik tartigsmalar yer alabilir.

Ogrenci davramslarinin gézlemlenmesi: Ogretmenin 6grencilerin grup ici ve gruplar
aras1 becerilerini, iletisim becerilerini, akademik gelisimlerini vb. gibi bir¢ok
davraniglarini sistematik olarak incelemesi gerekmektedir. Ogretmen, 6grencilerin grup
ici ve gruplar arasi iletisimlerini gézlemleyerek grup siireci hakkinda veri toplamaya
0zen gostermelidir.

Dersin tamamlanmasi: Dersin tamamlanmasi siirecinde 0grencilerin  neler
ogrendiklerini aciklamalar1 gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme siirecinde dersin

kapanmasi da 6nemli ve aktif bir siirectir. Ogrencilerin 6grendiklerini birbirleriyle
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paylasmaya ve birbirlerine aktarmaya g¢aligmalar1 dersin kapanisinda oldukca etkili
olacaktir. Grup ¢iktilarinin agiklanmasi, kavramlarin ve bulgularin diizenlenmesi ve
Ogrenilenlerin 6zetlenmesi dersin tamamlanmasinda beklenen davraniglardandir. Bu
siirecte dgretmen degil 6grenci sorumludur. Ogretmen sadece dersin tamamlandigin
bildirmekten sorumludur. Ders bitiminde 6grenciler grup ¢alismalarini degerlendirerek

eksik ve yanlislarin1 gérmeye calisirlar.

2.5.7.3.Degerlendirme Asamasi

Isbirlikli 5grenme yaklasiminda dersin degerlendirilmesi asamasinda 6grencilerin hem

nitel hem de nicel ¢iktilarinin degerlendirilmesi bulunmaktadir. Simsek vd. (2008) ve

Bayrakgeken ve arkadaslar1 (2015), nitel ve nicel 6grenmelerin degerlendirilmesi siirecini su

sekilde agiklamiglardir:

Nitel ve nicel 6grenmelerin degerlendirilmesi: Her ders Oncesinde, Ogrencilerin
performanslarin1 degerlendirebilmek i¢in Olgiitler belirlenmeli ve bu Olgiitlere gore
hangi bilgilerin nasil toplanacagi planlanmalidir. Ogretmenler, ev ddevleri, testler ve
kagit-kalem uygulamalartyla biligsel diistinme, problem ¢6zme becerileri veya
sorumluluk bilinci gibi tiim 6grenme ¢iktilarini eksiksiz bir sekilde 6lgemeyebilirler.
Ancak ders sirasinda gozlem yaparak ve 6grencilerin davraniglarini izleyerek 6grenme
siirecleri hakkinda bilgi elde edilebilir. Ogretmenin bilgi elde etmek igin dgrencilerin
yiikksek sesle diislinme siireglerini  gozlemlemesi, belirli 6grenme ¢iktilarimi
degerlendirmek i¢in etkili bir yontemdir. Bu tiir bir yaklasim i¢in, her sinif 6zelinde bir
degerlendirme planinin hazirlanmas1 gerekmektedir. Hazirlanan plan, 6grenme
stireclerini, Ogrenme ¢iktilarint ve hangi Ol¢iim yoOntemlerinin kullanilacagini
icermelidir. Degerlendirme ve Sl¢iim siireclerinde dikkate alinmasi gereken bazi temel
ilkeler bulunmaktadir. Birincisi, 6grenme gruplarinin tiim faaliyetlerine iligkin 6l¢iim
ve degerlendirme sonuglarinin 6grencilere agik bir sekilde iletilmesidir. Her 6grencinin
bireysel basaris1 tespit edilmeli ve degerlendirilmelidir. Bu tiir 6l¢iimler, grup
calismalar1 esnasinda daha etkili sonuglar vermektedir. Ikincisi, §grenme gruplarmin ve
bireylerin 6grenme diizeylerine iliskin geri bildirimlerin diizenli olarak toplanmasidir.
Bunun i¢in s6zlii sunumlar, yazili ¢alismalar, quizler ve testler gibi farkli yontemler
kullanilabilir. Ugiinciisii, dgrenciler kendi dgrenme diizeylerini belirleme siirecine
dogrudan dahil olmalidir. Bu yaklagim, bireysel 0grenme seviyelerinin

belirlenmesinden sonra grup tiyelerinin birbirlerinin 6grenme diizeylerini artirmak igin
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¢coziim yollar1 gelistirmelerini tesvik eder. Dordiincii olarak, 6l¢gme ve degerlendirme
stireclerinde bir 0l¢iit olarak kullanilmali ancak ogrencilerin basart diizeylerini
birbirleriyle karsilagtirmaktan kaginilmahidir. Karsilastirma yapilmasi, 6grencilerin
motivasyonunu ve Ogrenme silirecini olumsuz etkileyebilir. Besinci olarak ise
degerlendirme siireglerinde farkli Slglim formatlarinin kullanilmasi 6nerilmektedir.
Isbirlikli grenme yaklasimi, 6zgiin 6l¢iim ydntemlerini iceren ve performans temelli
degerlendirmelere dayali bir yaklasimdir ve verim odakli bir 6grenme ortami sunarak
Olglim ve degerlendirme stireclerine onemli bir katki saglamaktadir. Bu sebeple,
degerlendirmelerin yapilabilmesi i¢in gozlem, ddev kontrolleri, testler, quizler, yazili
caligmalar ve sozlii sunumlar gibi ¢esitli 6l¢iim yontemlerinin uygulanmasi gereklidir.
Tim bu degerlendirme siireclerinde kullanilacak oOlgiitlerin 6nceden net bir sekilde

belirlenmesi, degerlendirme sonuglarinin giivenilirligini artiracaktir.

2.6.11gili Aragtirmalar
2.6.1. Ulusal Arastirmalar

Nasanli Kalender ve arkadaslarinin (2023) calismasi, isbirlikli 6grenme yaklagiminin
akademik basar iizerindeki etkilerini analiz etmistir. Calisma, Tiirkiye genelinde ilkokul,
ortaokul ve lise seviyelerindeki 200 6grenciyi kapsamaktadir. Meta-analiz yontemi kullanilarak
gerceklestirilen aragtirmada, yontemin farkli derslerde ve egitim seviyelerinde 6grenci
basarisint artirdigi, aktif katilimi tesvik ettigi ve grup ici etkilesimle derin 6grenmeyi
destekledigi vurgulanmistir. Ayrica, yontemin sosyal becerileri giiclendirdigi ve bireysel

sorumluluk duygusunu artirdig1 belirtilmistir.

Oner’in (2022) calismasi, isbirlikli 6grenme yaklasiminin cografya derslerinde
uygulanabilirligini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, bir lisede cografya dersi alan 50
ogrenci olusturmustur. Calisma, On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenle
ylrlitiilmiistir. Bulgular, “Konu Jigsaw1” uyarlamasinin 6grenci basarisinda anlamli bir artig
sagladigini, yontemin bireysel 6grenme sorumlulugunu artirarak ortak bir hedef dogrultusunda

isbirligi yapma becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Arslan ve Engin’in (2021) calismasi, isbirlikli 6gretim yonteminin Tiirk¢e dersinde
ogrencilerin akademik basari, motivasyon ve Ogrenme kalicilifi tiizerindeki etkilerini
incelemistir. Aragtirmanin 6rneklemini, ortaokul diizeyinde 6. sinifta 6grenim goren 50 6grenci

olusturmustur. Calismada, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmig ve
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uygulama siireci 8 hafta siirmiistiir. Sonuglar, igbirlikli 6gretim ydnteminin &grencilerin
akademik basarilarini artirdigini, 6grenme siirecini daha kalici hale getirdigini ve bireyler arasi

etkilesimi gili¢lendirdigini gostermistir.

Kaya ve Gokalp’in (2021) ¢alismast, igbirlikli 6grenme yaklagiminin 6. sinif matematik
dersi Cebirsel ifadeler konusundaki etkisini incelemistir. Arastirmanin &rneklemini, toplamda
70 Ogrenci olusturmustur. Calisma, On test-son test kontrol gruplu desen kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. Bulgular, yontemin akademik basarty1 artirdigini, problem ¢ézme becerilerini

gelistirdigini ve matematik dersine yonelik olumlu tutum kazandirdigini gostermistir.

Orakcr’nin (2021) calismasi, ayrilip birlesme teknigi ile ilgili Tiirkiye’de yapilan
akademik caligsmalarin incelenmesini amaglamistir. Arastirma, 2000-2020 yillar1 arasinda
gerceklestirilen 25 akademik calismay1 kapsamaktadir. Meta-analiz yontemi kullanilan
caligmada, bu teknigin 6grencilerin bilgi islem becerilerini ve problem ¢dzme yeteneklerini

gelistirdigi, aktif katilimi tesvik ederek isbirlikli 6grenme siireglerini destekledigi belirtilmistir.

Arslan’in  (2020) ¢alismasi, igbirlikli 6grenme modelinin egitim ortamlarinda
ogrencilerin akademik basari, iletisim ve problem ¢ézme becerileri iizerindeki etkilerini ele
almistir. Calisma, bir lisede 6grenim goren toplam 60 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Karma yontem
kullanilan arastirmada, deney grubuna igbirlikli 6grenme modeli uygulanirken, kontrol grubu
geleneksel 6gretim yontemini takip etmistir. Bulgular, modelin 6grenme siirecini daha etkili
hale getirdigini, iletisim ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini ve 6grenciler arasinda

sosyal iligkilerin gliglenmesini sagladigini ortaya koymustur.

Aslan Berzener’in (2020) c¢alismasi, isbirlikli dgrenmenin Ingilizce dil 6grenimi
iizerindeki etkilerini incelemistir. Orneklem, bir devlet okulunda &grenim goren 11. simf
diizeyindeki 48 oOgrenciden olusmustur. Arastirma, On test-son test tasarimiyla
gerceklestirilmigtir. Bulgular, isbirlikli 6grenmenin 6grenci katilimini artirdigini, iletigim
becerilerini  gelistirdigini ve grup dinamikleri aracilifiyla o6grenmeyi destekledigini

gostermistir.

Atabay ve Demircioglu'nun (2020) calismasi, isbirlikli 6grenme yaklagiminin
muhasebe denetimi konularin1 anlamada 6grenciler {izerindeki etkisini incelemistir. Arastirma,

bir iiniversitede muhasebe boliimii 3. sinifta 6grenim goren 36 dgrenci ile gergeklestirilmistir.
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Deneysel desen kullanilan ¢alismada, yontemin akademik basari iizerinde istatistiksel olarak

anlamli bir fark yaratmadig: belirlenmistir.

Jale Deniz’in (2020) ¢alismasi, Gagne’nin 6gretim kuramina dayali piyano derslerinde
isbirlikli  6grenme yaklasiminin etkilerini  incelemistir.  Arastirmanin  drneklemini,
konservatuvar seviyesindeki 20 miizik 6grencisi olusturmustur. Calisma, nitel arastirma
yontemi kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Bulgular, isbirlikli 6grenme sayesinde 6grenciler arasinda
olumlu baglilik olustugunu, sosyal becerilerin gelistigini ve birbirlerini motive ettiklerini

gostermistir.

Maden’in (2019) ¢alismasi, “Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim” tekniginin Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin yazim ve noktalama becerileri iizerindeki etkilerini incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemini, bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde 6grenim goren 40 6gretmen
aday1 olugturmustur. Calisma, nitel aragtirma yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Bulgular, bu teknigin
yazili dil becerilerinde belirgin bir iyilesme sagladigini ve grup ici etkilesimle 6grenmenin

pekistigini ortaya koymustur.

Bayraktar ve Camnalbur’un (2018) ¢alismasi, igbirlikli 6grenme yaklagiminin akademik
basar1 iizerindeki etkilerini meta-analiz yontemiyle degerlendirmistir. Calisma, Tiirkiye’de
2000-2018 yillar1 arasinda yapilan 32 arastirmanin bulgularini kapsamaktadir. Sonuglar,
igbirlikli 6grenmenin problem ¢dzme becerilerini artirdigi, ders i¢i etkilesimleri giiclendirdigi

ve daha derin 6grenme sagladigini ortaya koymustur.

Kog’un (2018) calismasi, yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde grup aktivite odakli
isbirlikli 6grenme yaklasiminin etkilerini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, bir
iiniversitede Ingilizce hazirlik programina devam eden 50 6grenci olusturmustur. Calisma, 6n
test-son test yar1 deneysel desenle yiiriitiilmiistiir. Bulgular, yontemin 6grencilerin dil bilgisi,
kelime dagarcig1 ve iletisim becerilerini gelistirdigini, 6zgiivenlerini artirarak dil 6grenmeye

yonelik olumlu tutum kazandirdigini ortaya koymustur.

Kartal ve Ozbek’in (2017) calismasi, isbirlikli 6grenme yaklasiminin Ingilizce dersine
yonelik tutum ve akademik basar1 iizerindeki etkilerini incelemistir. Orneklem, lise diizeyinde
Ogrenim gdren 11. sinifta toplam 60 6grenciden olugsmustur. Calisma, yar1 deneysel desenle
gerceklestirilmistir. Bulgular, yontemin iletisim ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini ve

dil 6grenme siirecini daha etkili hale getirdigini ortaya koymustur.
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Dirlikli’nin (2015) c¢aligmasi, isbirlikli 0grenme yontemlerinin ¢emberin analitik
incelenmesi konusunda 6grencilerin akademik bagar1 ve bilgi kalicilig1 tizerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, bir lise diizeyinde 11. sinif 6grencilerinden olusan 60
ogrenci olusturmustur. Calisma, On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenle
ylrlitiilmiistir. Bulgular, yontemin sinif i¢i etkilesim ve 6grenme siireglerine olumlu katkilar

sagladigini ortaya koymustur.

Ocak ve Kiigiikilhan’in (2015) ¢alismasi, OTBB (Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri)
tekniginin sosyal bilgiler dersinde akademik basar1 ve bilgi kalicilig1 iizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, bir ortaokulda 7. sinif diizeyinde 6grenim goéren 70
Ogrenci olusturmustur. Calisma, On test-son test kontrol gruplu desenle yiiriitiilmiistiir.
Bulgular, 6grencilerin grup calismalari sayesinde daha yiiksek basari elde ettiklerini ve bilgileri

daha uzun siire hatirlayabildiklerini gostermistir.

Sevim ve Varisoglu’'nun (2015) calismasi, akademik c¢eliski tekniginin Tiirkce
ogretmeni adaylarimin kavram o&grenme basarilarma etkisini incelemistir. Orneklem, bir
iiniversitenin egitim fakiiltesinde 6grenim gdren 50 6gretmen adayindan olusmustur. Calisma,
yar1 deneysel desenle yiiriitiilmiistiir. Bulgular, bu teknigin elestirel diisiinme becerilerini ve

kavram 6grenme basarilarini artirmada etkili oldugunu ortaya koymustur.

Memduhoglu, Cift¢i ve Ozok’un (2014) calismasi, isbirlikli 6grenmenin yabanci dil
ogretimindeki etkilerini 6gretmen goriisleri iizerinden degerlendirmistir. Arastirma, Tiirkiye
genelinde farkli bolgelerden toplam 100 Ingilizce 6gretmeniyle gerceklestirilmistir. Calisma,
betimsel aragtirma yontemiyle yiiriitilmistiir. Bulgular, bu yontemin dil pratigini artirdigi,
ogrencilerin 6grenmeye daha aktif katilmalarini sagladigi ve dil 6gretiminde daha kalict

ogrenme sonuglari elde edilmesine katkida bulundugunu gostermistir.

Boliikbas’in (2014) calismasi, Jigsaw-IV tekniginin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
ogrencilerin temel zamanlar1 5grenme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Orneklem, bir
uiniversitedeki Tiirk¢ce hazirlik programima devam eden 50 yabanci 6grenciden olusmustur.
Arastirma, On test-son test desenine dayali olarak yiiriitiilmistiir. Bulgular, bu teknigin dil

Ogrenme basarisini artirarak iletisim becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Kiling’in (2014) ¢alismasi, Jigsaw tekniginin asitler ve bazlar konusundaki 6grenci

basarisina ve yonteme dair dgrenci goriislerine etkisini incelemistir. Orneklem, 8. simf
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diizeyinde 80 6grenciden olusmustur. Arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desenle gerceklestirilmistir. Bulgular, bu teknigin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini

ve 6grenme siirecine daha aktif katilmalarini sagladigin1 géstermistir.

Kog¢’un (2014) ¢alismasi, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme modeli
hakkindaki deneyimlerini incelemeyi amaglayan bir doktora tezi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 20 fen ve teknoloji 6gretmeni olusturmustur.
Calisma, nitel aragtirma yontemiyle yiriitiilmiis ve 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen veriler analiz edilmistir. Bulgular, isbirlikli 6grenme modelinin sinif
ici uygulamalarda etkili oldugunu, Ogrencilerin akademik bagarilarini, problem c¢dzme

becerilerini ve grup ¢alismasi yeteneklerini gelistirdigini gostermistir.

Batdi’nin (2013) ¢alismasi, isbirlikli 6grenmenin yabanci dil 6gretimindeki etkilerini
incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, bir {iniversitede hazirlik sinifinda 6grenim goéren 40
ogrenci olusturmustur. Calisma, On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenle
yiiriitiilmiistiir. Bulgular, isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin etkilesim, iletisim ve 6zgiiven

becerilerini artirarak dgrenme siirecine daha aktif katilmalarint sagladigini gostermistir.

Okumus ve arkadaslarmin (2013) calismasi, isbirlikli 6grenme modeli ile “Iyi Bir
Egitim i¢in Yedi ilke’nin birlikte degerlendirilmesini amaglamistir. Calismanin érneklemini,
120 iiniversite 6grencisi olusturmustur. Arastirma, betimsel yontemle yiiriitiilmiis ve 6grenci
goriiglerinden elde edilen nitel veriler analiz edilmistir. Bulgular, isbirlikli 6grenmenin
ogrenciler arasinda etkilesimi artirarak bilgi edinme siirecini daha katilimer hale getirdigini

gostermistir.

Dogru ve Unlii’niin (2012) calismast, Jigsaw IV tekniginin fen 6gretiminde motivasyon,
fen kaygis1 ve akademik basari iizerindeki etkisini arastirmistir. Orneklem, 7. sinif diizeyinde
Ogrenim goren 120 6grenciden olusmustur. Arastirma, yar1 deneysel desenle yiiriitiilmiistiir.
Bulgular, yontemin fen kaygisini azalttigin1 ve akademik basariy1 artirdigini ancak motivasyon

tizerinde anlaml bir etkisi olmadigini ortaya koymustur.

Kayabagi’nin (2012) ¢alismasi, 6gretmenlerin kullandiklart yontem ve teknikler ile bu
tercihlerin nedenlerini incelemistir. Orneklem, toplam 150 &gretmenden olusmustur. Calisma,
betimsel yontemle gergeklestirilmistir. Bulgular, o6gretmenlerin genellikle geleneksel

yontemleri tercih ettiklerini, bunun ise Ogrenci seviyeleri, 0gretim programi ve zaman
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kisitlamalar1 gibi faktorlerden kaynaklandigini ortaya koymustur. Ayrica, yenilik¢i yontemlerin
daha az tercih edilmesinin, 6gretmenlerin bilgi ve becerilerindeki eksikliklerden kaynaklandig:

ifade edilmistir.

Maden’in (2011) ¢alismasi, takim oyun turnuva tekniginin yazim kurallar1 ve isaretler
lizerindeki etkisini incelemistir. Orneklem, ortaokul diizeyinde 6. smifa devam eden toplam 60
ogrenciden olusmustur. Arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu desenle ger¢eklestirilmistir.
Bulgular, bu teknigin 6grencilerin yazili dil becerilerini gelistirdigini, grup ici etkilesimlerini

artirdigin1 ve problem ¢6zme ile strateji gelistirme becerilerini destekledigini gdstermistir.

Olgun’un (2011) calismasinda, ilkogretim 4. sinif fen ve teknoloji dersinde 6z ve akran
degerlendirme uygulamalarinin da dahil edildigi isbirlikli 6grenme yaklasiminin 6grenci
basarisi, tutumu ve bilislistli becerilere etkisi deneysel aragtirmayla incelenmistir. Arastirmada
deney ve kontrol gruplar kullanilmis, veriler basari testleri ve tutum 6l¢ekleriyle toplanmaistir.
Sonuglar, igbirlikli 6grenme yaklasimiyla birlikte degerlendirmenin 6grencilerin akademik
basarilarin1 ve fen tutumlarini olumlu etkiledigini gostermistir. Ayrica bilisiistii becerilerde de
anlamli gelismeler gézlenmistir. Calisma, isbirlikli 6grenmenin sadece bilgi aktarimi degil, ayni

zamanda 6grencilerin metabiligsel farkindaliklarini da artirdigini ortaya koymustur.

Bilgin ve Gelici’nin (2011) arastirmasi, isbirlikli 6grenme yaklagiminin ii¢ farkl
tekniginin (OTBB, Takim Destekli Bireysellestirme, Takim Oyun Turnuvalari) matematik
dersindeki etkilerini incelemistir. Caligmanin 6érneklemini, 7. sinif diizeyinde 6grenim géren 90
ogrenci olusturmustur. Arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu desenle gergeklestirilmistir.
Bulgular, tekniklerin 6grenmeyi kolaylastirdigini, dersleri eglenceli hale getirdigini ve sosyal
becerileri gelistirdigini gdstermis, ancak grup ic¢i anlagmazliklarin da rapor edildigini

belirtmistir.

Kog’un (2009) ¢alismasi, jigsaw ve grup arastirmasi tekniklerinin kimya konularindaki
etkilerini incelemistir. Arastirma, lise diizeyinde O&grenim goren 90 Ogrenciyle
gerceklestirilmistir. Calisma, 6n test-son test kontrol gruplu desenle yiiriitiilmiistiir. Bulgular,
her iki teknigin de akademik basariy1 artirdigs; jigsaw un grup i¢i etkilesimi giiclendirdigi, grup

arastirmasinin ise elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini gostermistir.

Demirtas’in (2008) calismast, Birlestirme I tekniginin Fen ve Teknoloji dersine yonelik

tutumlara etkisini incelemistir. Calismanin 6rneklemini, bir ortaokulda 6grenim goren 60
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ogrenci olusturmustur. Arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu desenle gergeklestirilmistir.
Bulgular, bu teknigin 0&grencilerin derse olan ilgisini artirdigi ve olumlu tutumlar

gelistirmelerini sagladigin1 gostermistir.

Kogak’in (2008) caligmasi, isbirlikli 6grenmenin {iniversite 6grencilerinin sosyal ve
psikolojik 6zelliklerine etkilerini arastirmustir. Orneklem, bir {iniversitede farkli boliimlerde
O0grenim goren toplam 100 oOgrenciden olusmustur. Arastirma, betimsel yOntemle
gerceklestirilmigtir. Bulgular, bu yontemin 6grencilerin sosyal becerilerini, grup i¢i iletigim

yeteneklerini gelistirdigini ve stresle basa ¢ikma kapasitelerini artirdigini ortaya koymustur.

Aslandag Soylu’nun (2008) arastirmasi, isbirlikli 6grenmenin 6. smif 6grencilerinin
Ingilizce basarisi iizerindeki etkisini incelemistir. Calismaya, bir devlet okulundaki toplam 30
Ogrenci katilmigtir. Arastirma, On test-son test desenine dayanmis ve 6 hafta slirmiistiir.
Isbirlikli grenme, 6grencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarini artirmis, dgrenme

stirecine daha aktif katilim saglamalarina olanak tanimis ve sosyal becerilerini gelistirmistir.

Avci ve Fer’in (2004) calismasi, Birlestirme II tekniginin 6grencilerin akademik
basarilar1 lizerindeki etkisini incelemistir. Calismaya, ortaokul diizeyinde 72 6grenci
katilmigtir. Arastirma, on test-son test kontrol gruplu desenle gerceklestirilmistir. Bulgular,
teknigin 6grenmeyi kolaylastirdigini, arkadashk iliskilerini giiclendirdigini ancak materyal

eksikligi ve grup olusturma zorluklar1 gibi sorunlar yarattigin1 ortaya koymustur.

Sucuoglu’nun (2003) caligsmasi, isbirlikli 6grenmenin grup i¢i etkilesim ve d6grenme
stratejilerine etkisini degerlendirmistir. Arastirmanin drneklemini, ortaokul diizeyinde 6grenim
goren 60 Ogrenci olusturmustur. Calisma, betimsel yontemle gerceklestirilmistir. Bulgular,
igbirlikli 6grenme tekniginin 6grencilerin 6z-yeterlilik algilarini ve sorumluluk duygularini

artirdig, strateji kullaniminda iyilesme sagladigi yoniinde olmugtur.

Ozkal’in (2000) calismasi, isbirlikli 6grenme yaklasiminin sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin benlik kavrami, derse yonelik tutumlari ve akademik basarilar1 {izerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, ilkogretim diizeyinde 8. sinifa devam eden 40
ogrenci olusturmustur. Calisma, 6n test-son test kontrol gruplu desenle gergeklestirilmistir.
Bulgular, bu yontemin derse yonelik olumlu tutum gelistirmeye, akademik basariy1 artirmaya

ve 0z kavram gelistirmeye katki sagladigini gostermistir.
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Gomleksiz’in (1993) caligmasi, kubasik 6grenme yonteminin 6grencilerin demokratik
tutumlar1 ve erisim diizeyleri iizerindeki etkilerini incelemistir. Orneklem, lise diizeyinde
O0grenim goren 100 6grenciden olugmustur. Arastirma, betimsel yontemle yiirtitiilmistiir.
Bulgular, yontemin demokratik tutumlart olumlu yonde etkiledigini ve &grencilerin erigim

diizeylerini artirdigini géstermistir.

2.6.2. Uluslararasi1 Arastirmalar

Becirovic’in (2023) calismasinda, igbirlikli 6grenme, kiiltiirel zekd ve EFL 0grenme
arasindaki iligski incelenmistir. Lise diizeyindeki 211 6grenciden anketlerle toplanan veriler,
Dogrulayict Faktdr Analizi ve Yapisal Esitlik Modellemesiyle analiz edilmistir. Isbirlikli
ogrenmenin kiiltlirel zeka ve EFL motivasyonunu olumlu etkiledigi, EFL motivasyonunun ise
basariy1 artirdigi bulunmustur. Ancak isbirlikli 6grenme EFL basarisini olumsuz, genel not
ortalamasimi (GPA) ise etkisiz sekilde etkilemistir. Bulgular, isbirlikli 6grenmenin sinif

tasarimina katki saglayabilecegini gostermistir.

Aeni’nin (2020) calismasinda, ortaokul diizeyindeki 60 Ogrenci lizerinde Diisiin-
Eslestir-Paylas tekniginin konusma becerilerine etkisi deneysel yontemle incelenmistir. On
test-son test kontrol gruplu tasarim kullanilarak bir grup bu teknikle egitim almis ve sonugta
ogrencilerin bireysel diisiinme, tartisma ve fikir paylagimi yoluyla dil becerilerinde,

ozgilivenlerinde ve derse katilimlarinda anlaml artiglar goriilmiistiir.

Katemba ve Samuel’in (2017) calismasinda, 80 lise 6grencisi lizerinde Jigsaw 1
tekniginin okudugunu anlama becerilerine etkisi karma yontemle degerlendirilmis, yazili testler

ve grup etkinlikleri kullanilmigtir. Bulgular, bu teknigin elestirel diislinme ve metin analizi

-----

Gillies’in (2016) ¢aligmast, 200 6grenci ve 50 6gretmenin katilimiyla betimsel yontemle
yapilmus, isbirlikli 6grenmenin egitimdeki etkinligi tizerine goriisler toplanmistir. Elde edilen
sonuglar, yontemin akademik bagari, sosyal beceriler ve motivasyonu artirdigini; 6gretmenlerin

uygulamalarini gelistirmeleri i¢in 6neriler sunuldugunu gostermektedir.

Saborit, ve arkadaglarinin (2016) calismasinda, 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme
uygulamalarina yonelik tutum ve algilar1 incelenmis, devam eden egitimlerin bu tutumlari

pozitif yonde etkiledigini bulmustur. Calismada nicel yontem kullanilmis, ¢esitli iilkelerden
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ogretmenlerden veri toplanmistir. Sonugclar, siirekli mesleki gelisimin dgretmenlerin igbirlikli

ogrenme yaklagimini benimsemesinde kritik bir rol oynadigin1 géstermistir.

Kaddoura’nin (2013) caligsmasinda, iiniversite diizeyindeki 40 6grenciyle on test-son
test deseni kullanilarak Diisiin-Esles-Paylas stratejisinin elestirel diisiinme becerilerine etkisi
incelenmistir. Arastirma, 6grencilerin fikirlerini ifade etme, analitik diisinme ve problem

cozme yeteneklerinde belirgin gelismeler oldugunu ortaya koymustur.

Ning’in (2013) ¢alismasinda, yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen 30 yiiksekdgretim
ogrencisinde isbirlikli 6grenmenin sosyal becerilere etkisi arastirilmistir. Calismada nicel
veriler kullanilmis ve igbirlikli 6grenmenin &grencilerin iletisim becerileri, sosyal uyumu ve
takim calismas1 yeteneklerini gelistirdigi bulunmustur. Sosyal becerilerdeki gelisimin

akademik basariya dolayli katk: sagladig1 sonucuna varilmastir.

Alghamdi ve Gillies’in (2013) galismasinda, isbirlikli 6grenmenin Ingilizceyi yabanci
dil olarak 6grenen 6grencilerin dilbilgisi yeterlilikleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Suudi
Arabistan’in Al-Baha sehrinde gerceklestirilen bu arastirma, 14-15 yas araligindaki 139 onuncu
smif erkek 6grenciyi kapsamis ve katilimcilar deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Deney
grubundaki 6grenciler, Ingilizce dilbilgisi konularini isbirlikli 5grenme ortaminda dgrenirken,
kontrol grubu geleneksel kiigiik grup yontemiyle ders almistir. Arastirma 12 hafta siirmiis ve
bulgular, isbirlikli 6grenme yaklasimiyla egitim alan &grencilerin, dilbilgisi konularinda
geleneksel yontemle egitim alan 6grencilere kiyasla anlamli derecede daha yiiksek basari

gosterdigini ortaya koymustur.

Johnson ve Johnson’in (2009) ¢alismasinda, sosyal karsilikli bagimlilik teorisi temel
alinarak igbirlikli 6grenmenin basari, kisilerarasi iligkiler ve bireysel motivasyon lizerindeki
etkisi incelenmistir. Arastirmada ¢esitli egitim diizeylerinden 6grenciler yer almis olup, yontem
olarak deneysel desen kullanilmistir. Bulgular, isbirlikli 6grenmenin akademik bagariy1
artirdigi, ogrenciler arasi iliskileri giiclendirdigi ve bireysel motivasyonu olumlu yonde

etkiledigini gostermistir.

Robertson’in (2006) c¢alismasinda, Think-Pair-Share ve Circle Chat stratejilerinin
ogrencilerin iletisim becerileri ve smif i¢i etkilesim tizerindeki etkisi degerlendirilmistir.

Ortaokul Ogrencileriyle yiiriitiillen betimsel ¢alismada, 6zellikle ¢ekingen Ogrencilerin bu
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yontemlerle daha fazla derse katilim sagladiklar1 ve iletisim becerilerinde geligsmeler oldugu

saptanmistir.

Nathan ve Lee’nin (2004) calismasinda, sosyal bilgiler derslerinde yapilandirilmisg
akademik tartigmalarin etkisi incelenmistir. Nicel ve nitel verilerle desteklenen ¢alismada, bu
yontemin Ogrencilerin analitik diistinme, ikna etme ve iletisim becerilerini anlamli sekilde
gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica, 6grencilerin grup i¢i isbirligi ve tartisma siirecine

katilimlarinin basariy1 artirdig1 vurgulanmaistir.

Johnson ve Johnson’in (1999) calismasinda, farkli yas ve egitim seviyelerinden
ogrenciler orneklem olarak kullanilmistir. Calismada, igbirlikli 6grenmenin temel ilkeleri
ayrintili sekilde ele alinmis; pozitif karsilikli bagimlilik, bireysel sorumluluk ve yiiz yiize
etkilesim unsurlarinin akademik basar1 ve sosyal beceriler lizerindeki olumlu etkileri ortaya

konmustur.

Knight ve Bohlmeyer’in (1990) calismasinda, isbirlikli 6grenmenin basar tizerindeki
etkisi deneysel yontemle incelemistir. Calisma, grup etkilesimi ve bireysel sorumlulugun
basartyr nasil etkiledigini arastirmig, sonuglar grup i¢i dinamiklerin 6grenme basarisini
dogrudan etkiledigini géstermistir. Ayrica grup basarisinin bireysel basari ile iligkisi tizerinde
durulmus ve yapilandirilmig isbirlikli 6grenme modellerinin daha etkili oldugu ortaya

konmustur.

Alanyazindaki ¢aligmalara gore isbirlikli 6grenme, bireylerin birlikte ¢alisarak bilgi ve
beceri edinmelerini saglayan etkili bir egitim yaklasimidir ve 6grencilerin hem biligsel hem de
sosyal gelisimlerini destekleyen ¢esitli teknikleri icermektedir. Ozellikle, ogrencilerin
diisiinme, paylagma ve tartigma siireclerine katilimini tesvik eden yontemler, dil becerilerinin
yam sira elestirel diisinme ve problem ¢dzme yetkinliklerini gelistirmektedir. Ogrenci
gruplarinin belirli hedefler dogrultusunda birlikte ¢alismasini iceren uygulamalar, bireysel
sorumluluk ve grup i¢i bagimliligi dengelemekte; bu sayede akademik basari, sosyal beceriler
ve motivasyon iizerinde olumlu etkiler yaratmaktadir. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin grenme
stireclerine aktif katilimin artirirken, ayni zamanda grup i¢i iletisim becerilerini ve kisilerarasi
iliskileri giiclendirmektedir. Arastirmalar, igbirlikli 6grenme tekniklerinin geleneksel dgretim
yaklasimlarina kiyasla daha etkili oldugunu, 6grenme siirecini derinlestirdigini ve 6grenci

merkezli bir egitim ortam1 sundugunu gostermektedir. Bu teknikler ¢esitli disiplinlerde farkli
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yas gruplar ic¢in uygulanabilir olup, 6grenme yasantilarinin kalitesini artirmada 6nemli

bir yere sahiptir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama siireci, veri toplama

araci ve toplanan verilerin analiz edildigi istatistiksel yontemler agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, aciklayici tarama modeli g¢er¢evesinde desenlenmis nicel agirlikli bir
calismadir. Nicel veriler, 9. sinif Ingilizce dersi 6gretim programinda isbirligine dayali dgrenme
yaklagiminin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik gelistirilmis
bir olgek araciligiyla toplanmistir. Elde edilen nicel veriler, veri toplama araci igerisinde yer
alan tek bir agik uglu soruya verilen yanitlar ¢ercevesinde sinirli nitel verilerle desteklenmistir.
Nitel verilerin betimsel analizi, Ogretmenlerin isbirligine dayali 6grenme yaklasgiminin
uygulanabilirligine dair goriislerini daha derinlemesine anlamak ve nicel bulgular1 desteklemek
amaciyla gergeklestirilmistir. Ayrica ¢aligmada, nicel verilere dayali 6gretmen goriislerinin;
cinsiyet, meslekteki hizmet siiresi, mezun olunan kurum, hizmet i¢i egitim alma durumu ve
stirekli yayin izleme gibi degiskenlere gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi de analiz

edilmisgtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Antalya ilinde gorev yapan tiim Ingilizce Ogretmenleri
olusturmaktadir. Hedef evren ise Antalya ilinde yer alan bes merkez il¢edeki liselerde gorev
yapan toplam 472 Ingilizce dgretmeninden olusmaktadir. Arastirmanmn &rneklemi, hedef
evrenden kolay ornekleme yontemiyle belirlenen okullarda 9. simif diizeyinde ders veren ve
caligmaya goniillii olarak katilan 132 Ingilizce 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma
kapsaminda nitel veri toplama siirecine, veri toplama aracindaki agik uglu soruyu cevaplamayi
kabul eden 6rneklem grubundaki 42 6gretmen dahil edilmistir. Orneklem grubunda yer alan
Ogretmenlerin; cinsiyet, mesleki hizmet siiresi, mezun olunan kurum, isbirligine dayal
ogrenmeye iligkin hizmet ici egitim alma durumu ve Ingilizce ile ilgili siirekli yayin izleme

durumlarina iligkin frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlar1 Tablo 3.1°de sunulmustur.
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Tablo 3.1. Katilimcilara Ait Demografik Degiskenler

Degiskenler Gruplar F %
Cinsiyet Kadin 83 62,9
Erkek 49 37,1
Hizmet Siiresi 1-10 y1l 46 34,8
10 y1l ve tizeri 86 65,2
Mezun Olunan Kurum Egitim Fakiiltesi 80 60,6
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 52 39,4
Isbirlikli Ogrenmeyle Tlgili Hizmetici Egitim  Alan 53 40,2
Almayan 79 59,8
Ingilizce’yle Tlgili Siirekli Yaymn Izleyen 86 65,9
Izlemeyen 45 34,1
Toplam 132 100

Tablo 3.1°de, ¢alismanin 6rneklemi olan 132 katilimciya ait demografik degiskenler
goriilmektedir. Cinsiyet degiskeninde, kadin katilimcilarin sayisi (%62,9) erkek katilimcilardan
(%37,1) fazladir. Hizmet siiresi agisindan, katilimcilarin ¢ogunlugunun (%65,2) 10 yil ve iistii
deneyime sahip oldugu goézlemlenmektedir. Mezun olunan kurum kategorisinde, Egitim
Fakiiltesi mezunlar1 (%60,6) baskin bir oranla temsil edilirken, Fen-Edebiyat Fakiiltesi
mezunlarinin oran1 %39,4’dur. Isbirlikli 6grenmeyle ilgili hizmet ii egitim alanlarmn orani
%37,9 iken, almayanlarin oram %62,1°dir. Ingilizceyle ilgili siirekli yayin izleme durumunda

ise, izleyenlerin orani (%65,9) izlemeyenlere (%34,1) kiyasla daha yiiksektir.
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Erdogan ve Yenilmez (2009) tarafindan
gelistirilen Ogretmen Gériisleri Veri Toplama Aract kullanilmistir. Bu arag, iki bdliimden
olusmaktadir: birincisi kisisel bilgi formu, ikincisi ise 6gretmen goriiglerine gore isbirligine
dayali 6grenme yaklagiminin uygulanabilirlik diizeyini 6lgmeyi amaglayan besli Likert tipi bir
Olgektir. Veri toplama aracinda bulunan kisisel bilgi formu, katilimcilarin demografik
ozelliklerini belirlemeye yonelik olup; cinsiyet, meslekteki hizmet siiresi, mezun olunan kurum,
isbirligine dayal: 6grenmeyle ilgili hizmet ici egitim alma durumu ve Ingilizce ile ilgili siirekli
yayin izleme durumu olmak iizere bes degiskene yer verilmistir. Bu form, kapsam gecerliligini
saglamak amaciyla alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda hazirlanmis ve uzman
degerlendirmesi sonucunda son halini almigtir. Likert tipi 6l¢ek ise toplam 18 maddeden
olusmakta ve her bir maddeye 1 (Kesinlikle Katilmiyorum) ile 5 (Kesinlikle Katiltyorum)
arasinda puan verilmektedir. Olgek, 6gretmen goriislerini degerlendirmek iizere bes alt boyutta
yapilandirilmistir: Beceri, 6grenme alanlari, etkinlik, iliskilendirme ve degerlendirme. Olgegin

gelistirilmesi siirecinde yapilan gilivenirlik analizleri sonucunda Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik

60



katsayis1 .91 olarak hesaplanmis ve 6lgegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu belirlenmistir.
Ayrica, i¢ tutarlilik katsayilart 6lgegin alt boyutlarindan; beceri i¢in 0.73, etkinlik i¢in 0.64,
iligkilendirme i¢in 0.66 ve degerlendirme i¢in 0.87 olarak hesaplanmistir. Bu katsayilarin 6lgme
aracinmn yap1 gegerliginin saglandigini gostermektedir. Ogrenme alanlar1 alt boyutunun tek
maddeden olugmas1 sebebiyle bu alt boyutun i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanamamigtir. Bunun
yani sira, 0gretmenlerin goriiglerini daha ayrintili bicimde ifade edebilmeleri amaciyla dlgekte
bir acik uglu soru da bulunmaktadir. Bu soru, 6gretmenlerin isbirligine dayali 6grenme
yaklagiminin uygulanabilirligini etkileyen faktorlere iliskin nitel veriler saglamaya yonelik

olarak yapilandirilmigtir.

3.3.1. Veri Toplama Aracimin Yapilan Cahsmadaki Uygulamasma Ait Gegerlik ve
Giivenirlik Analizi Sonuglari

Bu arastirmada, veri toplama araci farkli bir 6rneklem grubunda uygulandigindan
dolay1, dlgegin gecerlik ve giivenirlik diizeyleri yeniden degerlendirilmistir. Olgegin bu
arastirmadaki uygulamasina iligskin giivenirlik analizi sonucunda, Cronbach’s Alpha katsayisi
.853 olarak hesaplanmistir. Bu deger, .80’in lizerinde olmasi1 sebebiyle 6l¢egin yiiksek diizeyde
giivenilir oldugunu gdstermektedir (Biiyiikoztiirk, 2021). Olgegin faktér yapismnin
dogrulanmas1 amaciyla Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) yapilmistir. DFA sonucunda
modelin genel uyum diizeyinin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Elde edilen ki-
kare/serbestlik derecesi orani (y¥*/sd) 1.88 olarak bulunmustur. Bu oran, 2’nin altinda olmasi
nedeniyle iyi diizeyde model uyumu sundugunu gostermektedir (Kline, 2011). Diger uyum
indeksleri ise su sekildedir: RMSEA = 0.056; GFI = 0.88; AGFI = 0.86; NFI = 0.98; NNFI =
0.99; CFI = 0.99. Bu degerler, Hu ve Bentler (1999), Hair vd. (2010) ve Marsh vd. (1988) gibi
aragtirmacilarin belirttigi kabul edilebilir sinirlar i¢inde yer almakta olup, Olcegin faktor
yapisinin bu Orneklemde gegerli oldugunu desteklemektedir. Bu sonuglar dogrultusunda,
Olcegin hem giivenirlik hem de gegerlik acisindan bu aragtirmanin 6rnekleminde kullanilabilir

oldugu anlasilmaktadir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci, Antalya ilinin bes merkez il¢esi olan Kepez, Muratpasa, Konyaalti,
Aksu ve Dosemealti'nda yer alan ortadgretim kurumlarinda yiiriitiilmiistiir. Aragtirma, gerekli
etik kurul onayr ve Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan izinler dogrultusunda
gerceklestirilmigtir. Katilime1 6gretmenler arastirmaya goniilliiliik ve gizlilik esasina dayali

olarak dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan Ogretmen Gériisleri Belirleme Veri
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Toplama Araci (Erdogan ve Yenilmez, 2009), 6l¢egi gelistiren arastirmacilarin izni ve diger
gerekli yasal izinler alindiktan sonra 2024-2025 egitim-0gretim yili giiz doneminde
uygulanmistir. Uygulamalar dogrudan aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir.

Arastirma kapsaminda, Milli Egitim Bakanligi’ndan izin alinan okullar ziyaret edilmis;
ilgili okul yoneticileriyle goriismeler yapilarak uygulamanin 6gretmenler odasinda uygun bir
ortamda gerceklestirilmesi saglanmistir. Uygulama 6ncesinde katilimcilara aragtirmanin amact
ve kapsami agiklanmig, Olcekle ilgili yonelttikleri sorular yanitlanmistir. Veri toplama
stirecinde, arastirmanin nicel boyutunu olusturan 6lgek uygulamasina ek olarak, veri toplama
aracinda yer alan bir acik u¢lu soru yoluyla nitel veriler de toplanmistir. A¢ik uglu soruya yanit
vermeyi kabul eden 42 Ogretmenin goriisleri, nicel bulgular1 desteklemek amaciyla analiz

edilmisgtir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, ¢aligma amaglar1 dogrultusunda hem nicel hem de nitel
analiz yontemleri ile degerlendirilmistir. Nicel verilerin analizinde, ilk asamada katilimcilara
ait demografik ozelliklerin tanimlanmasi amaciyla betimsel istatistikler (frekans ve yiizde
dagilimlart) hesaplanmistir. Olgegin her bir alt boyutuna (beceri, 6grenme alanlari, etkinlik,
iliskilendirme ve degerlendirme) iliskin 68retmen goriislerinin diizeyini belirlemek amaciyla
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Analizlerde, Likert dlgeginin
orta noktasi olan 3 degeri referans alinarak, ortalamalarin 3’{in altinda veya iistiinde olmasi
diisiik ya da yiiksek diizey olarak yorumlanmistir. Ayrica, ¢aligmada 6gretmen goriislerinin
farkli demografik degiskenlere gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi uygulanmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda, veri toplama aracinda yer alan acik uclu soruya verilen
Ogretmen yanitlar1 betimsel analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Bu siirecte, 6gretmen
ifadeleri yazili olarak kaydedilmis, veri seti olusturulmus ve ardindan kodlama islemi
gerceklestirilmistir. Kodlama asamasinda Ogretmen goriislerinde tekrar eden ifadeler
belirlenmis ve dnceden belirlenen temalar altinda siniflandirilmistir. Elde edilen nitel veriler,
ilgili tema ve kodlar dogrultusunda analiz edilerek yorumlanmis ve nicel bulgulari
destekleyecek sekilde raporlanmistir.

Ek olarak veri analiz siirecinde, u¢ degerlerin varligt da kontrol edilmis, ancak
belirlenen istatistiksel kriterlere goére anlamli bir u¢ deger tespit edilmemis, bu nedenle higbir

veri elenmemistir. Normallik analizleri de yapilmis ve raporlanmistir. Ayrica, veri toplama
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aracinin gecerliligini smamak amaciyla, bu arastirmanin 6rnekleminde dogrulayici faktor

analizi (DFA) gerceklestirilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boélimde, arastirma kapsaminda elde edilen bulgular 6l¢egin alt boyutlari

cergevesinde yorumlanmigtir.

4.1. Normallik Analizleri

9. siuf Ingilizce dersi Ogretim programinda isbirligine dayali 6grenme yaklasimimin
uygulanabilirligine iliskin O6gretmen gorlislerinin farkli demografik degiskenlere gore
karsilagtirlmasinda kullanilacak olan bagimsiz Orneklemler t-testi gibi normal dagilim
varsayimina dayanan analizlerin gegerliligini saglamak amaciyla, 6l¢egin alt boyut puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Bu kapsamda, her alt boyutun
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri ile aritmetik ortalama, mod ve medyan gibi

merkezi egilim 6l¢iimleri incelenmis ve bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Olgek Alt Boyutlarimn Carpiklik-Basiklik, Aritmetik Ortalama, Mod ve Ortanca

Degerleri

Olcegin Alt Ortanca
Boyutlar: Carpikhk Basikhk Ortalama Mod Deger
Beceri -0,61 0,87 4,12 4.4 4,2
Ogrenme -0,79 0,14 3,63 4 4
Alanlar

Etkinlik -0,14 -0,52 4 4 4
Tliskilendirme -0,57 1,43 4,06 4 4
Degerlendirme -0,15 0,16 3,87 3,83 3,83

Tabachnick ve Fidell’a (2007) gore carpiklik ve basiklik degerleri +1,5 ile -1,5 arasinda
ise veriler normal dagilim gostermektedir. Tablo 4.1°de 6lgek alt boyutlariin ¢arpiklik-basiklik
degerleri ile ortalama, mod ve ortanca degerleri belirtilmistir. Ortalama, mod, ortanca degerleri
de birbirine olduk¢a yakindir. Ortalama mod ve ortanca degerlerinin birbirine yakin olmasi
verilerin normallikten sapmadigini gostermektedir (Biiyiikoztlirk, 2021, s.40). Verilerin
normalligi saglanmaktadir ve bagimsiz gruplar igin t testinin uygulanabilir oldugu

goriilmektedir.
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4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmada, 1.D.0.Y.’iin 9. smif ingilizce dersi 6gretim programinda uygulanabilirlik
diizeyinin, dlgegin alt boyutlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.2°de

verilmistir.

4.2.1. isbirlikli Ogrenme Yaklasiminin Alt Boyutlara Gére Uygulanabilirlik Diizeyine
iliskin Bulgular

Tablo 4.2. Ingilizce Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Isbirligine Dayali Ogrenme
Yaklasiminin Uygulanabilirlik Diizeylerinin Alt Boyutlara Gore Ortalama ve Standar Sapma

Degerleri
Alt Boyutlar N Ortalama Standart Sapma
Beceri 132 4,14 ,49
Ogrenme Alanlar 132 3,64 1,03
Etkinlik 132 4 58
Mliskilendirme 132 4,07 ,53
Degerlendirme 132 3,87 53

Beceri boyutunda, 6gretmenlerin igbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin bilissel,
duyussal, psikomotor ve 0z diizenleme becerilerini gelistirme potansiyelini nasil
degerlendirdikleri Ol¢ililmeye calisilmistir. Tablo 4.2 incelendiginde, beceri boyutunun en
yiiksek aritmetik ortalamaya (4,14) sahip oldugu goriilmektedir ve igbirlikli 6grenmenin beceri
alt boyutuna yonelik uygulanabilirlik diizeyi ortalamanin {izerinde bulunmustur. Bu durum,
Ingilizce dgretmenlerinin isbirlikli 6grenme yontemlerinin dzellikle beceri gelistirme agisindan
uygulanabilir bulduklarini gostermektedir. Standart sapma degeri (,49), bu boyuttaki goriislerin
gorece homojen oldugunu ve katilimcilar arasinda belirgin bir farklilik olmadigini ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin beceri gelistirme etkinliklerine yénelik olumlu ve benzer goriisler
tasidigr goriilmektedir.

Ogrenme alanlar1 alt boyutu, 1.D.0.Y.’iin 6gretim programinda yer alan konularin
siiflandirilmasi ve sistematik bir sekilde sunulmasiyla 6grenme siireclerini nasil etkiledigini
degerlendirmeyi hedeflemistir. Tablo 4.2 incelendiginde, ingilizce 6gretmenlerinin goriislerine
gore isbirlikli 6grenmenin 6grenme alanlar1 alt boyutuna yonelik uygulanabilirlik diizeyi
ortalamanin tiizerinde bulunmustur ancak Ogrenme alanlarinin, diger alt boyutlara gore
uygulanabilirlik diizeyinin daha diisiik bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte, bu boyuttaki standart sapma degeri (1,03), 6gretmenlerin bu konuda farkli deneyimlere

ve algilara sahip oldugunu gostermektedir.
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Etkinlik alt boyutunda sinif i¢i ve dis1 etkinliklerin I.D.0.Y ile daha etkili ve verimli bir
sekilde gergeklestirilip gergeklestirilmedigi degerlendirilmektedir. Ozellikle dgrenci sayismin
fazla oldugu siniflarda aktif katilm ve smif diizenlemesinin etkinliklere olan etkisi analiz
edilmistir. Tablo 4.2 incelendiginde, Ingilizce &gretmenlerinin goriislerine gore isbirlikli
ogrenmenin etkinlik alt boyutuna yonelik uygulanabilirlik diizeyi ortalamanin iizerinde
bulunmustur. Etkinlik alt boyutunun aritmetik ortalama degeri (4), 6gretmenlerin igbirlikli
ogrenmenin sinif i¢i uygulamalarda 6grencilerin aktif katilimini artirdigini diistindiigiinii ortaya
koymaktadir.

[liskilendirme alt boyutu, I.D.0.Y.’{in ders igi, dersler arasi ve ara disiplinlerle yapilan
iliskilendirme etkinliklerine olan katkisin1 degerlendirmeyi amaglamaktadir. Tablo 4.2
incelendiginde, Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerine gore isbirlikli 6grenmenin iliskilendirme
alt boyutuna yonelik uygulanabilirlik diizeyinin aritmetik ortalama degeri (4,07), ortalamanin
tizerinde bulunmustur. Bu durum, dgretmenlerin dersler arasi ve disiplinler arast bag kurma
stireclerine isbirlikli 6grenme yaklagimmin olumlu katkida bulundugunu diisiindiiglini
gostermektedir. Standart sapma degeri (,53) ise katilimcilar arasinda bu alt boyutla ilgili
goriiglerin genel olarak homojen oldugunu ve biiyiik 6l¢iide benzer algilara sahip olduklarini
isaret etmektedir.

Degerlendirme alt boyutu, o6gretim programimin getirdigi farkli degerlendirme
yontemlerinin (proje, performans 6devi, sinif i¢i etkinlik, tirlin dosyasi, yazili sinav) igbirlikli
ogrenme yaklasimiyla nasil bir uyum sergiledigini ve bu yontemlerin 6grenci basarilari
lizerindeki etkisini 6lgmektedir. Tablo 4.2 incelendiginde, Ingilizce 6gretmenlerinin gériislerine
gore isbirlikli 6grenmenin degerlendirme alt boyutuna yonelik uygulanabilirlik diizeyi
ortalamanin iizerinde bulunmustur. Ogretmen gériislerinin bu alt boyuttaki aritmetik ortalama
degeri (3,87), 6gretmenlerin isbirlikli 6grenmenin mevcut degerlendirme siireglerine uyumlu

oldugunu diisiindiiglinii gostermektedir.
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4.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

4.3.1. Ogretmen goriisleri, cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamh bir farkhihk

gostermekte midir?

Tablo 4.3. Cinsiyet Degiskenine Gére Ogretmen Gériisleri Arasindaki Farkliliklara Iliskin T-

testi Sonuclari

Alt Boyutlar Gruplar N g sd t df p

Beceri kadin 83 421 ,43 2,96 130 ,004
erkek 49 3,95 ,54

Ogrenme Alanlar kadin 83 3,80 ,94 2,55 130 ,012
erkek 49 3,34 1,09

Etkinlik kadin 83 4,00 ,62 ,103 130 918
erkek 49 3,99 51

Iliskilendirme kadin 83 4,13 ,56 1,88 130 ,062
erkek 49 3,95 ,49

Degerlendirme kadin 83 3,96 57 2,32 130 ,021
erkek 49 3,72 ,56

Tablo 4.3’e gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina dayanarak, 6gretmen goriisleri alt
boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Beceri alt
boyutunda kadin Ogretmenlerin puan ortalamast (x = 4.21), erkek 6gretmenlerin puan
ortalamasindan (X = 3.95) anlamli derecede yiiksek bulunmustur [t(130)=2.96, p < 0.05].
Benzer sekilde, 6grenme alt boyutunda kadin 6gretmenlerin puan ortalamasi (x = 3.80), erkek
Ogretmenlerin puan ortalamasindan (x = 3.34) anlamhi sekilde daha yiiksek bulunmustur
[t(130)=2.55, p < 0.05]. Degerlendirme alt boyutunda da kadin 6gretmenlerin puan ortalamasi
(x = 3.96), erkek Ogretmenlerin puan ortalamasindan (x = 3.72) daha yiiksek ve anlamlidir
[t(130)=2.32, p < 0.05]. Ancak etkinlik alt boyutunda kadin ve erkek &gretmenlerin puan
ortalamalar1 (x = 3.99) esit bulunmus ve cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir [t(130)=0.103, p > 0.05]. Iliskilendirme alt boyutunda ise kadin 8gretmenlerin
puan ortalamast (x = 4.13), erkek Ogretmenlerin puan ortalamasindan (X = 3.95) yiiksek
olmasina ragmen bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir [t(130)=1.88, p > 0.05]. Sonug
olarak beceri, 6grenme ve degerlendirme alt boyutlarinda kadin 6gretmen puanlariin erkek
ogretmenlere gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu; ancak etkinlik ve iligskilendirme alt
boyutlarinda cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmadigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda,
“Cinsiyete gore ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur” hipotezi; beceri,

ogrenme ve degerlendirme alt boyutlar1 i¢in reddedilmis, diger alt boyutlar i¢in kabul edilmistir.
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4.3.2. Ogretmen goriisleri, meslekteki hizmet siirelerine gore istatistiksel olarak anlamh

bir farkhilik gostermekte midir?

Tablo 4.4. Meslekteki Hizmet Siiresi Degiskenine Gére Ogretmen Goriisleri Arasindaki
Farkhiliklara Iliskin T-testi Sonuclar

Alt Boyutlar Gruplar N % sd t df p

Beceri 1-10 y1l 46 4,23 44 2,02 130 ,04
10 y1l ve uzeri 86 4,05 51

Ogrenme Alanlar1  1-10 y1l 46 3,78 1,03 120 130 23
10 y1l ve uzeri 86 3,55 1,01

Etkinlik 1-10 y1l 46 4,16 ,58 2,45 130 ,01
10 y1l ve uzeri 86 3,91 ,56

Iliskilendirme 1-10 y1l 46 4,18 ,52 1,86 130 ,06
10 y1l ve uzeri 86 4,00 ,54

Degerlendirme 1-10 y1l 46 4,06 53 2,77 130 ,006

10 y1l ve uzeri 86 3,77 ,57

Tablo 4.4’e gbre bagimsiz gruplar t-testi sonuglarma dayanarak, meslekteki hizmet
stiresi degiskenine gore 6gretmen goriisleri alt boyutlarinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Beceri alt boyutunda 1-10 y1l arast hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin puan ortalamasi (x =
4.23), 10 y1l ve iizeri hizmet siiresine sahip dgretmenlerin puan ortalamasindan (x = 4.05)
anlamli derecede yiiksek bulunmustur [t(130)=2.02, p < 0.05]. Ogrenme alt boyutunda 1-10 y1l
aras1 hizmet siiresine sahip 0gretmenlerin puan ortalamasi (X = 3.78), 10 y1l ve lizeri hizmet
siiresine sahip 6gretmenlerin puan ortalamasindan (x = 3.55) yiiksek olmasina ragmen bu fark
istatistiksel olarak anlamli degildir [t(130)=1.20, p > 0.05]. Etkinlik alt boyutunda ise 1-10 y1l
hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin puan ortalamasi (x = 4.10), 10 y1l ve lizeri hizmet siiresine
sahip 0gretmenlerin puan ortalamasindan (x = 3.91) anlaml sekilde daha yiiksek bulunmustur
[t(130)=2.45, p < 0.05]. iliskilendirme alt boyutunda 1-10 yil hizmet siiresine sahip
Ogretmenlerin puan ortalamasi (X = 4.18), 10 y1l ve {izeri hizmet siiresine sahip dgretmenlerin
puan ortalamasindan (x = 4.00) yiliksek olmakla birlikte, bu fark istatistiksel olarak anlamli
degildir [t(130)=1.86, p > 0.05]. Degerlendirme alt boyutunda ise 1-10 y1l hizmet siiresine sahip
ogretmenlerin puan ortalamasi (X = 4.10), 10 y1l ve {izeri hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin
puan ortalamasindan (x = 3.77) anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur [t(130)=2.77, p <
0.05]. Bu sonuglar meslekteki hizmet siiresine gore beceri, etkinlik ve degerlendirme alt
boyutlarinda anlaml farkliliklar oldugunu; ancak 6grenme ve iliskilendirme alt boyutlarinda
anlaml bir farklilik olmadigin1 gostermektedir. Bu dogrultuda, “Meslekteki hizmet siiresine
gore dgretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur” hipotezi; beceri, etkinlik ve

degerlendirme alt boyutlari i¢in reddedilmis, diger alt boyutlar i¢in kabul edilmistir.
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4.3.3. Ogretmen goriisleri, mezun olduklar1 kuruma gore istatistiksel olarak anlamh bir

farkhihk gostermekte midir?

Tablo 4.5. Mezun Olunan Kurum Degiskenine Gére Ogretmen Gériisleri Arasindaki
Farkhiliklara Iliskin T-testi Sonuclar

Alt Boyutlar Gruplar N g sd t df p

Beceri egitim 80 4,15 47 1,04 130 ,29
fen-edebiyat 52 4,06 ,52 1,02

(")grenme Alanlan egitim 80 3,56 1,05 -1,03 130 ,30
fen-edebiyat 52 3,75 ,96 -1,05

Etkinlik egitim 80 3,99 ,55 -,20 130 ,83
fen-edebiyat 52 4,01 ,62 -,198

Iliskilendirme egitim 80 4,02 ,52 -1,12 130 ,26
fen-edebiyat 52 4,13 ,57 -1,10

Degerlendirme egitim 80 3,85 ,59 -,56 130 ,57

fen-edebiyat 52 3,91 ,56 -,56

Tablo 4.5’e gore beceri alt boyutunda egitim fakiiltesi mezunlarinin puan ortalamasi (X
= 4.15), fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarinin puan ortalamasindan (x = 4.06) daha yiiksek
olmasina ragmen bu fark istatistiksel olarak anlaml degildir [t(130)=1.04, p > 0.05]. Ogrenme
alt boyutunda egitim fakiiltesi mezunlarinin puan ortalamasi (x = 3.56), fen-edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin ortalamasindan (X = 3.65) diisik olmakla birlikte, aradaki fark anlamli
bulunmamuistir [t(130)=-1.03, p > 0.05]. Etkinlik alt boyutunda egitim fakiiltesi mezunlarinin
puan ortalamasi (X = 3.99) ile fen-edebiyat mezunlariin ortalamasi (x = 3.95) olduk¢a yakin
olup gruplar arasinda anlaml bir fark bulunmamustir [t(130)= -0.20, p > 0.05]. iliskilendirme
alt boyutunda da egitim fakiiltesi mezunlarinin puan ortalamasi (x = 4.02), fen-edebiyat
fakiiltesi mezunlarinin ortalamasindan (x = 3.87) yiiksek olmasina ragmen bu fark istatistiksel
olarak anlamli degildir [t(130)=-1.12, p>0.05]. Son olarak degerlendirme alt boyutunda egitim
fakiiltesi mezunlarinin puan ortalamasi (x = 3.85), fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarmin
ortalamasina (x = 3.91) yakin olup, anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [t(130)=-0.56, p >
0.05]. Bu dogrultuda, mezun olunan kuruma gore 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir ve “Mezun olunan kuruma gore 6gretmen goriisleri arasinda anlamli

bir farklilik yoktur” hipotezi tiim alt boyutlar i¢in kabul edilmistir.
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4.3.4. Ogretmen goriisleri, isbirlikli 6grenme yaklagimiyla ilgili hizmet ici egitim ahp

almamalarina gore istatistiksel olarak anlamh bir farklhilik gostermekte midir?

Tablo 4.6. Isbirlikli Ogrenmeyle Ilgili Hizmetici Egitim Alma Durumu Degiskenine Gore
Osretmen Goriisleri Arasindaki Farkhiliklara Iliskin T-testi Sonuglar:

Alt Boyutlar Gruplar N % sd t df p
Beceri aldim 53 4,22 ,43 2,02 130 ,04
almadim 79 4,05 ,52
(")grenme Alanlan aldim 53 3,66 1,03 22 130 ,82
almadim 79 3,62 1,01

Etkinlik aldim 53 4,01 ,53 ,40 130 ,68
almadim 79 3,98 ,61

Iliskilendirme aldim 53 4,11 48 JJ7 130 44
almadim 79 4,03 598

Degerlendirme aldim 53 3,88 ,55 24 130 81
almadim 79 3,86 ,59

Tablo 4.6’ya goére bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina dayanarak, 6gretmen goriisleri alt
boyutlarinda isbirlikli 6grenmeyle ilgili hizmeti¢i egitim alma durumuna goére anlamli
farkliliklar incelenmistir. Beceri alt boyutunda hizmeti¢i egitim alan 6gretmenlerin puan
ortalamasi (x =4.22), egitim almayan 6gretmenlerin puan ortalamasindan (x = 4.05) istatistiksel
olarak anlamli derecede yiiksek bulunmustur [t(130)=2.02, p < 0.05]. Diger alt boyutlarda ise
anlamli farklhiliklar goriilmemistir. Ogrenme alt boyutunda egitim alanlarin ortalamasi (¥ =
3.66), almayanlardan (x = 3.62) biraz yiiksek olsa da fark anlamli degildir [t(130)=0.22, p >
0.05]. Etkinlik alt boyutunda egitim alanlarin ortalamasi (x = 4.01), almayanlardan (x = 3.98)
biraz yiiksek olmakla birlikte bu fark da anlamli bulunmamistir [t(130)=0.40, p > 0.05].
[liskilendirme alt boyutunda da egitim alanlarin puan ortalamasi (¥ = 4.11), egitim
almayanlardan (x = 4.08) az da olsa yiiksek olmakla birlikte istatistiksel agidan anlaml1 degildir
[t(130)=0.77, p > 0.05]. Degerlendirme alt boyutunda ise egitim alan dgretmenlerin puan
ortalamasi (x = 3.85), egitim almayan &gretmenlerin ortalamasia (x = 3.86) oldukga yakin
olup aradaki fark anlamli bulunmamaistir [t(130)=0.24, p > 0.05]. Sonug olarak yalnizca beceri
alt boyutunda isbirlikli 6grenmeyle ilgili hizmeti¢i egitim alma durumuna gore Ogretmen
goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmus; diger alt boyutlar i¢in anlaml farklilik tespit
edilmemistir. Bu dogrultuda, “Isbirlikli 6grenmeyle ilgili hizmetici egitim alma durumuna gére
ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur” hipotezi sadece beceri alt boyutu i¢in

reddedilmis, diger alt boyutlar i¢in kabul edilmistir.
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4.3.5. Ogretmen goriisleri, Ingilizceyle ilgili siirekli bir yayn izleyip izlememelerine gore

istatistiksel olarak anlamh bir farkhihk gostermekte midir?

Tablo 4.7. Siirekli Yayin Izleme Durumu Degiskenine Gore Ogretmen Goriisleri Arasindaki
Farkhiliklara Iliskin T-testi Sonuclar

Alt Boyutlar Gruplar N g sd t df p
Beceri izliyorum 85 4,17 ,49 1,81 130 ,07

izlemiyorum 47 4,01 48
Ogrenme izliyorum 85 3,77 ,94 2,14 130 ,03
Alanlar izlemiyorum 47 3,38 1,11

izliyorum 85 3,99 ,60 -,104 130 91
Etkinlik izlemiyorum 47 4,00 ,54

izliyorum 85 4,08 ,57 ,509 130 ,61
Iliskilendirme izlemiyorum 47 4,03 49

izliyorum 85 3,93 ,63 1,67 130 ,09
Degerlendirme izlemiyorum 47 3,76 43

Tablo 4.7’ye gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina dayanarak, 6gretmen goriisleri alt
boyutlarinda siirekli yayin izleme durumuna gore anlamli farkliliklar incelenmistir. Ogrenme
alanlar1 alt boyutunda siirekli yayin izleyen Ogretmenlerin puan ortalamasi (x = 3.77),
izlemeyen 6gretmenlerin ortalamasindan (x = 3.38) istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde yliksek
bulunmustur [t(130)=2.14, p <0.05]. Diger alt boyutlarda ise istatistiksel olarak anlaml bir fark
tespit edilmemistir. Beceri alt boyutunda izleyenlerin ortalamasi (x =4.17), izlemeyenlerden (x
= 4.01) daha yiiksek olsa da bu fark anlamli degildir [t(130)=1.81, p > 0.05]. Etkinlik alt
boyutunda izleyen ve izlemeyen Ogretmenlerin puan ortalamalar1 (x = 3.99 ve x = 4.00)
neredeyse esit bulunmus ve anlamli bir fark gorilmemistir [t(130)=-0.10, p > 0.05].
[liskilendirme alt boyutunda da izleyenlerin ortalamasi (X = 4.08), izlemeyenlerden (X = 4.03)
az da olsa yiiksek olmakla birlikte fark anlamli degildir [t(130)=0.51, p > 0.05]. Degerlendirme
alt boyutunda izleyenlerin ortalamasi (x = 3.93), izlemeyenlerden (x = 3.76) yiiksek olmasina
ragmen bu fark da anlamh diizeyde degildir [t(130)=1.67, p > 0.05]. Sonug olarak yalnizca
ogrenme alanlar1 alt boyutunda siirekli yaym izleme durumuna gore Ogretmen gorisleri
arasinda anlamli bir fark oldugu, diger tiim alt boyutlarda anlamli bir farklilik bulunmadigi
goriilmistiir. Bu dogrultuda, “Siirekli yayin izleme durumuna gore 6gretmen goriigleri arasinda
anlamli bir farklilik yoktur” hipotezi 6grenme alt boyutu i¢in reddedilmis, diger alt boyutlar
icin kabul edilmistir.
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4.4. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin amaci ¢ergevesinde sorulan “Sizce ortadgretim Ingilizce &gretim
programindaki hangi dggeler isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanimini olumlu ya da
olumsuz yonde etkilemektedir?” sorusuna 9. simf Ingilizce 6gretmenleri tarafindan verilen

yanitlar dogrultusunda yapilan betimsel analizin tema ve kodlar1 Tablo 9’da verilmistir.
4.4.1. Hedefler Temasina iliskin Bulgular

Tablo 4.8. Hedefler Temasina Iliskin Kodlar ve Frekanslar

Temalar Kodlar Frekans (f)
Hedeflerin agik ve net bir sekilde belirlenmesi 3
Teknolojik araglarla hedeflerin 2
zenginlestirilmesi
Duyussal alanina yonelik hedeflerin 3
belirlenmesi
Psikomotor becerilere yonelik hedeflerin 2
Hedefler belirlenmesi
Hedeflerin lise 6grencilerinin hazirbulunugluk 2
seviyelerine uygun olmasi
Ogrencilerin etkili iletisim becerilerinin 3
gelistirilmesine yonelik hedefler
Isbirligine tesviki destekleyen hedeflerin 2
belirlenmesi

Tablo 4.8’de hedefler temasina ait olusturulan kodlar verilmistir. Hedeflerin agik ve net
bir sekilde belirlenmesi, 0grencilerin 6grenme siirecine daha etkili bir sekilde katilimini
sagladig1 ve isbirligine tesvik ettigi Ingilizce &gretmenleri tarafindan belirtilmistir. Ayni
zamanda hedeflerin teknolojik araglarla zenginlestirilmesi, ydntemin yenilik¢i egitim

uygulamalariyla uyumlu hale getirilmesini kolaylastirmakta oldugu ifade edilmistir.

“..Isbirligine dayali Ogrenme yontemine olumlu yénde katki saglayacagim
diigiindiigiim 6geler: Hedeflerin dogru belirlenmesi ve icerigin teknolojik etmenlerle

zenginlestirilmesi...(I034)”

“Gruplama stratejileri ile 6grencilerin farkli seviyelerdeki becerilerini birlestiren
gruplar olusturmak ig birligini tesvik eder. A¢ik hedefler ile ogrencilere net ogrenme
hedefleri verilmesi, isbirligi icin motive edici olabilir. Ogrencilerin etkili iletisim kurma
veteneklerini ~ gelistirmeye yonelik aktiviteler, igbirligini  giiclendirir. Grup

degerlendirme yontemleri, 6rencilerin katilimini arttirabilir. (1036)”
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Ogrencilerin duyussal alan becerilerini gelistirecek hedeflerin belirlenmesi, 6zellikle
yabanc1 dil 6gretiminde motivasyonu artirmakta ve dgrencilerde merak uyandirarak 6grenme
siireclerini daha anlamli hale getirmekte oldugu Ingilizce &gretmenleri tarafindan ifade
edilmistir. Duyussal alan hedeflerinin, 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgilerini artirmasi ve
bilgiyi giinliik yasamla iligskilendirmelerine olanak tanimasi agisindan biiyiikk 6nem tasidigi
belirtilmistir. iliskilendirme etkinlikleri ve psikomotor becerilere ydnelik hedeflerin
ogrencilerin deneyimleyerek Ogrenmesini desteklemekte oldugu da 6gretmenler tarafindan

ifade edilmistir.

“Duyussal alan ozellikle yabanct dil ogretiminde son derece olumlu bir motivasyon
saglayabilir. Iliskilendirme etkinlikleri ile birlikte ogrencide merak uyandirarak,

yaparak-yasayarak 6grenebilir...(104)”

“Derse karst ilgi gelistirme ve psikomotor becerilerin deneyimleyerek gelistirilmesine
ve ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgiyi anlamlandirmalarina ve giinliik yasamla

iliskilendirmeye yardimci olabilir. (109)”

“Ingilizce Ogretimi ezbere dayali bir égretim olmadigi icin, biitiin alanlarin
kullanilmas1 gerektigini diisiiniiyorum, ki duyugsal alandan tutun da dil 6grenimini,
teknolojik Web 2.0 araglarimi da kullanarak her alanda kullanimin saglamaktayiz.

Olumsuz bir yon diisimmiiyorum. (I013)”

Ogretim programlarinda hedeflerin lise dgrencilerinin hazirbulunusluk seviyelerine
uygun sekilde yapilandirilmadigma dikkat cekilmektedir. Ortadgretim seviyesine gegen
ogrencilerin bir kismmin bu basamaga uygun kazanimlarla gelmemesi, Ogretmenlerin
kullandig1 baz1 tekniklerin etkisiz kalmasina neden olmaktadir. Bu durum, IDOY hedeflerinin

uygulanabilirligini olumsuz yonde etkileyebilir. Buna yonelik 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Ortaogretime gecen oOgrencilerin bir¢ogu lise basamagina uygun kazanmimlarla
gelmedigi icin liseye zorunlu devam ettikleri icin kullanilan bazi tekniklere cevap

alamadigimizi gériiyorum. (105)”
“...Kazanim veya igerik yogunlugu olumsuz etkileyebilir. (1040)”

Bir &gretmen, Ingilizce 6gretiminin smav odakli hale gelmesinin, okuma ve anlama
becerilerine agirlik verilmesine yol agtigini ve bu durumun 6grencilerin diger dil becerilerinde

zayifliga neden oldugunu belirtmistir.
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“LGS sinavinda Ingilizce dersinden soru sorulmasit ogrenci ve 6gretmenlerin sadece

okuma anlama iizerine yogunlagmalarina sebep olmakta, lise ogrencilerinin zayif

becerilere sahip olmasina sebebiyet vermektedir. Dersliklerin dar ve siniflarin kalabalik

olmasi olumsuz etkilemektedir. Isbirlikli ogrenme yontemiyle ilgili Ogretmen

egitimlerinin yetersiz olmasi olumsuzluga sebep olmaktadir. (1027)”

Bir Ogretmen, isbirligine dayali 6grenme yaklasiminimn Ingilizce dersi biligsel

kazanimlarina olumlu katki sagladigin1 ve disiplinler arasi bir yaklasimin 6grencilerin

becerilerini gelistirdigini su sekilde ifade etmistir:

“Olumlu yonde etkilemektedir. Diger branslarda olan konular Ingilizce egitiminde

ogrencilerin anlama, kavrama ve uygulama acisindan faydali olmaktadwr. (1017)”

4.4.2. Icerik Temasina iliskin Bulgular

Tablo 4.9. Icerik Temasna Iliskin Kodlar Ve Frekanslar

Temalar Kodlar Frekans
Program yogunlugunun fazla olmasi 4
Uzun ve karmagik gramer konulari 2
Fazla kelime listeleri 2
Unite sayismnin fazlalig 3
Ders saatlerinin azlig1 3
Mevcut ders kitaplarinin yetersizligi 3
Isbirligine dayali etkinliklerin kitaplarda 2

Icerik kismen bulunmasi

Ders kitaplarindaki pair work ve group work 3
caligmalarinin olumlu etkileri
Konular arasinda iliskilendirme yapilmasinin 3
onemi
Dil 6grenimine kalicilik saglayan igerikler 2
Konu yogunlugunun 6grenciler tizerindeki 3
olumsuz etkileri
Projelerle desteklenen igerigin dgrenciler igin 3

faydali olmasi

Tablo 4.9°da icerik temasina ait olusturulan kodlar verilmistir. Bazi1 6gretmenler,

ogretim programinda yer alan yogun igerik, zaman yetersizligi ve ders saatlerinin azli1 gibi

faktorlerin, igbirligine dayali 6grenme yaklasiminin uygulanabilirligini olumsuz yo6nde

etkiledigini ifade etmektedir:
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“...plan-program yetistirebilme kaygisi isbirlikli o6grenmenin uygulanabilirligini

engelliyor...(I01)”

Ingilizce’ye aywilan ders saatinin azhigindan 6tiirii isbirligine dayali 6grenme

yontemini uygulamakta zorluklar yasanmaktadir...(1020)”

“Programdaki konularin yogunlugu, tinite sayisinin fazla olmasi ve ders saatlerinin az

olmasi gibi etkenler igbirligine dayali 6grenme yaklasiminin kullanimini olumsuz yonde

etkilemektedir. (1025)”
“Fazla kelime listeleri, uzun konular, yogun gramer olumsuz etkilemektedir. (I031)”

“Konularin fazla olmasi isbirlikli 6grenmenin kullanilabilirligini kétii etkiler. (1032)”

Ogretmenler, ders kitaplarmin ve dgretim programmin 1.D.0.Y.’e uyumlulugunun
yetersiz olmast ve etkinliklerin yetersizligi nedeniyle yoOntemin etkili bir sekilde
uygulanamadigin1 ifade etmektedirler. Ders kitaplarindaki pair work ve group work gibi
etkinliklerin olumlu katkilar sundugu ancak igeriklerin ¢esitlenmesi ve daha zengin aktivitelerle

desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir:

“Programda herhangi bir olumsuzluk mevcut degildir ancak programin uygulanma
siirecinde sorunlar ortaya c¢ikmaktadir. Ders kitaplart IDOY e uygun etkinlikler

icermemektedir. (I03)”

“Ortaokul kitaplar igbirligine dayali ogrenmeye kismen yer verdigi icin 9. siniflar
isbirligine dayali egitime asinadir. (106)”

“Ders kitaplarindaki pair work ya da group work ¢alismalart olumlu etkilemektedir.
doi1)”

“Ders kitaplarmmin islenmesi kisithilik yaratmaktadwr. Kaynak kullaniminda esnek

yaklasim belirlenmesi olumlu katkilar saglayacaktir. (1028)”

Ogretim programi ve kaynaklarin/materyallerin uyumlu olmayis: yabanci dil 6gretimini

olumsuz etkilemektedir...(I035)”

Konular arasindaki iligkilerin giiclii oldugu durumlarda 6grencilerin hazirbulunusluk
seviyesinin arttig1 ve bu durumun IDOY’yi olumlu etkiledigi belirtilmistir. iliskilendirme
yonteminin, 6grenme siireclerini anlamli hale getirerek Ogrencilerin katilimini artirdigi

vurgulanmaktadir:
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“Unitelendirmenin ayni zamanlamaya denk gelmesi, konunun farkli derslerde

pekistirilmesini ve Ingilizce nin daha anlamli hale gelmesini saglar. (108)”

“Konular arasindaki bagintilar (kitaptaki metinler ve diyaloglar) isbirligine dayal

ogrenme yaklagimimn kullanimini olumlu etkilemektedir... (1014)”

“Iliskilendirme yontemi 6grencinin mevcut hazir bulunuglugunu olumlu etkilemektedir.

(1014)”

Icerigin sadece bilgilendirme amacli degil, ayn1 zamanda ogrencilerin etkilesimli
ogrenme siireclerini destekleyecek sekilde yapilandirilmas: énemlidir. Ozellikle konusma,
dinleme ve diyalog aktivitelerinin artirilmasi, IDOY nin dil becerileri iizerindeki olumlu

etkisini pekistirebilecegi Ingilizce 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir:

“90°h yillardan beri uygulanmaya ¢alisilan veya en azindan énerilen “communicative
approach” metodunun yasanilmasi saglanirsa, 6grencilerimizin dil edinme sorununun
giderilecegini diistiniiyorum. Bunun icin de; isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin
uygulanabilir bir platformda konusulmasi gerektigi kanaatindeyim. (1016)”

“Ingilizce ogretim programindaki konusma diyalog aktiviteleri isbirligine dayali

ogrenme yaklagimimn kullanimini olumlu yonde etkilemektedir. (1025)”
4.4.3. Ogrenme Yasantilar1 Temasina Iliskin Bulgular

Tablo 4.10. Ogrenme Yasantilar: Temasina Iliskim Kodlar ve Frekanslar

Temalar Kodlar Frekans
Isbirligine dayali grenmenin sosyal becerilere 3
katkis1
Grup basgarisini 6n planda tutma 2

Ogrenme Akran 0greniminin desteklenmesi 3

Yasantilan Cok kalabalik siniflarda uygulanma giigliigii 4
Zaman ydnetimi sorunlari 3
Smif ici etkilesimi arttiran 6grenme ortamlari 2
Cesitli 6grenme stillerine uygun siireglerin 2
tasarlanmasi
Duygusal ve giidiileyici etkinliklerin etkisi 3
(Calisma gruplarinda esit katilim sorunlari 2

Tablo 4.10°da 6grenme yasantilar temasina ait kodlar gériilmektedir. Isbirligine dayali
O0grenme yaklagimi, 6grenme-6gretme siireclerinde Ogrenci katilimini artirarak etkili bir

ogrenme ortami sunmay1 hedeflemektedir. Ingilizce 6gretmenleri bu yaklagimin &zellikle
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ogrencilerin sosyal becerilerini, yardimlagma ve atilganlik gibi 6zelliklerini gelistirdigini ve
bireysel basarinin yerine grup basarisini tesvik ettigini belirtmistir. Ayrica dil 6greniminde
kaliciligt artirmasi, 6grenmeye giidiilenmeyi desteklemesi ve diigiik basarili dgrencilerin

ogrenme stireclerine daha aktif katilim saglamasi gibi olumlu yonlerine vurgu yapilmistir:

“Isbirligine dayali 6grenme yontemi etkinliklerinin oOzellikle dil ogrenme kaliciligi
lizerinde geleneksel yontemlere gore etkisinin daha olumlu oldugunu deneyimlerime
dayanarak séyleyebilirim. Ogrenci tutumlarinin derse karsi daha istekli ve daha rahat
oldugunu gozlemledim. Ogrencilerin igbirligi, sosyal beceri, atilganlik ve yardimlasma
becerilerine olumlu katki saglar. Basari veya basarisizliga endeksli olmayan bir sinif

atmosferi olugturur. (1030)”

“Dinleme ve konusma etkinlikleri isbirligine dayali ogrenme yaklasiminin kullanimini
olumlu etkilemektedir. Isbirligine dayali éSrenme yonteminde ogrenciler rahatca,
korkusuzca ve kolay ogrenirler ve siniftaki yardimlasma, sosyal beceri, atilganlig
desteklerken, alayciligi, endiseyi azaltir. Ingilizce dersinde konusma pratigi agisindan
isbirlik¢i ogrenme ¢ok gereklidir ve bu yontemin olumsuz highbir yonii yoktur bizim

derslerimiz igin. (1012)”

“Grup halinde etkilesimli rekabet¢i ¢alisma isbirligini ve verimi olumlu yonde

etkileyebilir. (1029)”

“Isbirligine dayali 6grenme yontemi, 6grencilerimizin 6grenmeye giidiilenmesine ve
ortak amaglar: ¢ercevesinde birlikte ¢calismayt gerektirir. Boylelikle dil seviyesi diisiik
olan ogrencilerle, dil seviyesi yiiksek olan ogrenciler beraber ¢alistiklarinda akran
ogrenimi de desteklemis olur. Sosyal etkilesimi anlamay arttirtr ve katilimi tesvik eder.

Ekip calismastyla problemleri ¢ézerler. (1038)”

“...Aymi zamanda 6grencilerin yaratict diigiinme, elestirel diisiinme, problem ¢ozme,
girisimcilik ve arastirma kabiliyetini one ¢ikarir ve ogrenci kendi potansiyelinin farkina
varwr. Smif igi etkinliklerde siiflar ¢ok kalabalik oldugu icin her ogrenci igin etkili
olabilecegini diisiinmiiyorum. (1023)”

Bunun yami sira gorsel-isitsel materyallerin ve projelerle desteklenen calismalarin

IDOY etkinliklerini daha verimli hale getirdigi ifade edilmistir.

“Grup ¢alismalari ogrenme i¢in faydali oluyor. Projelerle desteklenen egitim ve gérsel

isitsel 0gelerin kullanimi égrenciler icin faydali olmaktadir. (1041)”
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“Dikkatlerini daha ¢ok renkli online gérseller ve yarismalarla cekebiliyorum. (108)”

“Proje odevleri ve performans odevierinin isbirligi icinde kendi aralarinda gorev
dagilimi yaparak gerceklestirilmesi, konunun ogretilmesi siirecinde etkili olabilir.

(1023)”

Bir 6gretmen, 6grenci merkezli yaklagimin igbirligine dayali 6grenme yontemine katkisi

ile ilgili goriisiinii su sekilde ifade etmektedir:

“Ogrenci merkezli yaklagimin bu yontemin kullammini olumlu yénde etkileyecegini

degerlendirmekteyim... (1010)”

Yaklasimin uygulanmasinda cesitli sorunlar da dile getirilmistir. Sinif mevcutlarinin
fazlaligi, materyal eksikligi ve fiziki diizenlemelerin yetersizligi, isbirlikli etkinliklerin etkili

bir sekilde yiiriitiilmesini zorlagtirmakta oldugu ifade edilmistir:

“Materyal eksikligi, sinif-okul altyapisimin yetersizligi, mevcudun kalabalik oldugu

siniflarda uygulanma giicliigii, zaman-mekan sorunu... (I01)”

“Ingilizce ogretim programinda smmif mevcudunun fazla olusu, ders sayisinin

yetersizligi gibi 6geler olumsuz yonde etkilemektedir. (I1019)”
“Stmflardaki fiziki diizenlemelerin yetersiz olmasi olumsuz etkiler bence. (1042)”

Zaman ydnetimi, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar ve gretmenlerin IDOY
konusundaki yetersizlikleri Ingilizce 6gretmenleri tarafindan uygulama siirecinde karsilagilan

onemli engeller arasinda gosterilmektedir:

“Esit katilim saglanmamast (Bazi 6grencilerin grupta fazla yiik olmasi), zaman
yonetimi (zaman alict aktivitelerin olmasi, konularin geri kalmast), bireysel farkliliklar,

ogretmenlerin IDOY konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamast. (I037)”

“Olumlu  yonleri ogrencilerin motivasyonunu belli oranda artirir. Fakat
hazirbulunusluklarimin da uygun olmast gerekir. Yani derse hazirlikli gelen bir sinifta
son derece etkili olur. Yani derse hazirlikli gelen bir sinifta son derece etkili olur. Diger
tiirlii 40 dakikalik ders stiresinden 6grencileri gruplandirmak ve yonergeleri anlatmak

zaman kaybina yol acabilir. (1024)”

[.D.0.Y ’iin, bireysel basaridan ziyade grup basarisin1 6n plana ¢ikaran yapisi bazi

ogrencilerde diglanmiglik hissi yaratabilirken, bu durumun grup i¢i dinamikler ve akran
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ogrenimi yoluyla asilabilecegini ancak sinif yonetiminin ve diizeninin problem olabilecegi 6ne

surilmektedir:

“Isbirligine dayali 6grenme yontemi olumlu yonde etkilemektedir. Simf kiiltiiriinii
pekistirmek ve akran ogrenimini etkili kullanmak agisindan ogrenme siirecini olumlu
vonde etkilemektedir. Olumsuz yonleri sinif yonetimi ve diizeni saglamak anlaminda

yasanan sikintilar olabilir. (I018)”

“Isbirligine dayali 6grenme liselerde uygulanabilecek bir yontemdir. Daha zevkli ve
akict ders islenir. Etkilesimli bir ogrenme olur. Sadece gruplasma olacag i¢in bazi

ogrenciler diglanmis hissedebilir. Sadece gruplasma olacagi i¢in bazi dgrenciler

dislanmus hissedebilir. (1021)”

“Diisiik bagarili ogrencilerin katilimini artirtr. Bazi 6grenciler toplu halde ¢alismakta
zorlanabilir. Tek ¢alistiginda daha verimli olabilir. Tartisma ortaminda ogrenciler
diigiincelerini daha rahat aciklayabilir. Grup basarisi i¢in 6grencilerin  katilimi

artabilir. (1026)”

Yaklasimin siirdiiriilebilirligi i¢in gerekli fiziki kosullarin saglanmasi gerektigi ifade

edilmisgtir:

“Mevcut egitim ogretim programinda IDOY’iin uygulanabilirligi, kurumun fiziki
sartlart, donammi ile dogrudan ilgilidir. Gerekli kosullar saglanmadig siirece siirecin
basariyla uygulanmast miimkiin degildir. Kalabalik sayilar ilk etapta uygulamanin
olumsuz sonu¢ verecegi diisiincesindeyim. Ogrenci merkezli ve simf ici etkilegimi
gelistirmesi agisindan uygulanmasi ve siirdiiriilebilir olmasi, programi olumlu yénde

etkileyicidir. (1039)”

“Ogrenci merkezli ve simif ici etkilesimi gelistirmesi agisindan uygulanmasi ve

siirdiiriilebilir olmasi, programi olumlu yonde etkileyicidir. (1039)”

Bir 6gretmen, dgrencinin icinde biiyiidiigii aile ortami, arkadas cevresi ve sosyal
gruplarin 6grenme siirecine olan etkisi hakkinda, 6zellikle Ingilizce 6greniminde motivasyonun

en onemli faktorlerden biri oldugunu diistinmektedir:

“...Cocugun i¢inde biiyiidiigii aile ortami, arkadaslart ve sosyal gruplari olumlu ya da

olumsuz etkileyebilir. Ogrencinin Ingilizce 6greniminde motivasyonu en onemli

etkilerden biridir kuskusuz...(I02)” O0OS
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Bir ogretmen, isbirligine dayali O6grenme yaklagimimin Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarina hitap etmesi ve grup basarisina katkisi ile ilgili goriisiinii su sekilde ifade

etmektedir:

“Bir sinifta ¢ok farkli ozellikte ve karakterde 6grenci oldugundan tiim alanlarin bir
arada oldugu etkili yontem uygun olabilir. Her bir ogrencinin ogrenme yapisi farkl
oldugundan birlikte isbirligine dayali yaptiklar: ¢calismalar ogrenmelerine olumlu katki
saglayabilir. Bireysel basaridan ziyade grup basarist 6n planda olacagindan isbirligi
icinde yapilan c¢alismalar ve iiriinler gruplarin performansin olumlu yonde

etkileyecektir... (107)”

Bir 6gretmen igbirligine dayali 6grenme yaklagiminin teorik olarak ideal bir siire¢
olmasina ragmen, ortadgretim Ogrencilerinin isbirligi egilimi gdstermemesi ve motivasyon
eksikligi nedeniyle pratikte beklenen basartya ulasilamadigini diisiinmektedir. Ayrica

ogretmenlerin bu siirece liderlik edebilecek yeterlilikte olmadigini ifade etmektedir:

Programin altyapisinda somut bir piiriiz bence yoktur. Sorunlu olan égeler iistyapi
konusunda vardir. Giiniimiiz ortadgretim ogrencileri isbirligi egilimi sergilememekte ve
isbirligi motivasyonu yasatamamaktadir. Teoride herseyimiz ideal, bilimsel ve
miikemmeldir ama teori her sey degildir. IDOY giizel ve anlamli bir siire¢c ama burada

yiiriimiiyor. Ogretmenlerimiz de bu siirece liderlik edecek yeterlilige sahip

degiller...(103)”

4.4.4. Degerlendirme Temasina lliskin Bulgular

Tablo 4.11. Degerlendirme Temasina Iliskin Kodlar ve Frekanslar

Temalar Kodlar Frekans
Grup degerlendirme yontemlerinin katkisi 3
Bireysel degerlendirme yontemlerinin 2
uyumsuzlugu
Sinif mevcutlarinin fazla olmasinin 3
degerlendirme {izerindeki olumsuz etkileri
Fiziki kosullarin degerlendirmeye 2

Degerlendirme  uyumsuzlugu
Ders kitaplarinin degerlendirme yontemlerine

uyumsuzlugu 2
Yazili ve sozlii bireysel degerlendirmelerin

zorluklar 2
Isbirligine dayal1 degerlendirme yéntemlerinin

etkileri 2
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Tablo 4.11°de degerlendirme temasina ait olusturulan kodlar gériilmektedir. Ingilizce
ogretmenleri, isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin 6lgme ve degerlendirme siireglerinde
cesitli zorluklara neden olabilecegini belirtmektedir. Ders siiresinin yetersizligi, sif
mevcutlarinin fazlali§1 ve ders kitaplarinin yonteme uyumsuzlugu, bu siireglerin verimliligini

olumsuz etkileyen baglica unsurlar arasinda gosterilmektedir:

“...0lcme-degerlendirme icin konular: da yetistiremez...(103).

“...Dinleme, yazma derslerinde daha basarili olmalarini saglar. Ders kitaplart olumsuz

etkilemekte 6l¢me, degerlendirme olumsuz etkilemekte...([015)”

“..yazili-sozlii  gibi bireysel degerlendirmeler olumsuz yonde etkilenebilir.

Degerlendirmelerin grup degerlendirmesi olmas: katki saglar...(1022)”

“Sinif mevcutlarimin fazla olmasi, isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin ¢iktilarinin

degerlendirme siirecindeki en biiyiik engeldir. (1033)”

99 ¢

Yapilan betimsel analize gore 6gretmenlerin goriisleri, “hedefler”, “igerik”, “6grenme-
Ogretme siirecleri” ve “degerlendirme” olmak {izere dort ana tema altinda toplanmistir.
Temalara ait kodlarin frekanslar lizerinden yapilan analiz, 6gretmenlerin 6zellikle igerik ve
uygulama siireclerine yonelik yasadiklari deneyim ve gozlemlere dayanan goriislerinin daha
belirgin oldugunu gdstermektedir. Hedefler temasi gercevesinde, dgretmenlerin onemli bir
kismi hedeflerin agik, anlasilir ve Ogrencilerin seviyesine uygun olarak belirlenmesinin
isbirligine dayali 6grenme siire¢lerinin basarisini etkileyen baslica unsurlardan biri oldugunu
ifade etmistir. Hedeflerin 6grencilerin duyussal gelisimlerine hitap etmesi ve psikomotor
becerileri desteklemesi, 6gretmenler agisindan olduk¢a 6nemli bulunmustur. Ayrica hedeflerin
teknolojik araglarla desteklenmesi de sik¢a Onerilmistir. Bu ifadeler 6gretmenlerin isbirligine
dayali 6grenme yontemine yonelik olumlu tutumlarimi ve uygulamaya yonelik yapict bakis

acilarimi yansitmaktadir.

Icerik temas1 6gretmen goriislerinde en yogun yer tutan temadir. Ogretmenler 6zellikle
programin yogunlugu, ders saatlerinin yetersizligi, konu sayisinin fazlaligi, uzun ve karmasik
gramer yapilari ile kelime listelerinin 6grenciler ve 6gretmenler iizerinde baski olusturdugunu
ve bu durumun isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin uygulanmasini zorlastirdigini
belirtmislerdir. Bununla birlikte, baz1 6gretmenler igeriklerin projelerle desteklenmesinin,
konular aras1 iligskilendirme yapilmasinin ve ders kitaplarindaki grup calismasi etkinliklerinin

ogrencilerin derse katilimini ve motivasyonunu artirdigini ifade etmislerdir. Bu durum, icerikte
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yer alan bazi uygulamalarin yontem agisindan destekleyici nitelikte oldugunu ancak genel

anlamda igerik diizenlemesinde iyilestirmeye ihtiya¢ duyuldugunu gdstermektedir.

Ogrenme-dgretme siiregleri temasi kapsaminda ise ogretmenler, isbirligine dayali
ogrenmenin 6grenci merkezli, etkilesimli ve sosyal becerileri destekleyici yapisina olumlu
yaklagmakta; ancak uygulamada karsilagilan sinif mevcudu fazlaligi, zaman yonetimi gili¢liigi
ve esit katilim sorunlar1 gibi engellere dikkat cekmektedirler. Akran 6grenimi, grup basarisini
tesvik etme ve duyussal ve giidiileyici etkinliklerin siiregte dnemli katkilar sagladig: ifade
edilmistir. Ogretmenler bu yontemin, dgrencilerin daha aktif, kendini ifade edebilen, 6zgiiveni

yiiksek bireyler olarak gelismelerine olanak tanidigin1 vurgulamaktadir.

Degerlendirme temasi altinda &gretmenlerin ozellikle bireysel degerlendirme
yontemlerinin isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ile Ortiismedigi, bu yOntemlerin
ogrencilerin katkilarin1 tam olarak yansitamadigi yoniinde elestirileri bulunmaktadir. Grup
degerlendirme yontemlerinin dgrencilerin isbirligini desteklemesi agisindan faydali bulundugu;
buna karsin, simif mevcudunun fazlaligi, fiziki kosullarin yetersizligi ve ders kitaplarinin
degerlendirme araglariyla uyumsuzlugu gibi unsurlarin siireci olumsuz etkiledigi dile
getirilmistir. Degerlendirme siirecinde karsilasilan bu sorunlar, yontemin biitiinciil

uygulanabilirligi agisindan dikkatle ele alinmasi gereken alanlari isaret etmektedir.
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BOLUM V
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar, bu sonuglarin
alanyazindaki diger ¢aligma bulgulariyla karsilastirilarak yapilan tartisma ve sonuglara dayali

gelistirilen 6neriler sunulmaktadir.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma, &gretmen goriislerine dayali olarak 9. simf Ingilizce dersi &gretim
programinda isbirligine dayali 6grenme yaklagimiin uygulanabilirligini degerlendirmeyi
amaglamistir. Caligmanin nicel ve nitel bulgular, biiyiik 6l¢iide birbiriyle drtiismektedir. Nicel
bulgularda ele alinan beceri boyutu, 6gretmenlerin, igbirlikli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin
bilissel, duyussal, psikomotor ve 6z diizenleme becerilerini gelistirmedeki uygulanabilirliginin
yiiksek diizeyde oldugu yoniindeki goriislerini yansitmaktadir. Ozellikle 6gretmenlerin
hedeflerin acik ve anlasilir olmasinin 6grencilerin 6grenme siirecine katilimini artirdigi ve
isbirligini tesvik ettigi yoniindeki goriisleri, igbirligine dayali 6grenme yaklagiminin, beceri alt
boyutunda uygulanabilirligine iliskin 6gretmen goriislerinin yiiksek diizeyde olmasi ile
uyumludur. Caligmadan elde edilen Ogretmen goriislerinde, isbirligine dayali 6grenme
yaklasiminda yapilan etkinliklerin, 6grencilerin derse karsi ilgisini artirdigi, sosyal becerilerini
gelistirdigi ve oOzellikle dil 6greniminde kaliciligr destekledigi vurgulanmaktadir. Benzer
sekilde, dinleme ve konusma etkinliklerinin yaklagimi destekleyici bir islev gordigi ve
ogrencilerin igbirligi icinde daha kolay 6grenmesini sagladiklar1 da ifade edilmistir. Ayrica
isbirlikli 6grenmenin avantajlar1 arasinda, pratik yapma, igbirligi ve akran 6grenimini tesvik
etme, empati gelistirme, motivasyonu artirma, 6zgliven kazandirma ve aktif 6grenmeyi
destekleme 6ne ¢ikmistir. Memduhoglu ve arkadaslar1 (2014), igbirlikli 6grenmenin 6grencileri
etkilesim ve iletisime yonlendirdigini ve sosyal gelisimlerine katkida bulundugunu
vurgulamiglardir. Ayni zamanda, alanyazindan elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin biligsel, duyussal, psikomotor ve 6z diizenleme becerileri lizerinde olumlu etkiler
olusturdugunu gostermektedir (Israel, 2007; Diker, 2019; Cetinkaya ve Durmus, 2021).

Ogrenme alanlar1 boyutu, 6gretim programinda yer alan konularm smiflandirilmas: ve
sistematik bir sekilde sunulmasinin, igbirlikli 6grenme yaklagiminin 6grenme siireglerini nasil
etkiledigini degerlendirmeyi hedeflemektedir. Calismadan elde edilen 6gretmen goriislerine
gore, 9. Siif Ingilizce dersi 6gretim programlarinin lise dgrencilerinin hazirbulunusluk

diizeyine her zaman uygun olmadigi ve igerigin yogunlugu nedeniyle ogretmenlerin
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uygulamada zorluk yasadiklar belirlenmistir. Ogretmenler, yogun igerik, zaman yetersizligi ve
ders saatlerinin azliginin isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin uygulanabilirligini olumsuz
etkiledigini ifade etmislerdir. Bu goriisler, isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin, 6grenme
alanlar1 alt boyutunda uygulanabilirliginin goreli daha diisiik diizeyde olmasi ile ortligmektedir.
Sadikoglu vd. (2022) dgretim programindaki i¢erik yogunlugunun, 6gretmenlerin derslerinde
yeni yontemleri uygulamalarini engelleyen bir faktér oldugunu belirtmistir. Ogretmenler,
kalabalik sinif mevcutlari, materyal eksikligi, fiziki kosullarin yetersizligi ve zaman yonetimi
gibi faktorlerin igbirlikli 6grenme yaklasiminin verimli bi¢imde uygulanmasini zorlastirdigini
ifade etmektedir. Ozellikle sinif iginde esit katilimin saglanamamasi, baz1 dgrencilerin gruplar
icinde pasif kalmasi veya dislanmis hissetmesi gibi sorunlarin da yontemin etkinligini
sinirlayabilecegi belirtilmistir. Bunlara ek olarak bazi Ogretmenler, Ogrencilerin igbirligi
konusunda yeterli motivasyona sahip olmadiklarini, grup calismasina karsi isteksizlik
gosterdiklerini ve 0gretmenlerin bu siireci yonetecek bilgi ve becerilerinin her zaman yeterli
olmadigin1 ifade etmektedir. Doymus ve Kog¢’un (2012) calismasi da isbirlikli 6grenme
yaklasiminda 6grencilerin ders siirecine daha aktif katilimini saglamak adina uygun smif
kosullarinin  saglanmasinin gerekliligini ortaya koymustur. Bu sonuglar, arastirmanin
bulgularin1 desteklemektedir. Tung ve Kozikoglu’nun (2022) calismasinda da bu baglamda
ogretmenlerin isbirlikli 6grenmeyi uygulamada yasadig: giicliikler ele alinmis, 6zellikle yogun
icerik ve sinirli ders saatleri gibi faktorlerin yaklagimin uygulanabilirligini olumsuz yonde
etkileyebildigi ifade edilmistir.

Etkinlik alt boyutu, 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme yaklagiminin siif i¢i ve dist
etkinliklere uygulanabilirligini ifade etmektedir. Calismanin nicel bulgusu, 6gretmen
goriiglerinin, s6z konusu yaklasimin sinif i¢i ve dis1 etkinliklere uygulanabilirliginin yiiksek
diizeyde oldugu yoniindedir. Ancak 6gretmenlerin derslerde isbirlikli 6grenme yaklagiminin
etkin sekilde uygulanabilmesi i¢in sinif mevcudunun uygunlugu, materyal temini, 6grencilerin
yaklasima agina olmasi, ders saatlerinin artirtlmasi, 6gretmen hizmetici egitimlerinin yapilmasi,
siif ortamlarinin diizenlenmesi ve gruplardaki 6grenci dinamiklerinin goz oniline alinmasi
gerektigi yoniindeki onerileri dikkati ¢ekmektedir. Ogretmen goriislerine gore, etkinlikler
aracilifiyla 6grencilerin yardimlasma, atilganlik ve grup i¢inde sorumluluk alma gibi sosyal
becerileri gelismekte, bireysel basaridan ¢ok grup basarisina odaklanan bir 6grenme ortami
olusturulmaktadir. Bu durum, 6zellikle diisiik basar1 diizeyine sahip 6grencilerin siirece aktif
olarak katilim gostermesine olanak tanimakta ve akran 6grenimini desteklemektedir. Ayrica
Ogretmen goriislerinde, yaratict ve elestirel diisiinme, problem ¢dézme, girisimcilik gibi iist

diizey becerilerin gelistirilmesi acisindan da igbirlikli etkinliklerin 6nemli katkilar sundugu
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belirtilmistir. Bu bulgular, isbirlikli 6grenme yaklagiminin sinif i¢i ve sinif disi etkinliklere
uygulanabilirliginin  &nemine vurgu yapmaktadir. Isbirlikli &grenme etkinliklerinin
uygulanmasi sonucunda, Ingilizce dersinde dgrencilerin kaygi diizeylerinin azalmasi, derse
yonelik olumlu tutum, sozciik dagarcigi gelisimi, elestirel ve yansitici diisiinme becerilerinin
artist gibi sonuglarin da elde edildigi alanyazinla desteklenmektedir (Akgin, 2021; Kil ve
Glingor, 2019; Topgu ve Gedikli, 2018).

Iliskilendirme alt boyutu, isbirlikli 6grenme yaklasimmnn, ders i¢i ve dersler arasi
baglantilar kuruldugunda &grenme siireclerine olan etkisine odaklanmaktadir. Ogretmen
goriigleri, igbirlikli 6grenme yaklasiminin, ders i¢i ve dersler arasi iliskilendirme agisindan
uygulanabilirliginin yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, konular arasi
bag kurma ve anlamli 6grenmenin saglanmasinda isbirlikli 6grenmenin gii¢lii bir ara¢ oldugunu
gostermektedir. Yabanci dil 6gretimi, pek ¢ok farkli disiplini igermesi nedeniyle disiplinler
arast bir uygulamadir (Hanci Yanar, 2008). Ogretmen goriisleri de isbirlikli 6grenme
yaklagiminin farkli derslerde konunun pekistirilmesini saglamaya yardimci oldugu yoniindedir.
Ornegin, Kaya’nin (2022) calismasinda, isbirlikli 6grenme yaklasimimin, dgrencilerin farkli
disiplinler arasinda bag kurmasini sagladigi, 6gretmen goriislerine dayali olarak saptanmustir.

Degerlendirme alt boyutu, o6gretim programimin getirdigi farkli degerlendirme
yontemlerinin igbirlikli 6grenme yaklagiminda kullanilma durumuna odaklanmaktadir.
Ogretmen goriisleri, isbirlikli 6grenme yaklasiminin, farkli degerlendirme yontemlerini
destekleme acisindan uygulanabilirliginin ortalamanin {istiinde bir diizeyde oldugunu ortaya
koymaktadir. Nitel bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin biiylik cogunlugu, isbirligine dayali
ogrenme yaklasiminin degerlendirme stireciyle genel anlamda uyumlu oldugunu ve 6grenci
basarilarmni farkli yonlerden dlgmeyi miimkiin kildigini ifade etmislerdir. Ozellikle performans
odevleri, grup calismalar1 ve lirlin dosyalar1 gibi alternatif degerlendirme araglarinin bu
yontemle biitiinlestigi belirtilmistir. Ogretmenlerin goriisleri, bu baglamda nicel verilerle
ortiismekte ve yaklasimin degerlendirme siireglerine katki sagladigini desteklemektedir.
Cihanoglu (2008), isbirlikli 6grenme ortamlarinda kullanilan alternatif degerlendirme
yontemlerinden 6z-degerlendirme ve akran degerlendirmenin, geleneksel yontemlere kiyasla
daha etkili oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Olgun (2011), 6z-degerlendirme ve akran
degerlendirme etkinliklerinin dahil edildigi isbirlikli 6grenme etkinliklerinin, geleneksel sinif
ici 6gretim uygulamalarina kiyasla akademik basarty1 artirmada daha etkili oldugunu ortaya
koymustur. Black ve Wiliam’in (1998) calismasinda, isbirlikli 6grenme yaklasiminda 6z-
degerlendirme ve akran degerlendirme yoOntemlerinin kullaniminin, 6grencilerin biligsel

stireglerini gelistirdigi ve akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir.
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Arastirmanin bir diger boyutunda, 6gretmenlerin farkli demografik 6zelliklerine gore,
igbirligine dayali 6grenme yaklagiminin uygulanabilirlik diizeylerinin anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini ortaya koymak amaglanmistir. Buna gore, kadin 6gretmenlerin, beceri, 6grenme
alanlar1 ve degerlendirme alt boyutlarindaki puan ortalamalarinin erkek 6gretmenlerden anlamli
derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak etkinlik ve iliskilendirme alt boyutunda cinsiyete
gore fark istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamistir. Erdogan ve Yenilmez’in (2009) altinci sinif
matematik Ogretim programinda igbirlikli 0grenme yaklasgiminin uygulanabilirligini
inceledikleri ¢alismada, kadin 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme yaklasimina iliskin olumlu
tutumlariin erkeklere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum kadin 6gretmenlerin
farkli 6gretme-6grenme yaklasimlara karsi daha agik olduklarmi ve yenilik¢i yaklagimlar
derslerinde uygulama egiliminde olduklarini diistindiirebilir.

Meslekteki hizmet siiresi degiskenine gore, beceri, etkinlik ve degerlendirme alt
boyutlarinda, 1-10 yil hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin puan ortalamalarinin, 10 y1l ve tizeri
hizmet siiresine sahip 6gretmenlerden anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Meslekte
1-10 yi1l arasinda hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin, beceri, etkinlik ve degerlendirme alt
boyutlarinda daha yiliksek puanlar almasi, bu gruptaki Ogretmenlerin yenilik¢i &gretim
yaklagimlarina, lisans egitimlerinin daha gilincel olmasi nedeniyle daha yakin olmalar1 sebep
gosterilebilir. Elde edilen sonuclar, Mahmoudi ve Ozkan’in (2015) meslekte yeni olan
ogretmenlerin, mesleki gelisim etkinliklerine ve yenilik¢i yOntemlere yonelik olumlu
algilarinin daha fazla oldugunun vurgulandigi calismasiyla oOrtlismektedir. Ayni sekilde
calismada, daha uzun deneyime sahip Ogretmenlerin bu tiir yaklasimlara daha az yatkin
olduklarini vurgulamaktadir.

Mezun olunan kuruma gore 6gretmen goriislerinde higbir alt boyutta anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Mezun olunan kuruma gore alt boyutlarda anlamli bir farklilik tespit
edilmemesi, egitim fakiiltesi ve fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarinin isbirlikli 6grenme
yaklasimlarin1 benzer sekilde algiladiklarini gostermektedir. Benzer sekilde, Dikmen ve Tuncer
(2018) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin mesleki tutumlari mezun olunan
fakiilte temelinde karsilastirilmistir. Arastirmanin sonuglari, mezun olunan fakiiltenin tutumlar
tizerinde anlaml bir etkiye sahip olmadigin1 géstermektedir.

Isbirlikli 6grenmeyle ilgili hizmetigi egitim alma durumuna gére dgretmen goriislerinde
yalnizca beceri alt boyutunda anlaml bir farkliik bulunmustur. isbirlikli grenmeyle ilgili
hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin beceri alt boyutunda daha ytliksek puanlar almasi, bu tiir
egitimlerin 6gretmenlerin biligsel, duyussal, psikomotor ve diger ders becerilerini gelistirmede

etkili oldugunu gostermektedir. Ancak diger alt boyutlarda anlamli bir farkin tespit edilmemesi,
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bu egitimlerin sadece belirli becerilerle sinirli kaldigint ve kapsaminin genisletilmesi
gerektigini ortaya koyuyor olabilir. Saborit ve arkadaslarinin (2016) calismasi, 6gretmenlerin
igbirlikli 6grenme yontemlerini daha etkili bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in hizmetici
egitimlerin 6nemine dikkati cekmektedir.

Siirekli yayin izleme durumuna gore 6gretmen goriislerinde yalnizca 6grenme alanlari
alt boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Siirekli yaymn izleme, 6gretmenlerin
isbirlikli 6grenme yaklasimlarina dair yeni bilgi ve yontemlere erisimini artirabilir, bu da
ozellikle 6grenme alanlar1 alt boyutunda daha gii¢lii bir farkindalik ve uygulama yetenegi
gelistirmelerine katkida bulunabilir. Isbirlikli 6grenmenin uygulanabilirligi konusunda;
yaymlar araciligiyla edinilen bilgiler ya da pratik Ornekler, Ogretmenlerin simf igi
uygulamalarin1 zenginlestirebilir ve ogrencilerle daha etkili bir etkilesim kurmalarini
saglayabilir. Bulgular, medya teknolojilerinin dil 6gretimi iizerindeki etkilerini inceleyen
Ahmad’m (2012) ¢alismastyla paralellik gdstermektedir. Calismada, ingilizce dgretiminde
medya teknolojilerinin dogru telaffuz ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli etkisi
oldugu, ogretmen rehberliginin ise Ogrenme siireclerini daha etkin hale getirdigi
belirtilmektedir. Benzer sekilde, siirekli yayimn izleme aligkanligi da 6gretmenlerin 6grenme
stireclerinde giincel bilgiye erisimini kolaylastirarak 6grenme alaninda daha etkili uygulamalar
gerceklestirmelerine olanak saglayabilir.

Arastirmada elde edilen bulgular, isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin 9. smif
Ingilizce dersi 6gretim programinda biiyiik 6lciide uygulanabilir oldugunu ortaya koymustur.
Nicel bulgular, 6gretmenlerin beceri, iliskilendirme ve etkinlik alt boyutlarinda yontemi olumlu
degerlendirdigini gostermektedir. Nitel veriler, bu bulgular1 destekler nitelikte olup;
ogrencilerin sosyal becerilerinin gelistigi, derse katilimin arttig1 ve dil 6greniminin daha kalici
hale geldigi gozlemlenmistir. Ancak oOgretmenler, icerik yogunlugu, zaman yetersizligi,
materyal eksikligi ve simif mevcutlarinin fazlali§i gibi uygulamaya dair sorunlara dikkat
cekmistir. Demografik degiskenler acisindan kadin 6gretmenler ve meslekte daha az deneyime
sahip olanlar yaklagimin uygulanabilirligine daha olumlu yaklagsmaktadir. Hizmetigi egitimlerin
etkisi sinirli kalmakta, siirekli yayin izleme aliskanligi olan 6gretmenlerin belirli alt boyutlarda
daha gii¢lii tutumlar gelistirdigi goriilmektedir.

Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda, gretmenlerin 9. simif Ingilizce dgretim
programinda igbirligine dayali 6grenme yaklagiminin genel olarak uygulanabilir oldugunu
diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Nicel ve nitel veriler biiyiik dl¢lide ortiismekte; 6zellikle
beceri, etkinlik, degerlendirme ve iliskilendirme alt boyutlarinda, yaklasimin

uygulanabilirligine yonelik 6gretmen goriisleri yiiksek diizeyde olumlu bulunmustur. Bununla
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birlikte, grenme alanlar1 boyutunda igerik yogunlugu, zaman yetersizligi ve fiziki kosullar gibi
faktorlerin uygulamay1 zorlastirdigr ifade edilmistir. Demografik degiskenler agisindan ise,
cinsiyet, hizmet siiresi, hizmet i¢i egitim alma ve yayin takip etme durumlarina gére bazi alt
boyutlarda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin igbirlikli 6grenme
yaklasimini olumlu karsiladigini, ancak uygulamaya doniik bazi yapisal ve mesleki ihtiyaglarin

giderilmesi gerektigini gostermektedir.

5.2. Oneriler
5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayal Oneriler

1. Ogretmenlere, isbirlikli 6grenme yaklasiminda kullamlan tekniklerin sinif ortaminda
uygulanabilirligini artirmak i¢in hizmetici egitimler verilebilir.

2. Hizmeti¢i egitimler, kidemli 6gretmenlerin mevcut birikimlerini igbirlikli 6grenme
kullanarak aktarabilecegi uygulamali ¢caligmalar igerebilir.

3. Ogretmenlerin hizmet igi egitim siirecinde 6grendiklerini simf ortaminda etkili bir
sekilde uygulayabilmeleri i¢in, okullarda uygulamali atolye calismalar1 yapilabilir ve
isbirlikli 6grenme ortamlar1 olusturulabilir.

4. Ogretmenlerin Ingilizce makale, haber, cevrimici videolar vb. gibi siirekli yayinlara
diizenli erigimini tesvik etmek amaciyla internet siteleri olusturulabilir ve bu
platformlarda giincel egitim arastirmalarina iliskin yayinlar paylasilabilir.

5. Ingilizce 6gretmenlerine, hedef ve kazanimlara uygun dgrenme yasantilari olusturma
konusunda rehberlik eden egitimler diizenlenebilir. Bu programlarda, hedef ve
kazanimlarin igbirlikli 6grenme yaklagimi kullanilarak 6grenci seviyesine uygun sekilde
uygulanmasi, biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimi desteklemesi ve siirecin
teknolojik araglarla zenginlestirilmesine yonelik bilgiler sunulabilir.

6. Ders saatlerinin dogru yonetilmesi amaciyla, okul yonetimi tarafindan Onceden
planlanmis etkinlik takvimleri olusturulabilir. Ogrencilerin esit katilimini artirmak
amaciyla, bireysel rollerin net sekilde tanimlandigi gorev tabanli grup caligmalar
yaptirilabilir.

7. lsbirlikli 6grenmenin degerlendirme siireglerini iyilestirmek icin grup ve bireysel
degerlendirme yontemlerini birlestiren hibrit degerlendirme modelleri kullanilabilir.
Grup calismalarinda bireysel katkiy1 da dlgebilen puanlama sistemleri olusturulabilir.

8. Biiyiik sinif mevcutlarinda degerlendirme siirecini kolaylastirmak amaciyla ¢evrimici

materyallerden ve teknolojik degerlendirme araglarindan yararlanilabilir.
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5.2.2. Gelecekte Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Ogretmenlere yonelik diizenlenen isbirlikli dgrenme egitimlerinin  sinif igi
uygulamalara etkisini inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

2. Lisans programlarindaki uygulamali ders ve proje temelli ¢alismalarin 6gretmen
adaylarinin igbirlikli 6grenmeye yonelik farkindalik ve becerilerine etkilerini aragtiran
caligmalar yapilabilir.

3. Isbirlikli &grenme siireglerinde ¢evrimigi platformlarin ve teknolojik araglarin
kullaniminin etkisini degerlendiren ¢alismalar yapilabilir.

4. Sinif mevcutlarinin fazlaligini dengelemek amaciyla doniistimlii calisma yontemlerinin
ve hibrit degerlendirme modellerinin isbirlikli 6grenme siire¢lerine etkisini inceleyen

aragtirmalar yapilabilir.

5.2.3. Program Gelistiricilere Yénelik Oneriler

1. Isbirlikli &grenme yonteminin daha etkili uygulanabilmesi icin &gretim
programlarindaki icerik yogunlugu azaltilabilir ve iinite sayilar1 diizenlenebilir. Ayni
zamanda Ingilizce ders saatleri artirilabilir.

2. Ogretim programlari, teknolojik arac ve materyal kullanimi Onerileri ile
zenginlestirilebilir.

3. Ogretim programlarinda hibrit degerlendirme modellerine yer verilerek hem bireysel
basar1 hem de grup performansi dl¢iilebilir.

4. Ingilizce 6gretiminde, disiplinler aras1 bag kurmaya yénelik igerikler gelistirilebilir.
5.2.4. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Ogretmenler, isbirlikli &grenme yaklasimimi smiflarinda  etkin - bir  sekilde
uygulayabilmek i¢in 6grenci seviyesine uygun roller belirleyebilir ve her 6grencinin esit
katilimini saglayacak gorev tabanli grup caligmalari yaptirabilir.

2. Ingilizce &gretmenleri, siirekli yaymlar1 takip ederek ve g¢evrimici kaynaklardan
faydalanarak isbirlikli 6grenme gibi Ogretim yaklasimlariyla ilgili birikimlerini
artirabilir.

3. Ogretmenler, ders siirelerini daha verimli kullanmak amaciyla siniflari gruplara béliip,
her grubu belirli zamanlarda doniisiimlii olarak calistirabilir; boylece kii¢lik gruplarla
daha etkili 6grenme ortamlar1 olusturulabilir.

4. Isbirlikli grenme siirecinde gretmen, dgrencilerin teknolojik araglarla dil becerilerini

&9



gelistirmeye yonelik etkinliklere katilmaya tesvik edebilir.

Ogretmenler, Ingilizce dersini diger derslerle iliskilendirerek, dgrencilerin mevcut
hazirbulunugluk diizeylerini artirabilir.

Ogretmenler; grup ¢aligmalari, akran geri bildirimi etkinlikleri ve isbirlikli projeler gibi

etkinlikler tasarlayabilir.

90



KAYNAKCA
Acikgdz, K. U. (1992). Isbirlikli 6grenme: Kuram, arastirma, uygulama. (1.baski). Ugurel.

Acikgdz, K. U. (2000). Etkili 6grenme ve dgretme. (2. baski). Kanyilmaz.
Acikgdz, K. U. (2006). Aktif 6grenme. (11. baski). Kanyilmaz.

Aeni, Y. K. (2020). The use of Think Pair Share technique in teaching speaking. Professional
Journal of English Education, 3(5), 570-576.
https://doi.org/10.22460/project.v3i5.p570-576

Ahmad, J. (2012). English language teaching (ELT) and integration of media technology.
Procedia-Social and Behavioral Sciences, 47, 924-929.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.06.758

Akgin, S. N. (2021). Ingilizce dersinde isbirlikli 0grenmenin égrencilerin elestirel ve yansitici
diisiinme becerileri ile derse iliskin tutumlarina etkisi [Yiksek lisans tezi, Inénii

Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Aktas, T. (2005). Yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yeti. Journal of Language and Linguistic
Studies, 1(1), 89-100. https://dergipark.org.tr/tr/pub/jlls/issue/9921/122834

Alagézlii, N. (2017). Tiirkiye‘de Ingilizce 6gretmeni yetistirme sorunlar. Tiirkbilig (34), 241-
248. https://dergipark.org.tr/tr/pub/turkbilig/issue/52832/697917

Alghamdi, R., & Gillies, R. (2013). The impact of cooperative learning in comparison to
traditional learning (small groups) on EFL learners’ outcomes when learning English as
a foreign language. Asian Social Science, 9(13), 19-27.
https://doi.org/10.5539/ass.vOn13p19

Altin, M., Saracaloglu, A. S. (2018). Ingilizce dgretimindeki ihtiyacimiz nedir? Bir olgu bilim
calismasi. Journal of Language Education and Research, 4(2), 137-159.
https://doi.org/10.31464/jlere.379358

Apple, M. W. (2004). Ideology and  Curriculum  (3.baski). Routledge.
https://doi.org/10.4324/9780203487563

91


https://doi.org/10.22460/project.v3i5.p570-576
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.06.758
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jlls/issue/9921/122834
https://dergipark.org.tr/tr/pub/turkbilig/issue/52832/697917
https://doi.org/10.5539/ass.v9n13p19
https://doi.org/10.31464/jlere.379358
https://doi.org/10.4324/9780203487563

Arisoy, B., & Tarmm, K. (2013). Isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrencilerin akademik basari,
kalicilik ve sosyal beceri diizeylerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 28(3), 1-14. https://dergipark.org.tr/tr/pub/hunefd/issue/7791/101936

Aronson, J. (2002). Improving academic achievement: Impact of Psychological factors on

Education. Academic Press.

Arslan, A. (2020). Isbirlikli 6grenme modelinin egitim 6gretim ortamlarinda kullanimi. In A.
Donger (Ed.), Egitim bilimleri: Giincel arastirmalar ve yeni egilimler, 2, 42-63.
https://www.academia.edu/60022706

Arslan, A., & Engin, A. O. (2021). Isbirlikli 6gretim ydnteminin Tiirk¢e dersinde akademik
basari, motivasyon ve 6grenme kalicilig1 lizerindeki etkisinin belirlenmesi. Egitim ve

Toplum Arastirmalar: Dergisi, 8(1), 205-227. https://doi.org/10.51725/etad.940163

Aslan Berzener, U. (2020). The role of cooperative learning on learning English as a foreign

language. [Yiiksek lisans tezi, Trakya Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Aslandag Soylu, B. (2008). Ingilizce dgretiminde isbirlikli 6grenme yaklagiminin ilkégretim 6.
smif ogrencilerinin akademik basarilarina etkisi. [Yiksek lisans tezi, Nigde

Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Atabay, E., & Demircioglu, G. (2020). Isbirlikli &grenme yOnteminin yiiksekokul
ogrencilerinin muhasebe denetimi konularini anlamalar: iizerine etkisi. Manisa Celal
Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18(1), 110-128.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/cbayarsos/issue/53302/591634

Avcy, S., & Fer, S. (2004). Birlestirme II teknigi ile olusturulan isbirligine dayali 6grenme
ortaminin 6Zrenciler lizerindeki etkisi: Kartal Mesleki Egitim Merkezi’'nde bir durum
caligmasi. Egitim ve Bilim, 29 (134).
https://www.researchgate.net/publication/285739284

Batd1, V. (2013). Ingilizce égretiminde isbirlikli 6grenme destekli egitsel eglenceli etkinliklerin
ogrencilerin oz-yeterlik becerileri, oz-diizenleme stratejileri, iistbilis becerileri,
motivasyonlari ve akademik basarilarina etkisi. [Doktora tezi, Firat Universitesi]. YOK

Ulusal Tez Merkezi.

92


https://dergipark.org.tr/tr/pub/hunefd/issue/7791/101936
https://www.academia.edu/60022706
https://doi.org/10.51725/etad.940163
https://dergipark.org.tr/tr/pub/cbayarsos/issue/53302/591634
https://www.researchgate.net/publication/285739284

Bayrakgeken, S., Doymus, K., Dogan, A. (2015). Isbirlikli 6grenme modeli ve uygulanmasi. (2.
baski). Pegem Akademi.

Bayyurt, Y. (2012). 4+4+4 egitim sisteminde erken yasta yabanci dil egitimi [Bildiri].
Hacettepe Universitesi 1. Yabanct Dil Egitimi Calistayr, Ankara, Tiirkiye.

https://www.researchgate.net/publication/258112407

Becirovic, S. (2023). The relationship between cooperative learning, cultural intelligence, EFL
motivation and students’ performance: A structural equation modeling approach. SAGE

Open, 13(4), 1-16. https://doi.org/10.1177/21582440231208975

Bilgin, 1., Gelici, O. (2011). Isbirlikli 6grenme tekniklerinin  tamitim1  ve
Ogrenci gorlislerinin incelenmesi. Adiyaman University Journal of Educational

Sciences, 1(1), 40-70. https://dergipark.org.tr/tr/pub/adyuebd/issue/1372/16169

Black, P., & Wiliam, D. (1998). Inside the black box: Raising standards through classroom
assessment. Phi Delta Kappan, 80(2), 139-144.
https://doi.org/10.1177/003172171009200119

Bobbitt, F. (1918). The curriculum. Houghton Mifflin Company.
Bobbitt, F. (1924). How to make a curriculum. Riverside Press.

Boud, D. (2000). Sustainable assessment: Rethinking assessment for the learning
society. Studies  in  Continuing  Education,  22(2), 151-167.
https://doi.org/10.1080/713695728

Boliikbas, F. (2014). Jigsaw-1v tekniginin yabanci dgrencilerin tlirkgedeki temel zamanlar
O0grenmeleri tizerindeki etkisi. Uluslararast Tiirk¢ce Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE)
Dergisi, 3(3). 196-209. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/136955

Brown, H. D. (2007). Principles of language learning and teaching (5.baski).

Pearson Education.

Biiytiikkantarcioglu, N. (2004). A sociolinguistic analysis of the present dimensions of English
as a foreign language in Turkey. International Journal of Sociology and Language, 1635,

33-58. https://doi.org/10.1515/1js1.2004.006

93


https://www.researchgate.net/publication/258112407
https://doi.org/10.1177/21582440231208975
https://dergipark.org.tr/tr/pub/adyuebd/issue/1372/16169
https://doi.org/10.1177/003172171009200119
https://doi.org/10.1080/713695728
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/136955
https://doi.org/10.1515/ijsl.2004.006

Biiyiikoztiirk, S. (2021). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabt (29. Baski). Pegem Akademi.

Can Aran, O.; Yilmaz, N. D. (2021) Ingilizce dersi akademik performansini etkileyen bireysel
faktorler. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalart Dergisi, (22), 280-289.
https://doi.org/10.29000/rumelide.895790

Canale, M., & Swain, M. (1980). Theoretical bases of communicative approaches to
second language teaching and testing. Applied Linguistics, 1(1), 1-
47.  http://dx.doi.org/10.1093/applin/I.1.1

Caswell, H. L., & Campbell, D. S. (1935). Curriculum development. American Book Company.

Cihanoglu, M. O. (2008). Alternatif degerlendirme yaklasimlarindan 6z ve akran
degerlendirmenin isbirlikli 6grenme ortamlarinda akademik basari, tutum ve kaliciliga

etkileri. [Doktora tezi, Dokuz Eyliil Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Cakir, A. (2017). Tiirkiye’de YOK &ncesi ve sonras1 yabanci dil egitimi. Journal of Language
Research, 1(1), 1-18. https://dergipark.org.tr/tr/pub/jlr/issue/33470/372426

apan, S. A. (2021). Problems in foreign language education in the turkish education system:
P g guag
pre-service teachers’ accounts. Eurasian Journal of Applied Linguistics, 7(1), 397-419.

https://doi.org/10.32601/ejal.911469

Cayci, B. & Demir, M. K. & Basaran, M., & Demir, M. (2007). Sosyal bilgiler dersinde
isbirligine dayali 6grenme ile kavram ogretimi. Kastamonu Education Journal, 15(2),

619-630. https://dergipark.org.tr/tr/pub/kefdergi/issue/49102/626597

Celik, S. & Aytin, K. & Bayram, E. (2013). Implementing cooperative learning in the language
classroom: Opinions of Turkish teachers of English. Procedia - Social and Behavioral

Sciences, 70, 1852-1859. https://doi.org/10.1016/1.sbspro.2013.01.263

Cetinkaya, S., & Durmus, T. (2021). Isbirlikli 6grenme-6gretme yaklagimma yénelik bir
derleme c¢alismasi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 12(2), 630—649.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/2017564

De Vries, D. L. & Slavin, R. E. (1978). Teams-games-tournaments (TGT): Review of ten
classroom experiments. Journal of Research and Development in Education, 12(1), 28-

38. https://eric.ed.gov/?1d=EJ199081

94


https://doi.org/10.29000/rumelide.895790
http://dx.doi.org/10.1093/applin/I.1.1
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jlr/issue/33470/372426
https://doi.org/10.32601/ejal.911469
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kefdergi/issue/49102/626597
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2013.01.263
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/2017564
https://eric.ed.gov/?id=EJ199081

Demircan, O. (1998). Diinden bugiine Tiirkiye 'de yabanci dil. Remzi.

Demirel, M. (1993). Ogrenme stratejilerinin 6gretimi. Egitim ve Bilim, 17(88).

https://educationandscience.ted.org.tr/article/view/202

Demirel, O. (2021). Egitimde program gelistirme: Kuramdan uygulamaya (30. bask1). Pegem
Akademi.

Demirel, T. (2019). Fen bilimleri ogretmenlerinin isbirlikli ogrenme yaklasiminin
uygulanabilirligi  hakkindaki  goriisleri [Yiksek lisans tezi, (Gaziosmanpasa

Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Demirpolat, B.C. (2015). Tiirkiye'nin yabanct dil ogretimiyle imtihani: Sorunlar ve ¢oziim

onerileri. Seta.

Demirtas, F. (2008). Ishirlikli 6grenmede birlestirme I tekniginin ilkégretim besinci sinif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine iliskin tutumlarin etkisi [Yiksek lisans tezi,

Abant Izzet Baysal Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Deniz, J. (2020). Gagne’nin Ogretim kurami temelinde yapilandirilmis piyano
derslerinde isbirlikli 6grenme yaklagiminin islevselligi. OPUS International
Journal of Society Researches, 16(31), 4097-4137.
https://doi.org/10.26466/0pus.680488

Dewey, J. (1938). Experience and Education. Macmillan.

Diker, H. (2019). Isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin altinct sinif 6grencilerinin matematik
dersindeki problem ¢ozme ve akademik risk alma diizeylerine etkisi: Afyonkarahisar
Sinanpasa ilcesi 6rnegi [Yiiksek lisans tezi, Afyon Kocatepe Universitesi]. YOK Ulusal
Tez Merkezi.

Dikmen, M., Tuncer, M. (2018). Ogretmenlik meslegine ydnelik tutumlarin gesitli degiskenlere
gore degerlendirilmesi. Harran Maarif  Dergisi, 3(1), 24-38.
https://doi.org/10.22596/2018.0301.24.38

Dirlikli, M. (2015). Isbirlikli 6grenme yontemlerinin cemberin analitik incelenmesi konusunda
akademik basariya, kalicthga etkisi ve swmif i¢i yansimalari [Doktora tezi,

Atatiirk Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

95


https://educationandscience.ted.org.tr/article/view/202
http://doi.org/10.26466/opus.680488
https://doi.org/10.22596/2018.0301.24.38

Dogan, C. (2012). Sistematik yabanci dil 6gretim yaklasimi ve yontemleri. Ensar Nesriyat.

Dogancay-Aktuna, S., Kiziltepe, Z. (2005). English in Turkey. World Englishes, 24(2), 253—
265. https://doi.org/10.1111/1.0883-2919.2005.00409.x

Dogru, M., & Unli, S. (2012). Jigsaw IV teknigi kullanimmin fen 6gretiminde
ogrencilerin  motivasyon, fen kaygisi1 ve akademik basarilarina etkisi. Akdeniz Insani

Bilimler Dergisi, 2(2), 57-66. https://dergipark.org.tr/tr/pub/mjh/issue/83221/1433469

Doll, R. C. (1996). Curriculum improvement: Decision making and process. Allyn & Bacon.

Doolittle, P. E. (1997). Vygotsky's zone of proximal development as a theoretical
foundation for cooperative learning. Journal on Excellence in College

Teaching, 8(1), 83—103. https://eric.ed.gov/?1d=EJ577702

Doymus, K. (2007). Effects of a cooperative learning strategy on teaching and learning phases
of matter and one-component phase diagrams. Journal of Chemical Education,

84(11), 1857—-1860. https://doi.org/10.1021/ed084p1857

Doymus, K., & Kog, Y. (2012). Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin igbirlikli 6grenme modelini
siniftaki uygulamasi. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 174—
183. https://dergipark.org.tr/tr/pub/zgefd/issue/47945/606604

Doymus, K., Simsek, U., Simsek, U. (2005). Isbirlik¢i 6grenme ydntemi iizerine derleme: I.
Isbirlik¢i 6grenme yontemi ve yontemle ilgili galismalar. Erzincan Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 59-83. https://dergipark.org.tr/tr/pub/erziefd/issue/5995/79776

Erdogan, F., & Yenilmez, K. (2009). The investigation of the teachers’ views about the
implementation of the cooperative learning method in the sixth grade mathematics
curricula regarding several variables. Ankara University Journal of Faculty of
Educational Sciences (JFES), 42(1), 241-262.
https://doi.org/10.1501/Egifak 0000001146

Evin Gencel, 1. (2013). Ogretmenlerin 6gretim stilleri tercihleri: Tiirkiye-ABD karsilastirmasi.
Turkish Studies - International Periodical for the Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic, 8(8), 635—648. https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.5182

Fullan, M. (2016). The new meaning of educational change (5.baski). Teachers College Press.

96


https://doi.org/10.1111/j.0883-2919.2005.00409.x
https://dergipark.org.tr/tr/pub/mjh/issue/83221/1433469
https://eric.ed.gov/?id=EJ577702
https://doi.org/10.1021/ed084p1857
https://dergipark.org.tr/tr/pub/zgefd/issue/47945/606604
https://doi.org/10.1501/Egifak_0000001146
https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.5182

Geng, M., & Sahin, F. (2015). The effects of cooperative learning on attitude and achievement.
Necatibey Faculty of Education Electronic Journal of Science and Mathematics
Education, 9(1), 375-396. Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/download/article-
file/39925

Gilakjani, A. P. (2021). A review of the literature on the integration of technology into English
language teaching. Journal of Language Teaching and Research, 12(1), 45-56.
https://doi.org/10.17507/jltr.1201.05

Gillies, R. M. (2007). Cooperative learning: Integrating theory and practice. Sage.

Gillies, R. M. (2016). Cooperative learning: Review of research and practice.
Australian Journal  of  Teacher  Education, 41(3), 39-54.
https://doi.org/10.14221/ajte.2016v41n3.3

Goodlad, J. 1. (1979). Curriculum inquiry: The study of curriculum practice. McGraw-Hill.

Gomleksiz, M. (1993). Kubasik ogrenme yontemi ve geleneksel yontemin demokratik tutum ve

erisiye etkisi [Doktora Tezi, Cukurova Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Grabe, W., & Stoller, F. L. (2019). Teaching and researching reading (3rd ed.). Routledge.
https://doi.org/10.4324/9781315726274

Giiglii, M., & Ugar, S. (2019, Haziran). Tiirkiye de Ingilizce 6grenimi ve égretimi konusunda
vasanan sorunlar tizerine genel bir degerlendirme [Bildiri sunumu]. ERPA

International Language Education Congress, Sakarya, Tiirkiye.

Giines, B. (2009). 1945-1980 Aras: Tiirkiye 'de Ingilizce Egitimi. [Yiiksek lisans tezi, Siileyman
Demirel Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Giirsoy, E., Korkmaz, §. C., & Damar, E. A. (2013). Foreign language teaching within
4+4+4  education system in Turkey: Language teachers' voices. Eurasian Journal
of Educational Research, (53/4), 59-74.
https://www.researchgate.net/publication/290162270

Giivendir, E. (2017). Goreve yeni baslayan Ingilizce &gretmenlerinin karsilastiklar:
sorunlar. Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 51, 74-94.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/dpusbe/issue/27739/294699

97


https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/39925
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/39925
https://doi.org/10.17507/jltr.1201.05
https://doi.org/10.14221/ajte.2016v41n3.3
https://doi.org/10.4324/9781315726274
https://www.researchgate.net/publication/290162270
https://dergipark.org.tr/tr/pub/dpusbe/issue/27739/294699

Hair, J. F., Black, W. C., Babin, B. J., Anderson, R. E. (2010). Multivariate data analysis (7.
baski). Pearson.

https://www.scirp.org/reference/ReferencesPapers?Referencel D=1841396

Hamurcu, G. C., & Orman, P. (2023). Smif iklimi ve tutumun Ingilizce ders basaris iizerine
etkisi: Yabanci dil agirlikli besinci simif gretim Programi Uzerine Bir Inceleme.
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 22(88), 1533-1545.
https://doi.org/10.17755/esosder.1264682

Harmer, J. (2007). The practice of English language teaching (4. baski). Pearson Education.

Hedeen, T. (2003). The Reverse Jigsaw: A process of cooperative learning and discussion.

Teaching Sociology, 31(3), 325-332. https://doi.org/10.2307/3211330

Holliday, D. C. (2000). The development of Jigsaw 1V in a secondary social studies classroom
ERIC Document Number: ED447045. http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED447045.pdf

Hu, L. T., & Bentler, P. M. (1999). Cutoff criteria for fit indexes in covariance structure

analysis: Conventional criteria versus new alternatives. Structural Equation Modeling:

A Multidisciplinary Journal, 6(1), 1-55. https://doi.org/10.1080/10705519909540118

Hyland, K. (2019). Second language writing (2nd ed.). Cambridge University Press.

Isik, A. (2008). Yabanci dil egitimimizdeki yanliglar nereden kaynaklantyor?. Journal
Language and Linguistic Studies, 4(2), 15-26.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jlls/issue/9929/122850

Ileri, Y. E., Selvi, M. & Kése, M. (2020). The Effect of A Cooperative Learning Approach
on Academic Success in Science Education: A Meta-Analysis Study. lhlara Journal
of Educational Research, 5(1), 51-84.
https://www.researchgate.net/publication/343906647

Israel, E. (2007). Ozdiizenleme egitimi, fen basarisi ve ézyeterlilik [Doktora tezi, Dokuz Eyliil
Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Istifci, 1., & Kaya, Z. (2011). Collaborative learning in teaching a second language through the
internet.  Turkish  Online Journal of Distance Education, 12(4), 88-96.
https://dergipark.org.tr/en/pub/tojde/issue/16906/176297

98


https://www.scirp.org/reference/ReferencesPapers?ReferenceID=1841396
https://doi.org/10.17755/esosder.1264682
https://doi.org/10.2307/3211330
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED447045.pdf
https://doi.org/10.1080/10705519909540118
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jlls/issue/9929/122850
https://www.researchgate.net/publication/343906647_The_Effect_of_A_Cooperative_Learning_Approach_on_Academic_Success_in_Science_Education_A_Meta-Analysis_Study
https://dergipark.org.tr/en/pub/tojde/issue/16906/176297

Johnson, D. W. & Johnson, R. T. (2009). An educational psychology success story: Social
interdependence theory and cooperative learning. Educational Researcher,

38(5), 365-379. https://doi.org/10.3102/0013189X09339057

Johnson, D. W. & Johnson, T. & Stanne, M. B. (2000). Cooperative learning methods: A meta-

analysis. University of Minnesota.

Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (1994). Learning together and alone: Cooperative,

competitive, and individualistic learning. Allyn and Bacon.

Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (1999). Making cooperative learning work. Theory
into practice, 38(2), 67-73. https://www.researchgate.net/publication/243775553

Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (2002). Learning together and alone: Overview and meta-
analysis. Asia Pacific  Journal of  Education, 22(1), 95-105.
https://doi.org/10.1080/0218879020220110

Johnson, D. W., Johnson, R. T., & Holubec, E. J. (1998). Cooperation in the classroom.

Interaction Book Co.

Johnson, D.W., Johnson, R. (1989). Cooperation and competition: Theory and research.

Interaction Book Co.

Kaddoura, M. (2013). Think pair share: A teaching learning strategy to enhance students'
critical thinking. Educational Research Quarterly, 36(4), 3-24.
https://eric.ed.gov/?id=EJ1061947

Kagan, S. (1985). Co-op co-op. Learning to cooperate, cooperating to learn, 437—
452. https://doi.org/10.1007/978-1-4899-3650-9 16

Kagan, S. (1994). Cooperative learning. Kagan Publishing.

Karaca, B. (2018). 4 study of Turkey’s primary and middle school English curricula: Teachers’
and program designers’ perceptions [Yiiksek lisans tezi, Atatiirk Universitesi]. YOK

Ulusal Tez Merkezi.

99


https://doi.org/10.3102/0013189X09339057
https://www.researchgate.net/publication/243775553_Making_cooperative_learning_work
https://doi.org/10.1080/0218879020220110
https://eric.ed.gov/?id=EJ1061947
https://doi.org/10.1007/978-1-4899-3650-9_16

Kartal, S., & Ozbek, R. (2016). Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB teknigiyle islenen
Ingilizce dersine iliskin &grenci goriisleri. The Journal of International Lingual, Social

and Educational Sciences, 2(2), 85—106. https://doi.org/10.29228/jilses.299098

Kartal, S., & Ozbek, R. (2017). Isbirlikli 6grenme yonteminin &grencilerin Ingilizce
dersine  yonelik tutumlarina ve basarilarina etkileri. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(2), 796-820.
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2017.17.30227-326598

Katemba, C. V., & Samuel, S. (2017). Improving student’s reading comprehension ability
Using Jigsaw 1 technique. Acuity: Journal of English Language Pedagogy, Literature
and Culture, 2(2), 82-102. https://doi.org/10.35974/acuity.v2i2.613

Kaya, A. (2022). Ortadgretim Ingilizce derslerinde isbirlikli ogrenme yaklasiminin
kullanilmasina yonelik ogretmen goriislerinin incelenmesi [Yiksek lisans tezi, Dicle

Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Kaya, C., & Gokalp, M. (2021). Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin 6. Smif Matematik Dersi
Cebirsel Ifadeler Konusunda Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi. Elektronik
Egitim Bilimleri Dergisi, 10(20), 186-198.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ejedus/issue/65989/927703

Kayabasi, Y. (2012). Ogretmenlerin 6gretim siirecinde kullandiklar1 dgretim ydntem ve
teknikleri ile bunlar tercih etme nedenleri. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 15(27), 45-65.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/baunsobed/issue/50194/646294

Kerimoglu, E., Eminoglu Kiiciiktepe, S. (2024). 2018 Ingilizce dersi 8. smf &gretim
programiin CIPP modeli kullanilarak degerlendirilmesi. Yasadik¢a Egitim, 38(3),
626—653. https://doi.org/10.33308/26674874.2024383796

Kiling, A. (2014). Isbirlikli égrenme yénteminin (Jigsaw teknigi)) asitler ve bazlar
konusunda ogrenci basarisina etkisi ve 6grenci goriisleri. [ Ylksek lisans tezi, Gazi

Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

100


https://doi.org/10.29228/jilses.299098
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2017.17.30227-326598
https://doi.org/10.35974/acuity.v2i2.613
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ejedus/issue/65989/927703
https://dergipark.org.tr/tr/pub/baunsobed/issue/50194/646294
https://doi.org/10.33308/26674874.2024383796

Kirkgdz, Y. (2008). A case study of teachers’ implementation of curriculum innovation in
English language teaching in Turkish primary education. Teaching and

Teacher Education. https://doi.org/10.1016/j.tate.2008.02.007

Kirkgdz, Y. (2010). Teaching English to young learners: An overview. Y. Kirkgoz (Ed.),
Handbook for teaching foreign languages to young learners in primary schools i¢inde

(s. 23—41). Anu.

Kil, G. (2019). 6. sinif yabanci dil (Ingilizce) dersinde isbirlikli égrenme yaklasiminin
ogrencilerin sozciik dagarciklarim gelistirmelerine ve derse yonelik tutumlarina etkisi
[Yiiksek lisans tezi, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi]. YOK Ulusal Tez
Merkezi.

Knight, G. P., & Bohlmeyer, E. M. (1990). Cooperative learning and achievement: Methods
for assessing causal mechanisms. In S. Sharan (Ed.), Cooperative learning: Theory and

research iginde (s. 1-22). Praeger.

Kog, E. (2018). Exploring collaborative learning with a focus on group activities in EFL
classrooms. Inonii University Journal of the Faculty of Education (INUJFE), 19(3),
582-597. https://doi.org/10.17679/inuefd.385741

Kog, N. (2019). Giincellenen 9. sinif Ingilizce 6gretim programinin eski programla égretmen
goriislerine gore karsilastirilmast [Yiiksek Lisans Tezi, Kahramanmaras Siit¢ii imam

Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Kog, Y. (2009). Termokimya ve kimyasal kinetik konularinin ogretiminde uygulanan jigsaw ve
grup arastirmasi tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilari iizerine etkisi [ Yiksek

lisans tezi, Atatiirk Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Kogak, R. (2008). The effects of cooperative learning on psychological and social traits among
undergraduate students. Social Behavior and Personality: An International Journal,

36(6), 771-782. https://doi.org/10.2224/sbp.2008.36.6.771

Kolag, E. (2008). Coklu zeka temelli isbirligine dayali ogrenme yaklagimimin ilk okuma
ogretiminde uygulanabilirligi [Doktora tezi, Anadolu Universitesi]. YOK Ulusal Tez
Merkezi.

101


http://dx.doi.org/10.1016/j.tate.2008.02.007
https://doi.org/10.17679/inuefd.385741
https://psycnet.apa.org/doi/10.2224/sbp.2008.36.6.771

Kokoglu, H. (2024). Cevrim i¢i yabanci dil derslerinde pedagojik yaklasimlarin
kullanilabilirligi: aktif, igbirlik¢i ve proje tabanli 6grenme yontemleri ile ¢oklu zeka
kurami ve beyin temelli 6grenme. Uluslararast Toplumsal Bilimler Dergisi, 8(1), 99-

119. https://dergipark.org.tr/tr/pub/toplumsalbilimler/issue/83936/1439867

Krathwohl, D. R. (2002). A Revision of Bloom’s Taxonomy: An Overview. Theory Into
Practice, 41(4), 212-218. https://doi.org/10.1207/s15430421tip4104 2

Kiiciiktepe, C., Kiiciiktepe, S. E., & Baykin, Y. (2014). ikinci sinif Ingilizce dersi ve
programina iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesi. Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 11(22), 55-78.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/iuhayefd/issue/8801/110013

Madden, N. A. (1986). Reading instruction in the mainstream: A cooperative learning approach.

Report No. 5. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED297261.pdf

Maden, A. (2019). Birlikte soralim birlikte Ogrenelim tekniginin  Tirkce
O0gretmeni  adaylarinin yazim ve noktalama basarisina etkisi. Kahramanmaras Stit¢ii

Imam Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 16(1), 55-71.
https://doi.org/10.33437/ksusbd.446629

Maden, S. (2011). Takim oyun turnuva tekniginin yazim kurallar1 ve isaretleri egitiminde
kullanimi. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi, 2(3), 52-66. https://www.e-
ijer.com/tr/pub/issue/8015/105267

Mahmoudi, M., & Ozkan, A. (2015). Exploring experienced and novice teachers’ perceptions
about professional development activities. Procedia - Social and Behavioral Sciences,

199, 57-64. https://doi.org/10.1016/].sbspro.2015.07.487

Manning M.L. & Lucking R. (1991). The what, why, and how of cooperative learning, The
Social Studies, 8§2(3), 120-124. https://doi.org/10.1080/00377996.1991.9958320

Marzano, R. J., Norford, J. S., & D’Arcangelo, M. (2003). What works in schools: Translating
research into action [Video program kilavuzu]. Association for Supervision and

Curriculum Development. https://eric.ed.gov/?1d=ED474629

102


https://dergipark.org.tr/tr/pub/toplumsalbilimler/issue/83936/1439867
https://doi.org/10.1207/s15430421tip4104_2
https://dergipark.org.tr/tr/pub/iuhayefd/issue/8801/110013
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED297261.pdf
https://doi.org/10.33437/ksusbd.446629
https://www.e-ijer.com/tr/pub/issue/8015/105267
https://www.e-ijer.com/tr/pub/issue/8015/105267
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.07.487
https://doi.org/10.1080/00377996.1991.9958320
https://eric.ed.gov/?id=ED474629

Memduhoglu, H. B., Ciftci, S., & Ozok, H. 1. (2014). isbirlikli 6grenmenin yabanci dil
ogretimindeki onemine iliskin &gretmen goriisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2), 1-14. https://doi.org/10.17240/aibuefd.2014.14.2-
5000091525

Mutlu Bayraktar, D., Camnalbur, M. (2018). isbirlikli 6grenmenin akademik basari iizerine
etkisi: Bir meta-analiz calismasi. fnsan Ve Toplum Bilimleri Arastirmalar

Dergisi,  7(2), 1149-1172. https://doi.org/10.15869/itobiad.378623

Nasanli Kalender, S., Mucu, M., Elgormiis, Y., Tirak, S., Elgérmiis, A. ve Koyld, Y.,
(2023).  isbirlikli 6grenme yaklasimimin akademik basariya etkisi iizerine yapilan

lisansiistii calismalarin incelenmesi. Akademik Tarih ve Diisiince Dergisi, 10(5), 1400-

1413. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/3321024

Nathan, E., & Lee, C. K. (2004). Using structured academic controversies in the social studies

classroom. Teaching and Learning, 25(2), 171-188. https://hdl.handle.net/10497/336

Newmann, F. M., & Thompson, J. A. (1987). Effects of cooperative learning on achievement

in secondary schools: A summary of research. University of Wisconsin.

Ning, H. (2013). The impact of cooperative learning on English as a foreign language
tertiary learners' social skills. Social Behavior and Personality: an international journal,

41(4), 557-567. https://doi.org/10.2224/sbp.2013.41.4.557

Nunan, D. (2004). Task-based language teaching. Cambridge University Press.

Ocak, D., Kiigiikilhan, B. (2015). Isbirligine dayali 6grenci takimlari-basar1 boliimleri (OTBB)
tekniginin sosyal bilgiler dersindeki akademik basariya ve kaliciliga etkisi. E-
Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi, 5(4), 17-40. https://doi.org/10.19160/e-

jer.70411

Okumus, S. (2020). Argiimantasyon destekli isbirlikli 6grenme modelinin akademik
basartya, elestirel diislinme egilimine ve sosyobilimsel konulara yonelik tutuma
etkisi. Ondokuz ~ Mayis University Journal of Education Faculty, 39(2), 269-293.
https://doi.org/10.7822/omuefd.570419

103


https://doi.org/10.17240/aibuefd.2014.14.2-5000091525
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2014.14.2-5000091525
https://doi.org/10.15869/itobiad.378623
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/3321024
https://hdl.handle.net/10497/336
https://doi.org/10.2224/sbp.2013.41.4.557
https://doi.org/10.19160/e-ijer.70411
https://doi.org/10.19160/e-ijer.70411
https://doi.org/10.7822/omuefd.570419

Okumus, S., Oztiirk, B., Kog, Y., Cavdar, O., Aydogdu, S. (2013). Isbirlikli dgrenme
modeli ve iyi bir egitim i¢in yedi ilkenin smifta birlikte uygulanmasi. Ekev
Akademi Dergisi, (57), 493-502.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/sosekev/issue/71342/1147102

Okur Akeay, N., Doymus, K. (2012). Kuvvet ve hareket konularinin grup arastirmasi ve birlikte
ogrenme teknikleri ile uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi. Egitim
Bilimleri Arastirmalart Dergisi, 2(1), 109-123.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ebader/issue/44650/554626

Olgun, M. (2011). [ikégretim 4. sinif fen ve teknoloji dersinde 6z ve akran degerlendirme
uygulamalarmmin yer aldigi isbirlikli ogrenme yaklaguiminin 6grencilerin basari, tutum
ve biligiistii becerilerine etkisi [Yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi]. YOK

Ulusal Tez Merkezi.

Orakci, §. (2021). Tirkiye’de ayrilip birlesme  teknigine iliskin  yapilan
calismalarin incelenmesi (2010-2020). Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(31),
252-276. https://doi.org/10.35675/befdergi.642806

Oral, Yasemin (2010): Tiirkiye’de yabanci dil egitimi politikalar1 baglaminda Ingilizce:
Elestirel  bir  c¢alisma,  Alternatif  Egitim  e-Dergisi.  Yayin  Kurulu.
https://www.academia.edu/1625275

Oner, S. (2022). Isbirlikli 6grenme ydnteminin cografya dersinde kullanilmasi: Konu jigsaw1
uyarlamasi1. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(1), 781-821.
https://doi.org/10.29299/kefad.874524

Ozdemir, V. (2012). Tiirkiye 'de Ingilizce 6gretmenin ve Ingilizce 6gretmeni yetistirmenin tarihi

[Doktora tezi, Mersin Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Ozkal, N. (2000). Isbirlikli 6grenmenin sosyal bilgilere iliskin benlik kavramu, tutum, akademik
basart iizerindeki etkileri. [Yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi]. YOK Ulusal
Tez Merkezi.

Oztiirk, G., & Kalyoncu, N. (2018). The effect of cooperative learning on students’ anxiety and
achievement in musical ear training lessons. Journal of Measurement and Evaluation in

Education and Psychology, 9(4), 365-375. https://doi.org/10.21031/epod.411010

104


https://dergipark.org.tr/tr/pub/sosekev/issue/71342/1147102
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ebader/issue/44650/554626
https://doi.org/10.35675/befdergi.642806
https://www.academia.edu/1625275
https://doi.org/10.29299/kefad.874524
https://doi.org/10.21031/epod.411010

Palabiyik, M., Oral, B. (2022). Yabanci1 dil dgretiminde 6gretmenlerin karsilastigi sorunlar
lizerine yapilan arastirmalarin incelenmesi. USBAD Uluslararast Sosyal Bilimler
Akademi Dergisi - International Journal of Social Sciences Academy, 4(9), 639-654.
https://doi.org/10.47994/usbad.1091987

Richards, J. C. & Rodgers, T. S. (2014). Approaches and methods in language teaching
(3.bask1). Cambridge University Press.

Richards, J. C., & Rodgers, T. S. (2001). Approaches and methods in language teaching (2.
baski). Cambridge University Press.

Robertson, K. (2006). Increase student interaction with "think-pair-shares" and "circle chats".

Colorin.

Saborit, J. A. P., Fernandez-Rio, J., Cecchini Estrada, J. A., Méndez-Giménez, A., & Alonso,
D. M. (2016). Teachers’ attitude and perception towards cooperative learning
implementation: Influence of continuing training. Teaching and Teacher Education, 59,

438-445. https://doi.org/10.1016/j.tate.2016.07.020

Sadikoglu, M., Demirel, T., & Hastiirk, G. (2022). Fen bilimleri 6gretmenlerinin isbirlikli
o6grenme yaklasiminin uygulanabilirligi hakkindaki goriisleri. International Journal of

Active Learning, 7(1), 1-22. https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijal/issue/70606/1056403

Sarigoban, G., Sarigoban, A. (2012). Atatirk and the history of foreign language
education. The Journal of Language and Linguistic Studies, 8(1), 24-
49.  https://doi.org/10.17263/JLLS.11021

Schiro, M. S. (2008). Curriculum theory: Conflicting visions and enduring concerns. Sage.

Schwab, J. J. (1973). The practical: A language for curriculum. School Review, 81(4), 501-
522. https://doi.org/10.1080/00220272.2013.809152

Senemoglu, N. (2002). Gelisim, ogrenme ve Ogretim kuramdan uygulamaya.

Gazi Kitabevi.

Sever Serezli, E., Akyol, H. (2024). Is birligine dayali 6grenme tekniklerinin sosyal becerilere

etkisine yonelik 6grenci goriislerinin incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi

105


https://doi.org/10.47994/usbad.1091987
https://doi.org/10.1016/j.tate.2016.07.020
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijal/issue/70606/1056403
https://doi.org/10.17263/JLLS.11021
https://doi.org/10.1080/00220272.2013.809152

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 884-907. https://doi.org/10.17240/aibuefd.2024.-
1353273

Sevim, O., Varisoglu, B. (2015). Akademik ¢eliski tekniginin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
kavram Ogrenme basarilarina etkisi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

16(2), 229-247. https://doi.org/10.17556/jef.23848

Shapiro, S. (1993). Strategies that create a positive classroom climate. The Clearing

House, 67(2), 91-97. https://www.]stor.org/stable/30188756

Sharan, S. (1994). Handbook of cooperative learning methods. Westport, CT: Praeger.

Sharan, Y., & Sharan, S. (1990). Group Investigation expands cooperative learning.
Educational Leadership, 47(4), 17-21.
https://www.researchgate.net/publication/234687465

Slavin, R. E. (1978). Student teams and achievement divisions. Journal of Research and

Development in Education, 12(1), 39-49.
Slavin, R. E. (1978). Using student team learning. John Hopkins University.

Slavin, R. E. (1982) Cooperative learning: Student teams. What research says to the teacher.
National Education Association Professional Library.

https://eric.ed.gov/?21d=ED222489

Slavin, R. E. (1983). When does cooperative learning increase student
achievement?  Psychological Bulletin, 94(3), 429—445. https://doi.org/10.1037/0033-
2909.94.3.429

Slavin, R. E. (1985). An introduction to cooperative learning research. Learning to

cooperate, cooperating to learn (s. 5-15) iginde. Springer US.

Slavin, R. E. (1995). Cooperative learning: Theory, research, and practice (2. baski). Allyn

and Bacon.

Slavin, R. E. (1996). Research on cooperative learning and achievement: What we know, what
we need to know. Contemporary Educational Psychology, 21(1), 43-609.
https://doi.org/10.1006/ceps.1996.0004

106


https://doi.org/10.17240/aibuefd.2024.-1353273
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2024.-1353273
https://doi.org/10.17556/jef.23848
https://www.jstor.org/stable/30188756
https://www.researchgate.net/publication/234687465_Group_Investigation_Expands_Cooperative_Learning
https://eric.ed.gov/?id=ED222489
https://doi.org/10.1037/0033-2909.94.3.429%C2%A0
https://doi.org/10.1037/0033-2909.94.3.429%C2%A0
https://doi.org/10.1006/ceps.1996.0004

Slavin, R. E. (2011). Instruction based on cooperative learning. R. E. Mayer & P. A. Alexander
(Ed.), Handbook of research on learning and instruction (ss. 344-360) iginde.
Routledge.

Slavin, R. E., Madden, N., Farnish, A. M. & Stevens, R. E. (1995). Cooperative integrated

reading and composition: A brief overview. Johns Hopkins University.

Solak, E., & Bayar, A. (2015). Current challenges in English language learning in Turkish EFL
context. Participatory Educational Research, 2(1), 106-115.
https://doi.org/10.17275/per.15.09.2.1

Soner, O. (2007). Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin diinii bugiinii. Oneri Dergisi, 7(28),
397- 404. https://doi.org/10.14783/maruoneri.684553

Stahl, R. J. (1994). Cooperative learning in social studies: A handbook for teachers. Addison-
Wesley Publishing.

Stiggins, R. J. (2002). Assessment crisis: The absence of assessment for learning. Phi Delta
Kappan, 83(10), 758-765. https://doi.org/10.1177/003172170208301010

Sucuoglu, H. (2003). Ishirlikli Ogrenmenin ogrencilerin  yiikleme, edim ve strateji
kullanimi lizerindeki etkileri ve isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim

oriintiileri  [Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Suna, Y. & Durmuscelebi, M. (2013). Tiirkiye’de yabanct dil 06grenme-6gretme
problemine iliskin yapilan ¢alismalarin derlemesi, OPUS-Tiirkiye Sosyal Politika ve
Calisma Hayati Arastirmalart Dergisi, 3(5), 7-24.
https://doi.org/10.21764/maeuefd.916712

Sahin, E., Maden, S., Kardas, M., Sahin, A. (2014). Noktalama Isaretlerinin Ogretiminde Grup
Arastirmas1 Tekniginin Ogrenci Basarisina Etkisi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 8(15), 257-268.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/mkusbed/issue/19555/208670

Sahin, K. (2018, Aralik). Tiirkiye 'de yabanci dil 6gretimi, sorunlar ve ¢oziim yollar: [Bildiri

sunumu]. X. Ulusal Ogretmen Sempozyumu, Istanbul, Tiirkiye.

107


https://doi.org/10.17275/per.15.09.2.1
https://doi.org/10.14783/maruoneri.684553
https://doi.org/10.1177/003172170208301010
https://doi.org/10.21764/maeuefd.916712
https://dergipark.org.tr/tr/pub/mkusbed/issue/19555/208670

Simsek, U., Doymus, K., Simsek, U. (2008). Isbirlikli grenme yontemi iizerine derleme
calismasi: II. Isbirlikli 6grenme ydnteminin sinif ortaminda uygulanmasi. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 123-142.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/erziefd/issue/6003/80054

T.C. Milli Egitim Bakanlig1. (2013). Ortaégretim kurumlar: Ingilizce dersi (9, 10, 11, 12.

swniflar) 6gretim programi. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi.

T.C. Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Ingilizce dersi 6gretim programi (2—8. siniflar). Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlig.

Taba, H. (1962). Curriculum development: Theory and practice. Harcourt Brace & World.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2007). Using multivariate statistics (5. baski). Pearson

Education.

Tasci, S. (2023). A comprehensive study on the problems of English language teaching in
Turkey: Reflections from pre-service ELT teachers. Trakya Egitim Dergisi, 13(3), 1656-
1672. https://doi.org/10.24315/tred.1174706

Teyfur, M., & Teyfur, E. (2021). Ortagretim dgretmenlerinin igbirlikli 6grenme uygulamalari
siirecinde karsilastiklart sorunlar (izmir/Bornova 6rnegi). Karadeniz Uluslararasi

Bilimsel Dergi, 1(51), 133—150. https://doi.org/10.17498/kdeniz.960189
Thornbury, S. (2005). How to teach speaking. Pearson Education.

Tokur Uner, B., & Asilioglu, B. (2022). Ingilizce dgretiminde 6lgme degerlendirme siirecine
iligkin Ogretmen gorlsleri. EKEV Akademi Dergisi.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/sosekev/issue/71371/1147452

Topgu Gedikli, E. (2018). Isbirligine dayali konusma etkinlikleri ile Ingilizce simf kaygisinin
azaltilmast ve derse yonelik tutumlarin gelistirilmesi iizerine bir eylem arastirmasi

[Yiiksek lisans tezi, Ege Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Trilling, B., & Fadel, C. (2009). 21st century skills: Learning for life in our times. Jossey-
Bass/Wiley.

108


https://dergipark.org.tr/tr/pub/erziefd/issue/6003/80054
https://doi.org/10.24315/tred.1174706
https://doi.org/10.17498/kdeniz.960189
https://dergipark.org.tr/tr/pub/sosekev/issue/71371/1147452

Tung, M., & Kozikoglu, 1. (2022). Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin 6gretmen
goriisleri. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (40), 37-71.
https://doi.org/10.14520/adyusbd.990267

Turagoglu, 1. (2011). Osretmen adaylarimn grup arastirmasi teknigine yonelik
0z degerlendirmeleri. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi(31),
39-47. https://dergipark.org.tr/tr/pub/deubefd/issue/25120/265256

Tyler, R. W. (1949). Basic principles of curriculum and instruction. University of Chicago

Press.

Ugurluy, S. (2023). Ortaégretim Ingilizce 6gretim programi kazanimlarinin Bloom taksonomisi
bilgi tiirleri ve bilissel siire¢ basamaklart agisindan degerlendirilmesi [Yiiksek lisans

tezi, Kocaeli Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Uz, O. (2009). Programl égretim ile isbirlikli 6grenme yaklasiminin 7. sumif 6grencilerinin
akademik bagarisi ve fen tutumuna etkisi. [Yiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi].

YOK Ulusal Tez Merkezi.

Yaman, 1. (2018). Tiirkiye’de Ingilizce Ogrenmek: Zorluklar ve Firsatlar. RumeliDE Dil ve
Edebiyat Arastirmalar Dergisi(11), 161-175.
https://doi.org/10.29000/rumelide.417491

Yavuz, O., & Arslan, A. (2018). Cooperative learning in acquisition of the English
language skills. European Journal of Educational Research, 7(3), 591-600.
https://doi.org/10.12973/eu-jer.7.3.591

Yesilyurt, E. (2019). Isbirligine dayali §grenme yontemi: Tiim teknikleri kapsayici bir derleme
calismasi. Turkish Studies-Educational Sciences, 14(4), 1941-1970.
http://dx.doi.org/10.29228/TurkishStudies.23449

Yilayaz, O., & Aksoy, S. B. (2020). 7. smif fen ve teknoloji dersi “insan ve gevre” {initesinin
isbirlikli 6grenme modeliyle 6gretiminin 6grenci basarisina etkisi. Turkish Journal of

Educational Studies, 7(2), 194-207. https://doi.org/10.33907/turkjes.724374

Yildiz, E., & Arici, N. U. (2021). The effect of different cooperative learning methods on

laboratory activities of science teacher candidates. The Turkish Online Journal of

109


https://doi.org/10.14520/adyusbd.990267
https://dergipark.org.tr/tr/pub/deubefd/issue/25120/265256
https://doi.org/10.29000/rumelide.417491
https://doi.org/10.12973/eu-jer.7.3.591
http://dx.doi.org/10.29228/TurkishStudies.23449
https://doi.org/10.33907/turkjes.724374

Educational Technology — TOJET, 20(2), 116-126.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1304898.pdf

Yildiz, H., & Korkmazgil, S. (2021). Ingilizce ogretmenlerinin Ingilizce dersi
egitim  programina iligkin algilarinin metaforlar yoluyla incelenmesi. Mustafa Kemal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 60, 302-330.
https://doi.org/10.21764/macuefd.916712

Yildiz, V. (1999). Isbirlikli &grenme ile geleneksel dgrenme gruplari arasindaki farklar.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(17).
https://dergipark.org.tr/tr/pub/hunefd/issue/7822/102806

Yilmaz Giingér, Z. (2011). Birlestirme-II tekniginin Fransizca okuma dersinde Ogrenilen
sozciikleri hatirda tutmaya etkisi. Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 13(4), 75-84. https://dergipark.org.tr/tr/pub/deusosbil/issue/4626/63110

Yiicel, E., Dimici, K., Yildiz, B., & Biimen, N. (2017). Son 15 yilda yayimlanan ilk ve
ortadgretim Ingilizce dersi &gretim programlari {izerine bir analiz. Ege

Egitim Dergisi, 18(2), 702-737. https://doi.org/10.12984/egeefd.305922

Yiksel, S. (2017). Scratch programi o6gretiminde ayrilip birlesme teknigi kullaniminin
ogrencilerin derse yonelik tutumuna akademik basarisina ve kaliciliga etkisi [ Yiiksek

lisans tezi, Adnan Menderes Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Zorlu, F. (2020). Isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasina
vonelik fen bilgisi ogretmen adaylarinin goriis ve énerilerinin incelenmesi. Uluslararasi
Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi, 7(14), 219-232.
https://doi.org/10.20860/ijoses.835074

110


https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1304898.pdf
https://doi.org/10.21764/maeuefd.916712
https://dergipark.org.tr/tr/pub/hunefd/issue/7822/102806
https://dergipark.org.tr/tr/pub/deusosbil/issue/4626/63110
https://doi.org/10.12984/egeefd.305922
https://doi.org/10.20860/ijoses.835074

EKLER

EK-1. Veri Toplama Araci ve Kullamim Izni

Ogretmen Goriisleri Belirleme Veri Toplama Araci
Degerli Katilimei;

Asagidaki ciimleler sizin Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programinda Isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin

kullanilabilirlik diizeyine iligkin goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Bu ciimlelerden higbirinin kesin bir

yansitmalidir. Her ciimlede belirtilen gériigiin, sizin diigiince veya duygularimza ne derece uygun olduguna karar veriniz.

Ayiracagimiz zaman ve katkilarimz igin tegekkiir ederiz.

iDOY: isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi

1. Cinsiyetiniz : (..) Kadin (..) Erkek

2. Meslekteki hizmet siireniz : (..) 1-10 y1l (..) 10 yildan fazla

3. Mezun oldugunuz kurum : (..) Egitim Fakiiltesi (..) Fen-Edebiyat Fakiiltesi  (..) Diger
4. isbirligine dayah grenme yontemiyle ilgili hizmet igi egitim : (.) Aldim (..) Almadim
5. [ngilizasoylsilgili siirekli yaymn : (..) Izliyorum (..) Izlemiyorum

Sizce ortadgretim Ingilizce 6gretim programindaki hangi égeler igbirligine dayali 6grenme yonteminin
kullanimini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir?
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Goriagler

Tamamen

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen

Kargtyim

1.Igbirligi igindeki dgrencilerin etkilesimleri sonucu zengin zihinsel
aktivitelerin olugmasi, kazandirilmasi hedeflenen ortak becerilerin (Elestirel ve
yaratici dilglinme, iletigim, aragtirma-sorgulama, problem ¢6zme, girigimcilik,
bilgi teknolojisi kullanimi vb.) kazanilmasini saglar.

w| Katiliyorum

o|Katiliyorum

W

2.Kazandirilmas: hedeflenen alana 6zgii becerilerin geligimi konulann
RAXAla islenmesiyle saglanir.

3.Isbirliine dayali grup ¢aligmalari, kazandirilmas: hedeflenen dayussgd
ozelliklerin geligimine olumlu katk: saglar.

4.Isbirligine dayali grup basansinin saglanmasi igin ¢aligan 6grenciler,
kazandirilmas: hedeflenen 6z diizenleme becerilerini (Kendini motive eder,

hedeflere ulagmada kendini yénlendirir, istenenleri zamaninda ve diizenli
yapar, ¢aligmalarinda temizlik, diizen, 6zen ve verimlilik gosterir) kazanir.

5.0gretim programiyla kazandirilmas: hedeflenen pakpuagtay becerileri
isbirligine dayali grup ¢aligmalaninda her seviyedeki dfrenci kazanir.

6.Konularin 6renme alanlarina dayal olarak siniflandirilmas: IDOY ile bu
konularin daha kisa siirede ve sistematik olarak Ggretimini saglar.

7.0grenci sayis: fazla olan simiflarda sinif-okul i¢i etkinlikler IDOY ile tiim
dgrencilerin aktif katilimiyla gergeklestirilir.

8. Sinifin fiziki diizenlemesi yapilarak simif igi etkinlikler IDOY ile daha veriml
gergeklegtirilir.

9.0kul dis1 etkinliklerin igbirlik¢i gruplarca yapilmasi lise yas grubundaki
ogrencilerin igbirliine dayal: etkilesim kurmalarini tegvik edici yondedir.

10.Ders i¢i iligkilendirme etkinliklerinin IDOY ile gergeklestirilmesi
gruplardaki énkosul bilgileri yetersiz frencilerin grenmelerine olumlu katky
saglar.

11.Diger derslerle iligkilendirme etkinliklerinin IDOY ile yapilmas: dgrencilerin
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglar.

12.0gretim programindaki ara disiplinlerle (Afet efitimi ve giivenli yasam,
girigimcilik, insan haklan ve vatandaglik, kariyer bilinci geligtirme, 6zel
efitim, rehberlik ve psikolojik danigma, saglik kiiltiirli, spor kiiltiirii ve olimpik
egitim) iligkilendirme etkinlikleri 6grencilerin isbirligi iginde
sosyallegmelerini tegvik edici yondedir.

13 . Mevcut dgretim programinin getirdifi projeye dayal degerlendirme
ogrencilerin igbirligi i¢inde ¢aligarak yaraticiliklarinin geligimine olumlu katks
safilar.

14.Projelerin igbirligi iginde grup olarak yapilmasi sonucu, siire¢ ve triinii
degerlendirme geleneksel yonteme gore daha kolaydir.

15.Mevcut 6gretim programinin getirdigi performans 6devine dayali
degerlendirme 6grencilerin igbirligi iginde, dgrendikleri becerileri
uygulamalarina olanak saglar.

16 Mevcut dgretim programinin getirdifi simif igi etkinlige dayali
degerlendirmenin igbirlifine dayal gruba yapilmas: gruptaki dgrencilerin
Ofrenme deneyimlerine daha ¢ok katilmalarini saflar.

17.Mevcut 6gretim programinin getirdifi lirlin dosyasina dayali degerlendirme
igbirligine dayal: etkinliklerin daha diizenli gergeklesmesini saglar.

18.Isbirlifine dayali gruplarda mevcut 6gretim programina gore yapilan yazili

sinava dayali deferlendirme sonuglar: daha basarihidir.
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Olgek izni e v

Selenay Cansu Aytekin 16Ey12024P2t2006 ¢ (B €
Alici:

Merhaba hocam,

Akdeniz Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim boliimiinde yiiksek lisans 6grencisiyim. izniniz olursa gelistirdiginiz Ogretmen Gériigleri Belileme
Veri Toplama Araci ni tezimde kullanmak amagll ingilizce dersine uyarlamak istiyorum. Olgek maddelerinin uyarlama igin uygun oldugunu distindtim.
Sizin igin de uygunsa dlgeginizi kullanmak ve Ingilizce dersine uyarlamak istiyorum.

lyi galigmalar.

Fatma erdogan 16 Eyl 2024 P2t 20110 v%
Merhaba selenay, hangi ¢alismamdaki 6lgekten bahsediyorsun, aciklar misin? . Selenay Cansu Aytekin sunlari yazdi (1...
Selenay Cansu Aytekin 16 Eyl 2024 Pzt 2011 Y%

Yiksek lisans tezinizdeki 6. sinif Matematik 6gretim programi hakkinda ogretmen gorusleri 6lgeginiz hocam. Fatma erdogan -

Fatma erdogan 16Eyl2024 P2t 2154 v (@ €
Alici: ben «

Merhaba selenay, dlgegi kullanabilirsin
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EK-2. Etik Kurul Karan

Evrak Tarih ve Sayisi: 09.10.2024-1034323
T.C
T i ) T *BSC2360BC2 x

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

KURUL KARARI d\‘k
(

‘TilRIVE CUMHURIYETTNiN YOO YL

TOPLANTI TARIHI :09.10.2024
TOPLANTI SAYISI : 19
KARAR SAYISI : 403
Universitemiz Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii 6gretim iiyesi Do¢c. Dr. Miray
DAGYAR'm danismanligini, Selenay Cansu AYTEKIN'in arastirmaciligin tistlendigi, "9. Swf
I:ngilizce_ Ogretim Programinda Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulanabilirligine
Hiskin Ogretmen Gériislerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” konulu ¢aligmanin,
fikri hukuki ve telif haklar1 bakimindan metot ve dl¢egine iliskin sorumlulugun bagvurucuya ait
olmak iizere, proje siiresince uygulanmasinin etik olarak uygun olduguna oy birligi ile karar
verilmigtir.
Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA
Kurul Bagkani
Baskan Baskan Yrd. Uye
Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.
Hilmi DEMIRKAYA Sibel PASAOGLU YONDEM Ebru iCiGEN
Uye Uye Uye
Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.
Nursen ADAK Taner KORKUT Gokhan AKYUZ
Uye
Prof.
Ceren HEPYUCEL

Belge Takip Adresi : https://turkiye.gov.tr/ebd?eK=5543&eD=BSC2360BC2&eS=1034323
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EK-3. intihal Raporu

9. SINIF INGILIZCE OGRETIM PROGRAMINDA iSBIRLIGINE
DAYALI OGRENME YAKLASIMININ UYGULANABILIRLIGININ
INCELENMES]

ORIJINALLIK RAPORU
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EK-4. MEB Uygulama izni

T.C.
MiLLI EGiTiM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI

Basvuru No: MEB.TT.2024.003089

T.C. Kimlik No: 13#+#+++++0g

Adi Soyadi: SELENAY CANSU AYTEKIN

1D

E&ITIMIN
YOZYILl

Arastirmanin Adi: 9. Sinif ingilizce Ofretim Programinda isbirlijine Dayali Ogrenme Yaklasiminin
Uygulanabilirlijine lliskin Ogretmen Garlslerinin Cesitli Dagiskenler Agisindan Incelenmesi

Arastirmanin Niteligi: Yuksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Veri Toplama Aracinin Bashgi: Ogretmen Gorisleri Belirleme Veri Toplama Araci

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 28.10.2024

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 28.10.2025

Yukarda kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gore belirtilen
kapsamda arastirmasini yapmay taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uyguniugu kontrol edilmis
olup asagida ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli Egitim Bakanhgi ilgili birimleri

tarafindan onaylanmistir.

Caliskan Anadolu Lisesi

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
liler Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatimin
Kurum Kodu
ANTALYA Anadolu Lisesi Aksu Anadolu Lisesi 751249
ANTALYA Anadolu Lisesi Slleyman Erten Anadolu 767209
Lisesi
ANTALYA Fen Lisesi Aksu Fen Lisesi 758088
ANTALYA imam Hatip Lisesi Aksu Vali Ertokus Bey 748529
Anadolu imam Hatip Lisesi
ANTALYA Anadolu imam Hatip Lisesi | Aksu Kiz Anadolu imam 762250
Halip Lisesi
ANTALYA Anadolu Lisesi Caglayan Anadolu Lisesi 750713
ANTALYA Anadolu Lisesi Metin Giviler Anadolu 750714
Lisesi
ANTALYA Anadolu Lisesi Varsak Anadolu Lisesi 761431
ANTALYA Anadolu Lisesi Sehit Muhittin Talha 761447

Dogrulama Kodu: bebadT2b508fa34d0613f4850 7990955294 B4Bf44d5963%fd4a61edb e 12592
Dodrutama Adresi: arastirmaizinlen.meb.gov_tribelge-dogrula

Sayfa LG
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T.C.
MiILLi EGiTiM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI

1D

E&ITIMIN
yUzyiLl

Uygulama Yapilacak
iller

Uygulama Yapilacak
Birimler

Uygulama Yamlacak
MEB Teskilatlar

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatinin

Kurum Kodu
ANTALYA Anadolu Lisesi Toros Anadolu Lisesi 765063
ANTALYA Anadolu Lisesi Gulveren Anadoalu Lisesi 765265
ANTALYA Anadolu Lisesi Akdeniz Sanayi Sitesi 767196
Anadolu Lisesi
ANTALYA Anadolu Lisesi Atatirk Anadolu Lisesi 969476
AMNTALYA Anadolu Lisesi MNevzat Saygan-Levent 969704
Saygan Anadolu Lisesi
AMNTALYA Anadolu Lisesi Kepez Sehit Celal Ozcan 972765
Anadolu Lisesi
ANTALYA Anadolu Lisesi Karatay Anadolu Lisesi 974832
ANTALYA Fen Lisesi Antalya Turkive Odalar ve | 763646
Borsalar Birligi Fen Lisesi
AMNTALYA imam Hatip Lisesi Haci1 Ekrem-5erife 751705
Yazaroglu Anadolu imam
Hatip Lisesi
AMNTALYA imam Hatip Lisesi Sehit Cetin Cakmak 751782
Anadolu imam Hatip Lisesi
ANTALYA Anadolu imam Hatip Lisesi | Amine Hatun Kiz Anadolu 758161
imam Hatip Lisesi
ANTALY S Anadolu imam Hatip Lisesi | Kepez Mahmut Celalettin 760618
Okten Anadolu imam
Hatip Lisesi
AMNTALYA Anadolu imam Hatip Lisesi | Kepez Satculer Anadolu 762155
imam Hatip Lisesi
AMNTALYA Anadolu imam Hatip Lisesi | Kepez Giyaseddin 763600
Keyhiisrev Anadolu imam
Hatip Lisesi
AMNTALYA Anadolu imam Hatip Lisesi | Prof. Dr. Rasit KGcik 765346
Anadolu imam Hatip Lisesi
ANTALYA Spor Lisesi Antalya Spor Lisesi 762659
ANTALYA Sosyal Bilimler Lisesi Meriman-Erol Yilmaz 765379
Sasyal Bilimler Lisesi
ANTALYA Anadolu Meslek Programi | Daden Mesleki ve Teknik 767816

Dodrulama Kodu: beba3T2b508fa34d06131485079e9095529dB4 6f44d5 9639 d4abledbAell gz
Dogrutama adresi: arastirmaizinlen. meb.gov.tribalge-dogrula

Sayfa 216
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T.C.
MILLI EGITiM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI

] o ey

E&I TIMIN
YOZYILI

pygulama Yapilacak
lller

Uygulama Yapilacak
Birimler

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatlan

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatimin

Kurum Kodu

Anadolu Lisesi

AMNTALYA Anadolu Meslek Programi | Gllsen - Mehmet Fehmi TEB313
Diktas Mesleki ve Teknik
Anadelu Lisesi

AMTALYA Anadolu Meslek Programi | Ataturk Mesleki ve Teknik | 9E7477
Anadolu Lisesi

AMNTALYA Anadolu Meslek Programi | Kepez Mesleki ve Teknik 967548
Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek Programi | Ismet inénil Mesleki ve 9EI6TT
Teknik Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek Programi | Nazime Baki Saatgioglu 969919
Mesleki va Teknik Anadolu
Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek Programi Hizir Reis Mesleki ve 9£9928
Teknik Aradolu Lisesi

AMTALYA Anadaolu Meslek Prograrmi | Hisniyve Ozdilek Mesleki 972714
wve Teknik Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek Programi | Prof. Dr. Tuggeneral 973194
Cevdet Demirkol-Ayhan
Demirkol Mesleki ve
Teknik Aradolu Lisesi

AMNTALYA Anadolu Meslek Prograrmi | Sehit Ozcan Senaol Mesleki | 973217
ve Teknik Anadolu Lisesi

ANTALYA Cok Programh Aradolu Ayten Cagqiran Cok TE4957

Lisesi Programli Anadolu Lisesi
AMNTALYA Cok Programli Aradolu sehit Omer Dikmen Cok 764958
Lisesi Programh Anadolu Lisesi

AMNTALYA Guzel Sanatlar Lisesi Antalya Ticaret ve Sanayi | 751980
Odasi Gizel Sanatlar
Lisesi

ANTALYA Anadolu Lisesi Mustafa Lyten Aydin TE0710
Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Lisesi Dosemealti Halil Akyuz 970972
Anadolu Lisesi

ANTALYA Fen Lisesi Yusuf Ziya Oner Fen Lisesi | 969475

Dodrulama Kodu: bebad 7205083440613 f4850 7929095523084 6fA4d5963%fddabledBael2 592
Doedrulama Adresi: arastirmalzinlen.meb. gov tribelge-dogru a

Sayfa 3/6
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T.C.
MiLLi EGITIM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI

]. ==

EGITIMIN
YUZYILI

Uygulama Yapilacak
iller

Uygulama Yapilacak
Birimler

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatlarn

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatinin

Kurum Kodu

ANTALYA Imam Hatip Lisesi Dosemezlt Anadolu Imam | 748799
Hatip Lisesi

ANTALYA Anadolu imam Hatip Lisesi | Sehit Valkan Cangz 762153
Anadolu mam Hatip Lisesi

ANTALYA Sosyal Bilimler Lisesi Antalya Erlinal Sosyal 969464
Bilimler Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek rograrmi Yesilbayir Borsa istanbul 9509918
Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek rogrami | Dosemezit Mesleki ve 970647
Teknik Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek *rograrmi | Emine ilhan Kadam Kiz 970914
Mesleki ve Teknik Anadalu
Lisesi

ANTALYA Anadolu Lisesi 75. YiIl Cumhuriyet 750722
Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Lisesi Muratpaza Anadolu Lisesi | 750723

ANTALYA Anadolu Lisesi Saime Szlih Konca 750724
Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Lisesi Yavuz Selim Anadolu 750725
Lisesi

ANTALYA Anadolu Lisesi Sehit Serkan Colkesen 767197
Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Lisesi Levent Aydin Anadolu 969456
Lisesi

ANTALYA Anadolu Lisesi Antalya Lisesi 969457

ANTALYA Anadolu Lisesi Gazi Anadolu Lisesi 969458

ANTALYA Anadolu Lisesi Aldemir- Atilla Konuk 959459
Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Lisesi Haci Malike Mehmet 959460
Bileydi Anadolu Lisesi

AMNTALYA Anadalu | isesi Adem-Tolunay Anadnolu 9RA4R1

Lisesi

Dodrulama Kodu: beba972b508/ a34d0613f4850 79909552904 6440459639744 a6 ledbdel 252
Dogulama Adresi: arastirmalzinler.meb.gov_tr/belge-dogrula
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MiLLi EGITIiM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI

] =fh=

E&ITIMIN
YUZYILI

Uygulama Yapilacak
iller

Uygulama Yapilacak
Birimler

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatlan

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatimin

Kurum Kodu

ANTALYA Anadolu Lisesi Metin-Nuran Cakallikh 969462
Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Lisesi Antalya Anadolu Lisesi 969463

AMITALYA Anadolu Lisesi Muratpasa lurk lelekom Y942199
Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Lisesi Sehit Yasin Kurt Anadolu 974831
Lisesi

ANTALYA imam Hatip Lisesi Antalya Anadolu imam 967610
Hatip Lisesi

ANTALYA imam Hatip Lisesi Haci Dudu- Mehmet 974570
Gebizli Kiz Anadolu Imam
Hatip Lisesi

ANTALYA Anadolu imam Hatip Lisesi | Sehit Muhammet Oguz 762156
Kiling Anadolu Imam Hatip
Lisesi

ANTALYA Anadolu imam Hatip Lisesi | Mevlana Anadolu imam 765109
Hatip Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek Programi | Mecati Dolen Mesleki ve 751351
Teknik Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek Prograrmi | Muratpasa Mesleki ve 764955
Teknik Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek Prograrmi | Antalya Barosu Mesleki ve | 969523
Teknik Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek Prograrmi | Falez Mesleki ve Teknik 969917
Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek Programi | Antalya Ticaret Borsasi 969922
Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek Programi | Sehit Serkan Colkesen 969926
Mesleki ve Teknik Anadolu
Lises|

ANTALYA Anadolu Meslek Programi | Antalya Mesleki ve Teknik | 970149
Anadolu Lisesi

ANTALYA Anadolu Meslek Prograrmi | Tez-Tur Mesleki ve Teknik | 970151

Anadolu Lisesi

Dodrulama Kodu: bebad72b508fa34d061 34850 T 3000552 0d8ABM4d50639fddatledbBell5g:
Dodrulama Adresi: arastirmalzinlen.meb. gov.tribelge-dogrula
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T.C.
MiLLi EGITIM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI

1D

célTiMin
YOZYILI

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
iller Birimler MEB Teskilatlar MEB Teskilatinin
Kurum Kodu
ANTALYS Anadolu Lisesi Akdeniz Anadolu Lisesi 750715
ANTALYS Anadolu Lisesi Konyaalt! Anadolu Lisesi 750716
ANTAL YA Anadali |isesi Muhittin Mustafa BAcek 759956
Anadolu Lisesi
ANTALYS Anadolu Lizesi Bahtill Anadolu Lisesi 767199
ANTALYS Anadolu Lisesi Dr. ilhami Tan<ut Anadolu | 970134
Lisesi
ANTALYA Anadolu imam Hatip Lisesi Hayme Ana Kiz Anadolu 761169
Imam Hatip Lisesi
ANTALYA Anadolu imam Hatip Lisesi | Konyaalti Cankin Anadolu | 762252
imam Hatip Lisesi
ANTALYS Anadolu Meslek Prograrmi | Konyaalti Bahtill Mesleki 752269
ve Teknik Anadolu Lisesi
ANTALYS Anadolu Meslek Prograrmi | Konyaalti Mehmet Zeki 758325
Balc Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi
ANTALYA Anadolu Meslek Programi | Fettah Tamince Mesleki 972709

ve Teknik Anadolu Lisesi

Nat: Okvlfeurum yaneticileri tarafindan *Arastirma Uygolama izni® helgesinin ve veri toplama araclanmir
(araglardaki maddelerinin) modllde yer alan belge ve araciarla aynr olduju kontrol edilmelidir. Belgeler ayni
olmadigr durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

Dedrulama Kodu: bebad72b508fa34d0613f4850 732909552 9dB4EfA4d59639fddabledBiel2592
Dodrulama ddresi: arastirmaizinlen. meb.gov.tr/belge-dogrula
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EK-5. OZGECMIS
Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi : Selenay Cansu AYTEKIN

Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi - Ingilizce Ogretmenligi

Bildigi Yabanci Diller  : Ingilizce
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EK-6. BILDIRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi c¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

X Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

OTezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.
Tezimin/Raporumun 1 yil siireyle erigsime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda uzatma
icin bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden erigime

acilabilir.

Selenay Cansu AYTEKIN
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