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Erken okuryazarlik becerileri, cocuklarin bigimsel okuma yazma egitimine gecis slrecinde edindikleri sesbilgisel (fonolojik)
farkindalik, kelime dagarcigi ve sozlu dil becerilerinin bitlininld kapsamaktadir. Tlrkiye'de temel egitim kademesinde
uygulanan Ses Temelli Okuma Yazma yaklasimi, 6grencilerin dildeki sesleri tanimasini, ayirt etmesini ve bu sesleri anlamli
bitlinler (hece, kelime) haline getirmesini esas almaktadir. Bu slirecin en dnemli destekleyicilerinden biri de disiplinlerarasi
bir yaklasimla muzik egitimidir. Bu ¢alismanin amaci, ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif mizik ders kitaplarinda yer alan manzum
metinlerdeki (sarki soOzleri, tekerlemeler, ninniler) yansima seslerin (onomatope) erken okuryazarlik ve akici okuma
becerilerine etkisini incelemektir. Nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman incelemesi deseniyle kurgulanan ¢alismada,
veri kaynadi olarak Milli Egitim Bakanhgl (MEB) tarafindan 2025-2026 6gretim yilinda okutulmakta olan miizik ders
kitaplarindaki manzumeler kullaniimistir. Elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi teknikleriyle ¢ozimlenmistir.
Arastirma bulgulari, mizik metinlerinin salt sanatsal birer materyal olmanin 6tesinde, icerdikleri ritmik yansima sesler
araciligiyla 6grencilerin bogumlama (artikllasyon), sesletim ve fonem farkindaligi gelisimine dogrudan katki saglayan
zengin dilbilimsel araclar oldugunu gdstermektedir. Ozellikle 1. ve 2. sinif Miizik ders kitaplarindaki metinlerde yer alan
isitsel ve devinissel yansima seslerin, dildeki fonem-grafem iliskisini somutlastirmada kritik bir islev Ustlendigi sonucuna
variimistir.

Anahtar kelimeler: erken okuryazarlik, fonolojik farkindalik, yansima sesler (onomatope), temel egitim, Turkce egitimi,
muzik 6gretimi

ABSTRACT

Early literacy skills encompass the entirety of phonological awareness, vocabulary, and oral language proficiency
acquired during children's transition to formal reading and writing education. The Sound-Based Reading and Writing
approach, implemented at the basic education level in Turkey, fundamentally focuses on enabling students to recognize
and discriminate linguistic sounds, and to synthesize them into meaningful units (syllables and words). A crucial facilitator
of this process is music education, approached through an interdisciplinary lens. This study aims to examine the impact
of onomatopoeia within verse texts (lyrics, rhymes, lullabies) found in primary school 1st, 2nd, 3rd, and 4th-grade music
textbooks on early literacy and reading fluency. Designed utilizing document analysis—a qualitative research method—
the study uses verses from music textbooks prescribed by the Ministry of National Education (MEB) for the 2025-2026
academic year as its primary data source. The collected data were analyzed using descriptive and content analysis
techniques. The findings indicate that music texts transcend being merely artistic materials; rather, they serve as rich
linguistic tools that directly contribute to students' articulation, enunciation, and phonemic awareness development
through their rhythmic onomatopoeic elements. Itis concluded that the auditory and kinesthetic onomatopoeia, particularly
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prevalent in texts within 1st and 2nd-grade music textbooks, plays a critical role in concretizing the phoneme-grapheme
relationship in language acquisition.

Keywords: early literacy, phonological awareness, onomatopoeia, basic education, Turkish language education, music
education

1. GIRIS

Okuma ve yazma becerisi, bireyin akademik yasaminin ve toplumsal varolusunun temelini olusturan en
hayati bilissel bir slireclerden biridir. Temel egitim kademesinde Tirkge 6gretiminin en 6nemli hedeflerinden
biri, 6grencinin anadilinin ses estetigini, sd6z dizimsel mantidini ve anlamsal derinligini i¢sellestirmesidir.
Bu i¢sellestirme silireci, cocugun formal egitime basladigi ilk giin dedil, dilin sesleriyle ilk karsilastigi erken
cocukluk déneminde baslar. “Erken okuryazarlik” olarak adlandirilan bu evre, cocugun harfleri tanimadan
once dildeki sesleri duymasi, ayirt etmesi, seslerle oynamasi ve konugsma seslerinin sembolik karsiliklari
olabilecegini kesfetmesiyle iliskilidir. Tlrkiye'de 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan ve glincellenen
programlarla gelistirilen Ses Temelli Okuma Yazma yaklasimi, dildeki en kliclk anlam ayirt edici birim olan
“ses"i (fonem) merkeze almaktadir. Bu baglamda, cocugun sesbilgisel (fonolojik) farkindahdi ne kadar
gucliyse, okuma yazma sirecine gegisi ve okuma akiciligini saglamasi da o derece basarili olmaktadir.

Erken okuryazarlik evresinde ¢ocuklarin sesbilgisel farkindaliginin gelisiminde, sesleri tanimasi, ayirt etmesi
ve maniplle edebilmesi icin cevrelerindeki isitsel uyaranlar kritik bir rol oynar. Bu uyaranlarin basinda
cocuk edebiyati Urlnleri ve gocuk sarkilarinda siklikla yer alan, dogadaki seslerin dilin kurallariyla taklit
edilmesiyle olusan yansima sesler (onomatope) gelmektedir. ilkokul 1-4. sinif miizik ders kitaplari bu yéniiyle
icerdikleri manzum metinler araciligiyla cocuklara zengin bir fonetik veri tabani sunmaktadir. Ancak alanyazin
incelendiginde, muzik ders kitaplarindaki manzum metinlerin salt mizikal birer 6ge olarak degerlendirildigi,
Tirkce egitimi ve erken okuryazarlik baglamindaki fonolojik katkilarinin géz ardi edildigi gorilmektedir. Bu
nedenle bu arastirmanin amaci, ilkokul mizik ders kitaplarinda yer alan yansima seslerin (onomatope) erken
okuryazarlk becerilerine, artiklilasyon (bogumlama) gelisimine ve okuma akiciligina olan etkisini kuramsal
ve metin dilbilimsel bir cercevede incelemektir. Calismanin problem durumunu, temel egitim kademesindeki
muzik dersi manzum metinlerinin Tirkce egitimi ve erken okuryazarlik baglamindaki gizil (6rtlik) potansiyelinin
yeterince degerlendiriimemesi olusturmaktadir. Muzik ve Turkge egditiminin kesisim noktasinda, ders
kitaplarinda yer alan "Puf puf pufff!” veya "Tis tis tisss!” (Kasa ve Tezcan, 2022) gibi yansima seslerin salt
ritmik bir dolgu malzemesi olmadigi; aksine, Tlirkgenin ses yapisini, Unslzlerin ¢ikis noktalarini (dudak, dis,
damak Unsuzleri) gocuklara sezdirerek 6greten birer fonolojik farkindalik araci oldugu 6ngorilmektedir.

Temel egitim mizik mifredatinda yer alan manzum metinler, yansima seslerin sistematik 6gretimi icin dogal
bir laboratuvar islevi goriir. Ornegin, Nefesli Sarki (Kasa ve Tezcan, 2022) adli manzumede yer alan “Puf puf
pufff!” ve "Tis tis tisss!” gibi ifadeler, sadece muzikal bir ritim saglamaz; ayni zamanda ¢ocugun dudak (/p/)
ve dis-diseti (/t/, /s/) Unsuzlerini dogru bogumlamasi igin tasarlanmis birer artikilasyon egzersizidir. Benzer
sekilde Sonbahar (Kasa ve Tezcan, 2022, s. 20) parcasinda doga olaylari betimlenirken kullanilan “Riizgdrlar
esmeye baslar. / Vu, vu, vu, vu!”, "Simsekler cakmaya baslar. / Giim, giim, giim, gdm!" ve "Yapraklar sararip
duser. / Pit pit, pit pit!” dizeleri, sizici ve patlamal Unsuzlerin isitsel imgelerini gocuk zihnine yerlestirir.
Cocugun bu sesleri cikarirken agiz boslugunda, dudaklarinda ve ses tellerinde hissettigi titresim, formal
okuma yazma slrecinde seslerin taninmasini otomatiklestirir.

Hayvan taklitleri Gzerinden olusturulan metinler de arka damak ve girtlak seslerinin 6gretiminde kritiktir. Zipla
ve Vizilda (Kasa ve Tezcan, 2022, s. 31) eserindeki "Virak, virak virakla!” ifadesi ile Kiimesteki Dostlarimiz
(Kiicarslan, 2024, s. 14) metnindeki “Gaga vurur tak tak tak, / Sonra éter git gidak.” ve "Sonra éter culk culk
culk.” dizeleri, TUrkgenin kalin ve ince arka damak Ginstizlerinin (/k/, /g/) pratik edilmesine olanak tanimaktadir.

Muzik ve dil, insan beyninde tarihsel olarak benzer sinir aglarini kullanan iki evrensel iletisim sistemidir. Her iki
sistem de sese, ritme, tonlamaya ve belirli bir s6z dizimsel/muzikal kurallar biitliniine dayanir (Patel, 2008).
Erken ¢ocukluk ve temel egitim doneminde miuzik, beynin her iki yarimkiresini ayni anda uyararak sinaptik
baglarin gliclenmesini saglar. Dil egitiminde prozodi olarak adlandirilan kavram, muizigin temel unsurlari olan
ritim, tempo ve melodi ile dogrudan ortlismektedir.

Akici okuma, bir metni hatasiz okumakla birlikte onu uygun hizda, dogru vurgu ve tonlamayla, anlami
yansitacak bir prozodiyle seslendirmektir (Karatay, 2023). Akici okumada gii¢lik ¢eken 6grencilerin okuma
eylemleri genellikle mekanik, tekdiize ve ritimden yoksundur. Bu sorunun ¢oziminde, tekerlemeler ve
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ritmik ¢ocuk sarkilari etkili pedagojik araclardandir. Nitekim temel egitim muzik ders kitaplarinda siklikla
tekerlemelere yer verilmesinin bir nedeni de bu durumdur. “Arabanin tekeri / Firil firil déniiyor.” (Kasa ve
Tezcan, 2022, s. 16) formundaki dortliikler, icerdigi aliterasyonlar (ayni Gnstizlerin tekrari) ve asonanslar
(ayni Unlilerin tekrar) sayesinde 6grencinin konusma akiciligini kazanmasina yonelik destekleme potansiyeli
tasidigina isaret etmektedir. Mizikteki 6lgl kavrami (6rnedin 2/4'lik veya 4/4'l0k ritimler), Tlrkcedeki hece
vezninin dogdal bir yansimasi olarak, cocugun hecelemeyi birakarak kelimeleri ve kelime 6beklerini bir bitln
halinde (otomatiklesmis) tanimasini hizlandirir. Miizik ve metnin bu essiz uyumu, ¢ocuga dilin matematigini
ortilik bir bicimde 6gretir. "Ceviz adam, sip sap sup!” (Kasa ve Tezcan, 2022, s. 41) tekerlemesindeki sekte ve
vuruslar, okuma sirasinda noktalama isaretlerinde nerede duraklanmasi gerektigini hissettiren isitsel provalar
niteligindedir.

Cagdas egitim paradigmalari, bilgiyi yahtilmis disiplinler olarak degil, bitlncul bir yaklasimla ele almayi
gerektirmektedir. Tlrkiye Yizyilh Maarif Modeli (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024), "bitlncil insan”
felsefesiyle dil becerilerini tim 6grenme slireclerinin merkezine yerlestirirken sanati da bu bilissel ve duyussal
yapinin ayrilmaz bir pargasi olarak kabul eder.

Vygotsky’'nin (1978) Sosyokiiltlirel Kurami'nda vurguladigi gibi dil, etkilesimsel bir aractir ve gocuk dildeki
karmasik yapilari 6nce dissal oyunlar (sarkilar, tekerlemeler) yoluyla deneyimler, ardindan zihinsel semalara
donusturir. Bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin mizik derslerindeki manzumeleri salt bir desarj veya sanatsal
etkinlik olarak gdérmeyip metnin fonolojik ve yansima seslerin zenginliklerini Tirkge 6gretiminin (okuma,
dinleme, konusma) birer “bilissel iskelesi” olarak kullanmalari blylik Gnem tasimaktadir.

Gunumuz egitim paradigmalari, bilgiyi yalitiimis/kiimelenmis disiplinler olarak dedil, hayatin dogal akisina
uygun bitincill bir yapida ele almayi gerektirmektedir. Maarif Modeli'nin temel felsefesi de insani zihinsel,
duygusal ve fiziksel tim yonleriyle butliincul (holistik) bir yaklasimla gelistirmektir. Bu modelde “Turkge", tim
derslerin merkezinde, bir “anahtar yeterlilik” ve varolussal bir idrak araci olarak konumlandirilirken sanat ve
spor, estetik duyarlihgin ve duyussal zekanin gelisiminde tasiyici kolonlar olarak gorlimektedir. Dolayisiyla,
sinif 6gretmeninin mizik dersinde isledigi manzum bir metin, sanatsal bir faaliyet alaninin 6tesinde ayni
zamanda Turkce dersindeki dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarinin laboratuvari
durumundadir. Literatur incelendiginde; mizigin genel olarak dil 6grenimini, temel dil becerilerini ve
motivasyonu olumlu yonde etkiledigini ortaya koyan (Deles ve Kaytez, 2020; Kara ve Aksel, 2013), sarkilarin
kelime dagarcidini gelistirmedeki ve akilda tutmadaki rollini inceleyen (Medina, 1993), ayrica mizigin
cocuklarda bilissel basariya ve genel okuma/ogrenme siireclerine etkisini arastiran (Akdogan, 2014; Sendurur
ve Baris, 2002) cesitli calismalar bulunmakla birlikte; ilkokul mizik ders kitaplarindaki manzum metinlerin
“yansima sesler” (onomatope) Ozelinde, erken okuryazarlk ve fonolojik farkindalik dediskenleri lGzerinden
bitlncul bir dokiimiin ve analizin yapildigi herhangi bir akademik ¢alismaya rastlanmamistir.

Bu arastirma, ilkokul 1-4. sinif miizik ders kitaplarinda yer alan “Hav, hav, hav”, "Cik, cik, cik” (Kasa ve Tezcan,
2022), "Tik tak” (Kasa ve Tezcan, 2022), "Virak virak” (Kasa & Tezcan, 2022) gibi sayisiz yansima sese sahip
metnin yapisal ve islevsel haritalarini ¢ikarmayi hedeflemektedir. Arastirmanin, temel egitimde gdrev yapan
sinif 6gretmenlerine ve alan uzmanlarina, mizik metinlerini dil becerilerini gelistirmede bilincli birer 6gretim
materyali olarak kullanmalari noktasinda kuramsal bir bakis acisi sunmasi beklenmektedir. Ogrencilerin dilin
ses estetigiyle erken yasta muzik esliginde karsilasmasinin, okuma isteksizligini azaltacagi ve akici okuma
sureglerine ivme kazandiracagl ongorulmektedir. Bu yonuyle galisma hem sinif 6gretmenligi alan yazinina
hem de Tirk dili ve edebiyati egitiminin erken ¢ocukluk uygulamalarina katki saglayacak 6zgunliktedir.

2. YONTEM

Bu arastirma, ilkokul muzik ders kitaplarinda yer alan manzum metinlerin dilbilimsel ve pedagojik altyapisini,
erken okuryazarlik ve fonolojik farkindalik degiskenleri agisindan ayrintili olarak incelemeyi amacgladigindan
nitel arastirma yaklasimiyla kurgulanmistir. Nitel arastirmalar, olaylarin ve olgularin dogal ortamlarinda, kendi
baglamlariicinde butlncil bir perspektifle anlasiimasini saglayan ve daha ¢ok “nasillik” ve “niginlik” durumlarini
sorgulayan metodolojik yaklasimlardir (Merriam, 2013). Bu temel anlayistan hareketle, arastirmanin deseni
“"dokliman incelemesi” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin ¢alisma evrenini, Turkiye'de temel egitim birinci kademede (1, 2, 3 ve 4. siniflar) okutulan mizik
ders kitaplarinda yer alan tim yazi ve manzum metinler olusturmaktadir. Nitel arastirmalarda veri setinin
derinligi, genellenebilirlikten ziyade amaca uygunluga dayandigi icin evrenin tamamini incelemek yerine
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amaca en iyi hizmet eden verilerin segilmesi esastir (Creswell, 2014). Bu nedenle, arastirmanin veri kaynaginin
belirlenmesinde amacl 6rnekleme ydntemlerinden biri olan “dlgut drnekleme” stratejisi tercih edilmisgtir.

Olciit 8rnekleme stratejisi, arastirmacinin énceden hazirladigi veya alan yazinda mevcut olan bir dizi kriteri
karsilayan butin durumlarin, bireylerin veya dokiimanlarin ¢alismaya dahil edilmesini gerektirir (Patton, 2014).
Bu calismada, 1, 2, 3, 4. sinif Muzik ders kitaplarinda yer alan 141 manzum metnin icerisinden analize tabi
birimlerin segilmesi igcin asagidaki dlcUtler belirlenmistir:

1. Metnin, ilkokul 1, 2, 3 veya 4. sinif dlizeyindeki bir muzik ders kitabinda sarki, tekerleme, sayismaca veya
ninni formunda bir manzume olarak yer almasi.

2. Metnin s6z varhgi igerisinde Turkgenin fonolojik yapisini taklit eden dogrudan bir “yansima sozcuk”
(onomatope) veya doga/hayvan/esya sesi taklidi barindirmasi.

3. Metnin, konusma organlarinin (dil, dudak, damak) artikilasyon becerilerini calistiran ardisik hece
dizilimlerine veya belirgin ritmik sekte/vuruslara sahip olmasi.

Bu dlcutler dogrultusunda, veri setinde yer alan metinler taranmistir. Sadece estetik veya milli/manevi deger
tasiyip Olgutleri karsilamayan metinler (6rnegin Cumhuriyet, Atatlirk'tin Cicekleri vb.) analiz disi birakilmistir.
Buna Karsilik, 6lciitleri tam olarak karsilayan metinler calisma grubuna dahil edilmistir. Ornegin, 1. sinif
ders kitabinda yer alan “Nefesli Sarki” baslikh metin, icerdigi "Puf puf pufff!” ve "Tis tis tisss!” ifadeleriyle;
“Sonbahar” baslkli metin, “"Vu, vu, vu, vu!"” seklindeki riizgar yansimasiyla dogrudan erken okuryazarlikta
ses egitimine karsilik geldigi icin veri setine alinmistir. Ayni sekilde "Ceviz Adam” metnindeki "sip sap sup”
dizilimi, dudak Unsuzlerinin 6gretiminde temel bir veri olarak kodlanmistir. Yapilan elemeler sonucunda,
dogrudan onomatopedik dgeler ve ritmik artiklilasyon pratikleri barindiran toplam 24 manzum metin analiz
slirecine dahil edilmistir. Analiz slirecine dahil edilen 24 manzum metnin sinif diizeylerine gére dagihmi Tablo
T'de sunulmustur:

Tablo 1

Calisma grubuna dahil edilen manzum metinlerin sinif diizeylerine gére dagilimi

Sinif Diizeyi  incelenen Toplam Manzum Metin Sayisi Olciitleri Karsilayan (Analize Dahil Edilen) Metin Sayisi (f)

1. Sinif 30 7
2. Sinif 36 7
3. Sinif 11 6
4. Sinif 34 4
Toplam 141 24

Tablo 1'de goruldigu Uzere, erken okuryazarlik becerilerinin en yogun islendigi ve fonolojik farkindalik
temellerinin atildigi1 1. ve 2. sinif dlizeylerinde, yansima ses barindiran metinlerin sayica daha fazla oldugu
tespit edilmistir.

2.1. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dokiiman inceleme ve Dilbilimsel
Kodlama Formu” kullanilmistir. Veri toplama silireci, metinlerin sistematik bir bicimde tasnif edilmesi ve dijital
ortama aktariimasiyla baslamistir.

Veri toplama islemi (¢ asamada gerceklestirilmistir: Tasnif asamasi olan ilk asamada Muzik 1., 2., 3. ve 4.
sinif ders kitaplarinda yer alan tim manzum parcalar sinif seviyelerine gore gruplandirilarak bir veri havuzu
olusturulmustur. Bu asamada metinlerin sadece lirikleri (sarki sozleri) analiz birimi olarak kabul edilmis,
mizikal notasyonlari calismanin kapsami disinda tutulmustur. Ayiklama ve birimlestirme islemlerinin
gerceklestigi ikinci asamada arastirmanin temel degiskeni olan "yansima sesler” (onomatope), her bir siir
veya sarki s6zunun igerisinde satir satir okunarak tespit edilmistir. Metinler icerisindeki baglaclar, edatlar
veya standart eylemlerden ziyade sese dayall yansimalar (6rnedin “hav hav”, "giim gim”, "tik tak”, "pit pit")
isaretlenmistir. Fonetik eslestirmelerin yapildigi Gigiincli asamada tespit edilen yansima soézclkler, Turkgenin
ses yapisl ve okuma yazma egitimindeki “Ses Gruplar” dikkate alinarak fonetik 6zelliklerine gore listelenmistir.

Bu baglamda, her bir sesin bogumlama noktasi (artiktlasyon bdlgesi) belirlenerek veri formuna islenmistir.

Online Journal of Music Sciences, 2026, 11(2), 686-700 689



Ahmet Zeki Giiven, ilyas Yazar

2.2. Verilerin Analizi

Dokumanlarin incelenmesinden elde edilen veriler, nitel arastirmalarin dogasina uygun olarak “igerik analizi”
ve "betimsel analiz” yaklasimlariyla ¢éziimlenmistir. icerik analizinin temel amaci, birbirine benzeyen veya
belirli bir orintd olusturan verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmanin
icerik analizi slreci sistematik olarak asagidaki asamalarda yuratilmustur:

1. Kodlama Cergevesinin Olusturulmasi: Analize baslamadan o6nce, erken okuryazarlik ve Turkge dilbilgisi
(sesbilgisi/fonetik) literatliriine dayall kavramsal bir kodlama cercevesi olusturulmustur (Miles ve Huberman,
1994). Onceden belirlenen bu kodlar; Dudak Unsiizleri (b, p, m), Dis-Dudak Unstizleri (f, v), Damak Unsiizleri
(k, g, 9) ve Sizici/Surtinmeli Sesler (s, s, z) olarak belirlenmistir. Metinlerin okunmasi sirasinda ortaya ¢ikan
ritim ve sekteye dayall ifadeler ise sonradan ortaya cikan hece ayrimi, prozodik vurgu gibi kodlar olarak
sisteme dahil edilmistir.

2. Metinlerin Kodlanmasi ve Kodlama Birimi: Arastirmanin igerik analizi slirecinde temel kodlama birimi olarak
"yansima s6zcUk" ve “ritmik yansima s6zcik obekleri” (6rnedin puf puf pufff, git gidak) kabul edilmistir.
Burada izole edilmis tekil heceler yaninda baglam icindeki ardisik ritmik tekrarlar da bir butin olarak
degerlendirilmistir. Bir yansima sesin veya yansima 6beginin birden fazla artikiilasyon (bogumlanma) noktasi
icermesi durumunda kodlama islemi capraz kodlama (coklu atama) yéntemiyle gerceklestirilmistir. Ornegin;
4. sinif ders kitabindaki “Koala ve Tavsan” metninde gecen “Kirt kirt kirt” s6zcigli hem arka damak (/k/) hem
de dis-diseti patlamali (/t/) Gnsuzleri barindirdigi icin her iki kategoriye de islenmistir. Ancak tematik bulgular
sunulurken Ses Temelli Okuma Yazma yaklasiminda 6grencinin en ¢ok efor sarf ettigi baskin artikiilasyon
pratigi merkeze alinmistir.

3. Temalarin Bulunmasi: Olusturulan kodlar, erken okuryazarlik alanindaki teorik cerceve ile eslestirilerek
tematik basliklara dénustirdlmistir. Bu baglamda, seslerin fiziksel Uretimini destekleyen ifadeler “Artiklilasyon
ve Sesletim Becerileri” hece sinirlarini gizen ritmik ifadeler ise “Prozodik ve Fonolojik Farkindalik” temasi
altinda birlestirilmistir.

4. Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumlanmasi: Betimsel analiz yaklasimi geredi elde edilen temalar ve
kodlar, arastirmanin orijinal veri setinden alinan dogrudan alintilarla (sarki s6zl dizeleriyle) desteklenerek
sunulmustur. Bu durum, analiz surecinin seffafiginin goérilmesi ve bulgularin baglamdan kopariimadan
degerlendirildigini yansitmasi agisindan énem tasimaktadir. Bu dogrultuda incelenen metinlerden elde edilen
yansima seslerin Unslz tdrlerine ve bogumlanma noktalarina gore frekans dagilimini gosteren kodlama
matrisi Tablo 2'de 6zetlenmistir:

Tablo 2

Yansima seslerin (insiz tirlerine gére kodlama matrisi ve frekans ézeti

Ana Tema (Ses Alt Kodlar (Bogumlanma Metinlerden Ornek Yansima Yogunlastigi Frekans (f)
Grubu) Noktasi) Sozciikler Sinif Diizeyi
Dudak ve Dis- Gift Dudak (/p/, Ib/, Im/) "Puf puf pufff", "mir mir", "pit pit", 1., 2. ve 4. Sinif 28
Dudak Unsiizleri "sip sap sup"”, "tip tip"

Dis-Dudak (/f/, /v[) "Vu vu vu", "Uf af", "viz viz", 1. ve 2. Sinif 18

"vak vak"

Arka Damak ve Arka Damak Patlamali (/k/, /g/) "Gim gtm", "git gidak”, 3. ve 4. Sinif 16
Girtlak Unsuizleri "culk culk", "gak gak", "tak tak"

Girtlak Sizici (/h/) "Hav hav", "hah hah" 1. Sinif 12
Siirekli-Surtiinmeli Dis-Diseti Sizici (/s/, /s/, /z/, "Tis tis" "tik tak" "dat dat", 1., 2.ve 3.Sinif 24
ve Akici Sesler i/, [d/) "dt ddt"

Akici Unsuzler (/r], /) "Firil firld", "lal lal", "rim pa pa" 1. ve 4. Sinif 1

“Not: Frekans (f) degeri, ilgili Ginsliz grubuna ait yansima ses 6beklerinin 24 analitik metin icindeki toplam tekrarlanma/kullanim sikligini
ifade etmektedir.
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Siniflar arasi frekans dagihmi karsilastirildiginda Uretimi nispeten daha kolay olan “dudak ve dis-dudak”
Unstzlerinin (f=46) 1. ve 2. sinif metinlerinde yogunlastigi, bogumlanma zorlugu ytiksek olan “"arka damak”
Unsuzlerinin (f=16) ise 3. ve 4. sinif metinlerinde (git gidak, gak gak vb.) agirlik kazandigi saptanmistir. Bu
durum metinlerin 6grencilerin fonolojik gelisim dlzeylerine goére hiyerarsik bir bicimde yapilandirildigini
gostermektedir.

2.3. Gegerlik ve Glivenirlik

Bu calismanin gecerliligi ve guvenirligi ilgili inandiricilik, aktarilabilirlik, gutvenilebilirlik ve onaylanabilirlik
ilkeleri dogrultusunda sunlar gerceklestirilmistir (Guba ve Lincoln, 1982):

Inandiricilik: Calismanin inandiriciigini arttirilabilmesi icin calismanin giris béliimiinde problem durumu net
bir sekilde ortaya konulmus ve ¢alismanin inandiriciidi gliglendirilmeye calisiimistir. Ayrica yansima seslerin
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine etkileri Gzerine alan yazinda yapilan ¢alismalar incelenerek giris
boliminde bunlara yer verilmistir. Mizik ders kitaplari iki ayri arastirmaci tarafindan ayri ayri incelendikten
sonra elde edilen bulgular karsilastirilarak incelenmis, bu sayede arastirmacilar arasinda uyum saglanmistir.
Yapilan dokiman incelemesi sonucunda elde edilen bulgular mizik ders kitaplarindan alinan orneklerle
desteklenerek guclendirilmistir.

Aktarilabilirlik: Calismanin aktarilabilirlikle ilgili boyutunu gticlendirebilmek icin ilkokul mizik ders kitabini
incelerken kullanilan yontem ve bu yéntemin neden secildigi ayrintilh bir sekilde ortaya konulmustur. Ayrica
incelenen muzik ders kitaplarinda yansima seslerin oldugu metinler incelenirken ulasilan alintilar somut bir
sekilde sunulmustur. Bu sayede de bu miuzik ders kitaplari tekrar incelenmek istendiginde ayni sonuglara
ulasiimasina imkan taninmistir.

Tutarllik: Calismanin verileri her iki arastirmaci tarafindan da kontrol edilmistir. Arastirmada i¢ tutarliigin
saglanabilmesi igin Miles ve Huberman (1994) tarafindan énerilen benzerlik formali kullaniimistir. Bu formdile
gore her iki arastirmaci tarafindan da incelenen metinler gruplandiriimig, ardindan iki arastirmaci arasindaki
uyuma bakilimig, elde edilen verilerin drtiisme orani %95 cikmistir. Ylzde 5'lik értigsmeyen kisim yeniden
incelenerek bu oranda da fikir birligine ulasiimistir. Bu da arastirmanin sonuglarinin glvenilir oldugu sonucunu
gostermektedir.

Dogrulanabilirlik: Calismanin dogrulanabilirliginin arttiriimasi igin problem durumu net bir sekilde belirlenmis,
bu dogrultuda Tlrkce ders kitaplari dokiiman incelemesi ve betimsel analizle incelenmistir. Arastirmacilar
calisma oncesinde olumlu ya da olumsuz herhangi bir 6n yargi igerisine girmemisler, bu sayede de ¢alismanin
olumsuz yonden etkilenmesinin 6ntine gegilmistir. Ayrica ¢galismanin literatiirde benzerlerinin olup olmadigi,
benzer calismalarin bu calismalarin sonuclari ile bu calismanin sonucu arasindaki benzerlik ve farkliliklar
dikkate alinmig, ¢calismanin sonug bolimiinde bu bilgiler tartisiimistir.

3. BULGULAR

ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif diizeyindeki miizik ders kitaplarinda yer alan manzum metinlerin “dokiiman incelemesi”
yontemiyle taranmasi sonucunda; erken okuryazarlik, fonolojik farkindallk ve konusma (artikilasyon)
becerilerini dogrudan destekleyen yogun bir yansima ses (onomatope) ériintiisii tespit edilmistir. incelemeye
tabitutulan 100'G askin metin icerisinden, yapisal olarak “sese dayali taklit, ritmik heceleme ve anlamsiz/anlamli
yansima sozcUk" barindiran eserler tasnif edilerek betimsel ve icerik analizi teknikleriyle cozimlenmistir.

Elde edilen bulgular; yansima seslerin Turk dilinin fonetik yapisindaki (sesbilgisel) bogumlanma noktalarina,
hece dizilimlerine ve Ses Temelli Okuma Yazma yaklasimindaki harf edinim sireclerine sagladigi pedagojik
katkilar baglaminda bes tema halinde kategorize edilmistir. S6z konusu temalara ait ayrintili analizler,
metinlerden alinan dogrudan alintilarla pekistirilerek ilgili alanyazin isiginda sunulmaktadir.

3.1. Dudak ve Dis-Dudak Unsiizlerinin (/p/, /b/, /m/, /v/, /f/) Edinimi ve Yansima Sesler Araciligiyla Bilissel
Kodlanmasi

Ses Temelli Okuma Yazma surecinde, ilkokul birinci sinif dgrencilerinin zihinsel olarak kavramasi ve fiziksel
olarak Uretmesi en kolay olan sesler, bogumlanma noktasi disaridan net bir bicimde gorulebilen “dudak” ve
"dis-dudak” Unslzleridir (Glines, 2013). Ancak bu seslerin okuma akiciligina yansiyabilmesi icin cocugun
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nefes kontroliinii (diyafram) ve dudak kaslarinin motor koordinasyonunu saglamasi gerekmektedir. incelenen
muzik ders kitaplarindaki manzum metinler, bu motor koordinasyonun muzikal bir oyun ¢ercevesinde, cocugun
"yakinsal gelisim alanina” (Vygotsky, 1978) uygun bir bicimde nasil yapilandiriidigini agikga géstermektedir.

1. sinif ders kitabinda yer alan Nefesli Sarki (Kasa ve Tezcan, 2022) adli eser, dogrudan ¢ocuklarin solunum
aparatlarini ve dudak Unsuzlerini esgudimli kullanmalarina yonelik tasarlanmis bir dilbilimsel alistirma
niteligindedir. Metinde gecen "Sisir yanaklarini, Ufle, sisir durmadan!” ydnergesinin hemen ardindan gelen
"Puf puf pufff!" ve "Uf (if ifff!” yansimalari, erken okuryazarlikta cok kritik olan iki fonemi merkeze almaktadir:
Cift dudak patlamali GnstzU olan /p/ ve dis-dudak sizici Gnstzl olan /f/. Cocuk “puf” sesini Uretirken
dudaklarini simsiki kapatarak hava akimini bir anligina durdurur ve aniden serbest birakir (patlamali tretim).
Hemen ardindan “lf” sesine gecgerken Ust dislerini alt dudagina yaklastirarak havayi sizdirir (surekli-sizici
tretim). Miizigin ritmiyle pes pese tekrarlanan bu "Puf puf pufff!” ve "Uf if (fff!” dizilimi, cocuga patlamali
ve sizicl seslerin (fonemlerin) fiziksel anatomisini 6gretir. Ehri'nin (2005) belirttigi tizere, cocuklar harflerin
sembolik karsiliklarini 8grenmeden dnce, seslerin agizdaki fiziksel pozisyonlarini i¢sellestirmelidir. Bu metin,
formal okuma yazma egitimindeki "6-r-1-d-s-b" veya "z-¢-g-s-c-p” ses gruplari 6gretilirken égrencilerin
siklikla yasadigi dudak tembelligini dnleyici bir islev gérmektedir.

Benzer bir dudak ve sizici Uinsliz kurgusu, Sonbahar (Kasa ve Tezcan, 2022) adl parcada dogda olaylarinin
tasviri Uzerinden islenmistir. Metinde rlizgar sesinin "Vu, vu, vu, vu!” seklinde; yapraklarin diistis sesinin
ise "Pit pit, pit pit!"” seklinde verilmesi tesadufi degildir. "Vu” yansimasi, kalin dudaksil-dissel bir 6timlu
sizici olan /v/ sesinin, arkasindan gelen kalin yuvarlak tnli /u/ ile birlegsmesiyle olusur. Bu birlesim, cocugun
dudaklarini ileriye dogru yuvarlamasini gerektirir. Erken okuma becerilerinde kelime sonlarindaki hecelerin
yutulmasi problemine karsi (Karatay, 2023), dudaklarin yuvarlaklastiriimasi ve sesin uzatiimasi “Vu, vu, vu”
egzersiziyle asiimaktadir. “Pit pit” ikilemesi ise ¢ift dudak ve dis eti-damak patlamali Unstzlerinin (/p/ ve /t/)
hizl bir sekilde ardisik Uretimini gerektirerek hece farkindaligini pekistirmektedir.

Hayvan taklitlerinin kullanildigi manzumeler, dudak ve geniz (nazal) Unsuzlerinin 6gretimiyle ilgili zengin
bulgular sunmaktadir. Bilin Ben Kimim (Ayranci, vd., 2018, s.19) adli parcada yer alan kedi ve inek sesleri,
cocuklarin erken ¢cocukluktan itibaren en asina olduklari yansima seslerdir. Metinde gec¢en "Mir mir mir mir mir
mir ben bir kediyim.” ve "M6é mé mé mé mé mé ben bir inegim.” dizelerindeki /m/ sesi, dudaklarin kapanmasi
ve hava akiminin geniz (burun boslugu) yoluyla disari verilmesiyle olusan gift dudak genizsil Gnstzudur.
Zllfikar (1995), Turkcedeki yansima sozciklerin blylk bir kisminin dudak Unsizleriyle basladigini belirtir.
Ogrencinin “mir” ve "mé” hecelerini art arda miizikal bir tempoyla tekrar etmesi, dilbilimsel olarak sesbirim-
hece kaynastirma becerisini otomatiklestirmektedir. Okumaya yeni gegen ¢ocuklarda siklikla gozlemlenen
/m/ ve /n/ seslerini birbirine karistirma problemi, bu tarz sarkilardaki somut yansima eslestirmeleriyle (m-kedi,
m-inek iligkisi) gorsel ve isitsel hafizaya dogru kodlanarak engellenmektedir.

3.2. Arka Damak ve Girtlak Unsiizlerinin (/k/, /g/, /§/, /h/) isitsel imgeleri ve Fonemik Ayristirma Becerisi

Ses Temelli Okuma Yazma 6gretiminde 6grencilerin kavramakta ve sesletmekte en ¢ok zorlandigi fonem
grubu, bogumlanma noktasi gézle gorilmeyen, agzin arka kisminda (yumusak damak ve girtlak) Uretilen
seslerdir (/k/, /g/, 13/, /h/). Bu sesler, konusma terapilerinde ve 6zel egitimde genellikle ayna karsisinda
dilin geriye cekilmesi calismalariyla 6gretilmektedir. Ancak mizik ders kitaplarindaki manzumelerde yapilan
doklman analizi, bu zorlu ses grubunun ritmik tekerlemeler ve yansimalar araciligiyla son derece estetik ve
sezdirici bir yolla mufredata entegre edildigini ortaya koymustur.

Arka damak patlamali 6timstz Unslzu olan /k/ ve otumli karsiigr olan /g/ sesleri, incelenen veri setinde
Ozellikle kanatli hayvanlarin taklit edildigi metinlerde yogun olarak bulunmaktadir. 3. sinif mizik kitabindaki
Kiimesteki Dostlarimiz (Kilicarslan, 2024, s.14) adli manzume, arka damak Unsizleri icin bir sesletim
laboratuvari gibidir. Metinde gecgen tavuk tasvirindeki “"Gaga vurur tak tak tak, / Sonra éter git gidak.” dizeleri,
erken okuryazarlk agisindan yeterli ve iyi derecede bir fonolojik veri sunar. “Git gidak” yansimasindaki /g/,
ft/, 1a/, /d/, [k/ dizilimi, gocugun dil sirtini yumusak damagina temas ettirerek ¢ikardidi (/g/ ve /k/) sesler ile
dil ucunu ust dis etine temas ettirerek ¢ikardigi (/t/ ve /d/) sesler arasinda hizli bir gegis yapmasini zorunlu
kilar. Bu hizl gegis, akici okumanin ndrolojik temelini olusturan hece birlestirme ve kelime sinirlarini belirleme
becerisinin muiizikal bir provasi niteligindedir. Nitekim Adams (1990), cocuklarin anlamsiz veya taklit heceleri
tekrar etmelerinin, onlarin zihinsel sézlliginde fonotaktik kurallarin (hangi sesin hangi sesle yan yana
gelebilecedi kurali) yerlesmesini sagladigini savunur.
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Ayni eserde hindiicin kullanilan “Sonra éter culk culk culk.” yansimasi, Turk¢ede yan yana bulunmasi zor olan
/1] ve [k/ (akici ve patlamali) lGinslizlerinin hece sonunda birlestigi kapali bir hece formudur. Hece farkindaligi
egitiminde, kapall hecelerin (linsilizle biten heceler) okunmasi acik hecelere gére daha zordur. “Culk” sesi,
bu zorlugu oyunlastirarak ¢ocugun arka damak-artiklilasyonunu gugclendirmektedir. Yine Pofuduk Tavsan
(Tonya, vd., 2022, s.45) pargasinda karga sesi olarak verilen "Buldum, dedi karga, glldii gak gak gak.”
dizesi, /g/ ve /k/ seslerinin kalin Unli /a/ ile kombinasyonuyla, cocugun étimla (/g/) ve 6timsiz (/k/) damak
sesleri arasindaki ayrimi isitsel olarak deneyimlemesine yardimci olmaktadir. Ogrenci, “gak” sesini cikarirken,
ses tellerinin titrestigi an ile titresimin kesilip havanin patladigi an arasindaki farki bedensel olarak hisseder.

Girtlak bolgesinde Uretilen sizici bir nstz olan /h/ sesi ise hava akiminin ses tellerinin arasindan surtlinerek
cikmasiyla olusur. Gorsel bir artiklilasyon noktasi olmadidi i¢in ¢ocuklar okuma yazma 6grenirken ‘h' harfini
genellikle unutur veya yutarlar (6rn. “Ahmet” yerine “"Amet” yazmak/okumak). incelenen metinlerde /h/
sesinin Uretimi, nefes ve giilme refleksleri {izerinden somut bir zemine oturtulmustur. Ne isterim? (Kasa
& Tezcan, 2022, s. 29) sarkisinda kdpegdin “Hav, hav, hav, hav, hav!” yansimalari ardisik olarak bes kez
tekrarlanmaktadir. Burada /h/ sizici linsizU, en genis Unll olan /a/ ve dis-dudak sizici Unsilzi olan /v/ ile
birleserek glclu bir diyafram nefesi gerektirir. Cocugun bu sarkiyl sdylerken yliksek sesle ve ritmik olarak
"Hav"” demesi, /h/ foneminin zihinsel temsilini guclendirir.

Daha karmasik bir 6rnek ise Ceviz Adam (Kasa ve Tezcan, 2022, s. 41) tekerlemesinde karsimiza ¢ikmaktadir.
Metindeki "Karni davul, giim, gim, gim! / Bize gliler, hah, hah, hah!” dizelerinde, kalin damak sesi /g/ ile
girtlak sesi /h/ art arda kullaniimistir. “Gim gim” yansimasi gogus rezonansini galistirirken hemen arkasindan
gelen "hah hah” gllme yansimasi, /h/ sesinin dogal bir duygu durumuyla (nese) eslesmesini saglar.
Goswami'nin (2002) belirttigi gibi, erken okuryazarlikta seslerin sadece mekanik olarak degil, duygusal
(duyussal) baglamlarla 6grenilmesi, o sesin uzun sureli bellege aktarilmasini garantiler. Dolayisiyla muzik
kitaplarindaki bu yansima sodzcukler, ¢cocuklarin Turk¢enin zorlu damak ve girtlak sesleriyle ilk akademik
karsilasmalarini korkutucu bir ezberleme sirecinden c¢ikararak eglenceli ve kalici bir fonolojik farkindalk
oyununa dénustirmektedir.

3.3. Sirekli-Surtiinmeli ve Akici Seslerin (/s/, Is/, /z/, Ir/, /\]) Artikiilasyon Pratikleri ve Dil-Diseti
Koordinasyonu

Erken okuryazarlik evresindeki cocuklarin fonolojik farkindalik gelisiminde, hava akiminin agiz boslugunda
dar bir kanaldan surtlinerek cikmasiyla olusan sizici/strtinmeli sesler (/s/, /s/, /z/) ile akici seslerin (/r/, /I/)
Uretimi, ince motor becerisi gerektiren hassas bir sliregtir. Tirkge okuma yazma 6gretiminde o6grencilerin
siklikla pelteklesme egilimi gésterdidi veya birbirinin yerine kullandidi bu sesler, dil ucunun Ust dis etine (alveol)
dogru bir koordinasyonla yerlestiriimesini zorunlu kilar (Giines, 2013). incelenen miizik ders kitaplarindaki
metinlerde, bu seslerin Uretimini kolaylastirmak amaciyla yansima seslerin adeta birer konusma terapisi araci
gibi ritmik bir bicimde kurgulandigi saptanmistir.

Hayvan taklitlerinin yer aldigi manzumeler, sizici seslerin uzatilarak (strekli) hissettiriimesi baglaminda
zengin veriler sunmaktadir. 1. sinif ders kitabinda yer alan “Nefesli Sarki” (Kasa ve Tezcan, 2022, s. 15) adli
eserde yilanin tasviri icin kullanilan “Tis tis tisss!” ifadesi, 6tlimsiiz dis-diseti sizici (instizii olan /s/ sesinin
ogretiminde Kilit bir rol oynamaktadir. Cocuk "tisss” yansimasini ¢ikarirken, dil ucunu st dislerinin arkasina
yaklastirir ve nefesini strekli bir bicimde disari verir. Sesin sonundaki uzatma (“tisss"), harfin fonemik siresini
belirginlestirerek 6grencinin zihnindeki /s/ imgesini gugclendirir. Benzer bir sizici Unslz pratigi “Zipla ve
Vizilda" (Kasa ve Tezcan, 2022, s. 31) metnindeki ar taklidinde goériilmektedir. Metinde gecen “Arilar viz,
viz, viz vizlar” ve “Viz, viz, viz, viz vizilda!" dizelerinde, 6tuimli sizici /z/ ile dis-dudak Unsuzu /v/ bir araya
getirilmistir. Cocugun bu “viz” hecelerini ritmik olarak tekrarlamasi, ses tellerinin titresimini (6tUmlGlik)
hissetmesini ve kelime okuma asamasinda /s/ ile /z/ seslerini birbirine karistirmamasini saglar.

Akici ve titrek /r/ ile akici sizici /I/ sesleri, fonolojik olarak sonradan olgunlasan (geg edinilen) sesler arasindadir.
Sinif 6gretmenleri, 6grencilerin “r" harfini “y" olarak okuma (6rn. araba yerine ayaba) egilimlerini kirmak
icin gesitli artikllasyon calismalari yaparlar. Mizik ders kitaplarindaki tasit yansimalari bu amaca dogrudan
hizmet etmektedir. “Araba” (Kasa ve Tezcan, 2022, s. 16) adl tekerlemede yer alan “Arabanin tekeri, / Firil firil
déndlyor." dizelerindeki “firil firil” ikilemesi, dudak (/f/), titresimli (/r/) ve akici (/l/) seslerin ardisik dizilimiyle
dilin agiz icindeki kivrakhidini artirmaktadir. Yine 3. sinif ders kitabindaki “da-di, da-di” (Kiligcarslan, 2024, s. 15)
metninde tren sesinin “Tren rayda gidiyor taka taka taka taka diit dit" seklinde verilmesi, dilin sert damaga
ve On diglere ardisik vuruslarini (“taka taka") oyunlastirarak ¢ocugun bogumlama hizini artirir. Bu hizlanma,

Online Journal of Music Sciences, 2026, 11(2), 686-700 693



Ahmet Zeki Giiven, ilyas Yazar

akici okuma becerisinde kelimelerin otomatik olarak taninmasi ve seslendiriimesi asamasina dogrudan katki
sadlayan dilbilimsel bir antrenmandir (Karatay, 2023).

3.4. Ritmik Tekerlemeler, Prozodi ve Hece/Kelime Sinirlarinin Algilanmasi

Okuma becerisi sadece harflerin sese donusturilmesinde ibaret dedildir; seslerin hecelere, hecelerin
kelimelere, kelimelerin ise anlamli s6z dizimsel bitlinlere (climlelere) donlstirildigid prozodik (vurgu,
tonlama, ezgi) bir slirectir. Erken okuryazarlikta gocuklarin karsilastigi en bliylk zorluklardan biri, yazil metin
Uzerindeki kelime sinirlarini (bosluklar) sozli dildeki durak ve vurgularla eslestirememesidir. Alanyazin,
prozodik farkindahgi yuksek olan c¢ocuklarin okudugunu anlama puanlarinin daha ylksek oldugunu
vurgulamaktadir (Goswami, 2002). Arastirma kapsaminda incelenen manzum metinlerde tekerleme
formundaki muzikal parcalarin prozodik farkindaligi insa eden etkili uygulamalar oldugu saptanmistir.

Mdizikteki vurus ve Ol¢cu kavramlari, Turkcenin hece yapisiyla kusursuz bir eszamanlilik gdstermektedir.
“Cabuk Yelkovan Yavas Akrep"” (Kasa ve Tezcan, 2022, s. 34) metninde zaman kavrami (izerinden olusturulan
"Tik tak, tik tak tiki, tiki, tiki tak!" dizilimi, heceleme becerisi icin etkili bir fonotaktik etkinlik 6rnegidir. Cocugun
"tik” ve "tak” hecelerini (kapali hece: lnsliz-UnlU-Unsiz) okurken uyguladigi sert vurus ile "ti-ki” (acgik
hece: Ginsliz-Unll) hecelerini okurken uyguladigi yumusak gecis, Tirkcedeki hece tirlerinin prozodik farkini
muzik araciligiyla sezdirir. Okuma hizini ayarlama becerisi, metnin adindan da anlasilacagi tizere tempo (hiz)
kavramiyla eslestiriimistir. Ogrenci metni okurken, miizigin hizlanmasi ve yavaslamasiyla orantili olarak g6z
sigramalarini ve sesletim hizini regiile etmeyi 6grenmektedir.

Bir diger onemli bulgu, “Calgilar” (Kilicarslan, 2024, s. 42) adl 3. sinif mizik ders kitabindaki metinde
karsimiza ¢cikmaktadir. Metin, enstrimanlarin nasil calindigini yansima sesler izerinden 6gretirken, adeta bir
hece analiz programi gibi islemektedir. Keman igin “Keman séyle mi ¢alinir, giy gi di gty gty gty gi di giy";
davul icin "Davul séyle mi ¢alinir, giim bd di gim giim glm bid di gim”; flut icin "FIit séyle mi ¢calinir, diit
di ra ddt dat dit da ri dat" dizeleri kullaniimistir. Bu anlamsiz hece zincirleri, okuma egitimindeki “fonemik
manipiilasyon” da denilen sesleri degistirerek yeni heceler tiiretme tekniginin birebir karsiigidir. Ogrenci “giy
gl di” dizilimindeki /g/ Unslzinil zihninde sabit tutup Gnlileri ve diger Gnsuzleri (/1/, /d/) maniplle ederken,
harflerin birbiriyle nasil eklemlendigini kesfetmektedir. Adams (1990), ¢ocuklarin anlamsiz heceleri okuma
ve tekrar etme hizlarinin, onlarin genel okuma sifresini cézme becerilerinin en glivenilir géstergesi oldugunu
belirtmektedir.

Ayrica ders kitaplarinda yer alan manzum metinlerdeki sayismaca ve bedensel koordinasyon gerektiren
tekerlemeler de kelime sinirlarinin farkindaligina katki saglamaktadir. “Ceviz Adam” (Kasa ve Tezcan, 2022, s.
41) tekerlemesindeki “Ceviz adam, sip sap sup! / Sagi rlizgdr, vu, vu, vu! / Kasi keman, giy, giy, giy!" dizeleri,
cocugun her bir yansima sozcikte (“sip”, “sap”, “sup"”) elini ¢irpmasini veya bedenine dokunmasini gerektirir.
Bu kinestetik ve miuzikal eslik, hecenin ve kelimenin nerede baslayip nerede bittigini cocugun zihinsel
sOzliglnde somutlastirarak bitisik okuma veya hece atlama hatalarini minimize etmektedir. Ayni sekilde “Sar
Makara" (Kilicarslan, 2022, s.49) tekerlemesindeki "Komsu komsu sap sap sap, / Aslan geliyor, / Kaplan
geliyor tip tip tip." dizelerindeki yansima seslerin (/s/ ve [t/ patlamalilari) Gglu tekrarlari, dildeki vurgu modelini
ve ritmik hecelemeyi otomatiklestirmektedir.

3.5. Sozciiksel Erisim ve Anlamsiz Hecelerden Anlamli Biitiinlere Gegis

Erken okuryazarlk sirecinin temel amaci, ¢ocugun sesbilgisel diizeyde ¢6zdigi sifreleri (harf-ses
eslesmeleri) hizlica anlamli kelimelere donlstirebilmesidir. Miizik ders kitaplarindaki yansima sesler, dogalari
gereg@i anlamsiz gibi goriinse de (6rn. gim, pit, tis), baglam icine yerlestirildiklerinde ¢ocugun semantik
(anlamsal) aginda ¢ok glicli cagrisimlar yaratir. Zilfikar (1995), yansimalarin Tlrkcede isim ve fiil tiretmede
cok Uretken bir kok vazifesi gordiglnd belirtmektedir (6rn. viz-lamak, pat-lamak).

incelenen metinlerde, yansima seslerin dogrudan doga, hayvan ve nesne kavramlariyla eslestirildigi
gorilmustdr. “Leylek” (Kilicarslan, 2024, s.19) tekerlemesindeki “Leylek leylek havada / Yumurtasi tavada”
dizeleribir yansima barindirmasa da fonolojik uyak (havada-tavada) Gizerinden kelime dagarcigini zenginlestirir.
Ancak asll etki yansimalarin kavramlarla eslesmesidir. Cocugun muzik dersinde 6grendigi “pit pit” sesinin
disen yapradl, “virak virak” sesinin kurbagayi, “taka taka” sesinin treni temsil etmesi, sézciksel erisim hizini
artirir. Okuma metinlerinde bu hayvan veya nesnelerle karsilastiklarinda, mizik dersinde edindikleri isitsel
ipuclari sayesinde kelimeyi zihinden ¢agirma ve okuma sureleri kisalir.
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Elde edilen bulgular bitlncul olarak degerlendirildiginde; MEB temel egitim 1-4. sinif mizik ders kitaplarinda
yer alan manzum metinlerin, Tlrk¢e 6gretim programindaki okuma-yazma kazanimlarini destekleyen dnemili
bir "fonolojik laboratuvar” oldugu ortaya ¢cikmistir. Tespit edilen dudak, dis, damak ve sizici Unslizlerin yansima
seslerle kurgulanisi; muzikal ritmin heceleme ve vurguya dontsimu, bu metinlerin Ses Temelli Okuma
Yazma yaklasiminda bir "bilissel iskele" olarak kullaniimasi gerektigini kuramsal olarak temellendirilmektedir.
Sinif 6gretmenlerinin, bu manzumeleri sadece muzik kazanimlar i¢in degil 6grencilerdeki artikiilasyon
bozukluklarini gidermek, hece farkindaligi yaratmak ve okuma akiciligini (prozodi) gliclendirmek amaciyla
Tirkce derslerine entegre etmeleri onerilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, temel egitim birinci kademe (1-4. sinif) mizik ders kitaplarinda yer alan manzum metinlerin,
icerdikleri yansima sesler araciligiyla cocuklarin erken okuryazarlik, fonolojik farkindalik ve akici okuma
becerilerini nasil destekledigi incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, mizik ders kitaplarinin
salt duyussal ve estetik birer materyal olmanin 6tesinde, Turkge egitiminin en temel yapi taslari olan “sesletim
(artikllasyon)”, "hece ve kelime siniri farkindaldi” ve “prozodi” alanlarinda gicli birer “biligsel iskele" islevi
gordugund ortaya koymaktadir.

4.1. Fonolojik Farkindalikta Bilissel iskele Olarak Yansima Sesler

Arastirmanin dikkat cekici bulgularindan biri, formal Ses Temelli Okuma Yazma egitiminde 6drencilerin
kavramakta zorlandigi dudak, dis-dudak ve 0Ozellikle arka damak Unsuzlerinin (/k/, /g/, /3/, /h/), mizik
metinlerinde yansima sesler lzerinden somutlastirilarak verilmesidir. Alanyazinda Ehri (2005), gocuklarin
okuma edinim evrelerini aciklarken, "kismi alfabetik evre"den “tam alfabetik evre"ye geciste fonemleri (ses
birimlerini) birbirinden ayirt etme becerisinin kritik oldugunu vurgular. Sinif 6gretmenligi pratiginde soyut bir
harf semboll Uzerinden sesin fiziksel Uretimini (bogumlanmasini) anlatmak oldukca zordur (Akyol, 2006).
Ancak arastirma bulgularimizda acgikga goruldigu Uzere, Nefesli Sarki metnindeki "Puf puf pufff!” ve "Tis
tis tisss!” yansimalari; cocuklarin hava akimini dudaklarinda ve dislerinde fiziksel olarak hissetmelerini
saglamaktadir.

Vygotsky'nin (1978) Sosyokiiltlirel Gelisim Kurami'na gére, 6grenme Once digsal ve sosyal bir diizlemde
gergeklesir, ardindan i¢sellestirilerek bilissel bir semaya donulstr. Mizik derslerinde arkadaslariyla birlikte
koro halinde "Vu, vu, vu, vu!” diyerek riizgar taklidi yapan veya “Glim, giim, giim, gtim!” diyerek simsek sesini
¢ikaran bir ¢ocuk; /v/ ve [g/ seslerinin dtumlllik-6timsuzllik, sizici-patlamal 6zelliklerini oyunlastiriimis,
stressiz bir sosyal ortamda deneyimlemektedir. Adams (1990), ¢ocuklarin seslerle oyun oynamalarinin harf-
ses eslestirmesini otomatiklestiren en dnemli 6n kosul oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda, mizik ders
kitaplarindaki hayvan ve doga taklitleri, Turkge derslerindeki okuma yazma 6gretimi i¢in paha bicilmez bir
on hazirlik ve pekistirme ortami sunmaktadir. Bu bulgu, Ziilfikar'in (1995) Turkgedeki yansima kelimelerin dil
ediniminde kavramsal kopruiler kurduguna yonelik dilbilimsel teziyle de ortismektedir.

4.2. Artikiilasyon Becerileri ve Coklu Sesbirim Pratikleri

Fonolojik farkindaligin ileri diizey becerilerinden biri, yan yana gelen farkl Ginstizlerin bogumlanma noktalari
arasinda hizlica gegis yapabilmektir. Tirkgede ozellikle kalin ve ince Unlllerin, patlamali ve akici Gnstzlerle
yan yana geldigi kapali hecelerin okunmasi, disleksi veya okuma gug¢ligu riski tasiyan ¢ocuklarda ciddi
takilmalara neden olur (Glines, 2013). Bulgular bdlimiinde detaylandirilan Kiimesteki Dostlarimiz metnindeki
"git gidak” ve “culk culk culk” gibi yansimalar, alanyazindaki konusma terapisi egzersizlerinin adeta muzikal
birer uygulama alanidir.

Arastirma verilerinde tespit edilen bu ardisik ve karmasik yansima dizilimleri, dilin 6n damak ile arka damak
arasindaki hareket hizini artirmaktadir. “Git gidak” derken arka damaktan (/g/) on disetine (/t/), oradan
tekrar arka damaga (/k/) yapilan hizli dil hareketleri, okuma esnasinda harflerin birbirine kaynastiriimasi
slirecinin motor (kas) hafizasini olusturur. Goswami (2002), hece igi birimlerin farkindaliginin, gocuklarin
anlamsiz heceleri manipiile etmeleriyle gelistigini savunur. incelenen metinlerden Calgilar metnindeki
"giy g1 di giy” veya "glim bu di gim” gibi enstriiman yansimalari, Goswami'nin bahsettigi “anlamsiz hece
manipiilasyonu"nun ders kitaplarina entegre edilmis somut kanitlaridir. Ogrenciler, bu miizikal tekerlemeler
sayesinde farkinda olmadan karmasik sesbirim dizilerini ¢ézimleme pratigi yapmaktadir. Bu durum, muzik
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mufredati hazirlayicilarinin (bilingli veya sezgisel olarak) metin se¢imlerinde dil gelisimini destekleyen formlari
tercih ettiklerini gostermektedir.

4.3. Muzikal Ritimden Okuma Akiciligina: Prozodi ve Kelime Siniri Algisi

Erken okuryazarlk dogru harf ¢ceviriminden ziyade metni uygun hizda, dogru vurgu ve anlami yansitacak bir
tonlama ile (prozodi) okuyabilmektir. Rasinski (2010), okuma akicihdini kelime tanima ile okudugunu anlama
arasindaki kopru olarak tanimlar. Mekanik ve heceleyerek okuyan bir cocugun bilissel kapasitesinin tamami
ses ¢ozimelemeye harcandidi igin anlama gergeklesmez. Arastirmamizin bulgulari, akici okumanin temel
bilesenleri olan vurgu, duraklama ve temponun, muzik ders kitaplarindaki tekerlemeler vasitasiyla sistematik
olarak 6gretildigini gostermektedir.

Ozellikle Cabuk Yelkovan Yavas Akrep metninde yer alan “Tik tak, tik tak tiki, tiki, tiki tak!” dizeleri ile
Ceviz Adam metnindeki “"Ceviz adam, sip sap sup!” formundaki tg¢lu ve ikili vuruslar, cocugun yazili metin
lzerindeki kelime sinirlarini isitsel olarak algilamasina yardimci olur. Pikulski ve Chard (2011), kelime sinirlarini
ayirt edemeyen c¢ocuklarin bitisik okuma (6rn. "Ali ata bak” seklinde) veya hece atlama hatalari yaptigini
belirtmektedir. Mlzik metinlerindeki ritmik sekte ve senkoplar, cocuga nerede nefes almasi ve kelimeleri
hangi 6bekler halinde gruplamasi gerektigini sezdirir.

Bununla birlikte, Araba tekerlemesindeki “Firil firll déniiyor” ifadesi gibi ikilemeler, metnin akis hizini artirirken,
gocugun g6z sicramalarini miizikal tempoyla esglidiimll hale getirir (Karatay, 2023). Miizik ritmiyle senkronize
olan ¢ocuk, okuma eylemini tekil harflere odaklanarak degil, kelime gruplarina odaklanarak gerceklestirmeye
baslar. Dolayisiyla, elde edilen bulgular i1siginda, ritmik manzumelerin okuma hizini ve kalitesini artirdigi
yoniindeki tezimiz, Dowhower’in (2009) tekrarli okuma ve ritmik eslik kuramlariyla da tutarlik géstermektedir.

4.4. Disiplinlerarasi Ogretim ve Maarif Modeli Baglaminda Biitiinciil Yaklasim

Tartisilmasi gereken son boyut da elde edilen dilbilimsel bulgularin sinif 6gretmenligi pratigine ve giincel
mifredat felsefesine olan yansimasidir. Geleneksel egitim anlayisinda dersler (Tlrkge, Hayat Bilgisi, Miizik)
birbirinden yalitiimis olarak ele alinirken; ¢agdas egitim paradigmalari “disiplinlerarasi” gegisliligi zorunlu
kilmaktadir. Bu baglamda Maarif Modeli de (MEB, 2024), insani bilissel, duyussal ve fiziksel (psikomotor)
boyutlariyla "blttncul” bir yaklasimla ele almayi hedeflemektedir.

Arastirmamizda incelenen ilkokul mizik ders kitaplarindaki metinlerin, Tlrkge 6gretim programinin “Dinleme/
izleme” ve "Konusma” 6drenme alanlarindaki kazanimlarla (6rn. “Kelimeleri anlamina uygun kullanir”,
“Konusmalarinda uygun vurgu, tonlama ve beden dilini kullanir”, “Sesleri ayirt eder” gibi) dogrudan ortlistigu
gérilmiistiir. Ornegin Da-Di, Da-Di metninde ¢ocuk, hem motor araclarin seslerini (dat dat, vup vup, diit diit)
cikararak fonolojik kas hafizasini gelistirmekte hem de tasitlarin kavramsal bilgisine ulagsmaktadir. Hayvanlari
Sevelim ve Ne isterim gibi eserlerdeki yansima sesler (hav hav, miyav), merhamet ve sevgi gibi Maarif Modeli
"kok degerleri” ile harmanlanarak sunulmaktadir.

Dolayislyla, sinif 6gretmeninin mizik dersinde isledigi manzum bir metin, sanatsal bir faaliyet alaninin 6tesinde
ayni zamanda Turkc¢e dersindeki dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarinin laboratuvari
durumundadir. Literatir incelendiginde; muzigin ¢ocuklarin okuma, dinleme ve anlama becerileri ile arasinda
anlamli bir iliski bulundugu ve ¢ocuklarin mizik aracilidiyla dili daha kolay 6grendikleri gortlmektedir. Ayrica,
mdizikle ilgili 6grenme stureglerinin beynin ¢esitli bolgelerinin birlikte ¢alismasini destekledigi, bu slreclerin
de dil gelisimi ile 6grenme kapasitesini gliclendirdigi tespit edilmistir (Deles ve Kaytez, 2020; Ertek Babac ve
Yildiz, 2018; Yapali, 2025). Bununla birlikte, alanyazin incelendiginde, mizik ve dil editimi arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmalarin genellikle mizigin duyussal etkilerine, derse yonelik motivasyona (Kara ve Aksel,
2013) veya kelime dagarciginin gelisimine (Medina, 1993) olan 'makro’ dlizeydeki katkilarina odaklandigi
gorilmektedir. Bu arastirma ise, konuyu ‘mikro’ diizeyde, dogrudan sesletim (artikiilasyon) ve fonem-grafem
iliskisi Gzerinden ele alarak literatirdeki 6nemli bir kuramsal ve yontemsel boslugu doldurmaya yoneliktir.
Yansima seslerin (onomatope) salt muzikal birer dolgu malzemesi olmadidi diisiincesinden hareketle erken
okuryazarlik teorilerinde bahsedilen ‘fonolojik farkindalik' insasi igin stratejik birer aparat oldugunun metin
dilbilimsel kanitlarla ortaya konmasi, ¢calismanin alana sundugu 6zgin teorik bir katkidir. Yansima kelimelerin,
hece tekrarlarinin ve tekerlemelerin muzikal bir form icinde sunulmasinin, erken yas ¢ocuklarinda dilin ses-
sekil iliskisini coziimlemede 6nemli bir pedagojik katalizor goérevi gordiigl alanyazin destegiyle de teyit
edilmektedir. Boylece c¢alisma, muzik metinlerinin dil egitimindeki rolinl sezgisel bir kabulden c¢ikartarak
somut bogumlama noktalari Gzerinden bilimsel bir zemine tasimaktadir.
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5. SONUC

Bu arastirma, ilkokul birinci kademe (1-4. sinif) mizik ders kitaplarinda yer alan manzum metinlerin erken
okuryazarlik, fonolojik farkindalik ve konusma becerileri Gizerindeki gizil etkilerini ortaya koymayi amacglamistir.
Elde edilen bulgular 1siginda, ilkokul mizik derslerinin mufredatindaki metinlerin yalnizca estetik birer
materyal olmadigi; Turkgenin ses, hece ve kelime yapisini gocuk zihnine kodlayan son derece yapilandiriimis
birer “dil laboratuvar” islevi gérdiigii sonucuna varilmistir. incelenen manzum metinlerdeki yansima
sesler (onomatope), cocuklarin artiklilasyon gelisimini dogrudan destekleyen bir motor beceri egzersizi
saglamaktadir. Ozellikle Ses Temelli Okuma Yazma siirecinde kavramakta giicliik cekilen dudak, dis-dudak,
arka damak ve girtlak tnsuzleri “Puf puf pufff!”, “Vu, vu, vu, vu!”, "git gidak” ve "Hav, hav, hav" gibi doga ve
hayvan taklitleri Gzerinden oyunlastirilarak somutlastiriimistir. Bu durum, soyut harf sembollerinin ardindaki
fiziksel ses Uretim slrecini muzikal bir ritim esliginde destekleyerek okuma yazma egitiminin dnlindeki
duyussal ve bilissel engellerin hafifletimesinde dnemli bir potansiyel barindirdigina isaret etmektedir.

Bununla birlikte ders kitaplarinda siklikla basvurulan tekerleme formu, okuma akiciiginin en temel bileseni
olan prozodik farkindaliga isaret etmektedir. Metinlerdeki ritmik sekte, senkop ve ardisik vuruslar (tik tak tiki,
gly gi di giy), Turkcenin agik ve kapall hece yapisiyla kusursuz bir eszamanlilik sergilemektedir. Cocugun
metnin temposuna bedensel olarak eslik etmesi, yazili metin Uzerindeki kelime sinirlarini fark etmesini ve
"hece yutma” gibi okuma hatalarini en aza indirmesini saglamaktadir. Maarif Modeli’'nin “bUttncul gelisim”
felsefesiyle de 6rtlisen bu durum anlamsiz gibi goriinen hece dizilimlerinin aslinda gocugun zihinsel s6zItgunu
zenginlestiren anlamsal kopriler kurdugunu kanitlamaktadir.

Elde edilen bu sonugclar, mizigin ve ritmik 6gelerin erken okuryazarlik, kelime dagarcigi ve fonolojik farkindalik
Uzerindeki olumlu etkilerini vurgulayan ulusal ve uluslararasi literattrle buyUk dl¢ctde drtismektedir. Yabanci
alanyazinda cocuk sarkilarinin, ritmik tekrarlarin ve tekerlemelerin hece farkindahlgini, s6zctiksel erisimi ve
akicl okumayi dogrudan gelistirdigine yonelik ampirik bulgular (Adams, 1990; Dowhower, 2009; Goswami,
2002; Medina, 1993), bu arastirmada tespit edilen Tirkce mizik ders kitaplarindaki yansima seslerin pedagojik
isleviyle paralellik gdstermektedir. Ote yandan, yerli literatiirde miizigin genel dil gelisimine ve okuma
slireclerine katkisini inceleyen giincel calismalar (Deles ve Kaytez, 2020; Ertek Babac ve Yildiz, 2018; Yapal,
2025) bulunmakla birlikte bu arastirma, ulastigi sonuglarla miizik-dil iliskisini “yansima sesler (onomatope)”
ve "artiklilasyon pratikleri” baglaminda somutlastirarak mevcut yerli literatlirdeki genel kabulleri daha mikro
(fonemik) bir dlizeye taslyarak alanyazina katki sunmaktadir.

Calismada elde edilen bulgularin sentezlenmesi sonucu, arastirmanin alanyazina sundugu en temel katki;
Tirkce egitimi ve muzik 6gretimi disiplinlerini birbirinden yalitiimis beceri alanlari olarak géren geleneksel
bakis acisini kirmasidir. Literatlirdeki mevcut ¢alismalar genellikle muzigin dil edinimindeki motivasyonel
veya genel ritmik faydalarina odaklanirken; bu calisma, Milli Egitim mufredatinda halihazirda var olan
mizik metinlerindeki 'yansima sesleri’ dogrudan birer ‘fonolojik miidahale materyali’ olarak yapilandirarak
alandaki 6nemli bir boslugu doldurmaktadir. Uygulamaya donuk (pratik) ¢ikarim ise temel egitim muzik ders
kitaplarindaki manzumelerin artik sadece birer sarki 6gretme araci olmadigi; s6z konusu metinlerin disleksi
veya konusma bozuklugu yasayan 6grenciler dahil olmak Uzere ilkokul 6grencilerinin okuma yazma sirecini
destekleyebilecek ve ivme kazandirabilecek stratejik bir pedagojik degere sahip oldugu degerlendirilmektedir.
Bu arastirma, egitimcilere ve miufredat hazirlayanlara, ¢ocuklarin karsilastigi temel dil sorunlarina karsi
ellerindeki mizik mufredatini nasil sifre ¢dzlcl bir arag olarak kullanabileceklerini gostererek Tirkge egditimi
alanina somut, ulasilabilir ve metin dilbilimsel bir yaklasim sunmaktadir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan hareketle, sinif 6gretmenlerinin birinci sinif Ses Temelli Okuma Yazma surecinde
muzik dersi manzumelerini dogrudan Turkce derslerine entegre etmeleri dnerilmektedir. Harf gruplarinin
sezdirilmesi asamasinda, muzik kitaplarinda yer alan doga ve hayvan yansimalarinin fonolojik 1sinma veya
diksiyon egzersizi olarak kullanilmasi, 6grencilerin artiklilasyon sorunlarini gidermede etkili bir strateji
olacaktir. Ayrica, akici okuma becerilerini gelistirmek amaciyla tekerleme formundaki metinlerin ritim
cubuklari veya bedensel perkisyon esliginde okutulmasi, kelime sinirlarini ve hece vurgusunu kinestetik bir
hafizaya donusturecektir. Bu baglamda, mifredat gelistiricilerin ve ders kitabi yazarlarinin eser seciminde
yalnizca duyussal degerleri degil, Turkgenin fonotaktik kurallarini ve hece cesitliligini de temel bir dlgut
olarak kabul etmeleri 6nem tasimaktadir. Ders kitaplarindaki sarki sozlerine sinif 6gretmenlerine rehberlik
edecek pedagojik notlarin eklenmesi ve Maarif Modeli'nin kdk degerlerini isleyen metinlerin zengin yansima
sozcuklerle harmanlanmasi, uygulayicilara buylk bir kolaylik saglayacaktir. Son olarak, bu ¢alisma muzik
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ders kitaplarindaki yansima seslerin erken okuryazarlik becerilerine etkisini metin dilbilimsel ve kuramsal bir
cercevede inceleyerek betimsel bir zemin sunmustur. Bu baglamda, gelecek arastirmalarda deneysel veya
yari deneysel tasarimlarla bu kuramsal bulgularin test edilmesi énerilmektedir. Sinif ortaminda yapilacak bu
tdr uygulamali galismalarin, yansima seslerin okuma akiciligina ve fonolojik farkindaliga olan somut etkisini
Olgerek alana degerli katkilar sunacagi 6ngorilmektedir.

sad
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EXTENDED ABSTRACT
1. Introduction

Early literacy skills encompass the entirety of phonological awareness, vocabulary, and oral language
proficiency acquired during children’s transition to formal reading and writing education. The Sound-Based
Reading and Writing approach, implemented at the basic education level in Turkey, fundamentally focuses
on enabling students to recognize and discriminate linguistic sounds, and to synthesize them into meaningful
units (syllables and words). During the early literacy phase, auditory stimuli in the children’s environment play
a critical role in the development of phonological awareness. Foremost among these stimuli is onomatopoeia,
which is frequently found in children's songs and literature and is formed by imitating sounds in nature.
From a theoretical perspective, children must develop a sensitivity to the sound structures of words before
moving to the full alphabetic phase. When the literature is reviewed, although there are various studies
examining the relationship between music and language development—particularly focusing on motivation
and general vocabulary acquisition—it is seen that academic studies providing a holistic analysis of the verse
texts in primary school music textbooks specifically on onomatopoeia and its relation to early literacy and
phonological awareness variables are quite limited. Therefore, the aim of this study is to examine the effects
of onomatopoeic sounds in verse texts (lyrics, rhymes, lullabies) in primary school 1st, 2nd, 3rd, and 4th-
grade music textbooks on early literacy, articulation (enunciation) development, and reading fluency.
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2. Method

This research was designed and conducted using the “document analysis" design, one of the qualitative
research approaches. The study population consists of all written and verse texts in music textbooks taught
at the primary education level (1st, 2nd, 3rd, and 4th grades) in Turkey. The “criterion sampling” strategy, a
purposive sampling method, was preferred to determine the data source. In accordance with the established
criteria, the text was required to contain a direct onomatopoeic word and consecutive syllable sequences
that exercise the articulation skills of the speech organs. Within this scope, 141 verse texts in the textbooks
provided by the Ministry of National Education (MEB) were scanned, and 24 texts that fully met the criteria
were included in the analysis process. The data collection process was systematically carried out in three
stages: classification, unitization, and phonetic mapping. During this process, only the lyrics were accepted
as the unit of analysis, while musical notations were strictly excluded. The obtained data were analyzed using
content analysis and descriptive analysis approaches; the coding framework was structured considering
phonetic features such as labial, labiodental, palatal, and fricative/sibilant sounds.

3. Findings, Discussion and Results

The research findings reveal that the onomatopoeic sounds in music textbooks serve as a motor skill training
that directly supports children’s articulation development. Labial, labiodental, velar, and glottal consonants
(e.qg., Ipl, Ib/, Im/, /K[, [g]), which children often have difficulty grasping during the Sound-Based Reading and
Writing process, are concretized and gamified through nature and animal onomatopoeias such as "Puf puf
pufffl”, “Vu, vu, vu, vu!", “git gidak”, and “Hav, hav, hav" in the texts. For instance, the onomatopoeic sequence
“git gidak"” forces the child to make a rapid transition between the sounds produced by touching the back of
the tongue to the soft palate (/g/ and /k/) and the sounds produced by touching the tip of the tongue to the
upper gum (/t/ and /d/), serving as a critical musical rehearsal for co-articulation. This situation removes the
affective and cognitive barriers to reading and writing education by supporting the physical sound production
process behind abstract letter symbols with a musical rhythm, acting as a powerful “cognitive scaffold” for
children.

Furthermore, the rhyme (tekerleme) form, which is frequently included in textbooks, builds prosodic
awareness, one of the most fundamental components of reading fluency. Rhythmic pauses and consecutive
beats in the texts (e.g., "tik tak tiki"”, “giy gi di giy”) exhibit perfect synchronization with the open and closed
syllable structure of Turkish, enabling the child to notice word boundaries and minimizing reading errors
such as “syllable swallowing” (omission) or “merged reading”. Additionally, although onomatopoeic sounds
appear meaningless in isolation, they create strong associations in the child's semantic network when placed
in context; auditory cues like “pit pit” representing a falling leaf or “taka taka" representing a moving train
significantly increase the speed of lexical access.

Consequently, the verses in the MEB basic education music textbooks are not merely artistic materials
but highly structured, advanced “language laboratories” that present the sound aesthetics and syllable
mathematics of Turkish. These texts possess a strategic pedagogical power that accelerates the reading and
writing process of all primary school students, including those experiencing dyslexia or articulation disorders.
In line with these results, it is recommended that primary school teachers directly integrate music lesson
verses into Turkish lessons during first-grade reading and writing instruction and use these onomatopoeic
sounds as phonological diction exercises. Moreover, practicing these rhyming texts accompanied by rhythm
sticks or body percussion will transform word boundaries and syllable stress into a permanent kinesthetic
memory. Ultimately, it will provide great convenience to educational practitioners if curriculum developers
adopt the phonotactic rules and syllable diversity of Turkish as a fundamental criterion in the selection of
musical pieces.
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