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OZET

COK DIiLLi ILKOKUL OGRENCILERININ TURKCE OKUMA VE YAZMA
BECERILERINE iLiSKiN OGRENCi, OGRETMEN VE VELi GORUSLERININ
INCELENMESI

YILDIRIM, Hilal
Yuksek Lisans Tezi, Temel Egitim Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT
Ocak 2023, 144 sayfa

Bu ¢aligmanin amaci ¢ok dilli ilkokul 6grencilerinin Tiirkge okuma ve yazma becerilerini
ogrenci, Ogretmen ve velilerin gorlsleri dogrultusunda incelemektir. Bu c¢alisma nitel
arastirma yontemlerinden bir durum caligmasidir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-
2021 egitim 6gretim yilinda Antalya ili Désemealt: ilgesindeki 6zel bir ilkokulda egitim
gormekte olan ¢ok dilli 6grenciler, bu 6grencilerin velileri, siif 6gretmenleri, Ekstra Tiirkce
dersi 6gretmenleri ve Ingilizce egitim veren okul dncesi dgretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmaya 1. 2. 3. ve 4. smiflardaki ¢ok dilli 35 6grenci, 35 veli, 9 smif 6gretmeni, 1 Ekstra
Tiirkge dersi dgretmeni ve 3 okul 6ncesi Ingilizce dgretmeni katilim saglamustir. Arastirma
toplam 83 katilimei ile yiiriitiilmiistiir.

Gorlisme teknigine dayali olarak yapilan bu c¢alismada, arastirmanin verileri arastirma
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari ile toplanmistir. Verilerin
analizinde igerik analizinden yararlanilmistir.

Elde edilen bulgulara gore;

e Cok dilli o6grencilerin okuma ve yazma becerilerine iliskin okumaya
hazirbulunusluklar1 {izerinde okul Oncesi deneyimlerinin, bildikleri diger dillerin
alfabe ve dil 6zelliklerinin, Tiirkge 6grenmeye basladiklar1 smif seviyelerinin dnemli
bir etkiye sahip oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin ve velilerin goriislerinden elde
edilen bulgularin da 6grencilerin goriisleri ile benzerlik gosterdigi fark edilmistir.

e Ogrencilerin, dgretmenlerin ve velilerin goriisleri dogrultunda ¢ok dilli dgrencilerin
okuma becerisi lizerinde egitim Ogretim siirecine yonelik Tiirkge dilbilgisi

yeterliklerinden en etkili olan unsurun s6z varlig: ile ilgili oldugu fark edilmistir.



Yazma becerisi lizerinde ise yazim ve dilbilgisi kurallarina uygun yazma konusu
onemli role sahiptir.

e Cok dilli ogrencilerin okumaya ve yazmaya iligkin dil tercihleri iizerinde
ebeveynlerinin uyruklarinin, evde konusulan dillerin ve Tiirkiye’de yasadiklari siirenin
etkili oldugu goriillmiistiir.

e Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve velilerin ortak goriisii dogrultusunda, cok dilli
Ogrencilerin okuma ve yazmada yasadiklar1 zorluklarin sebebinin kelime bilgilerini
yeterli olmayisindan kaynaklandig: fark edilmistir.

e Cok dilli 6grencilerin okul 6ncesi egitim dillerinin, 6grencilerin okuma ve yazma

beceri lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozcukler: Cok dillilik, Dil, Okuma, Yazma



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE VIEWS OF STUDENTS, TEACHERS AND PARENTS ON
TURKISH READING AND WRITING SKILLS OF MULTILINGUAL
ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS

YILDIRIM, Hilal
Master's Thesis, Department of Primary Education
Thesis Advisor: Assoc. Dr. Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT
January 2023, 144 pages

The aim of this study is to examine the Turkish reading and writing skills of multilingual
primary school students based on student, teacher, and parent feedback. This is a case study of
qualitative research methods. This research's study group consists of multilingual students,
their parents, classroom teachers, Extra Turkish lesson teachers, and preschool teachers

teaching English in a private primary school in Antalya during the academic year 2020-2021.

35 multilingual students, 35 parents, 9 teachers, 1 additional Turkish teacher, and 3 preschool

English teachers participated in the study. The study included a total of 83 participants.

The data for this study is gathered using semi-structured interview questions developed by the

research using a negotiation technique. Content analysis is used in data analysis.
According to the findings obtained,

e Pre-school experiences on multilingual students' readiness for reading and writing
skills, as well as the alphabet and language characteristics of other languages they
know, have a significant impact on the classroom levels at which they begin to learn
Turkish. It was discovered that the findings from the perspectives of teachers and
parents were similar to those of the students.

e It has been observed that the vocabulary of Turkish grammar competencies for the
teaching process on the ability of multilingual students is the most effective factor in
reading of students, teachers, and parents. Writing in accordance with spelling and

grammar rules plays an important role in writing skills.

iv



e The language preferences of multilingual students in reading and writing revealed that
their parents' nationality, the language spoken at home, and the time they lived in
Turkey were effective.

e According to the common opinion of students, teachers, and parents, the difficulties
experienced by multilingual students in reading and writing are due to insufficient
vocabulary.

o Multilingual students have a significant impact on pre-school education languages, as

well as students' reading and writing skills.

Keywords: Language, Multilingualism, Reading, Writing
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Arastirmanm bu boliimiinde problem durumuna, aragtirmanin amacina, problem
climlesine, alt problemlere, arastirmanin 6nemine, varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insan sosyal bir varliktir ve cevresiyle iletisim halindedir. Iletisim, bilginin
paylasilmasidir ve sozlii ve sdzsiiz dil aracihigiyla gerceklesir. Iletisimin kalitesi dilin
kullanimina baglidir ve dil en 6nemli iletisim aracidir. Dil, herhangi bir duygu, diisiince
veya bilgiyi iletmek i¢in gerekli olan bir isaretler sistemidir (Yice, 2005). Dil, insan ve
toplum arasindaki iletisimi saglamanin yani1 sira onemli bir yere sahiptir; insanlar dili
toplumun en kii¢iik birimi olan, iginde dogup biiyiidiigii ev ve aileden 6grenirler (Kiziltas,
2019). Diinyadaki tiim ¢ocuklar hayata ayni seslerle baslar ama kisa siirede farkli sesler
cikarirlar. Ortamdan duyduklar1 sesleri ¢ikararak ¢evrelerinin dilinin 6zelliklerine aligirlar
(GO6zukuglk, 2015). Bu baglamda ana dili kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Ana dili “anne dili”
olarak ele alinmakta, bireyin ailesinden edindigi dil olarak kabul edilmektedir. Bu durumun
aksine bir iilkenin resmi dilini ifade eden kavram ise anadil kavramidir. Tirkiye’de anadil
yani resmi dil Turkcedir.

Ana dili resmi dilden farkli olan ve farkli sebeplerle Tiirkiye’de yasayan insanlar
vardir. Bu insanlarm ¢ocuklari, ebeveynlerinin dilini edinerek ve Tirkiye’de yasamasi
sebebiyle Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenmektedir. Bu ¢ocuklar 6zellikle okul hayatlarmin
baslamasiyla iilkenin resmi dili olan Tiirkce ile sistemli bir sekilde karsilagsmaktadirlar.
Ozellikle Tiirkce dersi ile dgrencilerin dil becerilerinin gelisimine destek verilmektedir. Milli
Egitim Bakanligi’nin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) &grencilere dort temel dil
becerisinin gelisiminde kazandirilmasi amaglanan ¢esitli maddelere yer verilmistir. Bu
maddelerden bazilar1 ise agagidaki gibidir:

o Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi.

o  Okuma yazma sevgisi ve aliskanligin kazanmalarinin saglanmasi.

1



o  Duygu ve diistinceleri ile bir konudaki goriiglerini veya tezini sozlii ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmast.
o  Okuduklarint anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarimin saglanmast.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda da ilk okuma yazma &gretimine ayr1 bir dnem
verildigi goriilmekte ve “Ses Esasli Ilk Okuma Yazma Ogretimi’nin benimsendigi
bilinmektedir. Bu yontemde seslerden heceler, heceler kelimeler, kelimelerden ctimleler
olusturulmakta ardindan metin okuma c¢alismalarmma gecilmektedir ve yazma caligmalari
tirnaksiz dik temel harflerle gerceklestirilmektedir. ilk okuma ve yazma gretimi, ¢ocuklara
cagdaslagsmanin ve uygarligi anlamanin 6nemli bir kosulu olan okuma ve yazmayla beraber,
hayatlar1 boyunca kullanacaklar1 temel beceri ve aligkanliklarin kazandirildigi, onceden
belirlenen bir program cergevesinde, belirli bir yontem, teknik ve araglarm sistemli bir sekilde
kullanilmasin1 gerektiren bir ¢calisma alamdir (Sari, 2001). Ilk okuma yazma egitimi, temel
okuma ve yazma becerilerinin Stesine gecer. Ilkokul okuma yazma ogretimi diisiinme,
anlama, siralama, kategorize etme, sorgulama, iliskilendirme, analiz etme, sentezleme ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelismesinde onemli bir rol oynar. Bu durumda
ogrencilere Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisini kazandiran bir ilk okuma
yazma egitimi vermeyi amaglanir (MEB, 2019).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin hedefleri arasmda da oldugu gibi 6grenciye
okumay1 sevdirme ve okuma aligkanligi edindirme Onemlidir. Bir 6grencinin okumay1
sevmesi ve okuma aliskanligi edinmesindeki onemli etkenlerden biri dile hakim olma
durumudur. Bu dogrultuda 6grencinin akici okuma ve okudugunu anlama becerisi okuma
gelisimini etkilemektedir. Yazma 6gretimi, bir cocugun kendini yazili olarak ifade etmesine
ve kendisine yazili olarak sunulani anlamasina izin verme siireci olarak tanimlanabilir. Bu
slirecin amaci, birinci sinif 6grencilerine yasamlar1 boyunca kullanacaklari temel okuma ve
yazma becerilerini gerekli 6grenme-0gretme strateji, yontem ve teknikleri ve uygun
materyaller kullanilarak kazandirmaktir (Demirel, 2000). Bu durumlar ¢ok dilli 6grenciler
acisindan ele alindiginda ise 6grencilerin okuma ve yazma becerileri lizerinde bir¢ok unsurun
etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Cok dilli 6grenciler Tiirkge dil becerilerinin gelisimi sirasinda ¢evresel faktorlerden
etkilenebilir. Ornegin sosyal bir ortam olan okulda ¢ok dilli bir grencinin Tiirk olan
arkadaglariyla iyi bir iletisime sahip olmasi, evde Tiirk¢e konusan bir aile {iyesinin bulunmasi,

ailesinin ¢ocugunun Tiirkge Ggrenmesine destek ¢ikmasi ve fazladan imkan saglamasi,



Ogretmenin olumlu tutumlar1 gibi durumlar 6grencinin Tiirkgedeki dil becerilerine biiyiik
oranda katki sagladig1 diisiiniilmektedir. Bu durumun aksi olan faktorlerin ise 6grencinin
gelisimini yavaslatacagini akillara getirmektedir. Ogrencilerin Tiirkiye’de ne kadar zamandir
yasadigi, ebeveynlerinin Tiirk¢ce bilip bilmedigi, evde Tirkg¢enin kullanilma durumu,
Ogrencinin sozciik bilgisi, okul dig1 6grenme ortamlari, okul dncesi egitimleri ve bu egitim
dilinin Tiirk¢e olup olmamasi, 6grenmeye iliskin motivasyonu gibi sebeplerin okuma ve
yazma becerilerini etkiledigi sOylenebilir. Aynt zamanda Ogrencilerin Tiirkiye’de ilkokula
basladig1 sinif seviyesinin de Tiirk¢e okuma ve yazma becerileri iizerinde etkin rol oynadigi
diistiniilmektedir. Cok dilli 6grencilerin bulundugu smiflarda 6gretmenlere 6nemli roller
diismektedir. Ogretmenlerin, smiflarinda iyi bir egitim ortami olusturduklarinda ve dogru
yontemi uyguladiklarinda ¢ok dilli 6grencilerin Tirkce okuma ve yazma becerilerinin
iizerinde dnemli bir etki olusabilir. Cok dilli 6grencilerin okuma ve yazma becerilerine iligkin
ebeveynlerinin ¢ocuklarmin Tiirkge Ogrenmesine karsi goriisleri, tutumlari, okuma-yazma
becerisi iizerindeki g¢abalarinin durumu gibi etkenlerin de Ogrencilerin okuma ve yazma

becerisini etkileyebilecegi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Tirkiye’de yasayan ¢ok dilli 6grenciler egitim-6gretim hayatina bagladiklarinda egitim
dilinin Tiirkge olmas1 sebebiyle, Tirkge ile resmi anlamda karsilagsmaktadirlar. Bu
ogrencilerin ebeveynlerinden birinin Tiirk olmasi durumunda 6grencilerin de Tiirk¢eye daha
fazla hakim olduklar1 s6z konusu olabilmektedir. Bu durumun aksine ebeveynlerinden her
ikisinin de yabanci uyruklu olmasi ve Tiirk¢e bilmemesi, 6grencinin Tiirk¢e ile yalnizca
okulda ve sosyal c¢evrede karsilastigini gostermektedir. Bu 6grencilerin giinlilk hayatta
Tiirkceyi etkin kullanma durumlar1 farklilik gdstermekte ve bu durumun Tiirk¢e okuma ve
yazma becerilerini etkiledigi diisliniilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin Tiirkiye’de ne
kadar zamandir yasadigi, okul oncesi egitim alip almama durumlar1 ve okul dncesi egitimini
aldig1 kurumun egitim dili, ilkokula baglamadan once Tiirk arkadaglara sahip olup olmama
durumu, okul disinda Tiirkge okuma ve yazma alaninda 6zel destek alip almamasi, genel
anlamda okuma ve yazma caligmalarinda tercih ettigi dil, ebeveynlerinin uyrugu, Tirkce
bilme durumlar1 ve 6gretmenlerinin siniflarinda kullandiklar1 yontemler 6grencilerin okuma
ve yazma gelisimleri lizerinde etkin rol oynadigi sdylenebilir. Bu durumlar dikkate alinarak
cok dilli ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢e okuma ve yazma becerilerine iligkin 6grenci, 6gretmen

ve veli goriislerini ortaya ¢ikarmak bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.
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1.2.1. Problem Ciimlesi

Cok dilli ilkokul 6grencilerinin Tiirkge okuma ve yazma becerisine iliskin 6grenci, 6gretmen

ve velilerin goriisleri nedir?

1.2.2. Alt Problemler

1) Cok dilli ilkokul 6grencilerinin;
a. Tirkge okuma becerisine iligkin goriisleri nelerdir?
b. Tiirk¢e yazma becerisine iliskin goriisleri nelerdir?
2) a. Smif Ogretmenlerinin Ogrencilerinin Tiirkce okuma becerisine iliskin

gorisleri nelerdir?

b. Smif 6gretmenlerinin 68rencilerinin  Tiirkge yazma becerisine iligkin

gorisleri nelerdir?
3) a. Velilerin ¢ocuklarmin Tiirk¢e okuma becerisine iliskin goriisleri nelerdir?

b. Velilerin ¢ocuklarinin Tiirkge yazma becerisine iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calisma c¢ok dilli ilkokul 6grencilerinin Tiirkge okuma ve yazma becerisinin
ogrenci, 6gretmen ve veli goriisleri ¢ergevesinde incelenerek, elde edilen bulgular ve sonuglar
dahilinde Ogretmenlere ve velilere yol gosterici nitelikte olmasi bakiminda Onem arz
etmektedir. Ayrica arastirmadan ortaya ¢ikan sonuglar Tiirkiye’deki iki dilli veya ¢ok dilli
Ogrencilerin okuma ve yazma siirecinde dikkat edilmesi gereken unsurlar ve bu unsurlarin
Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini hangi yonlerden etkileyecegi hakkinda fikir vermesi
agisindan Onemlidir. Alanyazin incelendiginde ¢ok dilli 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerine iligkin ¢ok az calismanin yer aldig1 goriilmektedir. Bu bakimdan bu ¢alismanin

alan yazina saglayacagi katkilarla da dnemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Aragtirmaya katilan katilimcilar veri toplama siirecinde kendilerine yoneltilen sorular1

ictenlikle yanitlamiglardir.



1.5. Simirhliklar

Bu arastirma;

1. 2020-2021 egitim — dgretim yil,

2. Antalya ili Désemealt: ilgesinde bulunan 6zel bir ilkokuldaki ¢ok dilli 6grenciler, bu
ogrencilerin velileri, sinif dgretmenleri ve okul dncesi ingilizce dgretmenleri olmak
iizere 83 katilimei ile,

3. Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerindeki gelisimlerini incelemek iizere
katilimcilara yOneltilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 ve katilimcilarm bu

sorulara verdikleri cevaplar ile simirhdir.

1.6. Tanimlar

Ana dil: Isleyis bicimleri ve gegirdikleri degisimler karsilastirilarak incelenen bir ya da
birden ¢ok dilin kendisinden tiiredigi kabul edilen kdken dil (TUBA, Tiirk¢e Bilim Terimleri
Sozlugii, 2023). Bu arastirmada ele alinan ana dil Turkgedir.

Ana dili: Bireyin dogustan getirdigi yeti ile baslangigta annesinden ve yakin aile ¢evresinden
edindigi, daha sonra iliskide bulundugu cevrelerde gelistirdigi, bilingaltinda yer alan ve
toplumla en gii¢lii baglarmi olusturan dil (TUBA, Tiirk¢e Bilim Terimleri SozIigii,2023). Bu
arastirmada ele alan ana dili 8grencilerin ve velilerin kullandiklar1 cesitli dilerler. Ornegin:
Ingilizce, Rusca, Arapca vb.

Iki dillilik: Bir iilkede, bir toplumsal kiimede iki dilin ayn1 akicilik ve yeterlikle okunup
yazilmas1 ya da bir kisinin, iki dili ayn1 anda dgrenip kullanmasi (TUBA, Tiirk¢e Bilim
Terimleri S6z1igii,2023).

Cok dillilik: Bir bireyin ikiden ¢ok dil bilmesi ya da bir toplumda ikiden ¢ok dil konusulmas1
(TUBA, Tiirkce Bilim Terimleri S6zliigii,2023).

Okuma: Bir yaziyi olusturan simgesel imleri seslendirme ya da o imlerin belirttigi s6zciikleri
tantyarak, tiimcelerini kavrayarak icerdigi diisiinceleri anlama, yorumlama (TUBA, Tiirkce
Bilim Terimleri S6z1iigii,2023).

Yazma: Uygun bir ara¢ kullanarak anlamli imleri ya da harfleri elle yan yana getirip birtakim
diisiinceleri belirtme isi (TUBA, Tiirkge Bilim Terimleri Sozliigii, 2023).



IKIiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Dil

[letisimin en dnemli parcasi olan dil; Kiziltas'a (2019) gore insanlarin duygularini
ilettigi dnemli bir sistem ve arag¢ olarak 6nemli bir rol oynamakta ve iletisimi saglamada
oldukca onemlidir. Aksan (1998) ise dili, mesajlarin istemli isaretler kullanilarak sonsuz
kombinasyonlarla iletildigi karmasik bir iletisim sistemi olarak tanimlamistir.

Dil, 6grenmeyi sekillendiren birbirine bagh bir¢ok bilissel, duygusal ve sosyal
faktorlerin merkezinde yer alir (Corson, 1999). Dil, kisisel gelisimi, kiiltiirel kimligi ve
kiiltiirler aras1 anlayis1 kesfetmenin ve siirdiirmenin ayrilmaz bir parcasidir. Sosyal iletisimin
ana ortami olmasinin yam sira biligsel biiylimeyle de siki bir sekilde baglantilidir ¢iinkii bu
stireg, anlam ve bilginin miizakere edilip olusturulmasidir. Evren ve igindeki yerimiz
hakkindaki bilgilerimizi artrmak i¢in temel aragtir. O zaman dil, 6grenmenin yani sira
okuryazarligin merkezidir ve bu nedenle okuldaki basariyla yakindan ilgilidir (International
Baccalaureate Organization, 2008).

Giines (2014) dil anlatimimni aile, toplum, devlet ve bireysel yasam diinyasinin
gelisiminde 6nemli rol oynayan bir sistem olarak sunar. Dil, muhakeme becerilerine,
diistinmeye, algilamaya, iletisim becerilerine, hayal giiciine ve giinliik hayata yon vererek
toplumun temelini olusturur. Ayni zamanda bir toplumun milli kiltiiriinii olusturan en
onemli unsurlardan biri de dildir. Dil, toplumdaki sozlii ve yazili ifade ve diisiinme
aracidir. Dil, bir toplumun rastgele bir insan toplulugundan insanlar1 birbirine baglamasini
ve millet haline getirmesini saglayan en 6nemli unsurlardan biridir (Kavcar, 1987).

Bilindigi tizere en kiiciik toplum birimi aile olarak ifade edilmektedir. Diinyaya
gozlerini agan her bireyin dil gelisiminde ailesinin 6nemi ¢ok bilyiiktiir. Shahmohammadi
(2011), evde oOgrenilen dilin bireyin sonraki dil gelisim siirecinde temel olusturmasi
acisindan c¢ok Onemli oldugunu belirtmistir. Aile ve dil iliskisinden bahseden Kiziltas
(2019), anne ve cocuk arasindaki dil baginin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Ebeveynlerin
cocuklarinin dil gelisiminde attig1 ilk ve 6nemli adim, ¢ocugun anadilini dgrenmesiyle
baslar. Benzer sekilde Melanlioglu’na (2012) goére ¢ocugun diinyay: algilamasinda ailenin ve

yakin ¢evresinin konustugu dil cocugun ana dilini olusturmaktadir.



2.2. Anadil

“Ana dil” ve “ana dili” kavramlar1 giinliik hayatta karsilagilan, kullanilan ve zaman
zaman da karistirilan veya birbirinin yerine kullanilan iki kavramdir. Bu kavramlardaki “ana”
kelimesinin islevi 6nemlidir.

Anadil kavrammin TDK (2023) Giincel Tiirk¢e Sozlik’teki taninimi “Kendisinden
baska diller veya lehgeler tiiremis olan dil.” olarak ifade edilmektedir.

Korkmaz (1992) bu kavrami Gramer Terimleri S6zliik’iinde; fonetik yap1, morfoloji
ve anlam bakimindan birbirinden az ¢ok farkli olan, bilinmeyen bir zamanda ortak bir koke
gore birlesen diller ve lehgeler olarak tanimlamis ve su sekilde 6rneklemistir: Ana Tiirkge,
Ana Mogolca, Ana Altayca, Roman dillerine kaynaklik eden Latince gibi. Bir ya da bir¢ok
dilin kaynaklandig1 dil. Ornegin Latince Roman dillerine g6re ana dildir (Vardar, 1988).

Yapilan tanimlardan hareketle anadil i¢in bir iilkedeki ortak dil, resmi dil, ulusal dil
ifadelerini sdylemek miimkiindiir. Yani anadil iilkelerin egitim ve Ogretiminde, devleti

ilgilendiren tiim resmi islemlerinde, kullandig1 genel geger bir dildir.

2.3. Ana Dili

Ana dili kavrami bir bireyin ailesinden ve yakin g¢evresinden 6grendigi, edindigi dil
olarak ifade edilebilir.

“Ana dili” ifadesindeki “ana” sozciigli “temel, asil, esas, kaynak™ sozciiklerine degil
“anne” sozciigline tekabiil etmektedir. Dolayisiyla “ana dili” kavramindaki “ana” sozciigi
Bat1 dillerinde de “ana, anne” sozciikleri ile (Alm. Mutter, Ing. mother, Frz. maternelle)
birlikte kullanilmaktadir. Kavrama “dil” ifadesi de eklendiginde Almancada “muttersprache”,
Fransizcada “langue maternelle”, Ingilizcede “mother tongue, mother language” seklinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tespitten de anlasilacag iizere “ana dili” kavramimin tanimi “anne
ve aile” ile iliskilidir (Orug, 2016).

TDK Giincel Sozliik’te (2023) “ana dili” c¢ocugun ailesinden ve icinde yasadigi
topluluktan edindigi dil seklinde tanimlanmaktadir. Cambridge Dictionary (2023) ana dili i¢in
okulda ve yetiskinlikte 6grendigimiz dil degil, bebeklikte 6grendigimiz dildir tanimini
kullanmaktadir. Tiirk¢e Bilim Terimleri S6zligli’'nde (2023) ana dili, bireyin dogustan gelen,
annesinden ve yakin aile ¢evresinden edindigi, daha sonra etkilesimde bulundugu ortamda
gelistirdigi, bilingaltinda meydana gelen ve en giiclii baglantiyr olusturdugu dil yetenegi
olarak tanimlanmaktadir. “Insanin ¢ocukken anasindan, evindekilerden ve soyca bagl oldugu
topluluktan 6grendigi dil.” ifadesi ise Dil Dernegi SozIligii’ne (2023) aittir. Vardar (1988) bu
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kavram iizerine yaptig1 incelemeler sonucunda “Ana dili, dilbilimciler tarafindan ¢ogunlukla
bir kiginin i¢inde dogup bliylidiigii aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi dil.” tanimini
ortaya koymaktadir.

Gurer (1983) anadili kavrami iizerine yaptigi ¢alismalar sonucunda dilbilimcilerin
anadili kavraminin anlamsal yiikiinii belirlemek ve aciklamak i¢in terminolojide "anne"
sOzclgiinden yola ¢ikildigini tespit etmistir. Bu durum, ¢ocugun dilinin olusumunda ve
gelisiminde annenin etkisinin ve paymin oldukca fazla olmasma dayanmaktadir. Cocugun
algiladig sesler, ses kaliplari, aksan ve tonlama gibi dile 6zgii unsurlarin annenin dilinden
kaynaklandigini, yani bu kaliplarin ¢ocugun bilingaltinda yerlesmeye baslayan sozel
davranislara cevrildigini belirtmistir. Ozdemir’in (1983) goriislerini destekler nitelikte olan
diger bir goris ise su sekildedir: “Ana dili” teriminde “ana” niteleyen degil, “dili” kelimesinin
aciklayicisi, tamlayanidir. Cocugun annesinden, babasindan okul 6ncesi donemde gevresinden
ogrendigi ve kullandigi dil s6z konusudur (Sagir, 2007).

Wikipedia (2020) ana dili igin bir kisinin dogumundan itibaren maruz kaldig: ilk dil

olarak tanimlarken, ayn1 zamanda ana dilinin ac¢iklanmasinda birden fazla 6l¢iit sunmaktadir.

o Kokene gore: Kisinin ilk 6grendigi dil (ler) (kisinin ilk uzun siireli s6zIlii temaslar1
kurdugu dil (ler)).

o Dahili kimlige gore: Bir kisinin konusmaci olarak tanimlandigi dil (ler).

o Dis kimlige gore: Kisinin baskalar1 tarafindan konusmaci olarak tanimlandigi dil (ler).

o Yeterlilige gore: Kisinin en iyi bildigi dil (ler).

o Isleve gore: Kisinin en ¢ok kullandig1 dil (ler).

International Baccalaureate Organization (2008) literatiirde ana dili teriminin ¢esitli
sekillerde kullanildigini ifade ederek, bu tanimlardan yaptigi ¢ikarmmlar “ilk olarak dgrenilen
dil, daha 1yi bilinen dil, en ¢ok kullanilan dil” ifadeleri olmustur.

Tanimlar ve aciklamalar incelendiginde ana dili kavrami hakkinda net bir tanima
ulagmak giictiir. Bir bireyin ana dilinin ne oldugunu tespit etme konusundaki Slgiitlerin

cesitlilik gdsterdigi anlagilmaktadir.

2.4. iki Dillilik

Her gegen giin Kkiiresellesen diinyada insanlarin birbirleriyle iletisim kurmasi
kolaylamaktadir. Iletisimde en &nemli ara¢ ortak dili konusabilmektedir. Ethnologue’un

(2020) arastirmalarina gore diinya iizerinde ge¢misten giiniimiize kadar tam 7117 dil
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konusuldugu; diinya dillerine yenileri eklendigi gibi dillerin kendilerinin de degisime
ugrayarak tehlike altinda oldugu, bu sebeplerle belirtilen saymin siirekli degistigi de
bilinmektedir. Diinyadaki iilke sayisinin 236 oldugu bilinmektedir. Yeryiiziindeki iilke ve dil
sayist incelendiginde lilkelerde birden fazla dilin konusuldugu ve dolayisiyla iki veya ¢ok dilli
insanlarin varhig1 agik¢a goriilmektedir. Ethnologue’un (2020) verilerine gore Papua Yeni
Gine’nin 840 dile ev sahipligi yapmasi ile ilk siray1 aldig1 ve Endonezya’da 700’iin ilizerinde
farkli dilin var olmas1 6rnek olarak gosterilebilir. Bu tilkelerde yasayan insanlarin birbirlerinin
dillerinden etkilenmeleri veya ana dillerinin disinda yeni bir dil 6grenmeleri miimkiindiir.
Ayrica teknolojik gelismeler, kitle iletisim araclari, iletisim, seyahat, kisalan mesafeler,
egitim, seyahat, gé¢ ve kiiresel ekonomi insanlar arasinda iletisimin yayginlasmasini
saglamistir. Bu iletisim sayesinde, bireylerin birden fazla dil kullanmasi toplumun tiim
kesimlerinde, tiim yas gruplarmnda ve ¢ogu iilkede norm haline gelmistir. Baker (2007) bu
konu ile ilgili olarak, birden ¢ok dil kullanan bireylerin diinyadaki ¢cogunlugu olusturdugunu
ifade etmektedir. Ayn1 zamanda Y1lmaz ve Demirel (2016) de iki dilli ve ¢ok dilli bireylerin
sayisinin tek dilli bireylere gore ¢ogunluk olusturdugunun bilindigini dile getirmislerdir.
Farkli etnik kokenlere sahip insanlarin farkli dilleri kullanarak bir arada yasam siirdiirmeleri
iki/gok dillilik kavramlarinin olugsmasina olanak saglamistir (Suverdem ve Ertek, 2020).

“Iki dillilik” (bilingualism) “iki” “bi” anlammna ve “dil” de “lingua” anlamma gelen
Latin kokenli bir kavramdir. Tiirkge Bilim Terimleri Sozligii’'nde (2023) “Bir iilkede, bir
toplumsal kiimede iki dilin ayn1 akicilik ve yeterlikle okunup yazilmasi ya da bir kisinin, iki
dili ayn1 anda 6grenip kullanmasi.” olarak tanimlanmaktadir. Dil Dernegi SozLigii’nde (2023)
“Bir bireyin iki dil bilmesi ya da toplumda iki dilin yan yana kullanilmas1” olarak ifade
edilmektedir. Cambridge Dictionary (2023) de benzer sekilde “iki dili ayn1 derecede iyi
kullanabilmek.” ifadesi ile agiklamistir. Bloomfield’e (1984) gore iki dilliler her iki dili de ana
dili gibi konusanlardir. Arastirmacilardan Skutnabb ve Kangas (1981) iki dilliligi dort farkli
alana ayirarak tanimlamislardir:

Koken
e Yerli dil ya da ana dili; ana dil ile birlikte iki dilli ortam1 saglar. Bu durum da ana dili
icin ailede 6grenilen dil tanimini saglar.

e En bagindan beri iki dil de paralel bir sekilde kullanilmaktadir.

Yetenek
e Iki dil de tamamiyla kontrol altina alinabilir.

e Ana dili kullanan biri tarafindan da ayni sekilde iki dil de kontrol altindadir.



e Iki dil de esit ve iyi derecede kontrol edilir.
e Bireyler, ikinci dillerinde dnemli sozler, kelimeler Uretebilir.
e Ikinci dilin dilbilgisi yapis1 iizerinde az ¢ok bir denetim ve kontrol saglar.

e Bireylerin diger diller ile de iletisim i¢inde olmasini saglar.

Fonksiyon

e Bireyler ¢ogu durumlarda iki dil kullanabilir.

Tutumlar
e Bu durum, kisiyi iki dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir kimlik edinmis kisi olarak tanimlar.

e Bunun sonucunda kisiler baskalar1 tarafindan iki dilli olarak tanimlanmaya baglar

(Akt. Kiziltas, 2019).

Kiziltas’m (2019) Skutnabb ve Kangas’dan (1981) aktardigina gore bu arastirmacilar
iki dilli kabul edilebilecek bir kisiyi tanimlarken ele alinmasi gereken unsurlar {izerinde
durmuslardir. Onlara gore ozellikle yetenek unsuru iki dilli sayilabilmek i¢in 6nemli bir
faktordir. Stiverdem ve Ertek'in (2020) Hagége'den (1996) alintiladigi gibi, iki dillilik
aslinda her seyden dnce her iki dilde de esit kolaylikla konusmayi, anlamayi, okumay1 ve
yazmay1 bilmeye baghdir. Siiverdem ve Ertek'in (2020) Deshays'tan (1990) alintiladiklar1
gibi, iki dili ayn1 sosyal ve kiiltiirel ge¢mise sahip biri kadar kolay ve yetkin bir sekilde
anlayan ve konusan herkes iki dillidir. Mackey (2016) icin iki dillilik, iki veya daha fazla
dilin aymi kisi tarafindan doniisiimlii olarak kullanilmasidir. Yilmaz'a (2014) gore iKi
dillilik, bir ¢ocugun dogumdan itibaren ayni anda iki dile maruz kalmasi ve ¢ocugun her iki
dili de tek dilmis gibi ayn1 anda edinmesi anlamina gelmektedir. Aksan (2000) iki dilliligi,
cesitli sebeplerle birden ¢ok dilin edinilmesi ve kullanilmasi ya da anadili diizeyine yakin
ikinci bir dilin farkli kosullar altinda 6grenilmesi olarak aciklamustir. Iki dillilik, iki dili
ayn1 anda, Ozellikle akici1 ve karakteristik olarak, tipki anadilini konusur gibi konusmak
veya kullanmak, kisacasi iki dilin bir agizda olmas1 durumudur (Asg1, 2013). Ote yandan
Macnamara'ya (1966) gore iki dilliler, anadillerinden farkli bir dil konusurlar; dinleme,
konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort dil becerisinden yalnizca birinde yetkin olan
kisilerdir (Akt. Asc1, 2013 ).

Alan yazin incelendiginde iki dillilik kavrami iizerine bir¢cok tanim yapildigi ve
tanimlarin farkli degiskenlere sahip oldugu goriilmistiir. Her arastrmaci lizerinde g¢alistigi
alana yonelik olarak bir tanim olusturmus ve kullanmistir. Arastrmacilarin bir kismi iki

dilliligi her iki dildeki tiim becerilerde esit olmay1 savunurken, yalnizca konusma becerisinin
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iizerinde duran arastirmacilarin da oldugu saptanmistir. Bu sebeple iki dilliligi tek bir tanimla
ifade etmek oldukca gictir. Yilmaz (2014) bu kavrami tek bir tanim ile ifade edememenin
sebebini, iki dillilik olgusunun duragan olmamasina dayandirmaktadir. Buna ek olarak bir
cocugun okula baglamadan once tek dilli iken, okulda verilen egitim ve 6gretim sonucunda iki
dilli olmas1 ya da bu durumun tam tersi olarak iki dilli olarak okula baslayan ve okuldaki
egitim dili sonucunda ikinci dilin korelmesi ve yitirilmesi ile ¢ocugun tek dilli olmasi
orneklerini vermistir.

Tabouret-Keller'e (1990) gore iki dillilik kavrami ¢ok ¢esitli durumlari kapsayan bir
semsiye gibidir (Akt. Suverdem ve Ertek, 2020). Tanimlarin ortak yonleri ele alindiginda iki
dilliligin birden fazla dili bilmek ve kullanmak anlamina geldigi, kendi i¢inde dinamik bir
yap1 oldugu ve bir bireyin iki dilli olup olmadigini belirleyebilmek icin ¢esitli unsurlar1 géz

oniine almak gerektigi soylenebilir.

2.5. Dil Edinimi ve Dil Ogrenimi

Ana dili ile ilgili yapilan tanimlarin bazilarinda “edinilen” bazilarinda ise “6grenilen”
ifadelerinin oldugu goriilmektedir. Bu durumun sebebi ise dil iizerine calisan bilim

insanlarmin goriislerindeki farkliliklara dayanmaktadir.

2.5.1. Dil Edinimi

Bireyin ana dilini edindigine dair goriis bildiren Dogustanci yani Psikolinguistik
Kuram’dir ve bu kuramin 6nde gelen ismi Noam Chomsky’dir. N. Chomsky'ye gore bireyler,
ana dillerinin bilgisiyle dogarlar ve bu bilgi bireyde ortiik olarak bulunur. Dil toplulugu ne
olursa olsun, tiim insanlarin beyinlerinde dogustan gelen bir gramer sistemi vardir. Bagka
bir ifadeyle bireyde dogdugu andan itibaren dil yetenegi bulunmaktadir ve dil 6grenimi
dogal bir siiregtir (Gilinday, 2003. Akt: Cavusoglu, 2006). Dil kullaniminda dilin yapis1 ve
altinda yatan zihinsel durum giderek daha fazla 6nem kazanmakta ve cocuklarin dil
gelisimi 6gretme, tekrarlama ve pekistirme yoluyla saglanamamaktadir. Chomsky'ye gore
cevrenin etkisi bir veri kaynagidir ancak dil pekistirme yoluyla 6grenilmez, edinilir (James,
1990 Akt. Tulu, 2009). Chomsky, tiim dillerin evrensel bir grameri oldugunu
varsaymaktadir. Dil kaliplarinin  beyindeki 6zel bir "dil merkezi" tarafindan
olusturuldugunu belirtmektedir. Chomsky'nin yani sira Fodor, dilin ritmik kurallarmin
dogustan olmasi gerektigine inanmaktadir ¢linkii ona gore higbir ¢ocugun tlimevarim

yoluyla bu kurallar1 6grenecek kadar zaman1 yoktur (Giinday, 2003 Akt. Cavusoglu, 2006).
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Kara'nin (2004) duyusal merkezli kapali, bilingsiz ve iggiidiisel siireci "edinme" olarak
adlandiran Krashen'den (1983) alintiladig1 gibi edinme, ¢ocugun ilk diline paralel olarak
dogal bir yoldur. Edinme, anlamli iletisim i¢in dili anlama ve kullanma yoluyla dil
yeterliliginin dogal gelisimini iceren bilingsiz, uzun bir siirectir. Edinme, anadili veya
hedef dili 6grenen kisinin farkinda olmadan ve dil iizerinde herhangi bir "korumali
konumda" aldig1 anlamli bilgilerin toplamidir. Dil edinimi dilbilgisi kurallar1 ve ¢esitli dil
kurallar1 gerektirmez.

Insanin dogustan gelen dil yetenegi ile anadili arasinda da yakin bir iligki vardir. Dil
yetenegi genetik faktorlerden etkilenir ve daha sonra insanlar bunu farkli sekillerde ifade
eder. Ilk olarak, edinilen iletisim araglar1 aracihigiyla i¢sel olarak olusturulan i¢ dilin dili.
Cocugun yetenegi aile ve ¢evre tarafindan miimkiin oldugunca kullanilmali, okul ¢cagma
kadar stirekli calisarak siirekli gelistirilmelidir. Anadilini ister kendi iginden, ister disaridan
saglanan araglarla Ogrensin, anadilinin i¢inde yasadigi toplumdan, kiiltiirel yayma ve
gelistirme yollariyla kendiliginden ve bilingsizce edinildigi gercegini asla degistirmez. Bu,
topluluga baglhlikla birlikte gelen zorunlu bir edinimdir. (Cavusoglu, 2006).

Ugur'a (2017) gore dil edinimi anne karninda baglamaktadir. Birey dogduktan sonra
birka¢ yil i¢inde ¢ocugun dogdugu ve kendini kesfettigi ana diline ait ilk anladig1 ve
kullandig1 anlamli sesleri ve kelimeleri kullanmaya baslar. Aksan’in (2000) da belirttigi gibi
“Biiyiimekte olan ¢ocuk kendisini, hem ses nitelikleri degisik bir ses dizgesinin, hem de
zihinde evreni belli bir bigime sokan bir diisiince dizgesi olarak baska dillerden ayrilan bir
anadilinin ig¢inde bulur.” Cocuklar dogduklari andan itibaren herhangi bir okul (6rgin
egitim) olmaksizin ¢evrelerinde konusulan dilin 6zelliklerini igsellestirirler (Ozsoy, 2012).

Chomsky, cevresel faktorlerin de dil ediniminde 6nemli rol oynadigma dikkat
cekmistir (Locke, 1997: Akt: Altmusdort, 2013). Ana dil edinimi siresince birey ve cevre
stirekli etkilesim halindedir. Birey algilayabilme, uyabilme, yetenek gibi 6zellikleri dogal bir
sekilde kendisinde bulundururken; diirtiileri, 6diil ve yasaklamalar1 ¢evresinden alir. Ciglik
asamasindan baslayarak, ¢evrenin miidahalesi, cocugun bu dogal kesfin, yani ¢igligin bir
isaret olarak degerini kesfetmesinin farkina varmasini saglar. Ayrica sartlar geregi cocuk
ilk civiltisinin diizensiz sesiyle baglar ve ilk sesi diizenli bir tele doniistiirlir. Cocuk,
annenin vazge¢ilmez ilgi alanlarindan yararlanmaya devam ederse olas1 bir¢ok dil sorunu
kendiliginden coziilecektir (Kara, 2004). Ote yandan Piaget, dil ediniminde anne babanin
onemini su sekilde vurgulamaktadir: “Kuskusuz baskalarindan 6ykiinmeden, anne ve
babasinin yardimma gereksinim duymadan, ¢ocuk, belki konusmay1 asla 6grenemez. Cocuk

oykiindiigiiniin farkinda degildir. Ve baskalarina konustugu oranda kendi kendisine de
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konusur.” (Piaget, 1956).
Birey i¢in dil edinimi dogustan var olan, bilingsiz bir sekilde gergeklesen bir durum
iken; bu durum iizerinde c¢evrenin, Ozellikle de ailenin Onemli olgiide etkili oldugu

anlagilmaktadir.

2.5.2. Dil Ogrenimi

Ogrenme bir dilin kurallarna iliskin bilginin bilingli sekilde gelistirilmesi siirecini
ifade etmektedir. Bagka bir deyisle 6grenme, bir dilin bi¢imleri yani yapilar1 konusunda bilgi
almmas1 ve bu bilginin ifade edilmesi anlamina gelmektedir. Ogrenme siireci igin bigimsel
ogretme gerekir (Kara, 2004). Yapilandirmaci yaklasimin savunucularindan Vygotsky'ye
gore, dil ve 6grenme ayrilmaz bir sekilde baglantihidir. Ogrenmek icin dile gereksinim
vardir ve dil 6grenmenin iizerinde etkilidir. Bruner'e gore dil 6grenme siireci cocugun aktif
cabasi ile gerceklesir. Sonug olarak, cocuklar dili edinmezler, aktif ¢abayla 6grenirler. Bu,
dogumdan Once isitme ile baslar ve ileri bir dil 6grenene kadar devam eder (Gozukuguk,
2015).

Edinme kuramia gore O0grenme siireci, bireyi edinim siirecine yOnlendirmez.
Ogrenme, yani dil hakkinda bilgi toplama, dilin normal veya dogal kullanimima yol agmaz
ve hatta dilin dogal kullanimini1 bozabilir.

Edinme ve 6grenme arasindaki esas ayrimin siirecin "bilingli" olup olmadigidir.
Edinme, dilin "bilingalt1" siirecini tanimlarken, 6grenme "bilingli" ve "istenen" siireci ifade

eder.

2.6. ikinci Dil Edinimi

Her aile ve ¢cocuk arasindaki etkilesim kaliplar1 diinya ¢apinda farklilik gdsterse de,
normal gelisim gosteren tiim cocuklar ayn1 diizeyde dil 6grenme becerileri ile dogarlar
(Clark, 2000). Her ¢ocuk diinyaya geldigi giinden itibaren i¢cinde yasadigi toplumun diline
hakim olma potansiyeline sahiptir. Erken cocukluk déneminde bir veya daha fazla dilin
edinimi, ¢ocugun dili algi, dikkat, hafiza, akil yiiriitme ve problem ¢6zme gibi biligsel
beceriler yoluyla dogal olarak edindigi sosyal etkilesimin sonucudur (Yazici ve Temel,
2011). Ozkara'ya (2014) gore bazi durumlarda ev ortaminda birden fazla dil
kullanilmaktadir. Ornegin farkli milletlerden iki kisinin evlenmesiyle olusan bir aile
sisteminde dogal olarak iki farkli dil kullanilacaktir. Dolayisiyla boyle bir aile ortaminda

yetisen cocuklarin iki farkli anadil konusmast miimkiindiir. Literatiir incelendiginde bu
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durum es zamanli dil edinimi olarak anilmaktadir. Eszamanli dil edinimi, ¢ocuklarin
dogumdan itibaren ayni anda iki dile maruz kalmasidir (Genesee ve Nicoladis, 2006;
Paradis, 2001; Akt. Ozkara, 2014). iki farkl dil girdisine maruz kalan ¢ocuklarin dil edinim
becerileri, tek bir dil girdisine maruz kalan ¢ocuklarinkiyle ayni siireglerle gelisir. Dil
edinim siirecinde iki dilli ¢ocuklar ile tek dilli ¢cocuklar arasindaki tek fark, farkli dogum
ortamlar1 veya sosyal yasam alanlar1 nedeniyle iki farkli dil girdisine maruz kalacak
olmalaridir (Watson, 1995). Kiziltag'a (2019) gore anadili farkli olan anne babanin
¢ocugunun diinyaya gelmesinden bu yana iki dilin etkilesiminin herhangi bir olumsuz
etkisinin olmadig1 bilinmektedir. iki farkli dilin konusuldugu veya iki dil 6grenmek
zorunda oldugu bir ortamda yasayan cocuklarin, yalnizca bir dil 6§renen ¢ocuklara gore
daha yavas gelistigi iyi bilinmektedir. Genellikle bunun endiselenecek bir sey olmadigina,
bunun dogal bir siire¢ olduguna inanilir (Conboy ve Debra, 2006; Soziidogru, 2017, Akt:
Kiziltas, 2019).

2.7. iki Dillilik Tiirleri

Iki dilliligin tek bir tanim ile agiklanamayacag: ve bireylerin tasidig1 6zelliklere gore
cesitlilik gdsterdigi soylenebilir. Iki dillilik kapsaminda bireylerin sahip oldugu &zellikler, bu
kavramin farkl tiirlerdeki tanimlarini olusturmaktadir.

Iki dillilik bireyler ve toplumlar i¢in dnemli degere sahiptir. Bu nedenle, literatiirdeki
calismalar incelendiginde iki dilliligin tanimmna yonelik bireysel iki dillilik ve toplumsal
olmak tizere iki farkli durum goriilmektedir (Hammers ve Balanc, 2000: Akt: Uyar, 2012).

iki dillilik bireysel yonden ele alindiginda bazi bireylerin iki farkli dilin iletisim
amaclt kullanimini1 kabul edip igsellestirdigi goriilebilir. Toplumsal bir nitelik olarak
bakildiginda iki farkli dil konusan bir toplum olmast ve her iki dili de konusabilen ¢ok
sayida insan olmas1 sasirticidir (Uyar, 2012).

iki dilliler, iki dile hakimiyet diizeylerine, dil edinim yaslarma, dil kodlarmin ve
anlam birimlerinin dilde dizilisine, 6grenme ortamlarina, ana dillerinde okur-yazar olup
olmamasina, gore farkli sekillerde tasnif edilmektedir (Boliikbas-Kaya vd., 2019). Bu
dogrultuda ilk olarak, iki dillilik bireyin her iki dildeki yeterlilik seviyelerine gore {i¢ sekilde

ele alinmaktadir.

2.7.1 Dengeli iki Dillilik:
Dengeli iki dilliligi Haugen (1973), her iki dilde denk olacak sekilde yeterli olma
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durumu olarak tanimlamigtir. Ona gore, birey iki dildeki becerilerini hemen hemen ayni
derecede kullanabiliyorsa o kisi dengeli bir iki dillidir. Uyar'a (2012) goére dengeli iki
dillilik, iki dilin dil becerilerini kullanirken farkinda olma, dil karmagas1 yasamama her iki
dile de esit beceriyle basarili bir sekilde hakim olma durumudur.

Dengeli iki dillilik ile ilgili yapilan bu agiklamalara 6rnek olarak Tiirkiye’de yasayan
hem Rus¢a hem de Tiirkce bilen iki dilli bir ¢ocuk Rusgay1 sadece evde ve ayni dili bilen
arkadaslar1 ile kullanirken; Tiirkg¢eyi okulda, disarida, markette vb. ortamlarda kullanabilir.
Boyle bir durumda ise bireyin dili kullandig1 alana gore bildigi sozciikler ve sozciik dagarcigi

farklilasacaktir.

2.7.2. Baskin iki Dillilik

Kisinin bildigi iki dilden bir tanesinde dil becerileri bakimindan daha basaril

oldugu ve o dili daha fazla kullanma durumu olarak ifade edilebilir (Uyar, 2012).

2.7.3. Smrh ki Dillilik

Smurh iki dillilik, bir bireyin iki dilli olarak dogmasina ragmen, dil edinim sirecinin
verimli olmamas1 sebebiyle, her iki dil agisindan dil edinim siirecinin tam anlamiyla

ger¢eklesmemesidir (Uyar, 2012).

2.7.4. Uretimsel iki Dillilik

Uretimsel iki dillilik, bir kisinin iki dilde konusabilmesi ve/veya yazabilmesi
anlamina gelir ancak tiretimsel iki dillilik, iki dillilerin konugma ve yazmada esit derecede

basar1 gosterdigi bir durum degildir (Boliikbas-Kaya vd., 2019).

2.7.5. Algisal Iki Dillilik

Algisal iki dillilik, kisinin ana dili digindaki diger dili anladigi halde, konusma
alaninda yeterli seviyeye ulasamadigi anlamina gelmektedir (Rosenback, 2016: Akt.
Boliikbag-Kaya vd., 2019).

2.7.6. Erken Iki Dillilik ve Geg iki Dillilik

Erken iki dillilik, bir kisinin erken ¢ocukluk doneminde ortalama {i¢ yasina kadarki
surecte ikinci bir dili edinmesi olarak tanimlanmaktadir. Geg iki dillilik ise erigkin bir birey

olundugunda ikinci bir dilin 6grenilmesidir (Hoffmann, 1991). Hull ve Vaid (2007) iki
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dilliligin edinildigi veya 6grenildigi siireci erken ¢ocukluk(0-6 yas), cocukluk (6 — 13 yas)
ve yetigkinlik (13 yas ve sonrasi) olarak ti¢ sinifa ayirmiglardir (Akt. Boliikkbas-Kaya vd.,
2019).

2.7.7. Eszamanh ve Ardisik iki Dillilik

Bireyin ikinci dili ana diliyle es zamanli olarak m1 yoksa ileriki bir zamanda mi
edindigine gore iki dillilik “eszamanli” ve “ardisik iki dillilik” olarak ikiye ayrilmaktadir.
Bebeklik doneminde hem ana diline hem de ikinci dil ile etkilesim halinde olan bireyler
eszamanl iki dilli olarak tanimlanmaktadir (Patterson, 2002). Bu tanima goére anne ve
babalarinin ana dilleri farkli olan bireyler, evde her iki dilin de konusuldugu
varsayildiginda eszamanli iki dilli bireyler kategorisine girmektedir.

Dil ediniminin ii¢ yasina kadar en iyi derecede gerceklestirildigi bilinmektedir. Bir
birey ii¢ yasmna kadar tam olarak bir ana dile sahip degildir ve her iki dile maruz kalan
bebeklerin ana dili o dillerden bir tanesi kabul edilmemekte aksine her iki dil de ana dili
olarak kabul edilmektedir. Bu dogrultuda ikinci dili {i¢ yasindan sonra 6grenmis bireyler
tam manasiyla eszamanli iki dilli olarak isimlendirilememektedir (Taeschner, 1986).

Ana dilin edinilmesinden sonra ikinci dilin egitim alarak 6grenilmesi durumu ardisik
iki dillilik olarak aciklanmaktadir. Baker ve Jones’e (1998) gore, bu belirtilen durumlarin
aile ve toplum yapilarina gore farklilik gosterebilmesi sebebiyle bu iki kavramin her zaman
her kosulda gecerli olmama durumu bulunmaktadir.

Ev ortaminda her iki dil ile etkilesim halinde olan cocuklar her iki dile de ayni
oranda maruz kalmazlar. Anne babalar ¢ocuklariyla daha fazla zaman gegirebilir ya da
evde konusulan bir dil yasadiklar1 toplumda da baskim dil olabilir. Ayrica evde sadece bir
dile maruz kalan ¢ocuklar, ikinci bir dili ¢evrelerinden, arkadaslarindan veya diger iletisim
kanallarindan erken yasta 6grenebilirler. Dil sembollerinin ve anlamsal birimlerin psikolojik
diizenlemesine gore, iki dillilik {i¢ tiire ayrilabilir: eklemeli iki dillilik, esgiidimli iki dillilik
ve bagiml iki dillilik (Tulu, 2009):

2.7.8. Eklemeli iki Dillilik

Eklemeli iki dillilik, her iki dilin ayn1 anda 6grenilmesi durumunda her iki dilde
Ogrenilen bilgilerin zihinde ayr1 ayr1 kodlanmasi, yeri geldiginde karistirilmadan
kullanilmasidir. Bireye her iki dilde ayn1 manaya gelen bir soru soruldugunda, birey sorunun

soruldugu dillere yonelik cevap verebilmektedir (Tulu, 2009).
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2.7.9. Es Giidiimlii iki Dillilik

Esgiidiimlii iki dillilik, eklemeli iki dilliligin aksine farkli zamanlarda ve farkli
yerlerde ikinci dilin edinilmesi durumudur (Bdlikkbas-Kaya vd., 2019).

2.7.10. Bagimh iki Dillilik

Bagimli iki dillilik, ikinci dilin ana dil araciligiyla Ogrenilmesi olarak ifade
edilmektedir. Bireyler edindikleri dillerden birinde dil becerileri bakimindan daha baskindir.
Boylece zayif olduklar1 dildeki kavramlari, durumlar1 giiclii olan dilleriyle aktarim yaparak
anlatabilmektedirler. Bu durum kod degistirme kavramini da tanimlamaktadir (Boliikbas-
Kaya vd., 2019).

Eklemeli, esgiidiimlii ve bagiml iki dillilik tiirleri gorsel olarak su sekilde ifade

edilmektedir (Heredia ve Cieslicka, 2014, Akt. Boliikkbas-Kaya vd., 2019).

Eklemeli Esgiidiimlii Bagimh

Kavramsal Kitap=book Kitap Book Kitap

Sozciiksel ‘E \ # # v

Sekil 2. 1. Eklemeli, Esgiidiimlii ve Bagiml Iki Dillilik Tiirleri

2.7.11. Artinex iki Dillilik

Her iki dili edinen bireylerin, ana dillerindeki becerilerde gelisimlerinin belli bir
diizeyde kalmasi, ikinci dillerindeki becerilerde ise daha iyi ilerlemeler kaydetmesi artirict iki
dillilik olarak tanimlanmaktadir. Ana dili yasadiklar1 toplumda deger géren bir dil olan
artirict iki dilliler, ana dillerini korumakta ve ikinci dillerinin gelisiminde kullanmaktadirlar

(Suverdem ve Ertek 2020).

2.7.12. Eksiltici iki Dillilik

Bireyin ana dilini yasadig1 toplumun baskis1 ve eylemleri sonucunda kullanamamasi,
mecburi olarak toplumun dilini ikinci bir dil olarak edinmesi eksiltici iki dillilik olarak
tamimlanmaktadir. EKksiltici iki dillilik, iki dilin birbirini tamamlamak yerine birbiriyle

rekabet ettigi durumlarda ortaya ¢ikmasidir (Suverdem ve Ertek 2020).
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2.7.13. Elit ve Halk iki Dilliligi

Toplumda herkes tarafindan kabul edilen dili, egitim alma sonucunda edinme ve

konugma durumu elit iki dillilik iken, halk iki dilliligi kendi ana dilleri disinda konusma

mecburiyetinde olma, dogal olarak ikinci dili edinme durumu olarak ifade edilmektedir

(Skutnabb-Kangas’a, 1981).

Kimin iki dilli oldugu ve kimin olmadig1 sorusu iizerine, iki dilliligi tiirlerine gore

daha detayli bir sekilde agiklayan Wei (2000)’nin ifadelerini Tablo 2.1°de gdérmek

mumkinddr (Akt: Karahan, 2005).

Tablo 2.1. Iki Dillilik Tiirleri ve Tammlamalar

iki dillilik Tiirleri

Tamm

Eklemeli Ikidilli(Additive Bilingual

Yiikselen / Etkin (Egemen) Ikidilli (Ascendant
Bilingual)

Dengeli Iki Dilli- simetrik iki dilli (Balanced

Bilingual(equilingual)(symmetrical bilingual)

(ambilingual)
Bilesik Iki Dilli (Compound Bilingual)

Es dilli ikidilli (Co-ordinate Bilingual)

Gizli Iki Dilli (Covert Bilingual)

Capraz Iki Dilli (Diagonal Bilingual)

Baskin Iki Dilli (Dominant Bilingual)

Iki dili tamamlayic1 ve zenginlestirici bir sekilde

bir araya getiren bir birey.

Ikinci dilde artan kullanim ihtiyaglar1 nedeniyle

dil becerisi gelismekte olan bir birey.

Iki dilde ustalig1 kabaca esdeger olan bir birey.

Iki dili aym anda, genellikle aym baglamda

Ogrenen bir birey.

Iki dili farkli ve bagimsiz baglamlarda &grenen
bir birey.
belirli bir dil

Tutumsal egilim nedeniyle

hakkindaki bilgisini gizleyen birey.

Standart olmayan bir dille iki dilli veya iliskisiz

/akraba olmayan bir dilde lehcesi olan birey.

Bildigi dillerden birinde daha fazla uzmanliga
sahip olan ve onu diger dillerden daha fazla

kullanan bir birey.
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iki dillilik Tiirleri

Tamm

Hareketsiz/Uyuyan Iki Dilli (Dormant Bilingual)

Erken Iki Dilli - Atfedilen iki Dilli (Early
Bilingual (Ascribed Bilingual)

Islevsel iki Dilli (Functional Bilingual)

Yatay iki dilli (Horizontal bilingual)

Baglangic  diizeyinde iki Dilli  (Incipient

Bilingual)

Gec Iki Dilli /Erisilen iki dilli (Late Bilingual

(achieved bilingual)

Azami Iki dilli (Maximal Bilingual)

Asgari iki Dilli (Minimal Bilingual)

Dogal Iki Dilli /birincil iki dilli (Natural Bilingual
(primary bilingual)

Uretken Iki Dilli (Productive Bilingual)

Alic1 iki Dilli /yar dilli/ asimetrik iki dilli/ pasif
iki  dilli

(asymmetrical bilingual) (passive bilingual)

(Receptive Bilingual (semibilingual)

Uzun bir siire yabanci bir iilkeye go¢ etmis ve ilk

dili aktif olarak kullanma sans1 az olan bir birey.

Cocuklugun baslarinda iki dil edinmis bir birey

Elindeki gorev igin iki dilde tam akic1 veya akici

olmayan bir sekilde galisabilen bir birey.

Benzer veya esit statiiye sahip iki farkli dilde iki

dilli olan bir birey.

Iki dilliligin ilk asamalarinda, bir dilin tam olarak

gelismedigi birey.

Cocukluktan sonra iki dilli olan bir birey.

Iki

Ozelliklerine hakim olan bir birey.

veya daha fazla dilin kendine &zgi

Ikinci bir dilde sadece birka¢ kelime ve kelime

Obegi bilen bir birey.

Belirli bir egitim almayan ve genellikle iki dil
arasinda ceviri veya yorumlama yapamayan bir

birey.

Sadece anlayan degil ayn1 zamanda iki ya da daha

fazla dilde konusan ve yazan bir birey.

Ikinci bir dili, sdzIii ya da yazili olarak ya da her
ikisini birden anlayan, ancak konusup yazmayan

bir birey.
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iki dillilik Tiirleri

Tamm

Gerileyen Iki Dilli (Recessive Bilingual)

Ikincil Iki Dilli (Secondary Bilingual)

Yarim iki Dilli (Semilingual)

Eszamanl iki dilli (Simultaneous bilingual)

Alt dilli iki Dilli (Subordinate bilingual)

Eksiltici ikidilli (Subtractive bilingual)

Ardistk  iki  dilli

(consecutive bilingual)

(Successive  bilingual

Dikey iki dilli (\Vertical Bilingual)

Kullanim eksikliginden dolayr anlamak veya
kendini ifade etmekte zorlanmaya baglayan bir

birey.

Ikinci dili 6gretim yoluyla birinci dile eklenen bir

birey.

Her iki dil hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan
bir birey.

Konugmanin baslangicinda iki dili mevcut olan
bir birey.
dilin

indirgeyerek kullanan bir birey.

Ikinci kaliplarin1 ~ birincinin  diline

Ikinci dili, ilk dilde edinilmis olan kazanimlara

bagli olarak edinen bir birey.

Ikinci dili birinci dil belli bir asamaya geldikten

sonra edinmeye baslayan birey.

Standart ve yakin dil ailesi ya da lehgeleri farkl
bir dilde iki dilli olan bir birey

Tablo 2.1°de goriildiigii gibi iki dille etkilesime giren her birey i¢in farkl iki dillilik

tanimlar1 yapilmistir. Bu ayrimlar ¢ogunlukla iki dilli bireylere bagl olarak yapilir ve kitleler

g6z Oniine alindiginda iki dilliligin Sl¢iilmesi ve iki dilliligin tiirtinii belirlemek oldukga

zordur.

Cesitli sebeplerden otiirii Tiirkiye’ye go¢ eden ve yagamini stirdiiren farkli milletlerden

insanlar Tiirkge ile etkilesim halinde kalarak, Tiirk¢eyi 6grenmeye baslamaktadir. Bu durum

iki dillilik tiirleri agisindan drneklendirilebilir. Ozellikle bu durum karma evliliklerde ortaya

cikmaktadir. Ebeveynlerin ana dillerinin farkli olmasi ve bu ana dillerin aile igerisinde aktif

kullanim1 sonucunda cocukta erken ve es zamanl iki dilliligin olusumundan s6z etmek

miimkiin olabilir. Bagka bir durum ise kres egitime baslayana kadar (3 yasindan Once)
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annesinin ve babasinin ana dili olan Rusgay1 edinmeye calisan bir ¢ocuk, krese baslamasiyla
Tiirkce ile daha yakindan tanigmaktadir. Bu durumu yasayan ¢ocuklar ardisik iki dilli olarak
nitelendirilebilir. Baska bir durum ise 6rnegin ¢ocugu ile dogdugu andan itibaren Rusga
iletisim kuran bir anne ve Ingilizce iletisim kuran bir baba ve ¢ocugun okula baslamasi ile
Ingilizce egitim almas1 durumunda, gerek okul gerekse arkadaslik iliskileri gibi ihtiyaclardan
Otiirii ocugun artik ¢ogunlukla Ingilizceyi kullantyor olmasi yiikselen/etkin iki dillilige 6rnek
gOsterilebilir.

Iki dillilikte “okul” faktorii de dnemli bir etkendir. Ornegin her ikisi de Ingiliz kokenli
ebeveynler cocuklari ile ana dilleri olan Ingilizceyi konusmaktadir. Bu aileler Tiirkiyeye goc
ettiklerinde cocuklar: ilkokula baslayana kadar Ingilizce konusmaya devam etmekte ve
cocuklarm ilkokula baglamasi ile ¢ocuklar Tiirkceyi 6grenmeye ve kullanmaya baglarlar. Bu
cocuklarin yasadigi dil durumu i¢in geg iki dillilikten s6z edilebilir. Bu ¢ocuklarin ortaokul ve
lise yillarinda her iki dili de daha etkin ve iy1 bir seviyede kullanma durumu kazancglt iki
dilliligi 6rneklendirebilir. Buna ek olarak bu c¢ocuklarin her iki dilde de konusan, yazan,
Ureten bireyler olmasi akillara iiretken iki dilliligi getirmektedir. Iki dilli okullarda egitim alan
cocuklar i¢in her iki dilin es zamanh bir sekilde 6grenilmesiyle, ¢cocukta bir kavramin her iki
dil i¢in ayr1 ayr1 semalandirilmasi ile eklemeli iki dillilik durumu ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
ornegin ebeveynlerin ana dillerinin Arapga olmasi durumunda, ¢ocugun Tiirkge ve Ingilizce

olarak iki dilli egitim veren bir okulda sonradan 6grendigi bu iki dili kullanmasi durumu
dengeli iki dillilik olarak ifade edilebilir.

2.8. iki Dilli Egitim Modelleri

Iki dilli egitim, birden fazla dili kapsayan egitim etkinliklerini anlamina
gelmektedir. Bir egitim faaliyetinin iki dilli sayilabilmesi i¢in hem ana dildeki hem de
ikinci dildeki ders iceriginin egitim araci olarak kullanilmasini gerektirir. Daha agik bir
ifadeyle hem ana dilde hem de ikinci dilde fen, matematik ve tarih gibi konularin her iki
dilde de 6gretilmesi manasina gelmektedir (Kaya ve Aydin, 2014).

Go¢ nedeniyle, farkli dil ve etnik kokenlerle bir arada yasama zorunlulugu
nedeniyle, Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada gibi klasik go¢cmen iilkeler ile Akdeniz
gdcmen iscileri kabul eden Almanya, Fransa ve isvec¢ devletleri ¢cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii
egitim modellerinin meydana gelmesini saglamustir (Ozdemir,1988: Akt. Tulu, 2009).

Avrupa Birligi iiyesi devletlerinin 1974 yilinda imzaladig1i sozlesmeye gore, ana

dilinde ve devletin resmi dilinde egitim modeli olusturma politikasinin ana prensipler arasinda
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oldugu bilinmektedir. Arastirmalar bu politikanin basarili oldugunu gostermektedir. Avrupa

capinda yapilan bir arastirmaya gore, Avrupalilarin %44'i ana dilleri disinda bir yabanci

dili akict bir sekilde konusabilmektedir. Bu oranin Liiksemburg'da %100, Hollanda,
Danimarka ve Isveg'te ise %80 oldugu belirtilmektedir (Coban, 2004: Akt. Tulu, 2009).

Tablo 2.2. Iki Dilli Egitim Modelleri

iki Dillilik i¢in Zayif Egitim Modelleri (Baker, 2001)

Program tiri Cocugun Simf Toplumsal ve Nihai dilsel
Kokeni Dili Egitsel-amag hedef

Daldirma(submersion) Dilsel Egemen dil Asimilasyon Tekdillilik
azmlik

Daldirma(submersion) Dilsel L2(anadil) de gegici Asimilasyon Tekdillilik

(dengeleyici gecici azinlik smiflarla egemen dil

smiflarla destekli)

Soyutlayict ikidilli egitim  Dilsel Azinlik dili Irk ayrimi Tekdillilik
azinlik (mecburi,seceneksiz)

Gegici ikidilli egitim Dilsel Azinlik dilinden Asimilasyon Goreceli
azinlik egemen dile gegis tekdillilik

Bir yabanci dil egitimi ile  Dilsel Egemen dil ve Sinrh Sinirl

egemen cogunluk L2/YD de derslerle  zenginlestirme Olclde

ikidillilik

Ayiricr ikidilli egitim Dilsel Azinlhk dili Ayrisma otonomi Sinirlt
azinlik (secmeli) ikidillilik

iki dillilik ve ki dilli Okuryazarlk i¢in Giiclii Egitim Modelleri

Batirma (immersion) Dilsel Baslangigta L2’ye Cogunculuk Ikidillilik ve
Cogunluk agirlik veren zenginlestirme ikidilli

ikidillilik okuryazarlik
Dili koruma/ Dilsel Ll’e agrhk veren Koruma,cogunculuk  ikidillilik ve
Yerli-azinlik dili Azinlik ikidillilik ve zenginlestirme ikidilli
okuryazarlik

Dilsel agidan ¢ift yonlii Karma: Azmlik ve ¢ogunluk Koruma,cogunculuk Ikidillilik ve

ikidilli egitim dilsel dili ve zenginlestirme ikidilli
azinlik ve okuryazarlik
dilsel
cogunluk
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Iki dillilik ve Iki dilli Okuryazarlk i¢in Giiglii Egitim Modelleri

Egemen dillerde ikidilli Dilsel Iki egemen dil Koruma,gogunculuk Ikidillilik ve
egitim ve zenginlestirme ikidilli
Cogunluk okuryazarlik

Not: L2: Ikinci dil,L1:ilk dil (anadil), YD: Yabanci dil

2.9. Cok Dillilik

Giderek kiiresellesen diinyada, iilkeler dil ve Kkiiltiir bakimidan c¢esitlilik
gostermektedir. Bican’a (2017) gorekiiresellesme diinya genelinde tiim yasantilar1 etkilemekte
ve bunlardan etkilenmektedir. Ozellikle son yiiz yil icerisinde ¢esitli sebeplerle artan gdclerle
birlikte insanlarm hem dil hem de kiiltiirel yonden etkilesimi artmaktadir (Baldik, 2018).
Bunlara ek olarak teknolojik gelismeler, insanlarin egitim veya is sebebiyle dil 6grenmesi,
ticareti faaliyetler ve seyahat gibi durumlar cok dilli, ¢cok topluluklu ve ¢ok kulturli bir
hayatin yayginlasmasini saglamaktadir (Dogan, 2017). Bugtnlerde en az iki dil bilmenin
kisinin gerek egitim gerekse is hayati i¢in 6nem arz ettigi bilenen gergekler arasindadir.

Diinyada yaklasik olarak 6000 dilin var oldugu bilinmekle birlikte, bir¢ok iilkede
birden fazla dilin konusuldugu ve ¢ogu insanin ana dili disinda bagka bir dil bildigi
disiiniilmektedir. Edinilen bilgilere gore Papua Yeni Gine’de 3, Nijerya’da 5, Kamerun’da 2,
Isvigre’de 4, Italya’da 7, Kanada’da 2 ve Isvicre’de 4 dil olmak iizere bu iilkelerdeki resmi
dillerin birden fazla oldugu bilinmektedir (Erkinay,2012). Avrupa Konseyi Modern Diller
Merkezi’'nin (European Centre for Modern Languages of the Council of Europe —ECML,
2018) ve UNESCO’nun verileri incelendiginde diinya niifusunun yaridan fazlasinin birden
fazla dil bildigi/iki ya da ¢ok dilli oldugu géze carpmaktadir. Goziikiigiik (2015) diinyada iKi
dilli tilkelerin daha fazla sayida oldugunu belirterek, UNESCO’nun verilerini destekleyen bir
aciklama yapmaktadir. Benzer sekilde Grosjean (1982) ¢ok dilliligin ekonomik ve ticari
sebeplerden dolayr azmlik dillerin yaninda diger dillerin de kullanilmasiyla ortaya
cikabilecegini aciklamistir.

TUBA’ya (2023) gore ¢ok dillilik bir kisinin veya toplulugun birden ¢ok dil bilmesi
olarak ifade edilmektedir. Butler (2014) ¢ok dilliligi ¢ok dil kullanicis1 ii¢ dilli, dort dilli veya
diger bir deyisle ikiden fazla dil kullananlar olarak tanimlamaktadir. Temel ve Bekir’e (2005)
gore ise ¢ok dilli olma durumu iki sekilde ortaya ¢ikmaktadir: ilki bireyin farkli dilleri
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konusan ebeveynlere sahip olmasi ve dogdugundan beri iki dili aktif olarak kullanmasiyla,
digeri ise dogal yollar disinda, egitim yoluyla 6grenilmesiyle ¢ok dilliligin meydana geldigi
disiiniilmektedir.

Atesal’a (2018) gore ¢ok dilliligin tarihi ilk ¢aglara kadar uzanmaktadir ancak 1970’li
senelerde ¢ok dilliligin dilbiliminde yer aldigi, 1980°1i yillarda azmlik dillerin korunmasinin
amaglandigi ve bu yoniiyle ele alindigi bilinmektedir. 1990’11 yillardan bu yana ise bu

kavramin ¢ogunlukla politik alanda kullanildig: goriilmektedir.

2.9.1. Cok Dilli Egitim Modelleri

Cok dillilik durumu ¢ok dilli e§itim ortamlarinin olusmasini saglamistir. Boylelikle
cok dilli egitim modelleri olusturulmustur. Bican’a (2019) gore Avrupa iilkelerinde kisinin
birden ¢ok dil 6grenmesi, egitim politikalar1 agisindan 6nemli goriilmektedir. Cok dilliligin
egitim Ogretim politikalarinda yer verilmesiyle ¢ok dilli egitim modelleri gelistirilmistir.
Avrupa Konseyi 2000 yilinda yabanci dil 6gretimi {izerine yeni bir model olusturmus ve bu
modele Igerik ve Dil Entegre Ogrenimi (Content and Language Integrated Learning-CLIL)
ismini vermistir. Icerik ve Dil Entegre Ogrenimi 6grencilerin ayn1 anda bir konuyu ve ikinci
bir dili 6grendikleri bir yaklasimdir. Ornegin bir fen dersi dgrencilere Ingilizce olarak
ogretilebilir ve 6grenciler sadece fen hakkinda bilgi edinmekle kalmaz, ayn1 zamanda ilgili
kelime ve dil becerilerini de kazanirlar. CLIL'in, igerigi basitlestirmenin veya 6grencilerin
halihazirda bildikleri bir seyi yeni bir dilde yeniden 68retmenin bir yolu olmadigina dikkat
etmek 6nemlidir. CLIL yaklasiminda basarili olmak igin dili ve igerigi gergekten entegre
etmek gerekir ve hem konu hem de dil 6grenildiginde basarili olunmaktadir (Wiseman, 2018).
Bu model uygulanarak bir¢ok dilde 6gretim yapilabilmekte ve boylece cok dilliligin
amaclandig1 egitim alanlarinda kullanilabilmektedir. Bu modelde hem dil 6gretimi hem de
ilgili dersin igeriginin 6gretimi biitiinlesik bir sistem igerisinde dgrenciye kazandirilmaktadir
(Lightbown ve Spada, 2006). Eurydice’e (2006) gore iilkeler bu modeli farkli amaglarla
kullanabilmektedir. Ornegin Cek Cumhuriyeti, Ingiltere ve Bulgaristan yabanci dilleri
ogretmek icin kullanirken; Slovenya, Galler, Kuzey irlanda’da da bélgesel veya azinlik dilin
ogretilmesi amaciyla kullanilmaktadir. Belgika, Irlanda, Finlandiya ise iki resmi devlet dilinin
ogretiminde bu modeli kullanmaktadir (Akt. Bican, 2009).

Cok dillik kavramu iki dilliligi kavrammi kapsayan nitelikte olmasiyla iki dilli egitim
modeline yonelik olarak ornekler vermek miimkiindiir. Iki dilli egitim modeli olan
Yogunluklu Yabanct Dil egitim modeliyle (Immersion education model) amag, dil egitiminin

ilk olarak ikinci dilde yapilmasi ve ardindan ana dilin bu siirece dahil edilerek her iki dilin
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birlikte verilmesidir. Bu model i¢in Fransizca egitim veren okullarin bulundugu Kanada 6rnek
gosterilebilir. Diger bir o6rnek ise Cift Yonli Egitim Modelidir. Bu modelde egitim her iki
dilde verilmektedir. Yani ana dili ve yabanci dil tiim egitim programma esit olarak dahil
edilmektedir. Diger bir iki dilli egitim modeli ise Gegisli Egitim Modeli’dir. Gegisli egitim
modelinde (Transitional model) ise egitime dnce ana dilinde baslanip, ardindan yabanci dilde
egitim siirece dahil edilir, yabanci dilin dahil edilmesiyle birlikte ana dilde egitime tamamen
son verilir ya da ayn1 anda devam eder. Bu modelin esas amaci 6grencilerin yabanci dilde
okuryazarlik edinmesi, bu siirecte ise ana dillerinin gegici bir arag¢ olarak kullanilmasidir

(Ceyhan, 2012).

2.10. Cok Kulttarluluk

Kiiltiir, ortak degerleri yansitan ve i¢inde dil, din, ik, inang, etnik yap1 gibi degerleri
barindan bir kavramdir. Her toplumun kendine 6zgii kiiltiirii oldugu bilinmektedir. Bireyler de
yetistikleri ve yasadiklar1 toplumun kiiltiirlerinden etkilenmektedirler. Insanlarin diisiinme
yapisi, inandig1 degerler, tutum ve davraniglari, olaylar ve durumlar karsisindaki bakis agilari
edindikleri kiiltiirti yansitan ogelerdir. Cesitli sebeplerle farkli toplumlardan insanlarin bir
araya gelmesiyle birlikte ortaya kiiltiirel anlamda farkliliklar ¢ikmaktadir. Bu farkliliklar birer
zenginlik olarak goriilmeli, kiiltiirel ¢esitlilik olarak kabul edilmelidir.

Cesitli kiiltiirlere ev sahipligi yapan toplumlar, genis bir yelpaze gibi farkliliklar1
icinde barindirir. Bu farkliliklar1 avantaja ¢evirmek ise toplumlar1 ve iginde yasayan tiim
insanlar1 gelistiren, Ozellikle saygi kavraminin temelini saglamlastiran bir durum olusturur.
Tiurkiye’de farkli milletlerden ve kiiltlirlerden insanlar yasamakta, ¢esitli kurumlarda
calismakta veya egitim Ogretim hayatina devam etmektedir. Rengi ve Polat (2019) bireylerin
kiiltiirel olarak karakteristik 6zelliklerinin onlarin davranislarini, degerlerini ve diislince
sistemlerini etkilediginden, egitim hayatlarna da bu durumun niiksettiginden bahsederek
egitim ve kiiltiir iliskisine deginmektedirler. Egitimsel acidan okul 6ncesinden baslayarak
egitimin tiim basamaklarinda farkl kiiltiirlerden insanlarin bir arada olmasi ¢ok kiiltiirlii
egitim kavrammi dogurmaktadir. Farkli milletlerden dgrencilerin bulundugu okullarda ¢ok
kiiltiirli egitim uygulamalar1 6grencilerin gelisiminde biliylik 6neme sahiptir. Ayn1 okulda
farkli milletlerden 6grencilerin ve farkli milletlerden 6gretmenlerin bulunmasi, bu tiir okullar1
“kiiltiir havuzu” tabiri ile iligkilendirmektedir. Farkli milletlerden 6grencilerin bulundugu sinif
ve yine bu siniflarda farkli kiiltiirlerden 6gretmenlerin olusuyla kiiltiirel etkilesim

kacinilmazdir. Farkl dilleri konusan, farkli dini inanglar1 olan, farkl degerlere ve farkli
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sosyolojik edinimlere sahip bireylerin bir arada olusuyla yapilan egitim ortaminda §grenciler
oncelikli olarak farkliliklara duyarli ve saygili olma konusunda gelisim gostermektedirler.
Ayn1 zamanda ¢ok kiiltiirlii egitimin oldugu ortamlar farkli dillerin, farkli dinlerin yani sira
farkli yeteneklere, farkl algilarin olumlu etkilerinin olugsmasini da saglamaktadir (Banks ve
Banks, 1993; Slavin, 1994: Akt. Herring ve White,1995). Tum bu durumlar géz 6ninde
bulunduruldugunda ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalarmin egitimde firsat esitliginin saglanmasi
durumunu da beraberinde getirdigi soylenebilir.

Egitim ve 6gretim bir licgene benzetildiginde, iicgeni olusturan ii¢ kenardan birinin
ogrenci, digerinin Ogretmen ve Otekinin ise velilerden olustugu soOylenebilir. Egitimin
istenildigi verimlilikte olabilmesi i¢in 6grenci, 6gretmen ve velinin is birligi i¢inde ¢alismasi,
diger bir ifade ile iggenin tamamlamasi egitim acisindan 6nemlidir. Cok kiiltiirlii profile sahip
olan okullarda egitim siirecine ailelerin de katilim saglamasi son derece 6nemlidir. Swick vd.
(1994) ebeveynlerin ve Ogretmenlerin ¢ocuklara ¢ok kiiltiirliiliigii tanitma ve hissettirme
alaninda olumlu 6zellikler kazandirdiklarmi belirtmektedir. Cocuklarin ¢ok kiltiirliliik
anlayisi, ailenin ¢ocukla olan etkilesimi ve egitim ortaminin etkisiyle gelistirilebilmektedir
Hatta erken ¢ocukluk dénemindeki edinimlerin, cocuklarm kiiltiir anlayismin sekillenmesinde
etkili oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla ¢ok kiiltiirlii egitim siirecinde aileler oldukga biiyiik
Oneme sahiptir. Ailelerin egitim iizerinde 6nemli role sahip oldugu, bu sebeple degisik
kiiltlirlerden olan ailelerin egitim Ogretim siirecinde aktif olarak rol alabilmeleri igin,
Ogretmenlerin ailelere hangi alanlarda bilgiler paylasabilecegi konusunda Eric (1991)
tarafindan cesitli Oneriler olusturulmustur (Akt, Cirik, 2008). Bu Onerilerden bazilar1 su
sekildedir:

e Ogrenciler hakkinda ailelere diizenli olarak bilgi paylasilmalidir.

e Ailelerin, okulun bir parcast konumunda olmasi i¢in Ogretmenler bu durumu
destekleyici faaliyetlerde bulunmalidir.

e Evde cocuklarina destek olmalarmm Oneminin anlatilmasi konusunda tesvik
edilmelidir.

e Ailelerden gelen geri bildirimlere dnem verilmelidir.

o Ailelere kars1 tarafsiz bir yaklasim takinilmalidir.

Cok kiiltiirlii egitim, 6grencilerin farkliliklara karsi hosgorii gelistirmelerine destek
olarak, bu durumun bir zenginlik olarak goriilmesine odaklanmaktadir. Bu dogrultuda
ogretmenlerin Ogrencilerin ¢ok kiiltiirliilige kars1 farkindalik ve saygi duygularmi ve

diistincelerini gelistirecek yonde etkinlikler yapmas1 6nem arz etmektedir (Cirik, 2008).
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2.11. Tlkokul Kademesindeki Cok dilli Ogrencilerin Bulundugu Simiflarda Tiirkce
Egitimi

Dil iletisimin temelini olusturmaktadir. Bireyin duygu ve diislincelerini karsi tarafa
aktarabilmesi icin dinleyici ile ayni dili kullanmasi anlasilabilirlik bakimindan 6nem
tagimaktadir. Bu agidan ele alindiginda ¢ok dilli 6grencilerin bulundugu simiflarda egitim, ana
dili tamamen Tiirk¢e olan &grencilerin bulundugu smiflardaki egitime gore farkliliklar
gostermektedir. Okul idaresinin, dgretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin ortaya cikabilecek
farkliliklara karst bilingli yaklasimlart okul ve smif atmosferi i¢in dnemlidir (Cubukcu ve
Girmen, 2008). Ozellikle 8gretmenlerin smif biitiinliigiinii saglamak amactyla hem dil hem de
kiiltiir bakimindan ortaya ¢ikan farkliliklar1 birer zenginlik olarak 6grencilere asilamasi ve
ogrencilerin kaynagmasini saglamasi, uygun 6grenme ortamina bir zemin olusturmaktadir.

Okuma, yazma, dinleme ve konusma bir dilin dort temel becerisini olusturmaktadir ve
cok dilli 6grencilerin bu temel becerileri edinme siirecinde okul 6ncesi donemde ve ilkokul
kademesinde aldig1 egitim biiyiik 6neme sahip olarak goriilmektedir. Okul 6ncesi egitiminde
Tirkce Ogrenmeye baslayan Ogrenciler, ilkokula basladiginda daha hizli ilerleme
gosterebilmektedir (Yilmaz ve Sekerci, 2016). Hatta bu 06grencilerin Tiirkge konusma
becerisinde iyi anlamda ilerleme kaydederek ilkokula baslamasi, 6grencinin diger 6grenme
alanlarindaki basarisini da artirdig1 bilinmektedir. Cok dilli 6grencilerin ilkokul 1. Sinifa
baslamasiyla hazirbulunusluk diizeyinin 6gretmen tarafindan belirlenmesi 6nemlidir (Kosan,
2015). Ara smif seviyelerinde okula baslayan 6grencilerin de ayni sekilde on bilgilerinin
kontrol edilmesi 6grencinin gelisimini iyi yonde etkilemektedir.

Cok dilli 6grenciler, sosyal bir yap1 olan okul ortaminda hem giinliik konusma dilinde
gelisim gosterirken hem de ders igeriklerini 6grenmeye cabalamaktadirlar. Bu noktada
tamamen ana dili Tiirk¢e olan arkadaglara sahip olmalar1 anlama ve konusma becerilerini
olumlu ydnde etkilemektedir. Ogretmenlerin ise ¢ok dilli dgrencilerin gelisimlerini dil
diizeyleri c¢ercevesinde gozlemleyerek degerlendirmeleri ve dgrencilere Tiirkgeyi sevdirecek
etkinliklerle birlikte yapici yaklagimlarda bulunmalari &nemlidir. Bu konuya iliskin Oz
(2011), ogretmenlerin ortaya ¢ikan sorunlari oldugu gibi ele almalar1 ve biiylitmemeleri
gerektigini belirterek, dogru ortam olusturulur ve dogru yol izlenirse bu ¢ocuklarin Tiirkge
dil becerilerinin de gelisecegini belirtir. Ozellikle ¢ok dilli 6grencilerin anlayabilecegi kisa
climlelerle konusulmali, 6gretmenler acik ve dogru konusarak dgrencilere drnek olmalidir.
Smifta Tiirkce bilen O6grenciler, yeterince anlamayan Ogrencilerle miimkiin oldugunca
Tiirk¢ce konugmaya tesvik edilir. Sinifta, bahcede ve disarida Tiirk¢ce yazmay1 6gretmeye ve
Tiirkceyi gelistirmeye dnem veren 6grencilerin basaris1 her zaman takdir edilmelidir (Batur

27



vd., 2017). Ayrica o&grencilerin anlayabilecekleri kolay okuma materyalleri segilmeli,
ilkogretim programinin 6ngdrdiigii siif diizeyi degil, 6grencilerin gergek diizeylerinin goz
oniinde bulundurulmasi gerektigini de agiklamaktadir. Bunlara ilaveten simnif i¢i etkinliklerde
ogrencilerin Tiirkce gelisimini destekleyecek drama, canlandirma, tiyatro vb. ¢aligmalara yer
verilmelidir. Zaman zaman smif gruplara ayrilabilir ve Tiirkge bilen ve ¢ok dilli ayn1 grupta
bulunmasina dikkat edilerek verilen konu hakkinda hikaye, fabl, drama metni yazmalar1
saglanabilir. Ardindan da metinlerini canlandirmalari istenebilir. Bu tiir etkinliklerle ¢ok dilli
ogrencilerin hem dile karst Ozgiivenleri gelistirebilir hem de kelime hazinelerinin
zenginlesmesi, konusma becerilerinin gelismesi desteklenebilir.

Cok dilli 6grencilerin karsisinda 68retmenler ¢cok hizli konusmamali, 6grencilerin dil
diizeyini géz Oniinde bulundurmalidir. Ayni zamanda 6gretmenlerin tutumlari1 6grencilerin
Tirkceye olan bakisini etkiyebilmektedir. Bu sebeple dgretmenlerin 6grencilerin Tiirkge
O0grenmesi esnasinda ve Ogrenciye geri bildirim verirken onlar1 yiireklendirecek davraniglar
sergilemeleri, onlara giivendiklerini hissettirmeleri, sevgi bagini karsilikli olarak kurmalari,
ogrencinin gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Ogretmenlerin, egitimin onemli bir
paydasi olan velilerle irtibatta kalmasi ve oOgrencinin Tiirk¢ce gelisimi hakkinda veliyi
bilgilendirmesi ve okul dis1 zamanlarinda gelisiminin devamliligi i¢in Onerilerde
bulunmasinin yararh olacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerle birlikte ayn1 hedefe ydnelmis
ve is birligi icinde olan velilerin ¢ocuklarmin beklenen ilerlemelere sahip oldugunu séylemek

mimkandur.

2.12. Okuma

Tiirkce Ogretim Programi’nin dort temel becerilerinden biri olan okuma, ilkokul
yillarindan itibaren bireylerin hayatinda yer edinmektedir. Gelisen, degisen, cesitlenen
diinyada bilgiye ulagsmanin en 6nemli anahtarlarindan biri okumaktir. Okuma, Tiirk¢e Bilim
Terimleri Sozliigii’ne (2023) gore bir yaziyr olusturan simgesel imleri seslendirme ya da o
imlerin belirttigi sozclikleri taniyarak, tiimcelerini kavrayarak igerdigi diisiinceleri anlama,
yorumlama seklinde tanimlanmaktadir. Karatay (2021) okumay1 bir seslendirme etkinligi
olarak ifade etmenin yaninda, metinde anlatilanlar1 anlamanm son derece 6nemli oldugu
belirtmisgtir. Okuma, yazar ve okuyucu arasindaki bir kdprii gorevi gérmektedir (Akyol,
2011). Coskun'a (2002) gore okuma, gorme, dikkat etme, algilama, hatirlama, seslendirme,
yorumlama, sentezleme, analiz etme ve aciklama gibi farkli unsurlar1 iceren bir siiregtir.

Okuma, yazili sembolleri gérme, bunlar1 sese doniistirme ve zihnin de anlamlandirma
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stirecidir (Demirel ve Sahinel, 2006). Giines (2008) ise okumay1 bireyin 6n bilgileriyle
metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir. Yapilan tanimlar incelendiginde okumanin yalnizca harfleri seslendirme ve
sonrasinda kelimeleri ifade etme eylemi olmadig1 anlasilarak, 6zellikle okudugunu anlama
veya anlamlandirma iginin ger¢eklesmesinin vurgulandigi goriilmektedir. Sevim ve SOylemez
(2019) okumay fiziksel, zihinsel ve sosyolojik bir yap1 olarak degerlendirmis ve saglikli bir
okuma i¢in bu li¢ unsurun birbiriyle baglantili olmasi gerektigini belirtmislerdir. Giines

(2016) ise okumay1 islem, etkilesim ve anlama olarak ii¢ boyutta aciklamaktadir.

OKUMA ALANLARI
[ ]
| ] | | |
islem Boyutu Etkilesim Boyutu Anlama Boyutu
e Gérme Fiziksel
Etkilesim
Zihinsel
Etkilesim

=d Anlama

M Zihinde
Yapilandirma

Sekil 2. 2. Okuma Alanlart

Islem kategorisinde okuma siirecinin birinci basamagi gérmedir ve fiziksel olarak
yazilarin, harflerin ve resimlerin gériilmesi ve bunlarin beyne iletilmesidir. Ikinci basamak
olan anlama ise beyne iletilenlerin anlam kazanmasi agisindan dnemlidir. Ugiincii basamak
olan zihinsel yapilandirmada ise gerceklesen anlamanin sorgulandigi, smiflandirildig: yerdir.
Etkilesim boyutu, okuma esnasinda okuyucu ve yazar arasindaki fiziksel ve zihinsel
etkilesimi kapsamaktadir. Fiziksel etkilesim harflerin biiyiikliigiinii, sézcuklerin ve cumlelerin
tiriinli ve uzunlugu ifade ederken, zihinsel etkilesim okuyucularin zihnindeki bilginin
yeniden insa edilmesini igermektedir. Ugiincii boyut olan anlama boyunda ise okuyucunun
okuduklar1 hakkinda derinlemesine anlayarak ¢ikarim yapmasi, yorumlamasi esastir (Giines,
2016).

Okudugunu anlama, okuyucunun harekete ge¢mesini gerektirir. Bu eylemde metnin
konusunu ve igerigini bilen okuyucu, var olan bilgisini yani 6n bilgisini anlam olusturmak

icin kullanir. Zayif okuyucular i¢in asil sorun metinden anlam g¢ikarmaktir. Okuyucu
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metinle ilgili Onceki bilgilerini gelistirip kullandiginda bu sorun ¢oziiliir (Brassel ve
Rasinski, 2008).

Okuma, ¢ok boyutlu dilbilimsel ve bilissel zorluklari iceren karmasik bir siiregtir.
Iyi bir okuyucu olmak, metinleri zahmetsizce hizli, dogru ve anlamli bir sekilde
okuyabilmek i¢in 6nemli bir rol oynar.

Bu durum ise okumanin 6gelerinden biri olan akict okumay1 ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogrencilerin akict okuma becerileri gelistikge okudugunu anlama becerileri de
gelismektedir (Kodan, 2015). Young ve Rasinski'ye (2011) gore akici okuma, dogal
konusma gibi olmahdir. Akyol (2006) akict okumayi, “Noktalama isaretleri, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve
gereksiz duruglar yapilmayan, anlam iinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan
okuma” olarak ifade etmektedir. Akict okumanin basarilmasi ayn1 zamanda yeterli diizeyde
birinci asama okumanin (fonemik farkindalik, fonolojik kod ¢6zme ve sézciik tanima) elde
edilmesine de baglidir. Okuma islemi iki amaca hizmet eder. Ilk hedef, dgrencileri yazili
kelimeyle tamstirmaktir. Ikinci amag ise dgrencinin sdyledigi kelimeye anlam yiiklemesi
yani kelimeyi anlamasidir. Okuryazarlik siireci, 6grenciler i¢cin ¢ok fazla beyin giicl
kullanan bir siirectir ve 6zellikle okumaya yeni baslayan 6grenciler i¢in oldukc¢a zordur.
Bir 6grenci zihinsel enerjisini kelimeleri tanimak i¢in kullandiginda anlam olusturamaz,
ancak karakterleri tanima siireci tamamlandiginda Ogrenci zihinsel yetenegini anlam
yaratmaya yonlendirebilir. Zayif okuyucular i¢in okuma siireci zor, zahmetli ve
ugrastiricidir (Samuels, 2006).

Cok dilli bireyler i¢in okuma becerisi daha karmasik bir hal almaktadir. Bu 6grenciler
yeterli kelime bilgisine sahip olamadiklarindan, Giines’in (2016) yapilandirmaci yaklasimi
esas alarak agikladigt okumanin ilk evresi olan islem boyutundaki gérme evresini
gerceklestirdikleri, etkilesim ve anlamlandirma boyutlarina gegmekte genellikle zorlandiklar1
bilinmektedir. Dolayisiyla okuma eyleminin tam anlamiyla gergeklesebilmesi i¢in o dile ait
fonetik bilgi, kelime hazinesinin varligi, ciimleler arasi iliski kurma, ¢ikarim yapma, akici
okuma becerisi ¢ok dilli bireyler i¢in biiyiikk onem tagimaktadir. Cok dilli 6grencilerin
bulundugu siniflarda  yapilan okuma c¢aligmalarinda bu durumlarin g6z Oniinde

bulundurulmasi 6nem arz etmektedir.

2.13. Yazma

Zihindeki diisiinceler sozlii anlatimla diger bir deyisle konugma yoluyla ifade edebilir.
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Sagir ve dilsiz bireyler konusmadiklar1 i¢in beden dili ile diisiincelerini aktarabilmektedirler.
Diger bir ifade yontemi olan yazi ile de diisiinceler ifade edilmektedir. Yazma, tipki konugma
gibi anlatmaya yoOnelik bir beceridir. Yazmnm icadindan itibaren insanlik i¢in yazi biiylik
oneme sahip olmus ve bu durum da “S6z ucar, yazi kalir.” atasozii ile de vurgulanmistir.
Ozellikle bir toplumun tarihinin, kiiltiiriiniin ve degerlerinin gelecek nesillere ulasmasinda
yazinin payi1 biiytiktiir. Egitimsel a¢idan yazinin 6dnemi aragtirmacilar tarafindan su sekilde
belirtilmistir: “Egitimin ilk asamalarinda ilk okuma yazma Ogretiminde &grencilerin
edinecekleri beceri ve aligkanliklar, tiim egitim kademelerinde 6grenci basarisini dogrudan
etkileyecektir” (Goger, 2014). Literatiir incelendiginde arastirmacilarin yazma iizerinde
yaptiklar1 tanimlara rastlanmistir. Graham (2008)’a gore yazma, belirli bir konu hakkinda
duygu ve diisiincelerin ifade edilmesinin yami swra fikirlerin agiga ¢ikarilmasi, organize
edilmesi ve aritilmasmi saglayan onemli bir 6grenme mekanizmasidir. Giines (2016)
yazmanin; s6z ve diisiinceleri 6zel isaret veya harflerle anlatma, kaydetme, yaziyla anlatma,
bildirme, eser olusturma gibi anlamlara geldigini belirtmistir. Korkmaz (2015) yazma ve
konugma anlatmaya dayali iki beceri oldugundan, yazmanin konusmadan farkini ele almis ve
yazmada kullanilan dilin gorsel ve tek boyutlu bir dizgeye, yazi dizgesine geg¢irildigini
aciklamistir. Tanimlara gore yazmanin oncelikle olarak biligssel yoniiniin baskin oldugu ve
ardindan psikomotor becerilerle birlestirilmesi gereken bir beceri oldugu fark edilmektedir.

Yazi yazabilmek i¢in zihin ve beden birbirine baglantili olarak gorev yapar. Zihinden
gecenler parmaklar araciligiyla sembollere doniisiir. Bir ¢ocugun bigimsel anlamda yazi
yazabilme i¢in ince motor becerilerinin yeteri kadar gelismis olmasi onemlidir. Parmaklar,
eller ve kollarm hareketini iceren kisaca kiiclik kas gruplarmin hareket becerisi olarak
nitelendirilen ince motor becerilerin gelisimi i¢cin okul Oncesi egitimde ¢esitli etkinlikler
ogretmenler tarafindan planlanir ve 6grencilerin gelisimine destek olunur. Okul dncesi egitim
almayan cocuklarin ise birinci sinifa hazir olabilmesi i¢in ebeveynlerin bu duruma yonelik
olarak cocuklarint oyunlarla veya aktivitelerle desteklemeleri 6nemlidir. Bu baglamda
yazmanin psikomotor bir beceri gerektirdigini s0ylemek mimkindur.

Duran ve Akyol (2010) dil becerileri igerisinde en zor gelisen becerinin yazma
oldugunu, yazmanin zaman alan, lizerinde diisiiniilen ve dilin kurallarma uyulmasmi
gerektiren planli bir siireci kapsadigini ifade ederek; bu becerinin dogustan gelen bir beceri
olmayip, egitimle kazanilan bir beceri oldugunu da belirtmislerdir. Bu sebeple ilkokulda
verilen yazma egitimi 6grencilerin yazma becerisini kazanmalar1 i¢in son derece onemlidir.
MEB (2019) Tiirkge Dersi Ogretim Programinda da Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili

kullanmaya yonelik becerilerin kazandirildig: bir ilk okuma yazma 6gretimi hedeflenerek, ilk
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okuma ve yazma Ogretimine ayr1 bir dnem verilmistir. Bu programa gére “Ses Esasl ilk
Okuma Yazma Ogretimi” yaklasimi esas alinmis, ilk okuma yazma &gretiminin tirnaksiz dik
temel harflerle gerceklestirilmesi gerektigi belirtilmistir. Programda birinci siniftaki
Ogrencilerin yazma alanindaki gelisimi i¢in yazmaya hazirlik siirecini kapsayan ve dikkat
edilmesi gereken 6nemli hususlara asagida belirtildigi sekilde yer verilmistir (MEB, 2019).

e Oncelikle parmak, el ve kol kaslarinin gelisimine yonelik ¢alismalarla baslaniimalidir.
Bu ¢aligmalar boyama ve ¢izgi ¢alismalar1 dncesinde 6grenciyi destekleyecek nitelikte
olmalidir.

e Boyama ve ¢izgi ¢alismalarma baslamadan 6nce Ogrencilerin kalemi hangi eliyle
tuttugu tespit edilmelidir. Sol elini kullanan 6grenciler, sag ellerini kullanmalar1
hususunda zorlanmamalidir. iki elini de kullanabilen 6grenciler hangi elle daha rahat
yazmakta iseler o eli kullanmaya tesvik edilmelidir.

e (Cizgi ¢aligmalar1 yazilacak harfin yapisal 6zelliklerine uygun olarak harflerin yazim
yonleri, ana karakterleri ve yazim estetigi goz Oniine alinarak 6grencilere el esnekligi
kazandiracak nitelikte olmaldir.

e Dik temel harflerle yazmaya hazirhik i¢cin dik, egik, dairesel ve yatay c¢izgiler

cizdirilmelidir.

IIkokulda yazma becerisi ele alindiginda MEB’e (2019) gére 1.smiftaki 6ncelikli amag
Ogrencilerin yazma siirecini basariyla tamamlamasidir. 2.smifta Ggrencilerin yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalara yer verilmelidir. 3. ve 4. smiftaki 6grencilerin ise
kendilerine has yazi alisgkanhigin1 kazanmalarma yonelik yazi g¢alismalarmin yaptirilmasi
onemlidir. Ayrica 3. ve 4. smiftaki 6grencilerin diizgiin, temiz ve okunakli yazilar yazmasi,
yazim ve noktalama isaretlerine uygun, anlamli ve kuralli ciimleler kurmalar1 beklenmektedir.

[Ikokul 6grencilerinin akici, okunakli ve uygun hizda yazmasi, bir konu hakkindaki
fikirlerini anlasilir, acik ve yaratici bir sekilde yaziyla ifade etmesi, Tiirk¢enin gerektirdigi
dilbilgisi, yazim ve noktalama kurallarmi dikkate alarak farkli metin tiirlerinde yazma
aligkanlhigr edinmesi ve yazma stratejilerini kullanmasi yazma egitimini temel amaglari
arasmdadir (Maden, 2021).

Yazma becerisinde ¢ok dilli 6grencilerin ana dili yalnizca Tiirk¢e olan &grencilere
gore daha fazla zorlandig1 diisiiniilmektedir. Dinleme, konusma, okuma ve yazmay1 kapsayan
dort temel dil becerisinden en zor kazanilan becerinin yazma oldugu dikkate alindiginda, ¢ok
dilli 6grencilerin yazma becerisinin gelisiminde dil becerilerinin goz oniinde bulundurulmasi

onemlidir. Yazma becerisinde ilerleme kaydetmeleri i¢in sdzcilik dagarciklarin gelisimi cok
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onemlidir. Ayrica Tiirk¢enin climle yapisindaki kurallara hakimiyetlerinin artmasi yazma
becerilerinin gelisiminde 6nemli bir etkendir. Bu O6grencilerin sinif dgretmenlerinin ve
ailelerinin destegi, Ogrencinin gelisimine son derece olumlu katki saglayabilir. Smif
ogretmenleri Ogrencilere kelimelerin anlamlarint kavratirken o kelimenin okunusunu ve
yazihismi da &gretmelidir. Ogrencilerin konusma becerilerini desteklemek adina &gretmen
anlagilir tonda ve hizda konusmali, 6grenciler konustugunda da takdir ederek onlar1 daha iyi
olmaya tesvik etmelidir. Boylece 6grencilerin Tiirk¢eye dgrenmeye karsi 6zgilivenleri artacak
ve bu durum yazma becerisi iizerinde de olumlu etki yapacaktir. Ogretmen yazi konusunda
uyguladigi yontemleri ve Ogrencinin gelisimini veliler ile paylagsmalidir. Velilerin de
O0gretmenin yaklasimlarmi benimsemesi, ¢ocuguna kars1 6gretmen ile ortak ¢izgide olmasi

ogrencinin gelisimini 1y1 yonde etkileyecektir.

2.14. llgili Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde ¢ok dillilik iizerine az sayida c¢alismanin var oldugu
goriilmiistiir. Cok dillilik kavramimin bir semsiye gorevi gorerek, iki dillilik kavramini
kapsadig1 bilinmektedir. Bu sebeple iki dillilik ile ilgili yapilmis ¢calismalara da bu boliimde

yer verilmistir.

2.14.1. Yurt Icinde Yapilmis Calismalar

Sar1 (2002), iki dilli ¢ocuklarin ¢dziimleme yOntemiyle okuma-yazma oOgrenirken
karsilagtiklar1 glicliikleri belirlemek amaciyla nitel bir arasgtrma yapmustir. Arastirmada
cocuklarin karsilastiklar1 giigliikler; ¢oziimleme yOnteminin hazirlik, ctimle, kelime, hece,
ses ve serbest okuma-yazma devreleri igin ayri ayri ele alinmig ve hangi devrede hangi
giicliiklerle karsilastiklar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirma, 1999-2000 Egitim-Ogretim
yilinda, Adana il smirlar1 iginde yer alan alt sosyo-ekonomik diizeydeki ilkdgretim
okullarinda gbrev yapan 57 birinci sinif 6gretmeni ile goriismeler yapilarak yiiriitiilmistiir.
Gorlismelerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde say1 ve ylizde hesaplar1 ile betimsel
analiz kullanilmustir. iki dilli ¢ocuklarin devam ettigi okullarda calisan ogretmenler
ogrencilerinin karsilastiklar1 giigliikkleri; dikkat yetersizligi, telaffuz bozukluklari, derse kars1
ilgisizlik, arag-gereg eksikligi, okudugunu veya dinledigini anlamama, sorulan sorulara cevap
verememe, kendini ifade edememe olarak siralamislardir. Ana dili Tiirk¢e olan gocuklarin
devam ettigi okuldaki dgretmenler, bu sorunlarla karsilagtiklarin1 ancak, 6grencilerinin bu

sorunlart kisa siirede astiklarini belirtirlerken; iki dilli ¢ocuklarin devam ettigi okuldaki
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Ogretmenler bu problemleri asmak i¢in fazla zaman ve emek harcadiklarini buna ragmen
bircok 6grencilerinin bu sorunlarin iistesinden gelemedigini ifade etmislerdir. Ogretmenler
arac-gere¢ eksikliklerini, Tiirk¢enin 6grenciler icin ikinci dil olmasini, ailelerin egitime yeteri
kadar onem vermedigini, smif mevcutlarinin kalabalikk olusunu ve okul Oncesi egitim
almamam durumlarmi 6grencilerin karsilastiklar: sorunlarin nedenleri olarak belirtmislerdir.

Babayigit (2012) ingiltere’de 125 6grenciyle yaptig1 calismasinda, tek dilli ve iki dilli
ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama konusundaki s0zli dil becerilerinin rolunu
incelemistir. Arastirmadaki tiim testler Ingilizce olarak gergeklestirilmistir. Arastirma
sonuclarina gore tek dilli 6grencilerin sdzel dil becerileri ve okudugunu — dinledigini anlama
konusunda iki dilli 6grencilerden daha i1yi basar1 gosterdigi sonucuna varilmistir ancak iki
grup da kelimeleri okuma dogrulugu ve hizi konusunda benzer diizeylerde performans
gostermiglerdir.

Sincar (2015) ana dili egitim dilinden farkli 6grencilerin 6gretim siirecinde yasadiklari
zorluklar1 26 smif 6gretmeninin goriisleri dogrultusunda arastirmistir. Arastirma 2014-2015
egitim Ogretim yilinda Mardin’de ylriitiilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina goére ana dili
egitim dilinden farklh ilkokul 6grencilerinin dilin dort temel becerilerinde zayif olduklari,
akademik basar1 seviyelerinin ¢ok diisiik oldugu ortaya ¢ikmustir. Ozellikle dgrencilerin
kendini ifade edememe, yonergeleri anlamama, iletisim kurmaktan ka¢inma durumlarma
iligkin zorluk yasadiklar1 saptanmaistir.

Yilmaz ve Sekerci (2016) Diyarbakir’daki ana dili farkli 6grencilerin yasadiklari
sorunlart 10 smif Ogretmeninin goriisleri dogrultunda arastirmiglardir. Arastirmada nitel
yontem kullanilmig, elde edilen veriler tematik analiz ile ¢Ozlimlenmistir. Arastirmanin
sonuglarma gore; ana dili farkli 6grencilerin kendini ifade etme, anlama ve algilama,
akademik basar1 gdsterme konularinda zorluklar yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Kan ve Yesiloglu (2017) ilk okuma yazma 6gretiminde izlenen asamalarda iki dilli
(Arapca ve Tirkee) cocuklarin yasadiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlara dair ¢dziim Onerilerini
arastrmiglardir. Olgubilim deseninde tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu Hatay’m iki
dilli ¢ocuklarm yogun olarak bulundugu il¢elerinden olan Defne ve Reyhanli’da gérev yapan
20 birinci sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri gériigme teknigi ile toplanarak,
betimsel analiz teknigi ile ¢Ozlimlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen goriislerinden
hareketle, iki dilli ¢ocuklarm ilk okuma yazma 6gretiminde izlenen asamalarin (“ilk okuma
yazmaya hazirlik”, “ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme” ve “bagimsiz okuma ve
yazma”) tamaminda gesitli sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin yaris1 gorsel

okumada; yaridan fazlasi sesi hissetme ve tanima, sesi/harfi okuma yazma, hece, kelime,
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cumle, metin olusturmada; geneli de bagimsiz okuma ve yazmada iki dilli ¢ocuklarin sorun
yasadigini belirtmiglerdir.

Kiziltag ve Kozikoglu (2020) calismalarinda iki dilli ilkokul 6grencilerinin okudugunu
anlamada yasadiklar1 sorunlar1 Van ili Tugpa ilgesindeki 20 smif Ogretmenin goriisleri
dogrultusunda incelemeyi amaclamislardir. Arastirma nitel yontemlerden bir durum caligma
olarak yiiriitiilmiistiir. Betimsel analiz teknigi ile veriler ¢oziimlenmis ve iki dilli 6grencilerin
dil karmasasi1 yasadiklari ve sozciikk dagarciklarmin yeterli olmayisindan kaynakli olarak
okudugunu anlamada tek dilli 6grencilere daha fazla zorlandiklar1 ve bu durumun diger
derslerdeki basariy1 da etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Diger bir sonug ise 6gretmenlerin
iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in ¢esitli etkinlik ve

stratejiler kullanmalarinin 6nemli oldugudur.

2.14.2. Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Rubin ve Carlan (2005) iki dilli gocuklarm 100'den fazla yazi1 6rnegini inceledikten
sonra, tek dilli Ingilizce ve tek dilli ispanyol ¢ocuklarinkine benzer kaliplarin varligin1 tespit
etmislerdir ancak bazi farkliliklarin da oldugu goriilmiistiir. iki dilli gocuklarin bazen her iki
dilde de ayni harfleri yazarken farkli seslendirmeler yaptiklari, yazdiklar1 yazilarda her iki dili
de tek bir ciimle veya paragrafta kullandiklari, 6zellikle her iki dilde bulunan iinlii harflerde
karmasa yasadiklar1 sonucunu ortaya koymustur. Ayrica arastirmanin sonuglarindan yola
cikarak O6gretmenler icin Oneriler gelistirmislerdir: Ogretmenler, iki dilli ¢ocuklarin yazma
gelisimlerinin daha iyi olmasi i¢in onlara her iki dilde yazmalar1 i¢in birgok firsat saglamali,
cocuklarmn iki dilliliklerini yazilarmi gelistirebilecek bir giic olarak gormelerine yardimci
olmalidirlar.

Escamilla ve Hopewell (2011) iki dilli ¢ocuklarin yazilarini degerlendirmek igin
biitiinciil bir iki dilli bakis acismin uygulanmasmi arastirmuslardir. Calisma, Ispanyolca-
Ingilizce olmak iizere her iki dilde de egitim alan ve iki dilli gelismekte olan dgrencilerin ¢ift
okuryazarlik gelisimini arastiran 5 yillik bir arastirma ve miidahale projesinin bir pargasidir.
Caligma kapsaminda 36 iki dili 6gretmen, dénce oOgrencilerin Ispanyolca ve Ingilizce yazi
orneklerini diller arasi karsilastirma ve analize izin verecek sekilde degerlendirmek {izere
egitilmis, ardindan proje i¢in gelistirilen bir yaz1 degerlendirme tablosu kullanarak 1-5. smif
ogrencilerinin lirettigi toplam 216 yazi 6rnegini analiz etmislerdir. Bu ¢aligmadan elde edilen
bulgular, o&gretmenlerin gelismekte olan iki dilli ¢ocuklarin yazilarmi, mevcut
performanslarint hem zorlayacak hem de genisletecek sekilde degerlendirmeleri igin
egitilmesi gerektigini gostermektedir. Bu ¢alisma ile iki dilli (Ispanyolca — Ingilizce) olarak
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gelisen ¢ocuklarm yazilarini degerlendirmek i¢in biitiinciil bir iki dilli bakis agisina sahip
olmanin, bu ¢ocuklarda dil ve iki dilde okuryazarlik gelisimini anlamanin daha saglam ve
gegerli bir yolu oldugunu ortaya koymaktadir.

Bialystok’un (2011) arastirmasinda tek dilli ve iki dilli egitim goren 8 yasindaki iki
cocuk grubu, gorsel veya isitsel olarak sunulan uyaranlar hakkinda kararlar verdikleri
karmasik bir siniflandirma gorevini tamamlamiglardir. Bu gorev, ¢alisma bellegi, kisitlama ve
degistirme gibi ¢esitli yonetimsel kontrol bilesenlerinin koordine edilmesini gerektirir. Gorsel
ve isitsel gorevlerin her biri ayr1 ayr1 verildiginde, her iki gruptaki cocuklarin
performanslarinin benzer diizeyde oldugu goriilmiistiir. gorsel ve isitsel gorevleri ayni anda
vermek gorevi daha da zorlastirmis ve bu birlesik gorevde, iki dilli cocuklarin 6zellikle gorsel
gorevlerde, tek dilli olan cocuklardan daha dogru sonuglar elde ettigi saptanmistir.
Aragtirmanin sonuglari ise iki dilli ¢ocuklarin bu karmasik gérevi yerine getirmek igin gerekli
yonetimsel kontrol bilesenlerini koordine etmedeki becerilerinin gelismisligi kapsaminda
yorumlanmustir.

Bialystok, Craik ve Luk (2012) iki dilliligin ¢ocuklarin biligsel gelisimi {izerindeki
yararl etkisini gosteren daha Onceki kanitlarina dayanarak, iki dilliligin yetiskinlikte bilis
iizerindeki etkilerini incelemek ve bu etkiler i¢in olast mekanizmalar: kesfetmek adina hem
davranigsal hem de norogoriintiileme yoOntemlerini kullanan son c¢alismalar1 goézden
gecirmiglerdir. Bu arastirma, iki dilliligin yetigkinlikte biraz sessiz bir etkiye sahip oldugunu,
ancak yaglhlikta daha biiyiik bir role sahip oldugunu ve “biligsel yedek” olarak adlandirilan
biligsel gerilemeye karsi koruyucu etkisi oldugunu ortaya g¢ikarmistir. Bu arastirmada iki
dilliligin demans yani bunama semptomlarinin baglamasinda bir gecikme ile iliskili olduguna
dair son kanitlar tartisilmistir. Biligsel yedek, yaslanan bir niifus baglaminda ¢ok 6nemli bir
arastrma alanidir; Bu nedenle niifuslar farklilastikca iki dilliligin biligsel yedege katkida

bulunma durumu daha da 6nemli hale gelmektedir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanma siireci ve verilerin ¢oziimlenmesine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ilkokul kademesindeki ¢ok dilli dgrencilerin Tiirkge okuma ve yazma becerilerine
iliskin 6grenci, 6gretmen ve veli gorlslerini incelemeyi amacglayan bu arastirma nitel bir
caligma olarak yuriitiilmistiir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiman analizi gibi veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir stirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden bir durum ¢alismasidir. Durum ¢alismasinin
en temel 6zelliginin bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasi olarak bilinmektedir.
Bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler, vb.) biitiinciil bir yaklasimla
arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine

odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

3.2. Cahsma Grubu

Bu arastrmanm c¢alisma grubunu 2020-2021 egitim Ogretim yilinda Antalya ili
Dosemealt1 ilgesindeki 6zel bir ilkokulun ¢ok dilli 6grencileri, bu ogrencilerin sinif
Ogretmenleri ve velileri olusturmaktadir. Arastirmaya 1. 2. 3. ve 4. smiflardaki ¢ok dilli 35
ogrenci, 35 veli, 9 smif 6gretmeni, 1 Ekstra Tiirkce dersi 6gretmeni ve 3 okul dncesi Ingilizce

Ogretmeni katilim saglamistir. Arastirma toplam 83 katilimci ile yliriitiilmiistiir.

Tablo 3.1. 1.Smf Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Tiirkiye’de Evde konusulan
l.simf Ebeveynlerin Uyrugu . Okul dncesi egitimi
yasadigi siire dil
Anne Baba Sire Egitim dili
. ] Dogdugundan Rusca, Turkce Tirkce ve
01 Ukrayna Turkiye . . 3yl .
beri Ingilizce Ingilizce
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Tiirkiye’de Evde
1.simf Ebeveynlerin Uyrugu Okul 6ncesi egitimi
yasadigi siire konusulan dil
Anne Baba Sire Egitim dili
. Arapca ve Tirkce ve
02 Irak Irak S5yl , 3yl ,
Ingilizce Ingilizce
Tirkee,
. Lo Dogdugundan )
03 Rusya Tirkiye ber Rusca ve Tirkge  4,5ay Rusca ve
eri .
Ingilizce
Tirkee,
” Ukraynaca ve
04 Ukrayna Ukrayna 3 yil . 2 yil Ukraynaca
Ingilizce .
ve Ingilizce
. o Dogdugundan . Turkce ve
05 Rusya Turkiye ] Rusca ve Tirkge 3yl )
beri Ingilizce
. Dogdugundan Rusca ve Turkee ve
06 Rusya Rusya & gu ¢ 1 yil ) ¢
beri Tatarca Ingilizce
By Turkee ve
o7 Rusya Rusya 6 yil Rusca 2 yil .
Ingilizce
. ) Dogdugundan Tirkce ve Tirkce ve
08 Romanya Tirkiye - 3yl .
beri Romence Ingilizce

Tablo 3.2. 2. Sinif Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Tiirkiye’de Evde
2.simf  Ebeveynlerin Uyrugu OKkul 6ncesi egitimi
yasadig siire konusulan dil
Anne Baba Sdre Egitim dili
) _ Tirkce ve 35 Ingilizce ve
09 Turkiye Hollanda 1,5 yil
Felemenkce yil Felemenkge
. ) Dogdugundan Turkce ve .
010 Rusya Trkiye ) 1 yil  Tiirkge ve Ingilizce
beri Rusca
B Dogdugundan Tirkce ve 3,5 Tiirkce, Ingilizce
0o11 Ukrayna Trkiye s gu ¢ s
beri Rusca yil ve Rusca
. Ingilizce ve 1ngilizce ve
012 Azerbaycan Azerbaycan 8 ay 2 yil

Azerice

Fransizca
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Tiirkiye’de Evde
2.simf  Ebeveynlerin Uyrugu Okul 6ncesi egitimi
yasadigi siire konusulan dil
Anne Baba Sire Egitim dili
013 fran fran 6 yil Arapca 2 yil  Tiirkge ve Ingilizce
. Glney Glney A
014 2,5 yil Korece 6ay Tiirkge ve Ingilizce
Kore Kore
. ) o Dogdugundan Rusca, Tilrkge .
015 Kazakistan Tirkiye ] ) 3 yil  Tirkge ve Ingilizce
beri ve Ingilizce
. o Dogdugundan Tirkce ve 3,5 .
016 Rusya Tirkiye ] Tiirkge ve Ingilizce
beri Rusca yil

Tablo 3.3. 3. Sunif Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

. Tiirkiye’de Evde konusulan
3.simf  Ebeveynlerin Uyrugu ) OKul oncesi egitimi
yasadi@l siire dil
Anne Baba Sire Egitim dili
By Turkee ve
017 Rusya Rusya 7 yil Rusca ve Tatarca 1 yil .
Ingilizce
. . ] Cince ve Tirkce ve
018 Cin Turkiye 1,5yl . 3ay .
Ingilizce Ingilizce
. Turkece, Rusca
019 Rusya Moldova  Dogdugundan beri  Rusca ve Tlrkge 1 yil .
ve Ingilizce
. ) . Turkce ve
020 Turkiye Fransa Dogdugundan beri Ingilizce 3yl .
Ingilizce
3 ) , Farsca ve )
021 Iran Iran Svyil . 2yl Ingilizce
Ingilizce
. ) 3,5 Turkce ve
022 Rusya Turkiye ~ Dogdugundan beri  Tlrkge ve Rusca .
yil Ingilizce
. o o _ Tiirkge, Ingilizce 3,5 Turkce ve
023 Filipin Turkiye  Dogdugundan beri .
ve Japonca yil Ingilizce
. . Rusca ve
024 Azerbaycan Azerbaycan 6 ay Rusca ve Azerice 2 yil )
Ingilizce
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Tiirkiye’de Evde konusulan
3.simf  Ebeveynlerin Uyrugu ) Okul 6ncesi egitimi
yasadii siire dil

Anne Baba Sire Egitim dili
. Ingilizce ve Tirkce ve
025 Irak Irak 6 yil 1 yil .

Arapca Ingilizce

. . . . Italyanca ve
026 Italya Italya 9ay Italyanca 3yil

Ingilizce

Tablo 3.4. 4. Sumif Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Tiirkiye’de Evde konusulan
4.simf  Ebeveynlerin Uyrugu ) Okul 6ncesi egitimi
yasadig siire dil
Anne Baba Sire Egitim dili
. . ) Dogdugundan ) )
027 Ingiltere Turkiye beri Ingilizce 3yl Ingilizce
eri
. . ) Dogdugundan Tirkce ve Tirkce ve
028 Ingiltere Trkiye ] i 2 yil )
beri Ingilizce Ingilizce
By Turkce ve
029 Irak Irak 6 yil Arapca 2 yil .
Ingilizce
. ) ) Turkee ve Turkee ve
030 Trkiye Amerika 7yl . 4yl .
Ingilizce Ingilizce
" . ) Tirkce ve
031 Ukrayna Trkiye 9 yil Rusca ve Tirkce 3 yil .
Ingilizce
. Dogdugundan Tiirkce, Ingilizce Tiirkce ve
032 Letonya Turkiye ¢ gu s 1yl . ¢
beri ve Rusca Ingilizce
Turkee,
. o Dogdugundan Turkce ve
033 Turkiye Hollanda ) Felemenkce ve 3 yil .
beri . Ingilizce
Ingilizce
. o Turkce, Almanca Turkce ve
034 Almanya Turkiye 8 yil 1 yil .
ve Hirvatga Ingilizce
. . Rusca ve
035 Azerbaycan Azerbaycan 6 ay Rusca ve Azerice 2 yil .
Ingilizce
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Aragtirmanin ¢alisgma grubu amach 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yolu
ile se¢ilmigstir. Yildirim ve Simsek’e (2008) gore olgiit 6rnekleme arastirma amacini somut
gostergelerle net bir bicimde irdeleme olanagi veren ve donceden belirlenmis bir dizi dlglitler
ile katilimcilar1 belirlemeye iligkin bir yaklagimi karsilayan biitiin durumlarin ¢aligilmasi
olarak ele alinmaktadir. Kisacasi1 dnceden belirlenmis olan bir aragtirma i¢in 6nemli kriterlerin
olmasidir. Bu arastirmada ise ¢alisma grubunun secilmesinde arastirmaci tarafindan birtakim
Olgiitler belirlenmistir. Bu 0Olgiitler; ¢ok dilli Ogrencilerin olmasi, bu Ogrencilerin
ebeveynlerinden birinin veya her ikisinin yabanci uyruklu olmasi ve bu 6grencilerin smif
ogretmenlerinin belirlenen okulda en az calismanin yiriitildigi egitim 6gretim yilinin
basidan itibaren 6gretmenlik yapiyor olmasidir.

Arastirmanm yapildig1 ilkokul ulusal ve wuluslararasi miifredatlar1 ayn1 anda
kullanmaktadir. Okulun egitim progranu Tiirk miifredatiyla birlikte, Ingilizce dilinin tiim
beceriler yoniinden Ogretilmesini amaglayan Cambridge miifredatindan olusmaktadir. Her
smifin biri Tiirk, digeri Ingilizce becerileri kazandirmak iizere olan yabanci uyruklu
ogretmeni vardir. Tirk 6gretmenler MEB’in ama¢ ve yontemlerine uygun dersler yaparken,
uluslararas1 6gretmenler Ingilizce, Matematik ve Fen derslerini Cambridge programma uygun
olarak Ogretmektedir. Bir smiftan her iki 6gretmen de esit olarak sorumludur. Calismanin
yapildigi okul ¢ok farkli milletlerden Ogrenciye, Ogretmene ve veliye ev sahipligi
yapmaktadir. Arastirmanin yapildig: tarihlerde 24 farkl milletten 6grencinin var oldugu tespit
edilmistir. Istatistiksel acidan ise 6grencilerin %70’inin Tiirk veya ¢ifte uyruklu vatandashiga
sahip oldugu, %30’unun ise yabanci uyruklu oldugu goéze carpmustir. Cifte uyruklu
ogrencilerden bliyiik ¢ogunlugu Tiirk¢eye hakimken, bir kisminin ise ¢ok az diizeyde Tiirkge
bildigi gozlemlenmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin ve velilerin ¢gogunlugu ise Tiirkgeye
hakim degildir. Bu dgrencilerin bir boliimii okula kayit olduklarinda Tiirkce ya da Ingilizce
dilini veya her iki dili de bilmedikleri tespit edilmistir. Bu arastirmaya velilerden ve

ogrencilerden Tiirkge konusarak iletisim kurabilenler katilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan ve Teknigi

Bu caligmada veriler goriisme teknigi kullanilarak toplanmistir. Yiiksel (2020)’ e gore
gorligme nitel arastirmalarda sik tercih edilen, sosyal gergekligi ortaya ¢ikarmada
derinlemesine arastirma yapmak i¢in kullanilan bir veri toplama teknigidir. Karasar’a (2018)
gore goriisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Genellikle yliz yiize yapilmakta

olsa bile ses ve goriintii ileten teknolojik araglarla da yapilabilmektedir. Bunlara ilaveten
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goriisme i¢in bir arastirma konusu hakkinda 6nceden belirlemis sorular ile karsidaki kisi veya
gruba sorular1 sorma ve alinan yanitlar ¢ercevesinde karsilikli olarak gerceklestirilen iletisim
cesididir. Goriismeye katilanlarin sayisina gore, goriismeler bireysel ve grupsal olarak iki
baslikta ele alinmaktadir. Bireysel gorlismede goriismeci ile kaynak kisi diginda kimse
bulunmaz (Karasar, 2018). Bu ¢alismada bireysel goriisme kullanilmustir.

Gorlismelerde arastirmaci tarafindan olusturulan yari1 yapilandirilmis goériigme formu
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigine gore goriismeyi yapan kisi daha
onceden sormayi planladigi sorulari igeren bir goriisme formu hazirlar. Bunun yaninda
goriismeyi yapan kisi gériismenin akigma gore baska sorularla veya alt sorularla gériismenin
akism etkileyebilmektedir. Goriisiilen kisinin cevaplarini detaylandirilmasini isteyebilir. Yar1
yapilandirilmig goriisme teknigi; sahip oldugu belirli diizeyde standartlik ve ayni zamanda
esneklik nedeniyle arastirmalarda kolaylik saglamaktadir (Tiirniikli, 2000).

Arastirmada kullanilan goriisme sorular1 arastirmanin amacima ve alt problemlerine
uygun olacak sekilde 6grenci, 68retmen ve veli i¢in ayr1 formlar halinde diizenlenmistir (Bkz:
Ek-1). Arastirmaci tarafindan hazirlanan taslak formlar bir Akdeniz Universitesi Egitim
Fakiiltesi Smif Egitimi Bolimii’nde calismakta olan bir 68retim iiyesi, Antalya Toplum
Koleji’'nde caligmakta olan iki smif 6gretmeni ve bir Tiirkce 6gretmeni tarafindan amaca
uygunluk ve anlasilirlik agisindan degerlendirildikten sonra sorulara son sekli verilmistir.
Ogrenci ve dgretmenler igin hazirlanan sorularimn MEB’in ilkokul Tiirk¢e okuma ve yazma

kazanimlar1 ile uyumlu olmas1 amaglanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siireci dncesinde ilgili birimlerden gereken izinler alinmis olup (Bkz: Ek-
2, Ek-3) katilimcilara aragtirmayr kisaca agiklayan onam formlar1 e-posta yoluyla
gOnderilmistir. E-postaya “Arastirmaya katilmak istiyorum” ve 6grenciler igin velilerinden
“Cocugumun arastirmaya katilmasina izin veriyorum” seklinde goniillii cevap veren
katilimcilarla iletisime gecilmis ve c¢evrimi¢i platformda goriismek iizere randevular
olusturulmustur. Bu kapsam veriler 19 Ocak -5 Mayis 2021 tarihleri arasinda toplanmustur.
Verilerin toplanma agsamasi Covid 19 pandemi kosullar1 nedeniyle okullarin uzaktan egime
gecis yaptig1 doneme rast gelmistir. Yiiz ylize goriisme yapilamamis bunun yerine tiim
goriismeler cevrimi¢i olarak gergeklestirilmistir. Katilimeilar tarafindan sorulara verilen
cevaplar katilimcilarin onay1 alinarak ses ve goriintii kayit yontemi ile kaydedilmis, goriisme

sonrasinda ¢oziimleme yapmaya hazir hale getirilmek iizere yaziya aktarilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Goriisme teknigi ile elde edilen veriler igerik analizi yapilarak ¢oziimlenmistir. icerik
analizi ile veriler arasindaki iliskileri detayli bir sekilde ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir. Igerik
analizinde amag, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir
araya getirmek ve Dbunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde duzenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Icerik analizinin ilk asamasi verilerin
kodlanmasidir. Bu asamada arastirmaci, elde ettigi bilgileri inceleyerek, anlamli bdliimlere
ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya ¢alisir. Ilk
asamada ortaya c¢ikan kodlardan yola ¢ikarak verileri, genel diizeyde agiklayabilen ve kodlar1
belirli kategoriler altinda toplayabilen temalarin bulunmasi gerekmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu baglamda arastirmaci tarafindan yazili dokiiman haline doniistiiriilen
verilerden benzer olanlar1 bir araya getirilerek kod listesi olusturulmus, ardindan bu kodlarin
benzer ve farkli yonleri ele almarak kategoriler meydana getirilmistir. Son olarak kod ve
kategorilerle tablolar olusturulmus, ardindan kodlar1 ifade eden katilimc1 goriislerinden
alintilara ve arastirmaci yorumlarma ve bazi sonuglara yer verilmistir. Igerik analizinin

tiimevarimci bir analiz tiiri olmas1 6zelligi dikkate alinarak verilerin analizi tamamlanmistir.

3.6. Arastirmanin Gecgerliligi ve Giivenirligi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme sorulari uzman kisilerce teyit edilmis ve
onaylandiktan sonra kullanilmaya baslanmistir. Goriismeler 6ncesinde onam formunda ve
goriisme esnasida katilimcilarin kisisel bilgilerinin gizli tutulacagi, her bir katilimc1 i¢in bir
kod verilecegi belirtilmis, yapilan ses ve goriintli kaydi i¢in katilimcilardan onceden izinler
almmistir. Kayitlarin yaziya doniistiiriilmesi titizlikte yiiriitiilmiis, tamamlanan yazilarin kayit
esliginde takibi yapilarak kontrolleri saglanmistir. Goriismeler sirasinda katilimcilarin rahat
hissetmesine onem verilmis, katilimeinin zorlandig1 sorularda konu kapsaminda ek sorulara
yer verilmistir. GOrligme sirasinda O6znel bir yOnlendirme yapilmamis, bununla birlikte
sorularin hazirlanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi asamasmda yansizlik esas
alimmigtir.  Arasgtrmanmn  kesinligini, bulgularn gergeklige uygunlugu icsel gecerlik,
genellenebilirligi dissal gegerlik, zaman i¢inde tutarl bir sekilde tekrarlanmasi ise giivenirligi
ifade etmektedir. Gegerlik ve giivenirlik arastirmacinin fenomene mesafeli ve yansiz olarak
yaklagmasini ifade eden nesnellik saglamaktadir (Guba ve Lincoln, 1994). Merriam ve
Tisdell’e gore (2015) pozitivist paradigmadaki igsel gecerligin nitel arastrmadaki karsiligi
inandiriciliktir. Igsel gegerlik bulgularin gergeklikle ne kadar uyumlu olduklariyla ilgilidir.

43



Calismanin inandiriciligin saglanmasi i¢in alan yazinda onerilen bazi teknikler (Guba, 1981;
Lincoln ve Guba, 1986; Miles ve Huberman, 1994; Shenton, 2004; akt: Arastaman, vd., 2018)
acisindan agiklanmaya galigilmistir.

Arastirmanm inandiriciliginin - gostergelerinden biri  arastirmacinin - 6zgegmisi,
nitelikleri ve deneyimleridir. Nitel aragtirmada ana veri toplama ve analiz araci olmasindan
dolayr arastirmacinin giivenilirligi, inandiriciligi saglamada Onemli bir etkendir (Patton,
2002). Bu c¢alismada arastirmact ¢ok dilli 6grencilerin egitim gordiigii iki dilli egitim veren
okulda 6gretmen olarak gorev yapmakta ve 68renci, 6gretmen ve velilerin okuma ve yazma
becerileri ile ilgili olast ¢eligkili ifadeleri belirleyebilmeye yonelik deneyime sahiptir.
Arastirmanm inandiriciliginin - gostergelerinden bir digeri ise tekrarli sorgulamalardir.
Arastirmact veri toplama siirecinde tekrarli sorgulamalardan yaralanmistir.  Tekrarl
sorgulamalar gucli bir analiz yontemi olarak kabul edilmektedir (Thomas ve Nyce, 1998).
Celiskilerin ve siipheli verilerin tespiti i¢in arastirmacilar, katilimei tarafindan daha once
giindeme getirilen konulara donme ve Onceki sorular1 farkli sekillerde ifade ederek eldeki
verilerin 6ziine inme yolunu secgebilirler. Arastirmaci okuma ve yazma becerilerine iliskin
ayrintili sorular sorarak verilerin inandiriciligini arttrmaya calismistir. Ayrica okuma ve
yazma becerileri arasindaki tutarliliga da odaklanmustir. Inandiriciligin gostergeleri arasinda
yer alan bir diger teknik fenomenin ayrmntili bir sekilde betimlenmesidir. Bu alanda yapilacak
ayrintili tanimlamalar, ¢alisma konusunu olusturan vakalar1 ve bir diizeye kadar onlari
cevreleyen baglamlar1 aktarmasindan dolayr inandiriciligl saglamada 6nemli bir kosuldur. Bu
sekilde okuyucuya, tanimlanan kategorilerin ne derecede ger¢ek durumla uyum iginde
oldugunu degerlendirme sansi taninmis olur (Shenton, 2004; akt: Arastaman, vd., 2018).
Aragtirmaci bu baglamda 6grencilerin demografik 6zelliklerini ayrintili bir sekilde yer vermis
ilgili tartigmalar1 bu baglamda ele almistir. Miles ve Huberman’a (1984) gbre verilerin analizi
bir birbirini takip eden, etkileyen ve belirleyen (Verilerin azaltilmasi (datareduction), verilerin
sunumu (datadisplay) ve sonu¢ ¢ikarma ile dogrulama (conclusion-drawingverification)
olmak flizere ii¢ etkinlik basamagi cercevesinde gergeklestirilebilir. Verilerin azaltilmasini
ham verinin 6nemli kisimlarinin se¢imi, basitlestirme, 6zetleme ve doniistiirme siireci olarak
ifade etmektedir. Bu siiregte ham veriler siraya konur, gereksiz yerler atilir, organize edilir ve
veriler kodlanarak 6nemli yerler ortaya ¢ikarilir. Verilerin kodlanarak azaltilmas: siirecinde
oncelikle kategorilerin olusturulmasi1 gerekmektedir. Kategoriler, verilerin dnemli bir kism1
incelenerek temel temalar, anlamlar, ozellikler, iligkiler, Oriintiiler ortaya ¢ikarilarak
olusturulur. Kodlama islemine baslamadan once tiim kategorilerin olusturulmasi ve

tamamlanmas1 gerekmektedir. Verilerin O6nceden hazirlanmis kategorilere kodlanmasi

44



isleminden oOnce, kodlama yapacak kisilerin kodlama giivenirliklerinin yapilmasi
gerekmektedir (Tiirniikli, 2000). Goriisme yonteminde inandiricilifin gostergeleri arasinda
konusmalarmn ¢6ziimlenmesinden sonra verinin iki farkli arastirmaci tarafindan belirli
kategorilere gore kodlanmasi siirecindeki gilivenirlik (Silverman, 1993; Miles ve Huberman,
1994; Kvale, 1996) bir baska deyisle kodlayicilar arasi giivenilirlik 6nemli bir teknik olarak
goriilebilmektedir. Miles ve Huberman’a (1994) gore ayni1 veri seti lizerinde iki aragtirmacinin
kodlama yapmasi verilerin dogru sekilde tanimlanabilmesi igin Onemli gorulmektedir.
Gilivenirligin hesaplanmas1 i¢in ham verilerden belirli bir miktar metin alinip iki farkl
zamanda ayn1 metnin kodlanmasi gerekmektedir. Bu islemde ayni kelime, climle ya da
paragrafin ayni kategoriye kodlanip kodlanmadigma bakilmaktadir (Turniikli, 2000). Bu
teknigin en onemli 6zelligi kodlayicilarin ayni veri parcalari icin benzer kodlar kullanip
kullanmadiklarini belirleyebilmektir. Eger kodlamalar konusunda uzlasmazliklar var ise bu
noktada tanimlarm genisletilmesi veya diizeltilmesi gerekmektedir. Uzerinde uzlasilan kod
sayisinin toplam uzlasilan ve uzlagilamayan kod sayisina boliinmesiyle kodlayicilar arasi
giivenilirlik oran1 hesaplanabilir. Bu oranin % 80’e yakin olmasi, hatta verilerin biiytlikliigiine
gore % 90’dan fazla olmasi onerilmektedir (Miles ve Huberman, 1994; akt: Arataman,2018).
Keeves ve Sowden (1994) yiizde seksen diizeyindeki giivenirligin yeterli oldugunu
belirtmektedirler (Akt: Tiirniiklii,2000). Bu baglamda arastirmaci ve tez danismani okuma ve
yazma becerilerine iligkin 3’er 6grenci, 6gretmen ve veli ile goriismelerden elde edilmis ham
verileri kategori ve kodlar agisindan degerlendirmis ve kodlayicilar arasi glivenirligin %80’in
iistiinde oldugu (uyusulan kategori sayis1)/(tiim uyusulan ve uyusulmayan kategorilerin sayisi)
gorulmiistiir. Verilerin sunumu ve sonu¢ ¢ikarma asamalar1 ile ilgili olarak ham verilerin
belirli kategorilere gore organize edilmesinden sonra verilerin okuyucuya verilerin sistematik
bicimde sunularak gegerli ve dogru sonuglar ¢ikarilmasi i¢in arastirma sorulari gercevesinde
dogrudan kisa alintilarla (Miles ve Huberman (1998) akt: Arastaman, 2018) okuyucuya
iletilmistir. Bu ¢ercevede yapilan arastirmanin gegerliliginin ve giivenirliliginin artirilmasi
hedeflenmistir.
Aragtirmaya katilan katilimcilara verilen kod asagidaki gibidir:

e Cok dilli 6grenciler: O1, 02, O3, ...

e Simif dgretmenleri: SO1, SO2, SO3, ....

e Okul 6ncesi dgretmenleri: 0001, 0002, 0003,...

e Veliler: V1, V2, V3, ...
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde arastirma verilerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

4.1.2. Ogrencilerin Tiirkce Okuma Becerilerine iliskin Gériislerinden Elde Edilen
Bulgular

Arastrmanm “Cok dilli ogrencilerin Tiirk¢e okuma becerilerine iliskin goriisleri

nelerdir?”” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4.1.’de yer almaktadir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Okuma Becerisine Iliskin Goriisleri

OKUMA BECERISINi ETKILEYEN UNSURLAR

Okumaya Hazirbulunugsluk n f
Okul 6ncesi deneyimler 28 28
Bildigi diger dillerin alfabeleri ve dil dzellikleri 23 71
Tirk¢e okumay1 6grenmeye basladigi sinif seviyesi 4 6

Egitim Ogretim Siireci

Turkee Dilbilgisi Yeterlikleri

S6z Varlig 35 209

Harf- hece- kelime tanima ve seslendirme 35 121
Yazim ve dilbilgisi kurallarina uygun okuma 35 39
Duygu Durumlari 35 51
Okul Disi1 Ogrenme Ortamlar: 26 27

Tercih Edilen Dil

Anadili 8 19
Turkce 10 14
Ingilizce 10 11
Anadili + Turkce 4 4
Anadili + Ingilizce 1 2
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Tercih Edilen Dil n f

Anadili + Tiirkge + Ingilizce 2 2

Tablo 4.1. incelendiginde ¢ok dilli 6grencilerin; Tiirkge okuma becerilerini etkileyen
faktorlerin  okuma hazirbulunuslugu, egitim-6gretim siireci, tercih ettikleri dil ile

iliskilendirdikleri goriilmektedir.

Okuma Becerisini Etkileyen Unsurlar: Okumaya Hazirbulunusluk

Ogrenci goriislerine gdre Tiirkce okuma becerilerini etkileyen unsurlardan birinin
okuma hazirbulunuslugu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1.°de de goriildiigii gibi okuma becerilerini etkileyen unsurlar1 okuma
becerisine iliskin hazirbulunusluklar: ile iliskilendiren G6grencilerin sirasiyla okul Oncesi
deneyimleri, bildigi diger dillerin alfabeleri ve dil 6zellikleri ile Tiirkge okumay1 6grenmeye
basladig1 siif seviyesi ile ilgili goriis bildirdikleri gorilmiistiir.

Ogrencilerin Okul Oncesi Deneyimler ile Ilgili Goriisleri

Tablo 4.1. incelendiginde okuma hazirbulunuslugu ile en fazla iliskilendirilen unsurun
“okul Oncesi deneyimleri” oldugu goriilmektedir. Okul ©ncesi deneyimlerinin okuma
becerilerini etkiledigini ifade eden 6grencilerden 28’i de (O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, O8-
1.smif), (010, O11, 013, 014, 015, O16- 2.sin1f), (017, 018, 019, 020, 022, 023, 025 -
3.smif), (028, 029, 030, 031, 032, 033, 034- 4.sin1f) gittikleri okul 6ncesi kurumlarda
Tilrkce okuma c¢aligmalarina yonelik edindikleri deneyimlerin, okuma becerileri iizerinde
olumlu etkiye sahip oldugu yoniinde goriis belirtmislerledir.

O11 “Anasimifinda okumak hakkinda &grenmeye baslamistik. O yiizden

1.sinifta ¢ok zorlanmadim.”

018 “lik once ana siifinda Tiirkce harfleri biraz égrendim. Sonra 1.sinifta

harfleri biliyordum artik kelimeler 6grenmeye ve okumaya baglamigtim.”

028 “Ana simfinda biraz harfleri birlestiriyordum.1.siniftayken de okumak

daha kolay olmustu.”

031 “Okul éncesinde alfabeyi 6grendim. Hem Ingilizce hem Tiirkce

ogretiyorlard. Ikisinde de harfler ayni gibi, o yiizden 1. simifta harfleri yazmak

¢ok zor olmadr ama okuma biraz daha farklyydi tabi.”

Ogrencilerin Bildigi Diger Dillerin Alfabeleri ve Dil Ozellikleri ile Ilgili Goriisleri
Bildikleri diger dillerin alfabeleri ve dil 6zelliklerinin okuma becerilerini etkiledigini
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ifade eden dgrencilerden 21° i (03, 04, 06, 07, 08, 1.smif), (09, 012, 014, O15, 2.smif),
(017, 018, 019, 021, 022, 025, 026, 3.smif), (027, 028, 032, 033, 034 4.sif) bildikleri
diger dilin Tiirkge okuma becerileri iizerinde olumsuz etkiye sahip oldugu yoniinde goriis
belirtirken, 2’si (O24- 3.sinif, 035- 4.smif) diger dilde okumay: biliyor olma durumunun
Tiirk¢e okuma becerilerini destekledigi yoniinde goriis belirtmislerdir.
O3 “Harfleri karistirabilivorum (...) Mesela Ingilizcede “, i, 6" yok. Ya da
bazen sanki Ingilizceymis gibi harfleri okudum. Bazen de Ingilizce
dersindeyken Tiirk¢eymis gibi okuyordum.”
021 “Bazen karistirdim. Mesela Ingilizcede “c harfi “si” siye okunuyor ama
Tiirk¢ede “c” diye soyleniyor. O yiizden karistirdim.”
035 “Harfleri okumak kolayd ¢iinkii Ingilizce biliyordum. Harfler ayni oldugu

icin zorlanmadim.

Ogrencilerin Tiirkce Okumayr Ogrenmeye Basladigi Sinif Seviyesi ile Ilgili Goriisleri
Tiirk¢ce okumay1 6grenmeye basladigi sinif seviyesinin okuma becerilerini etkiledigini
ifade eden 4 dgrenci (012, 2.smnif), (024, 026, 3.smif), (035, 4.smif) Tiirkce dgrenmeye
basladig1 sinif seviyesinin Tiirkge okuma becerisindeki gelisimi olumsuz etkiledigine iliskin
goriis bildirmistir.
012 “Biz bu yi Tiirkive'ye geldik ve ben de bu yil bu okula basladim.
Geldigimde Tiirk¢e ogrenmeye basladim, bu yiizden okurken tam anlamiyorum,
zorlaniyorum.”
024 “Tiirk¢e okumak cok zor degil ama anlamak biraz zor. Ciinkii ben
3.smiftayim, bu yil bu sumifa geldim, Tiirk¢eyi bu yil burada égrenmeye

basladim, diger arkadaslarim kadar hizlr anlayamiyorum.”

Okuma Becerisini Etkileyen Unsurlar: Egitim Ogretim Siireci
Ogrencilerin Tiirkce Dilbilgisi Yeterlikleri ile Ilgili Goriisleri

Ogrencilerin Tiirkce okuma becerisini etkiledigini ifade ettikleri bir diger kategori
okullarda yiiriitiilen egitim- dgretim faaliyetleridir. Goriisme yapilan 6grencilerin tamaminin
Turkce Dilbilgisi yeterliklerinin okuma becerilerini etkiledigine iliskin goriis bildirmislerdir.
Ogrenciler Tiirkge s6z varligi, harf- hece- kelime tanima ve seslendirme, yazim ve dilbilgisi
kurallarnin okuma becerilerini etkiledigine iliskin goriis bildirmislerdir.
Ogrencilerin Soz Varhigt ile Ilgili Goriisleri

Ogrenciler s6z varligina iliskin olarak kisa metinleri okuma ve anlama, okunan metnin
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konusunu ve ana fikrini/duygusunu belirme, metinle ilgili sorular1 cevaplama, okuduklarini
kisaca anlatma ve hikaye unsurlarini belirleme konularinda goriis belirtmislerdir.

S6z varligna iliskin ydnelik olarak dgrencilerden 26’s1 (01, 02, 03, 04,07, 08,
1.smif), (010, 013, 014, 015, O16, 2.smif), (017, 018, 020, 021, 022, 023, 024, 025,
3.smif), (027, 029, 030, 031, 032, 033, 034, 4.smf) kisa metinleri okuyup
anlayabildiklerini, 9’u (OS, 06, 1.smn1f), (09, 011, O12, 2.s1nif), (019, 026, 3.s1nif), (028,
035 4.smif) ise okuduklar1 metinleri anlamakta zorlandig1; 6grencilerden 20’si (05, 06,
1.smnif), (09, 012, 014, 015, 2.smif), (017, 018, 019, 021, 022, 023, 024, 026, 3.smif),
(027, 028, 029, 032, 034, O35, 4.smif) okuduklar1 metnin konusunu belirlemekte
zorlandigy, 15°1 (01, 02, 03, 04, 07, 08, 1.smn1f), (010, O11, 013, 016, 2.smif), (020, O25,
3.smif), (030, 031, 033, 4.smif) zorlanmadig1; 6grencilerden 20’si (09, 012, 013, O14,
015, 016, 2.smif), (017, 018, 019, 021, 022, 024, 025, 026, 3.smif), (027, 028, 030,
033, 034, 035, 4.smif) metnin ana fikrini/duygusunu belirlemeye yonelik zorluk yasadigini
iliskin goriis belirtirken 7’si (010, O11, 2.smif), (020, 023, 3.smif), (029, 031, 032, 4.s1n1f)
zorluk yasamadigy; dgrencilerden, 10’u (02, 05, 1.smif), (012, 015, 016, 2.smif), (O17,
019, 024, 026, 3.smif), (028, 4.si1f) metin ile ilgili sorular1 cevaplamaya iliskin zorluk
yasadigi 25°1 (O1, O3, 04, 06, 07, 08, 1.smif), (09, 010, O11, 013, O14, 2.smif), (018,
020, 021, 022, 023, 025, 3.sin1f), (027, 029, 030, 031, 032, 033, O34, 035, 4.sm1f)
zorlanmadigy; 6grencilerden 15’1 (02, O35, 1.smif), (09, O11, 012, 013, 015, 016, 2.smif),
(017, 019, 020, 021, 026, 3.smif), (032, O35, 4.smif) okuduklarim1 kisaca anlatma
konusunda zorluk yasadigi, 20’si (01, O3, 04, 06, 07, 08, 1.smif), (010, O14, 2.smif),
(018, 022, 023, 024, 025, 3.sm1f), (027, 028, 029, 030, 031, 033, 034, 4.sin1f)
zorlanmadigy, 11°i (012, O15, 016, 2.smif), (017, 018, 021, 022, 025, 026, 3.smif), (027,
035, 4.smif) hikayenin unsurlarmi belirlemekte zorluk yasadigi 16°s1 (09, 010, O11, O13,
014, 2.smif), (019, 020, 023, 024, 3.s1m1f), (028, 029, 030, 031, 032, 033, O34, 4.sm1f)
ise zorluk yasamadigina iliskin goriis belirtmislerdir.

O5 “Ben metin ile ilgili sorulari cevaplamiyorum, c¢iinkii metni cok iyi

anlamiyorum.”

06 “Okuyorum ama okudugumu anlamlandirmakta zorlantyorum.”

028 “lik simiflarda hikdyenin kisilerini, yerini, zamamni bulmak biraz zordu.

Ama artik hi¢ de o kadar zor degil. Eger anladiysam kolayca yapryorum.”

029 “Metnin konusunu bulabilmem icin birkac kez okumam gerekiyor oyle

)

belirleyebiliyorum. Ilk seferde biraz zor oluyor.’
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030 “Evet okuduklarimi anlatabiliyorum kolayd: hep. Genelde komik olanlari
anlatmayr ¢ok istiyorum hatta bazen anlatirken yanhshikla uzayabiliyor, ¢ok

’

anlatiyorum.’

Ogrencilerin Harf, Hece, Kelime Tanima ve Seslendirme ile Ilgili Goriisleri

Egitim 6gretim siirecinde Tiirkge harf-hece ve kelimeleri tanima ve dogru sekilde
seslendirme konusundaki yeterliklerinin akici1 okumalarmi etkiledigine iliskin goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Harf, hece ve kelimeleri tanima ve dogru sekilde seslendirme ile
ilgili olarak 6grencilerden 24’ii (02, 05, 07, l.smif), (09, O11, 012, 013, 015, O16,
2.smif), (018, 019, 021, 022, 025, 026, 3.smif), (027, 028, 029, 030, 031, 032, 033,
034, O35 4.smif) uzun kelimelerde ve anlammi bilmedigi kelimelerde zorlandig1 yoniinde
goriis belirtirken, 11’1 (O1, O3, 04, 06, 08 1.sm1f), (010, O14, 2.smif), (017, 020, 023,
024, 3.smif) zorluk yasamadigmi belirtmislerdir. Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma
ile ilgili olarak 6grencilerden 19’u (O3, 05, 06, 08, 1.smif), (09, 010, 012, 013, 016,
2.smif), (018, 019, 020, 021, 022, 025, 026, 3.smif), (027, O34, 035, 4.sinif)
zorlandigina dair goriis belirtirken 16°s1 (01, 02, 04, 07, 1.sinif), (O11, O14, O15, 2.smif),
(017, 023, 024, 3.smif), (028, 029, 030, 031, 032, 033, 4.smf) cok fazla zorluk
yasamadiklarina iliskin goriis belirtmislerdir.

015 “Uzun kelimelerin anlamini bilmedigim icin onlar: okumak zor oluyor.”

016 “Hecelerde okumakta orta seviyedeyim. Kelime ve ciimlelerde ise biraz

zorlaniyorum. Ciinkii bazilart ¢ok karisik, uzun, anlamlarini bilmiyorum.”

030 “Vurgu ve tonlama yapiyorum ve bunu ézellikle yapabiliyorum,

seviyorum.(...) Tiyatrocuymusum gibi sesimi degistiriyorum (...) Bunu ozelikle

3 ve 4.swnifta yani bu sinifta daha ¢ok yapiyorum.”

Ogrencilerin Yazim ve Dilbilgisi Kurallarina Uygun Okuma ile Ilgili Goviisleri

Tiirkce yazim ve dilbilgisi kurallarina uygun okuma konusundaki yeterliklerinin akic1
okumalarini etkiledigine dair goriis bildirmislerdir. Ogrencilerden 13°ii (O3, O8, 1.sin1f), (09,
015, 016, 2.smif), (017, 018, 019, 026, 3.smif), (027, 028, 031, 033 4.sin1f) bu konuda
zorluk yasadigina iligkin goriis bildirtirken 22’si (01, 02, 04, 05, 06, 07, 1.sm1f), (010,
011, 012, 013, 014, 2.sin1f), (020, 021, 022, 023, 024, 025, 3.sm1f), (029, O30, 032,
034, 035 4.smif) yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okuyabildigine iliskin goriis

belirtmislerdir.
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020 “Noktalama isaretleri dikkatimi cekiyor. Bazen nokta olunca
karistirmayayim diye virgiil mii degil mi diye bakiyorum sonra eger virgiil mii
nokta mi oldugunu anladiysam devam ediyorum. Nokta gériince bir nefes
alryorum, virgiilde ise yarim nefes. (...)”

033 “Direkt okuyorum isaretlere pek dikkat etmiyorum yani onlari

gormiiyorum.”

Ogrencilerin Duygu Durumlart ile Ilgili Goriisleri

Ogrencilerin egitim dgretim siirecinde okuma becerilerini etkileyen faktdrlere iliskin
goriisleri arasinda yer alan bir faktorlerden biri digerinin de duygu durumlar1 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin 24’1 (01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 1.smn1f), (09, 010, 013, 014,
015, 2.smif), (017, 018, 020, 021, 022, 023, 024, 025, 3.smif), (029, 031, 032, 034,
4.smn1f) okumayr sevdikleri, 3’ii (027, 029, 030, 4.smif) Tiirkge bir metin okurken
kaygilandiklary; 7°si (O5, 1.smif), (019, 026, 3.smif), (027, 028, 033, 035, 4.sinif)
Tirkceyi aktif olarak kullanmadiklar1 i¢in okumakta zorlandiklar1 ve kaygilandiklari, 2’si
(011, 016, 2.smif) anlamin1 bilmedigi kelimeler sebebiyle sikildiklar1 yoniinde goriis
belirtmislerdir.

Ol11 “Tiirkce kitaptaki bazi kelimeleri bilmiyorum Tiirkce kitaptaki bazi

sorular da zor, anlamini bilmedigim kelimeler ¢iktigi zaman zorlaniyorum bu

yiizden ¢abuk stkiliyorum.”

024 “Tiirkce okumak bana iyi hissettirivor. Iyi yapabilivorum. Tiirkceyi

seviyorum.”

O30 “Bazen okurken herkesin oniinde yanhs yapmayayim  diye

diistiniiyordum”.

Ogrencilerin Okul Disi Ogrenme Ortamlari ile Ilgili Goriigleri

Ogrencilerin okuma becerilerini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri arasinda yer alan
bir diger faktoriin de okul dis1 grenme ortamlari oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 571 (07,
1.smif), (09, 012, 2.smif), (024, 3.s1n1f), (O35, 4.smif) okuma becerilerini desteklemek igin
ozel ders aldigy; 18’si (04, 05, 06, 07, 1.smif), (S9, 013, 014, O15, 2.smif), (017, O18,
019, 021, 3.smif), (027, 028, 030, 031, 033, 034, 4.smif) aile bireylerinden yardim aldig;
3’1 ise (022, 3.smif), (029, 032, 4.smif) Tiirk arkadaslarindan yardim istedigi yoniinde goriis

belirtmislerdir.
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012 “Ben bu yil bu okula geldigimde Tiirkge 6grenmeye basladim. Bana daha
cok ozel derslerdeki 6gretmenim Tiirkgeyi, okumay ogretti.”

013 “Okurken zorlandigimda annemden, babamdan yardim aliyordum ama
daha ¢ok abimden yardim alirim. O daha ¢ok Tiirkge biliyor.”

022 “drkadasim Deniz okuma yaparken bana ¢ok yardimct oldu, bilmedigim

seyleri ona sorardim.”

Okuma Becerisinin Etkileyen Unsurlar: Okumaya iliskin Tercih Edilen Dil

Tablo 4.1. incelendiginde Ogrencilerin okumaya iliskin tercih ettikleri dil ile ilgili
goriis belirttikleri gdriilmektedir. Ogrencilerden 10’unun okumak i¢in Tiirkceyi (02, O3, O3,
1.smnif), (09, 010, O11, O13, 014, 2.smif), (029, O34, 4.smif), 10’unun ise Ingilizceyi (O4,
1.smnif), (012,015, 2.smif), (018, 019, 021, 024, 025, 026, 3.sm1f), (033, 4.sin1f), 8’inin
anadilinde (06, 07, 08, 1.smif), (016, 2.smif), (017, 022, 3.smif), (027, 028, 4.sm1f);
4’{iniin hem Tiirkce hem de anadilini (020, 023, 3.smif), (030, O31, 4.smnif); 2’sinin anadili,
Tiirkce ve Ingilizceyi(O1, 1.smif), (032, 4.smif), 1’inin de (O35, 4.simf) anadili ve
Ingilizceyi tercih ettikleri goriilmektedir. Bir baska ifade ile Anadili ve Tulrkgeyi tercih
edenlerle birlikte 16 6grencinin okumak i¢in Tiirkgeyi tercih ettikleri goriilmektedir.

08 “Romence tercih ederim. Cunkii Romence de daha ¢ok kelime biliyorum,

daha iyi anlyyorum.”

O11 “Tiirkceyi tercih ediyorum ciinkii Ingilizcede bazi kelimeleri bilmiyorsun

ve nasil soylendiginde bilmiyorsun Ruscada da bazi kelimelerin anlamlarini

bilmiyorsun.”

025 “Ingilizceyi tercih ederim ¢iinkii daha kolay geliyor bana. Daha hizli

anlyyorum.”

030 “(...) Ikisini de okuyorum. Yani fark etmiyor. Mesela ‘Him, bugiin Tiirkce

okuyayim.’ tamam Tiirkce kitabimi alryorum ya da tam tersi oluyor, degisiyor.

Bir de iki kitabt ayni anda okumayr sevmiyorum. Yani diyelim ki Tiirkce kitap

sectim, onu bitirdikten sonra Ingilizce kitaba baslhyorum, aym anda degil

yani.”

032 “Hangi dilde okumak istedigim giine gore degisiyor. Bazi giinler Tiirkge,

bazi giinler Ingilizce, bazi giinler de Rusca okumak istiyorum. Bazi giinler

birkag¢ Fransizca kitabim var onlardan birini altyorum ( ...)

035 “Okurken Rusca ve Ingilizce bazen de Tiirkce tercih ederim. Ama daha

cok Rusca, Ingilizce. Ciinkii daha iyi anliyorum”
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4.1.3. Ogrencilerin Yazma Becerilerine Iliskin Géoriislerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin  “Cok dilli ogrencilerin Tiirk¢e yazma becerisine iliskin goriisleri

nelerdir? ” sorusuna iligkin bulgular Tablo 4.2.”de yer almaktadir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin Yazma Becerilerine Iliskin Goriisleri

YAZMA BECERISINi ETKILEYEN UNSURLAR

Yazmaya Hazirbulunusluk n f
Okul 6ncesi deneyimler 28 30
Bildigi diger dillerin alfabeleri ve dil dzellikleri 11 42
Tiirk¢e yazmay1 6grenmeye basladigr sinif seviyesi 2 6

Egitim Ogretim Siireci

Turkge Dilbilgisi Yeterlikleri

Harf hece ve kelimeleri dogru sekilde yazma 35 105
Yazim ve dilbilgisi kurallarma uygun yazma 35 131
Duygu ve diistinceleri yazili olarak ifade etme 35 64
Duygu Durumlari 35 58
Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar: 35 38

Tercih Edilen Dil

Tlrkce 13 13
Ingilizce 7 9
Anadili + Turkce 6 8
Anadili 6 6
Anadili + Ingilizce 2 3
Anadili+Tiirkge+Ingilizce 1 1

Tablo 4.2. incelendiginde ¢ok dilli 6grencilerin Tiirkge yazma becerileri ile ilgili
yazma becerisini etkileyen unsurlara iliskin goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
yazma becerisini etkileyen unsurlarla ilgili goriislerinin yazmaya hazirbulunusluk, egitim

ogretim siireci ve tercih edilen dil ile ilgili oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin Yazma Becerisini Etkileyen Unsurlar ile ilgili Goriisleri: Yazmaya Iliskin
Hazirbulunusluk

Ogrencilerin Tiirkge yazma becerilerini etkileyen unsurlardan biri olan yazmaya iliskin
hazirbulunuslari ile ilgili olarak okul dncesi deneyimleri, bildigi diger dillerin alfabeleri ve dil

ozellikleri ve yazmay1 6grenmeye basladig1 siif seviyesi ile goriis belirttikleri gérilmektedir.

Ogrencilerin Okul Oncesi Deneyimleri ile Ilgili Goriisleri

Ogrencilerin Tiirkge okuma becerilerini okul oncesi deneyimlerinin etkisi ile
iliskilendiren dgrencilerden 28’1 (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 1.smif), (010, O11, S13,
014, 015, O16, 2.smf), (017, 018, 019, 020, 022, 023, 025, 3.smif), (028, 029, 030,
031, 032, 033, 034, 4.smif) gittikleri okul dncesi kurumlarda Tiirk¢e yazma calismalarina
yonelik edindikleri deneyimlerin, yazma becerileri lzerinde olumlu etkiye sahip oldugu
yoniinde goriis belirtmislerledir.

O1 “Ana sinifinda cizgiler cizdik, biraz harfleri yazmay: 6grendik o yiizden

simdi de harfleri yazarken ¢ok zorlanmadim.”

O13 “Evet I.simftan once ogretmenlerimle harfleri yazma baglamistik, 1.

swifta da pek zorlanmamigstim.

Bildigi Diger Dillerin Alfabeleri ve Dil Ozellikleri ile Ilgili Goriisleri
Ogrencilerden 9’u (O3, 1.smif), (020, 024, 025, 026, 3.smif), (027, 028, O31, 033,
4.sinif) bildikleri diger dilin Tiirkge yazma becerilerini olumsuz yonde etkiledigini 6zellikle
‘c,g,s,1’ harflerinde, kelimeyi hecelerine ayirmakta ve uzun kelimeleri yazmakta
zorlandiklarm belirtirken; 2’si (029, O35, 4.smif) olumlu ydnde etkiledigine iliskin goriis
belirtmislerdir.
020 “Ben yazarken alfabeleri karistirdim. Fransizca’da e’nin sapkasi oldugu
icin Tiirkce yazarken onu da koymaya g¢alisiyordum. Ben daha once 29 harf
oldugunu bilmiyordum o yiizden ‘w, q, x’ yazarsam bir sey olmaz diye
diistiniiyordum. Biitiin diinyanin alfabesini sanki ayni zannettim.”
028 “Hala harfleri, kelimeler yazmakta zorlaniyorum. Bazi harfleri
karistirtyorum  birbirine Ingilizce yazarken Tiirkce, ya da Tiirkce yazarken
Ingilizce harfler yazabiliyorum. Yani mesela “I love cat” yazarken “c’nin
yerine “k” yazabiliyorum. Mesela “keci” yazarken “kechi” ya da Ingilizce bir
kelime yazarken “ch” yerine “¢” yaziyorum. Bir de noktali harfleri ¢ok

karistiriyorum. Bu yiizden kelimeler yanlis olabiliyor.”
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029 “Benim icin yazmak kolaydi, hala da éyle. Ciinkii harfler Ingilizce
alfabeye yakin, ¢ogunlukla oradan o6grendim. Ciinkii 6nce anasinifinda

Ingilizce alfabe égrenmistim.”

Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye Bagladigi Sinif Seviyesi ile Ilgili Goriisleri

Ogrenciler yazma becerisi ile ilgili goriislerini ifade ederken Tiirkce grenmeye
basladigi smif seviyesinin okuma becerilerini etkiledigine iliskin goriis bildirmislerdir.
Ogrencilerden 2’si (012, 2.s1n1f), (026, 3.smif) Tiirkce 6grenmeye basladig1 smif seviyesinin
Tiirkce yazma becerisindeki gelisimi olumsuz etkiledigine iliskin goriis bildirmistir.

012 “Bu yil bu sinifa geldigimde Tiirkce dgrenmeye basladim, zorlantyorum.

Cogu kelimenin yazilisi nasil oluyor bilmiyorum ya da sondaki ekleri yazarken

stkinti yastyorum”

026 “Bana gore Tiirkge yazmak bakarak yazdiginda kolay ama duydugunda

yazmak c¢ok zor. Clnki ben daha tam Kkonusulanlar: bile anlayamiyorum.

Tiirkiyeye ve bu sinifa bu donem geldim. O yiizden benim i¢in duyarak yazmak

ve kendim diistinerek yazmak ¢ok zor.”

Ogrencilerin Yazma Becerisini Etkileyen Unsurlar ile ilgili Goriisleri: Egitim Ogretim
Sireci

Ogrenci goriislerine gore Tiirkce yazma becerilerini etkileyen unsurlardan bir digeri de
egitim &gretim siirecidir. Ogrenciler Tiirkge dilbilgisi ile ilgili olarak goriislerini belirtirken
harf, hece, kelimeyi uygun sekilde ve dogru yazma, yazim ve dilbilgisi kurallarima uygun
yazma ve duygu ve diistinceleri yazili ifade etme ile ilgili goriis bildirmislerdir.
Tiirkce Dilbilgisi Yeterlikleri ile Igili Goriisleri

Ogrenciler yazma becerisi ile ilgili goriislerini ifade ederken harfleri, heceleri,
kelimeleri uygun sekilde yazma konusunda goriis bildirmislerdir. Ogrencilerden 14’ (02,
04, 08, 1.smif), (010, O11, 014, 016, 2.smif), (017, 018, 022, 023, 3.smif), (030, 032,
034, 4.smif) harfleri, heceleri, kelimeleri yazmakta zorluk yasamadigina iliskin goriis
belirtirken; 6’s1 (01, 1.smif), (012, 013, O15, 2.smif), (019, O21, 3.smif) yazmayi
O0grenmeye basladigi ilk zamanlarda ‘b, d, §’ harflerinde, kelimeleri yazarken hecelerine
ayirmakta ve uzun kelimeleri yazmakta zorluk yasadigini, zamanla gelisim gosterdigine
iliskin goriis belirtmislerdir. Ogrencilerden 4°ii (05, 06, 07, 1.smif), (09, 2.s1n1f) ise zorluk
yasamaya devam ettiklerini belirtmiglerdir.

O15 “Bazen ‘g’ harfini unutuyorum. ‘b’ ve ‘d’  harfini 1. Swumfta
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karistirryordum. Ama ogretmenim ogretti, artik karistirmiyorum”
034 “lik basta bazi harflerde zorlandim mesela ‘k’ harfinde biraz
zorlanmistim ama zamanla o da oldu. Mesela ‘bugiin’ ayri mi yaziliyor birlesik

mi yaziltyor onu bilmiyordum.

Harfleri, heceleri, kelimeleri uygun sekilde yazma konusunda goriis bildiren
ogrencilerden duyduklarin1 dogru sekilde yazma konusunda ise dgrencilerden 21’1 (02,03,
04, 05, 06, 07, 08, 1.smif), (010, O11, 012, 014, 015, 016, 2.smif), (019, 021, 022,
026, 3.smif), (027, 031, 032, 035, 4.simf) duyduklarini yazmakta zorlandigmm ve dogru
yazamadiklarmi ifade ederken 14’ii (O1, 1.smif), (09, O13, 2.sinif), (017, 018, 020, 023,
024, 025, 3.smif), (028, 029, 030, 033, 034, 4.smf) duyduklarmi kolaylikla
yazabildiklerini ifade etmislerdir.

020 “Duyduklarimi yazmakta Iyiyim. Ciinkii neredeyse her zaman bu sekilde

yapryoruz ama online oldugu icin artik 6gretmen soyliiyor, bizim kitaplarimiza

yazmamiz gerekiyor.”

027 “Benim icin ¢ok hizli geliyor séylenenler. O yiizden duyduklarini

yvazmakta o kadar iyi degilim. Ciinkii kelime séyliiyor ogretmen. Ben

diistiyorum ‘g’ nerede, ‘1, a’ nerede. O yiizden kelimeyi duydugumda once

harfleri diisiiniiyorum sonra yaziyorum. Sonra da yetisemiyorum. Ogretmen 3.

kelimeye geg¢iyor ama ben daha 1. kelimeyi yaziyorum.”

Ogrencilerin Yazim ve Dilbilgisi Kurallarina Uygun Yazma ile Ilgili Goriisleri

Ogrenci goriislerine gore, dgrencilerin yazma becerilerini etkileyen diger bir unsurun
yazim ve dilbilgisi kurallarma uygun yazma oldugu goriilmektedir. Yazim ve dilbilgisi
kurallarina uygun yazma ile ilgili olarak yazilarinda noktalama isaretlerini uygun yerlerde
kullanmalar1 konusunda &grencilerden 10’u ise (03, 05, l.smnif) (09, O11, 012, 2.smif),
(018, 020, 3.smif), (028, 032, 033, 4.s1n1f) zorluk yasamaya devam ettigi yoniinde goriis
belirtirken 25’1 (01, 02, 04, 06, 07, 08, 1.smif), (010, 013, 014, 015, 016, 2.s1m1f), (017,
019, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 3.sin1f), (027, 029, 030, O31, O34, O35, 4.s1n1f)
zorluk yasamadigini; Biliylik harfleri uygun yerlerde kullanma konusunda ise grencilerden
9'u (05, 07, 1.smif), (09, 012, 2.sm1f), (017, 022, 3.s1m1f), (028, O31, S33, 4.sm1f) zorluk
yasadigma 26’st1 ise (01, 02, 03, 04, 06, 08, 1.smif), (010, O11, 013, O14, 015, Ole,
2.smif), (018, 019, 020, 021, 023, 024, 025, 026, 3.smif), (027, 029, 030, 032, O34,

035, 4.smif) zorlanmadigma iliskin goriis bildirmislerdir.
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019 “Biiyiik harf kullanabiliyorum. Ulke ismi, insan ismi, ciimleye baslarken
hep biiyiik harfle basliyorum.

028 “Noktalama isaretlerinde biraz zorlaniyorum yani dikkat etmeye
calryorum ve anlamaya ¢alistyorum. Ciinkii yazdigimi anlayinca noktalama
isaretlerini hemen kolayca koyuyorum.

029 “Noktalama isaretlerine dikkat ediyorum, en ¢ok kullandigim virgiil,
nokta ve soru isareti. Digerlerini ¢ok kullanmiyyorum ama nerede
kullanacagimi biliyorum. Mesela soru yazacaksam soru isareti, korku varsa
tinlem, biri konustuysa tirnak isareti gibi.”

031 “Biiyiik harfleri yazmayr cogu zaman unutuyorum yani ciimleye baglarken
ashinda bilivorum ama unutuyorum. Ingilizce yazarken de unutuyorum,

ctimleye baglarken.”

Yazim ve dilbilgisi kurallarma uygun yazma ile ilgili olarak kisaltmalar1 ve
kisaltmalara gelen ekleri yazma konusunda dgrencilerinden 6’s1 (027, O31, 032, 033, 034,
035, 4.sin1f) zorluk yasadigma 3’ (028, 029, 030, 4.smif) zorluk yasamadigna iliskin
goriis belirtmislerdir.

029 “Kisaltmalar: yapabiliyorum. Mesela ‘TBMM’ ek olursa ‘TBMM nin’

orada kesme isareti var koymam lazim ve son harfe gére ek yaziyorum bu

onemli bir sey.

033 “Kisaltmalar: yaziyorum ama kafam karisiyor bazen. Ozellikle ekleri

yazarken biraz karigiyor.”

Baglaglar1 uygun sekilde kullanma konusunda ise &grencilerden 6’s1 (027,
028, 030, 031, 033, O34, 4.sin1f) zorluk yasamaya devam ettiklerine iliskin goriis
belirtirken 3ii (029, 032, 035, 4.smif) olumlu yonde gelisim gosterdiklerini ifade
etmislerdir.

030 “Baglaglart biraz yazabilivorum. Sadece bazen “-del-da ve ki” yi

yvazarken diistintiyorum, béyle boyle olunca ayri muiydi, boyle boyle olunca

bitisik miydi, nasildi, kafam karisti, diyorum.”

032 “Baglaclar bana gére kolay geliyor, dgretmenimiz ogretti atik dogru

yaziyorum.”
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Ogrencilerin Duygu ve Diisiincelerini Yazili Olarak Ifade Etme ile Ilgili Goriisleri

Ogrenciler duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade etme ile ilgili olarak goriis
belirtmislerdir. Duygu ve diislincelerini yazili olarak ifade etme konusunda goriis bildiren
ogrencilerden 14’ (018, 020, 022, 023, 024, 025, 3.smif), (028, 029, 030, 031, 032,
033, 034, 035, 4.smif) bu konuda iyi yonde gelisim gosterdiklerini belirtirken; 5 dgrenci
(017, 019, 021, 026, 3.smif), (027, 4.sm1f) bu konuda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu
ogrencilerden 3’ii (017, 026, 3.smif), (027, 4.smif) duygu ve diisiincelerini ifade etmekte
zorlanmalarmi s6z varligi ile iliskilendirmislerdir.

017 “Béyle yazilar yazmak benim igin biraz zor oluyor ¢iinkii diisiiniiyorum

ama o kelimeler nasil yaziliyor tama bilemiyorum, o yiizden zor.”

026 “Tiirkce kelimeleri ¢ok bilmedigim icin diisiincelerimi tam olarak

yazamryorum.”’

027 “Tiirk¢ede az kelime bildigim icin aklimdaki tam yazamiyorum.”

Duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade etme ile ilgili goriis bildiren 68rencilerden
9'u (09, O11, 012, 015, 2.smuf), (017, O18, 021, 026, 3.smif), (027, 4.sm1f) olaylar1 olus
sirasina  gore yazmakta zorlandigina iliskin goriis belirtmislerdir Bu konu 1. smif
mufredatinda yer almadigi i¢in 1. siif 6grencileri goriis belirtmemislerdir.

O11 “Olaylart olus swasina gére yazmak bazen karisiyor, diisinmem

gerekiyor.”

O15 “Ders kitabinda etkinlikteki swralamalari daha kolay buluyorum ama

kendim deftere yazarken zor. Ogretmenin dedigi kelimeler var mesela énce,

sonra... baska kelimelerde var, iste onlart hep unutuyorum. O yiizden siraya

gore yazmak zor oluyor bana gore.”

Duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade etme ile ilgili goriis bildiren dgrencilerin
anlaml1 ve kuralli ciimle yazma ile ilgili goriis belirtmislerdir. Ogrencilerden 13’ (03, OS5,
07, 1.smif), (09, 012, 2.smif9, (017, 021, 024, 026, 3.s1mn1f), (027, 028, 033, O35, 4.s1n1f)
anlamli kuralli climleler yazmakta zorlandigini; 22’si (01, 02, 04, 06, 08, 1smif), (010,
011, 013, 014, 015, 016, 2.smif), (018, 019, 020, 021, 022, 023, 025, 3.smif), (029,
030, 031, 032, O34, 4.s1f) Tiirkge yazmay1 6grendigi ilk zamanlara gore daha iyi gelisim
gosterdigine yonelik goriis belirtmislerdir.

013 “Ciimlelerde ilk énce biraz zorlandim. Daha ¢ok yazinca daha c¢ok iyi

ogrendim.
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033 “Benim icin ciimleler yazmak biraz karisik oluyor. Ciinkii Tlrkcede bir

kelimeyi unutursam direkt Ingilizceye gegiyorum.”

Ogrencilerden yazma siirecinde duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade ederken
yazilacak metnin uzunlugu ile ilgili goriis bildirmislerdir. Ogrencilerden 9’u (09, O11,
2.smif), (019, 020, 021, 025, 3.smif), (028, 032, 033, 4.smif) ilk baslarda kisa metinleri
bile yazmakta zorlandiklarin1 zamanla daha iyi yazabildiklerini, 14’ (010, 013, 014, O16,
2.smif), (017, 018, 022, 023, 024, 025, 3.smif), (029, 030, 031, O34, 4.smif) kisa
metinleri kolaylikla yazabildiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerden 5°i ise (012, O15,
2.smif), (026, 3.smif), (027, O35, 4.siif) bu konuda zorluk yasamaya devam ettiklerine
iligkin goriis belirtmislerdir.

027 “Ingilizcede kisa metin diyor ama ben uzun yaziyorum. Yazarken

duramvyorum. Ama Tiirkcede az kelime bildigim i¢in ¢ok yazamiyorum.”

032 “Kolay bir sekilde yazabilivordum ama bazen karistirabiliyordum

eskiden. Ama simdi iyiyim artik daha ¢ok kelime biliyorum.”

Ogrencilerin Yazmaya Iliskin Duygu Durumlaru ile Ilgili Goriisleri

Cok dilli 6grencilerin yazma becerilerini etkileyen diger bir unsur olarak egitim
ogretim siirecindeki duygu ile ilgili goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerden 21°i (O1,
02, 03, 07, Lsmif), (O11, 014, O15, 016, 2.smif), (020, 021, 022, 023, 024, 025,
3.smif), (028, SO29, 030, 032, 033, 034, 035, 4.s1n1f) Tiirkge yazmay1 sevme, dgrendikge
mutlu olma, eglenceli ve keyifli bulma, gibi olumlu duygulara sahip oldugunu ifade ederken;
14’1 (04, 05, 06, 08, 1.smif), (09, 010, 012, 013, 2.smif), (017, 018, 019, 026, 3.s1n1f),
(027, 031, 4.sinif) sdzciik dagarciklarmm az olmasi sebebiyle yazi galismalarinda zaman
zaman zorlandiklarini ve sikildiklarini belirterek olumsuz yonde goriis bildirmislerdir.

010 “Tiirkce yazmayr ¢cok sevmiyorum. Ciinkii bazi kelimeleri bilemiyorum ve

stkiliyorum.”

014 “ Tiirkce yazmak eglenceli geliyor bana, seviyorum.

027 “Tiirkge yazarken bazen zorlaniyorum ¢iinkii mesela g'yi cok unutuyorum,

bazi harfleri Ingilizceyle karistiriyorum. Béyle ¢ok karisik olunca yazarken

stkilabiliyorum.”
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Ogrencilerin Okul Dist Destek Alma ile Ilgili Goriisleri

Ogrencilerden 14’i yazma siirecinde yasadiklar1 zorluklar igin okul dis1 destek
aldiklarini, 21°1 okul ortaminda 6gretmenlerinden destek aldiklarini belirtmiglerdir. Okul dis1
destek alan dgrencilerden 5°i (07, 1.smif), (09, 012, 2.smif), (024, 3.smif), (035, 4.s1n1f)
ozel ders destegi aldiklarmni, 8’i (O1, 1.smif), (014, 2.smif), (017, 020, 3.s1n1f), (028, 029,
032, 033, 4.s1n1f) ailesindeki bireylerden; 1’i (029, 4.smif) geviri programlarindan destek
aldiklarini ifade etmislerdir.

028 “Evet, Tiirk¢e yazmak hala da zor oluyor. Bazi harfleri karistirryorum

birbirine Ingilizce yazarken Tiirkce, ya da Tiirkge yazarken Ingilizce. Daha ¢ok

anneme soruyorum annem yard:m ediyor.

029 “Odev yaparken evde genellikle transleyte yaziyorum, yazi édevlerinde de

vazmak istedigim kelimelerin anlamini transleytten ¢evirip oyle yapryorum.

033 “Biraz zorlandim Tiirkge yazarken. Cogunlukla anneme sordum, annem

yardim etti.”

Ogrencilerin Yazma Becerisini Etkileyen Unsurlar ile ilgili Goriisleri: Yazmaya Iliskin
Tercih Edilen Dil

Ogrencilerin yazma becerileri ile ilgili goriislerini belirtirken tercih ettikleri dile iliskin
de goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerinden 13’ii (03, 05, 06, 1.smif), (09, O11, 013,
2.smif), (018, 022, 024, 025, 3.s1n1f), (028, 029, O34, 4.smif) bildikleri diger dillere gore
Tiirkgeye daha iyi hakim olmalar1 ve sozciik dagarciklarinin daha genis olmasi sebebiyle
Tiirkgeyi; 7°si (08, 1.smif), (015, 2.smif), (021, 023, 3.smif), (027, 030, 033, 4.sinif)
yazarken kendilerini daha rahat ifade edebildikleri sebebiyle ingilizceyi; 6’s1 (02, 1.smif),
(010, 2.sim1f), (019, 020, 3.sm1f), (031, 032, 4.smif) ana dillerini ve Tiirk¢eyi; 6’s1 (07,
1.smif), (014, 016, 2.smif), (017, 026, 3.smif), (O35, 4.smif) yalnizca ana dillerini; 2’si (04,
1.smif), (012, 2.smif) ana dillerini ve Ingilizceyi; 1’i ise (O1, 1.siuf) hem ana dilini hem
Ingilizceyi hem de Tiirkgeyi tercih ettiklerine iliskin gdriis belirtmislerdir.

O1 “Tiirkce, Rus¢a ve Ingilizce. O an hangisini yazmak istersem. Hepsi benim

icin egsit, hepsinde kolay yazabilirim.”

02 “Tiirkce ve Ingilizce yazmak isterim. Ikisiyle de yazi yazmak benim icin

kolay. Esit yani.”

012 “Fransizca ve Ingilizceyi tercih ediyorum.  Cinki daha kolay

diistintiyorum, daha ¢ok kelime biliyorum”

013 “Yazarken Tiirk¢e dilini kullaniyorum benim icin okumak ve yazmakta
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tercihim Turkce oluyor. Ciinkii daha kolay, daha ¢ok kelime biliyorum.”

014 “Daha ¢ok Korece yaziyorum ¢iinkii ana dilim Korece ve evde Korece
konusuyoruz. Daha rahat yaziyorum diisiindiiklerimi.”

030 “Ingilizce. Kendimi daha iyi ifade edebilivorum ve daha cok kelime

biliyorum.”

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

4.2.2. Ogretmenlerin Ogrencilerinin Tiirk¢ce Okuma Becerilerine Iliskin Goriislerinden
Elde Edilen Bulgular

Arastrmanm “Cok dilli ogrencilerin, 6gretmenlerinin ogrencilerinin Tiirk¢e okuma

becerisine iliskin goriigleri nelerdir? ” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4.3.’te yer almaktadir.

Tablo 4.3. Ogretmenlerin Ogrencilerin Okuma Becerilerine Iliskin Gériisleri

OKUMA BECERISINi ETKILEYEN UNSURLAR

Okumaya Iliskin Hazirbulunusluk n f
Bildigi diger dillerin alfabeleri ve dil 6zellikleri 10 42
Tiirk¢e 6grenmeye basladigr sinif seviyesi 10 37
Evde kullanilan dil 6 16
Ogrencinin motivasyonu 5 11
Okul 6ncesi deneyimleri 3 10

Egitim Ogretim Siireci

Turkge Dilbilgisi Yeterlikleri

Fonolojik Farkindalik 10 81
S6z Varlig 10 75
Yazim ve noktalama isaretlerine iligkin yeterlikleri 10 12
Ik Okuma Ve Yazma Ogretim Yoéntemi 13 54
Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari 6 15
Tiirkce Okuma Ahskanhklar: 1 2
Oneriler 10 22

Tablo 4.3. incelendiginde ¢ok dilli 6grencilerin 6gretmenlerinin, 6grencilerin Tiirkce
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okuma becerilerine iligkin olarak okumaya iliskin hazirbulunugluklari, egitim o6gretim
stirecine iligkin goriis bildirdikleri ve bazi1 Ogretmenlerin Onerilerde bulunduklari

gorulmektedir.

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Okuma Becerisini Etkileyen Unsurlar ile ilgili Géoriisleri:
Tiirkce Okumaya iliskin Hazirbulunusluk
Ogretmenlerin Ogrencilerin Okumaya Hazirbulunusluklarina Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin goriislerine gore ¢ok dilli dgrencilerin Tiirkge okuma becerilerini
etkileyen unsurlardan birinin Okuma Hazirbulunuslugu oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlere gdre ogrencilerin bildigi diger dillerin alfabeleri ve dil 6zellikleri,
Tirkge 6grenmeye basladiklar1 sinif seviyesi, evde kullanilan dil, 6grencinin motivasyonu ve
okul 6ncesi deneyimleri okuma becerilerini etkileyen unsurlar arasindadir.

Ogrencilerin okumaya iliskin hazirbulunusluklarmm okuma becerisi ile iliskisini ifade
eden 10 smif dgretmeninin (SO2, SO4, 1.simf dgretmeni), (SO5, SO9, SO10, 2.smf
ogretmeni), (SO1, SO6, SOS8, 3.smif dgretmeni), (SO3, 4.smif 6gretmeni), (SO7, Ekstra
Tirkce dersi 6gretmeni) goriisleri 6grencilerin okuma becerilerinin bildikleri diger dillerin
alfabelerinden ve dil 6zelliklerinden olumsuz yonde etkilendigi yoniindedir. Bu 6gretmenlere
gore ogrenciler ozellikle ‘e-i, c-¢, 1-i, u-U’ harflerini tanimakta zorlandiklar1 i¢in okuma
becerileri olumsuz ydnde etkilenmektedir. Ogretmenlerden SO3, SO7 ve SO10 ayn1 zamanda
Tirkce ile aym dil ailesine sahip alfabeyi bilen 6grencilerin hizli gelisim gosterebildigine
iligkin olumlu goriis bildirmistir.

SO1 “Harfleri genellikle taniyorlar ama ‘1-i’ ve ‘u-ii’ harfini bilemiyorlar,

karistirtyorlar ve ‘e’ yi Ingilizcedeki gibi ‘i’ olarak telaffuz ettikleri oluyor.”

SO3 “Ogrenciler eger Latin dil kokenli Ingilizce, Almanca benzeri dillerden

geliyorsa, okumada ¢ok daha hizli gelisim gosterebiliyorlar ancak Kiril kokenli

veya Arap kokenli farkll alfabe tiirlerinden gelen ogrencilerde okuma geligimi

cok daha yavas ve zorlayici. Farkl alfabe tiirleri her zaman sikintiyr ¢ok daha

derinlemesine yasiyor.”

SO10 “Harfleri tanimada biraz Tiirkce bilen ¢ocuklar o kadar zorluk ¢ekmiyor

alfabeye ¢abuk adapte olabiliyor ama yeni 6grenenler alfabeyi okurken farkl

okuyor ‘c’ harfini yanls telaffuz ediyor ‘si’diyor. Alfabeyi karistirtyorlar ve

‘¢’ onlari ¢ok zorlayan bir harf oluyor. Bir de ayni alfabeye, benzer kelimelere

sahip olan dilleri bilen dgrenciler daha iyi. Mesela Azerbaycan’dan, Iran’dan
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ogrencilerim var onlar daha iyi gelisim gosteriyor ama ozellikle Ruslarda zor

oluyor, ¢iinkii alfabeleri farkit”

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Tiirkce Ogrenmeye Basladigi Sinif Seviyesine Iliskin
Goriisleri

Ogrencilerin okumaya iliskin hazirbulunusluklarmin okuma becerisi ile iliskisini ifade
eden 10 sinif dgretmeni (SO2, SO4, 1.smif dgretmeni), (SO5, SO9, SO10, 2.smif 5gretmeni),
(SO1, SO6, SO8, 3.smif dgretmeni), (SO3, 4.simf dgretmeni), (SO7, Ekstra Tiirkge dersi
ogretmeni) Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye basladigi smif seviyesinin Tiirkce okuma
becerileri iizerinde etkili olduguna iliskin goriis belirtmislerdir. Bu duruma iliskin SO1, SO3
ve SO6 su sekilde goriis belirtmislerdir:

SO1 “Tiirkce ogrenmeye kacinict simifta basladigi da onemli oldugunu

diistintiyorum ben. Birinci simifta baslayan bir 6grenci daha kolay adapte

olabilirken ikinci sinifta, tigtincii sinifta baglayan bir 6grenci daha zor adapte

oluyor.”

SO3 “Ogrencinin Tiirkce dil alt yapisi dil ogrenme siiresi okulumuza

devamlilik siiresiyle gelisimi ¢ok ilintili, dil seviyelerindeki farkiiliklara gOre

ogrenme hizlart degisiyor.”

SO6 “Hi¢ okuma yazma bilmeden direkt dilimizi ¢cok daha kolay ve cabuk

ogrenirler. Eger ara siniflardaysa biraz daha zorluk ¢ekiyoruz ¢iinkii kendi ana

dilinde de okuma yazma biliyor bir de Tiirk¢e okuma yazma calistyor yeni bir

alfabe ogrenmeye baslyyor. Bundan dolayr zorluklar oluyor.(...) Yine dedigim

gibi ge¢mis yillarda da bizimle olan ogrenciler gayet giizel gelisim

gosteriyor.”

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Evde Kullandiklar: Dile Iliskin Goriigleri

Ogrencilerin okumaya iliskin hazirbulunusluklarmin okuma becerisi ile iligkisini ifade
eden 6gretmenlerden 6’s1 (SO2, SO4, 1.smf dgretmeni), (SO9, SO10, 2.siif dgretmeni),
(SO6, 3.smif dgretmeni), (SO3, 4.siif dgretmeni) evde kullanilan dil ile iliskilendirmis olup,
evde Turkgeyi etkin olarak kullanmayan ailelerin ¢ocuklarinin okuma becerilerinin olumsuz
etkilendigine iligkin goriis belirtmislerdir.

SO6 “Evde eSer anne ve babayla yabanci dil konusuyorsa ornegin evde

anneyle babayla Rus¢a konusursa ve sadece okulda Tiirk¢e konugmaya

calistyorsa ¢ok fazla ilerleme saglayamiyor ¢ocuk. Okuma yazma 6greniyor
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ama anlam yiikleyecek kadar veya okudugu bir metni size ¢oziimleyerek
anlatacak kadar ilerleyemiyor.”
SO9 “Evde veya disarida Tiirkge éSrenmesi yoksa orada kaliyor hatta daha da

)

fazla korelmeye baslyor.’

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Motivasyonlarina Iliskin Goriisleri

Ogrencilerin okumaya iliskin hazirbulunusluklarmin okuma becerisi ile iliskisini ifade
eden dgretmenlerden 5’1 (SO35, SO9, SO10, 2.smif 6gretmeni), (SO1, SO6, 3.smif dgretmeni)
ogrencilerinin okuma becerilerindeki gelisimi 6grencilerin motivasyonu ile iliskilendirmistir.
Tiirkge 6grenmeye karst motivasyonu yiiksek olan dgrencilerin okuma becerilerinin olumlu
etkiledigine iliskin goriisler belirtmislerdir.

SO5 “Okuma becerisindeki gelisimde cocugun becerileri, motivasyonu cok

onemli. Kendini o sinifa ait hissetme duygusu ¢ok énemli.”

SO6 ““ Ogrencinin gayreti olursa, istegi olursa okuma gelisimleri daha hizli

’

oluyor.’

Ogretmenlerin Ogrencilerin Okul Oncesi Deneyimlerine Iliskin Goriisleri
Ogrencilerin okumaya iliskin hazirbulunusluklarmm okuma becerisi ile iliskisini ifade
eden dgretmenlerden 3’ii (0001, 0002, 0003) dgrencilerin okuma becerilerini okul dncesi
dénemde edindikleri deneyimlerle iliskilendirmislerdir. Okul 6ncesi dénemde edindikleri
okuma becerisinin ilkokul siirecine olumlu katk1 sagladigina iligkin goriis belirtmislerdir.
0001 “Okul oncesinde okumaya yonelik sesleri ogretmekle baslyoruz ve
sonra bu seslerle kelimeleri ogretiyoruz. (...)Dans, sarki, oyunlar tizerinden
ogretmeye calisiyoruz. Ders esnasinda ben siirekli Ingilizce konusuyordum. Bu
sekilde cocuklarda Ingilizce kelime ciimle kurmak zorunda kaliyorlard.
Okumada  siirekli  duyarak  kelimenin  telaffuzunu  ogreniyorlar — ve
karistirmyyorlar.  Sesleri 6grendikten sonra sikinti  yasamiyorlar. Zaten
sonrasinda okumalart hizli oluyor, ilkokulda Tiirk¢edeki gibi harflerden
baslamiyorlar, burada ogrendikleri icin kisa hikayelerden, metinlerden
okumaya devam ediyorlar ve tabii ki okuma kurallarini o6greniyorlar.”
0003 “Okul éncesi donemde Cambridge’in beklentisi 6grencilerin kelime
bilgisi ve basit ciimleleri kendisi kurup okuyabiliyor olmasi. Zaten ana sinifini
bitirirken seslerin tamamini bilmesi, birlestirmesi gerekiyor. Mesela ¢ift sessiz

harfleri “ck” gibi ama ikisi de “k” sesini veriyor bunun gibi sesleri biliyor
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olmast ya da “ch” yi “¢” olarak okuyabiliyor olmasi bekleniyor. Bunlar
vapabilen ogrenciler ilkokula basladiginda direkt kisa metinler iizerinde
calistyor. Aslinda soyle, okul oncesindeki 5-6 yas grubu Tiirkiye’'deki 1.sinifa
denk geliyor diyebiliriz. Yani ogrencilerin ana sinifinda Tiirkiye 'deki 1.sinif

egitimini aliyor.

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Okuma Becerisini Etkileyen Unsurlar fle Tlgili Goriisleri:

Egitim Ogretim Siireci

Ogretmenlerin Ogrencilerin Tiirkce Dilbilgisi Yeterliklerine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin goriislerine gdre egitim oOgretim siirecinde Ogrencilerin  okuma
becerilerini etkileyen bir diger unsur Tiirkge dilbilgisi yeterlikleridir. Ogretmenlere gore
ogrencilerin soz varligi, fonolojik farkindaliklar1 ve yazim ve dilbilgisi kurallarma iliskin
yeterlikleri 6grencilerin okuma becerilerindeki gelisimi etkileyen unsurlar arasindadir.

Ogretmenler &grencilerinin okuma becerisini etkileyen faktdrler arasindan en fazla
fonolojik farkindalik unsurunun etkili olduguna iliskin goriis belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin Ogrencilerin Fonolojik Farkindaligina Iliskin Goriisleri

Ogretmenler dgrencilerin okuma becerileri ile fonolojik farkindalik arasmdaki iliskiye
iliskin goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerden 8’1 (SOS5, SO9, SO10, 2.smif dgretmeni), (SO1,
SO6, SO8, 3.simif dgretmeni, (SO3, 4.simif dgretmeni), (SO7, Ekstra Tiirkge Ogretmeni)
ogrencilerinin 6zellikle ‘c,¢,8,1,1,0,0,u,ii,” harfleri seslendirmek ile ilgili, 2’si (SO9, SO10,
2.smif 6gretmeni) heceleme ile ilgili ile ilgili zorluk yasadiklarina dair goriis belirtmislerdir.
Kelimeleri okuma calismalarinda ise tiim 6gretmenler 6grencilerin, hece sayisi fazla olan ve
yeni karsilagtiklar1 kelimeleri okumakta zorluk yasadiklarmna iliskin goriis belirtmislerdir.
Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okuma konusunda ise tiim 6gretmenler 6grencilerin
zorluk yasadiklarin ifade etmislerdir.

SO1 “Kelimeleri okurken bir ve iki heceliyi daha kolay okuyor ama (¢ ve dort

heceli kelimelerde, yeni gordiigii kelimelerde daha c¢ok giicliik cekiyorlar

(...)Vurgu ve tonlamaya ¢ok dikkat ettiklerini sdyleyemem. Evde kendilerinin de

calismalar:  gerekiyor sesli okuma yapmalari gerekiyor. Genel olarak

okuttugumda diiz bir sekilde okuyorlar vurgu olmadan isaretlere dikkat

etmeden. Amaclar: sadece oradaki kelimeleri okumak, seslendirmek.”

SO6 “Kisa metinleri iyi okuyorlar. Zaten biz onlar kazanmak adina uzun

metinler kullanmamaya ¢alistyoruz.”
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SO7 “En ¢ok zorlandigimiz hi¢ Tiirkce bilmeyenlerle oldu. Ozellikle ses
cikislart olarak harfleri seslendirmek sikinti oldu. Ozellikle ‘S’ nin oldugu

ciimlelerde, kelimelerde sikinti yasaniyor.

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Sz Varligina Iliskin Goriisleri

Ogretmenler ogrencilerinin  okumalarmi ve okuduklar1 bir metni anlamakta
zorlanmalarma neden olan en 6nemli unsur olarak s6z varligi ile ilgili goriis belirtmislerdir.
Ogretmenlerden 10’u (SO2, SO4, 1.smif dgretmeni), (SO5, SO9, SO10, 2.smif dgretmeni),
(SO1, SO6, SO8, 3.smif dgretmeni), (SO3, 4.smif dgretmeni), (SO7, Ekstra Tiirkce dersi
O0gretmeni) s6z varligit konusunda sikinti yasayan ogrencilerin Ozellikle konu ve ana
fikir/duygu belirleme, metinin sorularini cevaplama, okuduklarini kisaca anlatma, hikayenin
unsurlarini belirleme becerilerinin de yavas gelisim gosterdigini ifade etmiglerdir.

SO1 “Metinde verilen olaylar: olus siwrasina gére iyi diizeydeki 6grenciler,

okumayi kavramig 6grenciler anlatabiliyor.”

SO5 “Metnin sorularini cevaplamakta zorlanabiliyorlar, Tiirkceye ¢ok iyi

hakim olmalar: gerekiyor.”

SO7 “Digerlerine gére dil seviyesi ilerlemis olanlar daha iyi olan cocuklar,

ana fikre yakin bir cevap verebiliyorlar.”

SO8 “Hikayenin unsurlarini tam olarak yapabilmeleri icin once hikayeyi daha

iyi anlamalar1 gerekiyor. Heniiz bu seviyede degiller. Bu noktada gelisimleri

yavas oluyor diyebilirim.”

SO9 “Ana fikri belirlemeleri biraz daha zor, cok az sézciikle metni tam olarak

anlayamadigi icin metinde bize anlatilmak isteneni, verilen mesaji da

anlayamiyor.”

SO10 “Konu belirleme ¢ocuklar icin zor oluyor. Bazen bizim Tiirkler bile

zorlanabiliyor ama yabanci ¢ocuklar 6zellikle Tiirkgesi kétii olanlar az sayida

Tiirkge sozciik bilenler anlamiyor, ¢ocuk anlamakta zorlaniyor.”

Ogretmenlerden 2’si (SO9, 2.smif 6gretmeni), (SO8, 3.smf dgretmeni) ayrica sz
varliginin akici1 okumalarini etkileyen bir unsur olduguna iliskin goriis belirtmislerdir.

SO8 “Kisa metinleri okuyorlar ama dedigim gibi cok akict degil (...) Bir de

anlamlandirma boyutu var bu noktada sikinti yasiyorlar, asil burada daha ¢ok

gelisim gostermeleri i¢in ¢abalyyoruz”

SO9 “Hecelerde gercekten zorlaniyorlar ciinkii kelimelerin anlamlarini
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genellikle bilmiyorlar Turkce-Ingilizce karsilastirmasim yapiyoruz ama her
kelime igin bu miimkiin olmuyor bazen. Bu yiizden heceleri aywmak da ¢ok

’

zorlanwyorlar.’

Ogretmenlerin Ogrencilerin Yazim ve Noktalama Isaretleri ile Okuma [liskisine Iliskin
Goriisleri

Ogretmenlerden bazilar1 Sgrencilerin okuma becerilerinin yazim ve noktalama
isaretlerine iliskin yeterlikleri ile iliskilendirmislerdir. Ogretmenlerden 7’si (SO2, SO4, 1.smif
ogretmeni), (SO5, SO9, 2.smif dgretmeni), (SO1, 3.smif dgretmeni), (SO3, 4.smif dgretmeni),
(SO7, Ekstra Tiirkce Ogretmeni) dgrencilerin noktalama isaretlerine dikkat ederek okumakta
zorlandiklar1 yoniinde goriis belirtirken 3°ii ise (SO10, 2.smif dgretmeni), (SO6, SO8, 3.smif
ogretmeni) onceki egitim yilin1 da Tiirkce egitim alarak geg¢irmis Ogrencilerin noktalama
isaretlerine dikkat ederek okuyabildiklerine iligkin goriis belirtmislerdir;

SO7 “Okurken noktalama isaretlerine dikkat etmekte iyi degiller, genellikle

zorlamyorlar, daha diiz bir okuma yapiyorlar.”

SO8 “Bu konunun iizerinde ¢ok duruyoruz. Noktayr goriince hadi bir nefes

aliyoruz, virgiilti goriince yarim bir nefes alalim gibi yonlendirmelerle ve

kendim de yaparak taklit etmelerini saglyyorum. Gayet iyiler yani”

Ogretmenlerin Ilkokuma Yazma Ogretimi Yontemine Iliskin Goriisleri

Ogretmenler ¢ok dilli 6grencilerin Tiirkge okuma becerisinin dgrenilmesi siirecinde
kullandiklar1 yontemlere iliskin goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerden 8’i (SO2, SO4, 1.smif
ogretmeni), (SOS5, SO9, SO10, 2.smif dgretmeni), (SO1, SO6, 3.smif dgretmeni), (SO3,
4.smif 6gretmeni) Ogrencilere okumay1 Ogretme siirecinde ses temelli ciimle yOntemini
kullandigmi ifade ederken; 1°i (SO8, 3.simif 8gretmeni) giinliik konusma dilindeki kelimelerin
okunuslarini dgreterek dgrencilerin gelisimine destek oldugunu; diger bir égretmen (SO7,
Ekstra Tiirkge Ogretmeni) ise yabancilara Tiirkge 6gretimi kapsaminda hazirlanmis olan bir
kaynaktan yararlandig1 yoniinde goriis belirtmistir. Ayrica SO3, SO4, SO6 ve SO8 bu siiregte
dijital programlardan ve gorsellerden yararlandiklar1 yoniinde ifadelerde bulunmuslardir. Okul
oncesi Ingilizce 6gretmenlerinden 3’ii (0001, 0002, 0003) dgrencilere okumay1 dgretme
stirecinde Jolly Phonics ismini verdikleri sistematik sentetik ses bilgisi yaklasimma dayali bir
okuma 6gretim programimi kullandiklarmi, bu programa gore seslerin 7 gruba ayrildigini
belirtmiglerdir. Ses gruplarindaki seslerden once fonetik olanlari ardindan olmayanlari

ogrettiklerine, bu siirecte her ses i¢cin bir gorsel, hareket, oyun, hikaye gibi 6grenmeyi
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kolaylastirict etkinliklerden yararlandiklarina yonelik goriis belirtmislerdir.
SO4 “Harfleri, sesleri biz verdikce égrenci bu harfleri ve sesleri taniyor. O
sesi kelimeye ve heceye doniistiiriiyor. Bu kelimelerle anlamli ciimleler
olusturabiliyorlar. Bu siirecte gorsel zekalarmi  gelistirecek  dijital
programlardan da yararlaniyoruz.”
SO5 “Ilk okuma yazma Ogrenirken harften, sesten yani tiimevarim seklinde
ogretiyoruz. Tiimevarimda daha ¢ok ogrettigimiz materyaller harfler. Yani biz
onlara ses diyoruz. Sesli ve sessiz harfler siraya gore veriliyor. Ilk olarak sesli
harften baslantyor fakat daha sonra islek heceler elde etmek anlaminda sessiz
harflerle baglantilar kurarak devam ediyor. Ilk once sesten bagslyoruz sonra
iki sesli harfler, iki sesli heceler sonra ii¢ sesli heceler o sekilde devam
ediyoruz. Aslhinda normal bizim birinci simifa baslayan Tiirk bir ogrenciye
yaptigimiz gibi.”
SO7 “Ben internetten arastirarak kaynak buldum. Bunlari fotokopi sekline
getirerek ogrencilere sundum. Yabancilara Tiirkge diye bir kaynak buldum
ama daha c¢ok yetiskinlere yonelikti sonra ona benzer ¢ocuklar icin olam
buldum (...).”
0002 “Jolly Phonics diye bir sistem var. Biz Tiirkcedeki gibi Ogretmeye
baslamuvyoruz. Temel bir harf grubu var, iicerli harf gruplari bunlar. Mesela ilk
once “‘s, a, t” grubu. O harflerle bir siirii kelime yapilabiliyor. Ama Ingilizce
Tiirk¢e gibi degil. Yazildigi gibi okunmuyor kelimeler. Fonetik kelimeler bu
harflerden yapiliyor. Ayni zamanda fonetik olmayan kelimeler de o6gretiyoruz.
Mesela “are, eye, the,” gibi. Yani farkli yazilyyor, farkll soyleniyor. Yani iki
farkh sekilde yaklasiliyor esasinda. Fonetik olan, fonetik olmayan derken béyle
bayag: ilerliyoruz. Okul oJncesinde tek sesleri, 1. Sinifta c¢ift sesleri
ogreniyorlar. Yani mesela “ee, oo, ou, ea” gibi cift sesler. Ya da “space”

6

kelimesi gibi sonu sessiz “e” ile biten kelime varsa onu okumuyoruz. Bu

kelimeleri okurken “e” yi okumamayr sipeys” olarak uzatarak okumayt
ogreniyorlar. Once bu tarz ¢alismalar yapiyoruz. Daha sonrasinda ciimleler,
hikayeler okumaya gegiyoruz. Once tek sesler, ardindan c¢ift sesler ve fonetik
olmayan kelimeler, daha sonra ise kisa ciimleler ve noktalama isaretlerinde ne
yapacagimizi 6gretiyoruz. Tiirkgeden farki biz de heceleme yok.”

0003 “Oncelikle sesleri vererek basliyoruz. Biz “s” harfi ile baslyoruz. Ses

vermeye II. Donemde baslyyoruz genellikle. Mesela sinifimizda bir tane Kelime
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Yiyen Tirtil tablomuz var. Biz ona her hafta bir ya da iki tane kelime ekliyoruz
onun tizerine. Gorsel olarak yaziyoruz, sesleri soyliiyoruz. Ona daha ¢ok
yvazildig gibi okunmayan mesela “are” gibi kelimeleri ekliyoruz. Yani 3 harfli
bir kelime sonunda sessiz “e” var ama 2 harfli gibi geliyor kulaga. Bu tarz
kelimeler ekliyoruz. Hem yazi olarak gorsiinler diye hem giin icerisinde cember
saati yaptigimizda seslendirerek onlart hatirliyoruz. Hatta hepsine bir hareket
ekliyoruz daha akilda kalici olsun diye. O hareketi gosterdigimde daha kolay
hatirliyorlar ¢iinkii ogrencilerin ¢ogu kinestetik ozellige sahip. Dolayisiyla
hareket ederek dgrenmeleri daha kolay oluyor. Daha ¢ok kinestetik ve gorsel
yontemlerde kalict hale getirmeye c¢alisiyoruz. Jolly Phonics seslerini,
kartlarimi, gorsellerini kullaniyoruz. (...)Tiirkcedeki gibi kelime gruplarimiz
var bizim de. Ornegin su an iki tane kelime grubu bitirdik ve suan onlarca
kelime taniyabiliyorlar. Tabi sonradan o kelimelerin hepsini hatirlayamuyorlar,
tekrar basa domiiyoruz bu neydi o neydi diye hatirlamak igin. Birlestirme
kisminda tabi 4-5 yas grubunda sikinti var. 5-6 yas daha rahat bu konuda. 5-6
vasta ses birlestirmeler artmaya basliyor hatta neredeyse otomatik geliyor.

Onun disinda 5-6 yasta ufak, basit ciimleler okuyabiliyor.”

Ogretmenlerin Ogrencilerin Okul Dist Ogrenme Ortamlarina Iliskin Goriisleri

Ogretmenlere gdre dgrencilerin okuma gelisimlerini etkileyen unsurlardan birinin de
okul dis1 dgrenme ortamlar1 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerden 6’s1 (SO2, 1.smif
ogretmeni), (SO5, SO9, SO10, 2.smif dgretmeni), (SO6, SO8, 3.smif dgretmeni) ¢cocuklarin
Tiirkge okuma becerileri etkileyen bir unsur olarak ailenin dil 6grenmelerine iliskin tutumu ile
ilgili goriis belirtmis ve ailesi tarafindan desteklenen 6grencilerin okuma ¢alismalarinda daha
iyi gelisim gosterdigi, desteklenmeyen 6grencilerin ise daha yavas gelisim gosterdigine iliskin
goriis belirtmislerdir.

SO5 “Her seyde oldugu gibi burada ailenin tutumu ¢ok 6nemli. Ailenin Tlrkce

ogrenime bakisi ¢ocuga oldugu gibi yansiyor. Eger aile ¢ocugun gercekten

Tiirkgce 6grenmesini istiyorsa ¢ocuk Tiirkce 6grenmeye gercekten yatkin oluyor.

Aile onlarla birebir 6grenmeyi firsat yaratirsa ve ¢ocukta ilgiliyse ¢ok kisa

zamanda okumayi, yazmay: ve konugsmay: ogreniyor.”

SO10“Bu ¢ocuklarin evinde de Tiirkge kullaniliyorsa ya da aile onun Tiirkge

ogrenmesine karsi ¢ikmiyorsa bu cocuklar ilerleyebiliyor. (...) Evde destek

alan kisiler okudugunu anlayabiliyor. Yani aile ¢ocuga destek c¢ikinca ve

69



cocukta da istek olunca basarabiliyorlar.”

Ogretmenlerin Ogrencilerin Okuma Aliskanhigina Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerden 1°i (SO10) o6grencilerin okuma becerisindeki gelisimi Okuma
Aliskanhg ile iliskilendirerek, Tiirk¢e okuma aligkanligi edinen 6grencilerin daha iyi gelisim
gosterdigine iligkin goriis belirtmistir.

SO10 “Okuma aliskanligi, okuma gelisimleri iizerinde ¢ok etkili. Pratik

’

yapmayanlar okumakta zorlanyyor.’

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Okuma Becerisini Etkileyen Unsurlar ile Tlgili Géoriisleri:
Oneriler

Ogretmenler ¢ok dilli 8grencilerin okuma becerilerinin gelisimleri iizerine nerilerde
bulunmuslardir. Bu Onerilerin Tiirk¢enin etkin kullanilmasi, 6gretim yontemi, dgretmenin
tutumu ve sesli okuma hakkinda oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerden 5’i (SO2, SO4, 1.smif 6gretmeni), (SO9, SO10, 2.siif dgretmeni),
(SO6, 3.smif 6gretmeni) giinliik yasamlarmda Tiirkgeyi etkin bir sekilde kullanan veya
Tirkge ile etkilesim halinde olan Ogrencilerin okuma becerilerinin daha 1yi gelisim
gosterecegi yoniinde goriis belirterek 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirici faaliyetlerin
attirilmasina yonelik 6neride bulunmuslardir.

SO4 “Hem ¢ok kitap okumalar: hem de ézel yasantilarin da insanlarla temas

etmeleri gerekiyor. Sinema, televizyon, film, alisveris gibi, okul yasantilarinda

teneffiisler gibi. Iletisim kurdukca bu sefer ana dili gibi Tiirkceyi

kavrayabiliyor ana dili olarak gelistirebiliyor.”

Ogretmenlerden 3’ii (SO9, 2.smif dgretmeni), (SO6, 3.smif 6gretmeni), (SO3, 4.smuf
Ogretmeni) Ogrencilerin okuma becerisi lizerinde 6gretim yonteminin etkisi ile ilgili goriis
belirterek; Ogrencilere giinliikk konusma diyaloglarinin dgretilmesiyle okuma becerilerinin
desteklenmesi, 6grencinin ilkokul miifredatiyla karsilasmadan 6nce hazirlik sinifinda Tiirkce
egitimi almas1 ve ara smiflarda okula kayit olan Ggrencilerin Ogretim materyallerinin
zenginlestirilmenin ~ 6grenciye  olumlu  katkilar1  olabilecegi  yoniinde  Onerilerde
bulunmuslardir.

SO3 “I. Sumf okuma yazma O&gretme materyallerinden yola c¢ikarak ve

ogrencileri daha ¢ok isin igine ¢ekebilmek igin biraz da 6zgiiven asilayabilmek

icin giinliik selamlasmalar, giinliik en ¢ok stk kullanilan konusmalar: 6gretmek
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¢ok faydali oluyor (...) Yabanct iilkeden gelen ogrenciler igin direkt okul
programina alinmadan énce hazirlik programi diyecegimiz bir siirece mutlaka
olmali. Cocuk ilk 2, 3, 5, 6 ay her neyse mutlaka kaynastirmali bir egitim
programina alinip kulak dolgunluguyla, oyun ortaminda dogal ¢evrede dil
ogrenmesi beklenmeden, Tiirk¢e egitimi almali, sonra ilkokul miifredatina
gecilmeli. (...)Mutlaka bu ¢ocuklarin uzmanlar nezaretinde ama dil ogrenimi
ama kiiltiir karisimi ama davranis geligimi yoniinden belirli siirelerde temel bir
rehabilitasyona mutlaka girmesi gerekiyor.”

SO6 “Ogrenci hi¢ Tiirkce bilmeden okulumuza baslamissa okuma
calismalarindan once kendini kisisel olarak tanitmasi iletisim kurabilmesi
gerekiyor. Once iletisim  kurmalyiz ki sonra okuma  ¢alismasina

’

baslayabilelim.’
SO9  “ Ogretim siirecinde ‘elakin’ grubu kullandik bununla c¢ok kolay
kavradigimi gordiik. Bu 1. sinif icin gegerli, daha biiyiik siniflarda okuma igin

farkly materyaller kullanilmali.”

Ogretmenlerden 2’si (SO5,8010, 2.smif 6gretmeni) dgrencilerin okuma becerisi
iizerinde Ogretmen tutumunun etkisine Onerilerde bulanarak; Ogretmenlerin 6grenciyi
yiireklendiren, cesaret veren, destekleyen yapidaki tutumlarmin 6grencinin gelisimini olumlu
yonde etkileyecegine iliskin goriis belirtmislerdir.

SO5 “Tiirk¢e 6gretmeninin ona yaklasimi da oldukca énemli. Cocugu

cesaretlendirmek cok énemli. Her soyledigine miidahale edilmemeli. ‘Tamam,

dogru fakat soyle séylersen daha iyi olur’ diyerek ¢cocugun cesaretini kirmadan

tekrar etmesini saglamak daha faydali olur. Uyarilar: ¢ok tath yapmamiz

gerekiyor. Eger ¢ok sik uyart yaparsak ¢ocugu sikilabiliyoruz bu defa. Bir

ctimlede ¢ocugu birden fazla uyarirsak bu defa ¢ocuk okudugunu anlamuyor,
okuma istegi azaliyor. O yiizden onun sayisini ¢ok iyi ayarlamamiz gerekiyor.

)

Yapamiyorum ya da ¢ok yanlis okuyorum hissini uyandirmamamiz gerekiyor.’

Ogretmenlerden 2’si (SO1,808, 3.simuf &gretmeni) ogrencilerin okul disindaki
zamanlarinda sesli okumalar yapmalarmi Onererek, bu etkinligin onlarin okuma gelisimi
lizerinde olumlu etkiye sahip olacagina iligkin goriis belirtmislerdir.

SO1 “Okuma gelisimleri icin evde kendilerinin de calismalar: gerekiyor,

mutlaka sesli okuma yapmalar: gerekiyor.”
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SO8 “Evde de okuma yaparken hep sesli okumalarini istiyorum, velilerimi de
tek tek aradim bu konu icin. Ciinkii sesli okurken hatalarint fark edip

’

diizeltebiliyorlar.’

4.2.3. Ogretmenlerin Ogrencilerinin Tiirkce Yazma Becerilerine iliskin Goriislerinden
Elde Edilen Bulgular

Arastrmanm “Cok dilli ogrencilerin, ogretmenlerinin ogrencilerinin Tiirk¢e yazma

becerilerine iliskin goriisleri nelerdir? " sorusuna iligkin bulgular Tablo 4.4’ te yer almaktadir.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Iliskin Goriigleri

YAZMA BECERISINi ETKILEYEN UNSURLAR

Yazmaya Hazirbulunusluk n f
Tiirkge 6grenmeye basladig simf seviyesi 10 15
Bildigi diger dillerin alfabeleri ve dil 6zellikleri 10 20
Evde kullanilan dil 4 6
Ogrencinin motivasyonu 3 4

Egitim Ogretim Siireci

Turkee Dilbilgisi Yeterlikleri

Harf hece ve kelimeleri dogru sekilde yazma 10 30
Yazim ve dilbilgisi kurallarma uygun yazma 10 48
Duygu ve diisiinceleri yazili olarak ifade etme 10 36
Ik Okuma ve Yazma Ogretim Yéntemi 13 42
Okul Disi1 Ogrenme Ortamlar: 7 15
Oneriler 2 6

Tablo 4.4. incelendiginde ¢ok dilli 6grencilerin 6gretmenlerinin, 6grencilerin Tiirkge
yazma becerilerini etkileyen unsurlar, egitim siireci ile ilgili olarak goriis bildirdikleri ve

onerilerde bulunduklar1 gériilmektedir.
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Ogretmenlerin Ogrencilerinin Yazma Becerisini Etkileyen Unsurlar le Tlgili Géoriisleri:

Yazmaya iliskin Hazirbulunusluk

Ogretmenlerin 6grencilerin yazmaya iliskin hazirbulunusluklarini Tiirkge dgrenmeye
basladig1 sinif seviyesi, bildigi diger dillerin alfabeleri ve dil 6zellikleri, evde kullanilan dil ve
Ogrencinin motivasyonu ile iligskilendirerek goriis belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Tiirkce Ogrenmeye Basladigi Sinif Seviyesi ile Ilgili
Goriisleri

Ogretmenler 6grencilerin  Tiirkge O6grenmeye basladigi smif seviyesinin yazma
becerisini etkiledigine yonelik goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerden 10°u (SO2, SO4, 1.smuf
ogretmeni), (SO35, SO9, SO10, 2.smmf 6gretmeni), (SO1, SO6, SO8, 3.smif gretmeni), (SO3,
4.simf gretmeni), (SO7, Ekstra Tiirkge dersi 6gretmeni) ogrencilerin Tiirkge &grenmeye
basladig1 smif seviyesinin Tiirk¢e yazma becerilerinin iizerinde etkisi olduguna, 2. 3. veya 4.
smifta Tiirkce 6grenmeye baslayanlarin ve donem ortalarinda sinifa katilanlarin daha fazla
zorluk yasadigina iligkin goriis belirtmislerdir.

SO6 “(...) birinci sumifa giden bir ¢ocukla yazma ¢alismas: yapmak ¢ok daha

kolay olur. Eger ara sinmiflardaysa biraz daha zorluk ¢ekiyoruz ¢iinkii kendi ana

dilinde de okuma yazma biliyor bir de Tiirk¢ede okumaya yazmaya ¢alisiyor,

yeni bir alfabe 6grenmeye basliyor. Bundan dolayt zorluklar oluyor. (...)eger

ara swmiflarda baslamissa zorlanityor daha tam oturmadigi icin ama birinci

swniftan itibaren 6grenmeye baslamigsa zorvlanmiyor.”

SO7 “(...)Yazi ¢alismalarinda ozellikle birinci sinifta bazi dgrenciler daha
iyiler. Ama dordiincii sinifta bize gelen bir ogrencinin teknigini diizeltmek biraz

zor.”

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Bildigi Diger Dillerin Alfabeleri ve Dil Ozellikleri ile Ilgili
Goriisleri

Ogretmenler dgrencilerinin yazma becerilerinin bildikleri diger dillerin alfabelerinden
ve dil dzelliklerinden etkilendigine iliskin goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerden 8’i (SO2,
1.simf gretmeni), (SOS5, SO9, SO10, 2.simf 6gretmeni), (SO6, SOS, 3.smif dgretmeni),
(SO3, 4.smif dgretmeni), (SO7, Ekstra Tiirkce Ogretmeni) dgrencilerinin bildikleri diger
dillerin alfabelerinden ve dil 6zelliklerinden olumsuz etkilendikleri yoniinde goriis belirtirken;

2’si (SO4, 1.smif 6gretmeni), (SO1, 3.simf dgretmeni) Latin kokenli alfabelerde yazmay1
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Ogrenmis olan 6grencilerin Tiirkge harfleri yazma c¢alismalarinda daha iyi gelisim gosterdigini
belirtmiglerdir.
SO1 “Tiirk¢e yazma onlar icin ashnda biraz daha kolay gibi ciinkii bu
ogrencilerin agwrlikly olarak yabanci dili Ingilizce, oradan harfleri taniyorlar
zaten. Latin alfabesini kullandigimiz igin kelimeleri yazmak giic olmuyor.
Cocuklar mesela harfleri tamidiktan sonra soylenileni kolay bir sekilde
yvazabiliyorlar. Ve gordiiklerini ayni sekilde yazabiliyorlar.”
SO2 “(..)Farkli tiir alfabeye sahip olan égrenciler yazarken zorlaniyor,
ornegin ‘iimit ‘ismini onlar ‘yiimit’ diye okuyorlar bu yiizden ¢ocuk da o6yle
yaziyor.”
SO10 “(...)Sanki Ruscadaki gibi yaziyorlar ya da “r” biiyiik “a” kiiciik boyle
karisik yazanlar var. Cok kez gosteriyorum ama pek yapamiyorlar. Ruslar da

stkintt daha ¢ok oluyor.”

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Evde Kullanilan Dil Unsuru ile Ilgili Goriigleri
Ogretmenlerin, ogrencilerin yazma becerisini evde kullamilan dil unsuru ile
iliskilendirdikleri gdriilmektedir. Ogretmenlerden 4’ii (SO2, 1.smif gretmeni), (SO9, SO10,
2.smif dgretmeni), (SO6, 3.smif dgretmeni) dgrencilerin evinde kullanilan dillerden biri de
Tirkge oldugunda 6grencinin yazma alaninda daha iyi gelisim gosterdigine iliskin goriis
belirtmislerdir.
SO9 “ (...)Tiirkceye maruz kalmayan é6grencim yazmada zorlaniyor, online
egitimden dolayi, bir sene Jncesine doniip baktigimda okuldaki biitiin
arkadaglart ile Tiirkce konusmaya calistyordu iletisim kurmaya ¢alistigr icin
ogrenmisti bu sene o ilerlemeyi kaybettigimizi goriiyorum ¢tinkii evde Tiirkge

konusulmuyor (...)

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Motivasyonlar ile Ilgili Goviisleri

Yazma hazirbulunuslugu kapsaminda 6gretmenlerin goriislerine gore, dgrencilerin
yazma becerisini etkileyen bir diger unsurun motivasyon oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerden 3’ii (SO5, SO10, 2.smif dgretmeni), (SO7, Ekstra Tiirkge Ogretmeni) Tiirkce
ogrenmeye karsi ilgi ve motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin yazma becerilerinin de olumlu
yonde etkilendigine iliskin goriis belirtmislerdir.

SO5  “Ogrencinin istekli olmasi, gelisime acik ve d&grenmeye karsi

motivasyonun yiiksek olmast kesinlikle ¢ok etkili. Bu sekilde olan ogrenciler
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vazi ¢alismalarinda da daha iyi ilerleyebiliyor.”
SO7 “(...) Bizler okulda ne kadar ilgili olsak da tekrar tekrar séylesek de
cocugun istemesi de ¢ok onemli. Eger 6grenme istegi yiiksekse yazma alaninda

da gelisimi hizli oluyor”

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Yazma Becerisini Etkileyen Unsurlar ile Tlgili Goriisleri:
Egitim Ogretim Siireci

Ogretmenlerin goriislerine gdre dgrencilerin yazma becerisini egitim dgretim siireci ile
iliskilendirdikleri de goriilmektedir. Ogretmenler Ogrencilerin Tiirkce dil yeterlikleri,
ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilan yontem, uzaktan egitim siireci ve okul dis1 6grenme

ortamlar1 6grencilerin yazma becerilerini etkiledigine iligkin goriis belirtmislerdir.

Ogretmenlerin  Ogrencilerinin ~ Tiirkce Dilbilgisi Yeterlikleri ile Ilgili Goriisleri:
Ogretmenlerin Ogrencilerinin Harf, Hece ve Kelime Yazma Becerisine Iliskin Goriisleri

Ogretmenler, 6grencilerin Tiirkce dilbilgisi yeterlikleri ile ilgili olarak harfleri
teknigine uygun yazma konusu ile ilgili goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerden 8’i ise (SO2,
1.smif dgretmeni), (SO5, SO9, SO10, 2.smif dgretmeni), (SO6, SO8, 3.smf dgretmeni),
(SO3, 4.smif 6gretmeni), (SO7, Ekstra Tiirkce dgretmeni) harflerin yazilis ydniinde ve ‘o’
harfini teknigine uygun yazmakta zorluk yasadiklarina iliskin goriis belirtmislerdir.
Ogretmenlerden 2’si ise (SO4, 1.smif dgretmeni) (SO1, 3.smif dgretmeni) dgrencilerin zorluk
yasamadiklarina, iliskin goriis belirtmislerdir. Heceleri dogru bir sekilde yazma konusunda
ogretmenlerden 7’si ise (SO9, SO10, 2.smif dgretmeni), (SO1, SO6, SOS8, 3.smif 6 gretmeni),
(SO3, 4.smif 6gretmeni), (SO7, Ekstra Tiirkce Ogretmeni) dgrencilerin zorluk yasadiklarma
iliskin goriis belirtirken, 3’ti (SO2, SO4, l.smuf dgretmeni), (SOS5, 2.sif dFretmeni)
ogrencilerin olumlu gelisim gosterdiklerine iliskin goriis belirtmislerdir. Kelimeleri yazma
becerilerindeki gelisimleri hakkinda ise tiim 6gretmenler (SO2, SO4, 1.smif gretmeni),
(SO5, SO9, SO10, 2.smif dgretmeni), (SO1, SO6, SO8, 3.smif dgretmeni), (SO3, 4.smuf
ogretmeni), (SO7, Ekstra Tiirkge dersi 6gretmeni) 6grencilerden iyi seviye Turkceyi bilenlerin
daha az zorluk yasadiklarmi, zorluk yasayanlarin ise 6zellikle ‘g’nin bulundugu kelimelerde,
zaman eklerinin yaziminda, yabanci dillerden Tiirkceye gecmis olup telaffuz edildigi gibi
yazilmayan kelimelerde ve 6grencilerin konugma dilinde yanls telaffuz ettikleri kelimelerin
yaziminda zorlandiklarina iliskin goriis belirtmiglerdir.

SO2 “Harfleri yazarken teknigine gére pek yazmiyorlar érnegin “o” harfini

sagdan sola degil soldan saga c¢eviren ogrenciler var bunlar icin stirekli
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uyariyoruz. Bazi dikey cizgilerin asagidan yukar: dogru ¢ekildigini goriiyoruz,
uyariyoruz tabi bunlarin ¢ogu onceden gelen aliskanliklar. Bu aliskanliklar
bizim kontroliimiizdeyken diizeliyor ama bizim kontroliimiizden ¢ikinca eskisi
gibi devam edebiliyorlar. ”

SO3 ““ Kelimelerde ‘3’ yi unutabiliyorlar. Bunu ‘s’ de ‘¢’ de yasamadim ama
‘¢’ ye ozel olarak ozellikle arada oldugu durumlarda ve en son da oldugu
durumlarda ‘dag’ ‘yag’ gibi kelime sonlarinda unutabiliyor daha ¢ok yani
“ya’’ deyip kaltyor o kelime tamamlanmiyor. ‘g’ 'ye ozel bir durum var.

SO5 “ Harfleri yazarken ‘o’lart mesela ¢ok ters yaparlar gerci ‘o’lart sadece
onlar ters yapmiyor. Eger miidahale edilmezse ana dili Tiirk¢e olan 6grenciler
de cok ters yapryor. Demek ki o yonde cocuklara daha mi kolay geliyor
bilemiyorum.”

SO6 “(...)Heceleri yazma konusunda eger ara simflarda okula kayit olup
baslamissa zorlantyor daha tam oturmadig icin, ama birinci siniftan itibaren
ogrenmeye baslamissa zorlanmiyor.”

SO10 “(...)Heceleri hi¢ Tiirkce bilmeyenler ayiramiyor, biraz Tiirkce bilenler
Net yazabiliyor. Kelimeleri yazarken de ozellikle ‘¢’ yi ¢ok unutuyorlar.
Konusma diliyle yaziyorlar mesela ‘yapcam’ gibi. (...) Konusurken de tam
telaffuz edemiyor bu yaziya da yansiwor dil karmasast yasiyor yani diger
dillerden aktarim yapabiliyorlar o an. Mesela biri 3 dil biliyor Tirkce-

Ingilizce-Rus¢a.”’

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Duygu ve Diisiincelerini Yazl Olarak Ifade Etme ile Ilgili
Goriigleri

Cok dilli 6grencilerin Tiirkce yazma calismalarina duygu ve diislincelerini yazili
olarak ifade etme aktarabilme becerilerindeki gelisimleri ile ilgili olarak goriis belirten 3. ve 4.
smif dgretmenlerinden 3’ii (SO1, SO6, 3.siif dgretmeni), (SO7, Ekstra Tiirkce dersi
ogretmeni) Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini yazilarina aktarabildigine iliskin olumlu
yonde goriis belirtirken; 2°si (SO8, 3.smif dgretmeni), (SO3, 4.simf dgretmeni) dgrencilerin
kelime bilgilerinin az olmasi1 sebebiyle duygu ve diisiincelerini aktarmakta zorlandiklar
yoniinde olumsuz goriis belirtmislerdir.

SO1 “Duygularini, diisiincelerini belli etmeye cok calisiyorlar hikayelerinde,

yvazilarinda, konuyu giizel se¢iyorlar, iyi seviyedekiler daha iyi yaziyor tabii

ki.”
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SO8 “Tam olarak duygularini ve diisiincelerini yansitamiyorlar. Daha gok

kelime bilmeye ihtiya¢lari var.”

Duygu ve diislincelerini yazili olarak ifade etme ile ilgili goriis bildiren
ogretmenlerden 5°i (SO2, SO4, 1.smif 6gretmeni), (SO6, SO8 3.smif dgretmeni), (SO3,
4.smif 6gretmeni) dikte caligmalarinda ciimleler uygun hizda sdylendiginde Ogrencilerin
zorluk yasamadiklarini; diger 5 dgretmen ise (SO5, SO9, SO10, 2.smif 6gretmeni), (SOI,
3.smif dgretmeni), (SO7, Ekstra Tiirkce dersi dgretmeni) dgrencilerin dikte calismalarmda
zorluk yasadiklarii belirtmiglerdir.

SO4 “Harflerdeki sesi vurguladigimiz icin sesi aliyor, yazabiliyor. Bir ka¢ defa

tekrar etmek gerekiyor sadece.”

SO6 “Eger dogru dikteyi soylerseniz iizerinde durarak soylerseniz
yazabiliyorlar ama akici sekilde konusunca hata yapabiliyorilar.”

SO9 “Diktede ¢ok fazla zorlaniyorlar gordiiklerini yazmak onlar icin kolay

duyduklarint yazmak soyleneni yazmak onlar icin zor.”

Duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade etme ile ilgili goriis bildiren
ogretmenlerden 4’ (SO9, SO10, 2.smif 6gretmeni), (SO1, SO6, 3.smuf dfretmeni) iyi
seviyedeki 6grencilerin kisa metinleri yazma konusunda olumlu yonde goriis belirtirken; diger
4 dgretmen (SOS5, 2.simif dgretmeni), (SO8, 3.smif dgretmeni), (SO3, 4.simif Hgretmeni),
(SO7, Ekstra Tiirkge dersi Ogretmeni) Ogrencilerin zorluk yasadiklarma iliskin goriis
belirtmislerdir.

SO8 “Metin yazma isini tam olarak beceremiyorlar. Yani elbette bir seyler

yaziyorlar ama tam bir metin gibi degil. ”

SO9 “Metin yazma c¢alismalarini ¢ok stk yapiyoruz yabanci olan biitiin

ogrencilerimiz giizel yapryor bunu kendi hikayelerini olusturabiliyorlar,

gorsellerden hareketle ya da benim baslattigim bir hikayeyi devam
ettirebiliyorlar. Yeni Tiirkce ogrenmeye baslamis olan ogrencim bu konuda

biraz daha zorlantyor tabi.

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade ederken olaylar1 olug sirasma gore yazma
konusunda 1.smf dgretmenleri hari¢ diger dgretmenlerin hepsi (SO5, SO9, SO10, 2.smif
ogretmeni), (SO1, SO6, SOS8, 3.smuif 6gretmeni), (SO3, 4.smif dgretmeni), (SO7, Ekstra

Tiirkge dersi 6gretmeni) Tiirkceye daha iyi hakim olan 6grencilerin zorluk yasamadiklarini;
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Tiirk¢eye daha az hakim olan 6grencilerin ise zorluk yasadigini belirtmislerdir.

SO3 “Basit olaylarda iki ii¢c dort kavram siralamalarinda gayet yeterliler ama
metnin uzadigr anda, olaylarin biraz karmasiklagtigi anda tekrar ¢ok biiyiik
stkintt yasiwyorlar. Yani; “’Okula geldi. Derse girdi. Dersten sonra yemegini
vedi. Eve dondii.”’ gibi ¢ok net siralamalarda sikinti yok ama ‘’Yemekten sonra
tuvalete ugradi, tekrar derslige c¢ikti ve eve gitti’’ gibi olursa olaylarda
kayboluyor. Ozelikle yeni éSrenenler tabii ki ¢cok zorlaniyor.”

SO10 “Olus sirasina gore yazma Tiirkce seviyelerine bagl, once-sonra-daha
sonra gibi kelimeleri bilmeyen ¢ocuklar var. Ama iyi seviyedeki ogrenciler

genel olarak yapabiliyorlar.”

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Yazum ve Dilbilgisi Kurallarina Uygun Yazma ile Ilgili

Goriisleri

Tablo 4.2.3.1’de 6gretmenlerin yazim ve dilbilgisi kurallarima uygun yazma ile ilgili

de goriis belirttikleri goriilmektedir.

Noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanmaya iliskin biitiin dgretmenler (SO2,

SO4, 1.smif dgretmeni), (SO5, SO9, SO10, 2.smif dgretmeni), (SO1, SO6, SO8, 3.smif

ogretmeni), (SO3, 4.simf 6gretmeni), (SO7, Ekstra Tiirkge dersi 6gretmeni) Tiirkceye daha

iyl hakim olan 6grencilerin daha az zorluk yasadigi, Tiirk¢eye daha az hakim olanlarin ise

daha fazla zorluk yasadig1 yoniinde goriis belirtmiglerdir.

SO6  “Noktalama isaretlerini Tiirkceyle olan iliskisi dogrultusunda
yapabiliyorlar. Yani Tiirk¢ede iyi seviyede olan ¢ocuklar, isaretlerin ¢ogunu
daha dogru olarak kullaniyor, yeni ogrenenler ise hemen hemen noktayt
kullaniyor, digerlerini kullanmiyor.”

SO9 “Ciimle sonuna genellikle nokta koyuyorlar bunu detaylandirdigimizda

virgiil noktali virgiil iinlem isareti soru igareti biraz daha zor oluyor.”

Biiytlik harfleri uygun yerlerde kullanma becerisine iligkin olarak dgretmenlerden 2’si

(506,508, 3.smif dgretmeni) dgrencilerin iyi yonde gelisim gosterdigini belirtirken, 871 (SO2,
SO4, 1.smif dgretmeni), (SO5, SO9, SO10, 2.smif dgretmeni), (SO1, 3.smif dgretmeni),
(SO3, 4.simif 6gretmeni), (SO7, Ekstra Tiirkce dersi 6gretmeni) ise dgrencilerin kelime

hazinelerinin az olmasi ve 6zel isimlere yeteri kadar hakim olamama durumlarinin sonucunda

zorluk yasadiklar1 yoniinde goriis belirtmiglerdir.
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SO4 “Biiyiik harfleri kullanma ile ilgili olarak dil ve dili kullanmayla ilgili
sorun geliyor karsimiza ornegin Ahmet in ozel isim oldugunu anliyor ama
diinyanin ozel isim oldugunu anlayamiyor anlamini bilemedigi i¢in. Bu yiizden
biiyiik harf kiigiik harf vurguda biraz sikinti yasayabiliyoruz.”

SO8 “Biiyiik harflerde de iyiler, ézel isimlerde, ciimleye baslamada hep
kullaniyorlar. Bu ¢ocuklarin kendi ana dillerinde de bu kurallar oldugu icin

stkintt yasamuyorlar.”

Ogrencilerin kisaltmalar1 ve kisaltmalara gelen ekleri yazma ve yazilarinda baglaglar1
kuralina uygun kullanma becerisi ile ilgili 6gretmenlerden 2°si 6grencilerin bu konuda zorluk
yasadiklarma iliskin goriis belirtmiglerdir. Yazilarinda baglaclar1 kuralina uygun kullanma

konusunda da goriis belirten 2 dgretmen (SO3, 4.smif gretmeni), (SO7, Ekstra Tiirk¢e dersi

[3 2

Ogretmeni) Ogrencilerin ‘ve’, ‘ile’, ‘ama’ vb. baglaclar1 kullanmakta olumlu gelisim
gosterdiklerini; ‘de’ ve ‘ki’ baglacmin kullaniminda ise zorluk yasadiklarmi belirtmislerdir.
SO3 “Kisaltmalar konusu hi¢ yok diyebilirim. Yani bu konu onlar icin zor, iist
seviye. Baglaglar konusunda ise ‘de’, ‘da’ ve ‘ki’ kullanimlarinda evet sikinti
var. Baglaglar tabi diger anlamdaki ‘ama’, ‘ile’, ‘ve’ gibi baglaclarda sikinti
yok ancak ek konumunda bulunan baglaglarla ilgili soru eklerini ayirirsak

diger ‘de’ ve ‘ki’ baglaglarinda sikinti var, zorlaniyorlar.

Goériisleri alinan tiim 6gretmenler (SO2, SO4, 1.smif dgretmeni), (SO5, SO9, SO10,
2.smif dgretmeni), (SO1, SO6, SO8, 3.smif dgretmeni), (SO3, 4.simf 6gretmeni), (SO7,
Ekstra Tiirk¢e dersi 6gretmeni) anlamli ve kuralli climle yazma yeterlikleri ile ilgili hem
olumlu hem de olumsuz yonde goriis belirtmislerdir.

S04 “Ug kelimeden olusan kuralli ciimleyi yazabiliyorlar ama dért ve iizerinde

stkintt yasiyoruz.”

SO5  “Anlamli ve kuralli ciimle yazma konusunda hemen basar

gosteremiyorlar. Kendi ana dilleriyle bizim dilimizin kurulug sekli wymuyor

birbirlerine. Bizim yiiklemimiz sonda onlarin yiiklemi basta, ortada oldugu icin

bu konuda ¢ok sikinti yasworlar. Ogrenmemeleri igin daha ¢ok zaman

gerekiyor burada.

SO8 “Yazdiklar: ciimlelerde yiiklemin eklerinde hatalar oluyor. Ne anlatmak

istedigi anlasilyor fakat tam kuralli, diizenli bir ciimle olmayabiliyor.”
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Ogretmenlerin Ilkokuma Yazma Ogretim Yontemi ile Ilgili Goriisleri

Ogretmenlere gore ¢ok dilli dgrencilerin yazma becerisini etkileyen diger unsurun ilk
okuma yazma dgretim yontemi ile ilgili goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerden 8’i (SO2, SO4,
1.siif gretmeni), (SO5, SO9, SO10, 2.smif 6gretmeni), (SO1, SO6, 3.smif 6gretmeni),
(SO7, Ekstra Tiirkce dersi dgretmeni) 1.smif Tiirkce yazma alanindaki kazanimlar1 takip
ederek ses temelli climle yontemini kullandiklarini, 1.smiflar i¢in olusturulan kaynaklari
temin ederek yazma Ogretimini gergeklestirdiklerine iliskin  goriisler belirtirken;
ogretmenlerden 2’si (SO8, 3.smif 6gretmeni), (SO3, 4.smif dgretmeni) dgrencilerinin Tiirkge
harfleri yazmayi bildiklerini ve bu sebeple yazma 6gretimi i¢in bir yontem kullanmayarak,
ders kitaplarindan yararlandiklarini ifade etmislerdir. Okul 6ncesi Ingilizce 8gretmenlerinden
3’ (0001, 0002, 0003) dgrencilere yazmay: dgretme siirecinde 3-4 yas grubunda dnce
kiigiik kas gruplarmi gelisimine yonelik etkinliklerin yapildigina ardindan kalem tutma, ¢izgi
takibi ¢aligmalara yer verildigine; 4-5 yas grubunda once cizgileri takip ederek harflerin
Uzerinden geg¢me; 5-6 yas grubunda ise kelimelerin {izerinden ge¢me, duyarak yazma,
bagimsiz yazma calismalarinin yapildigina iliskin goriis belirtmislerdir. Harflerin yaziminin
ogretilmesinde Jolly Phonics harf gruplarimi takip ettiklerini ve sirasiyla iistiinden ge¢cme,
bakarak yazma ve son olarak bakmadan yazma seklinde asamali bir sistem oldugunu
belirtmislerdir.

SO5  “Sufimdaki yabanci Ogrencilere diger Tiirk &grencilere nasil

davraniyorsam onlara da ayni seyleri kullaniyorum. Sesli harflerle ilgili onlara

once hissettiririz, hikayeler anlattiririz hangi sesi vereceksek o sesi iceren

onlarin hoslanacagi ¢izgi film karakterleri buluruz, pankartlar hazirlariz,

resimler yapariz oradan ¢ocuklara hissettiririz.”

SO6 “Tipki 1’lerdeki gibi giizel yazi defterlerini kullandik. Cizgi roman gibi

konusma balonlariyla, kendimizin hazirladigi materyallerle yazma konusunda

biraz daha yeteneklerini gelistirmeye ¢alisiyoruz.”

0001 “dshnda énce kalem tutma etkinlikleri yapiyoruz. Hepsi de once

bakarak ogreniyor. Duyarak yazamiyorlar heniiz, bakmalar: gerekiyor ¢iinkii

daha erken onlar icin. Tahtaya ornegin bir cisim ¢iziyoruz onun altina adini

vaziyoruz o sekilde yazi ¢alismasi oluyor. (...)Okumaya gegen ogrenci yazmaya

da geciyor. Duvarda gordiigii bir posterdeki yaziyi taniyorlar daha ozgiivenli

oluyorlar. Bagimsiz olarak harfleri yaziyorlar ama bakarak tabi kopya

yapiyorlar.

0002 “Kreste ilk basindan beri yazma calismalarina bagslaniyor. Ana
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swmifinda daha yogun bir miifredat oluyor. Ana sinifinda biitiin harfleri yazmayt
ogrenmis oluyorlar. Yani Tiirkiye’deki 1. Sinif aslinda bizim sistemdeki ana
swmifina denk geliyor hemen hemen. Yazma c¢alismalarinda once bakarak
yazma, sonra duyarak yazma, sonra Oornegin yarum birakilmis ciimleleri
tamamlama c¢alismalart oluyor. Sonrasinda ise kendilerinin yazmalart
isteniyor. Mesela bir resim c¢iziyorlar, altina ise o resmi anlatan ciimleler
yaziyorlar.

0003 “3-4 yasta kalem tutma, ¢izgi takibi calismalar: yapiyoruz. Harflerin
Uzerinden gegmek 4-5 yasta bashyor. Kelime iizerinden ge¢me 5-6 yasta
baslyor. Seslerin, kelimelerin iizerinden gegerken ayni zamanda okuyarak
seslendirerek hatirlyyoruz ve seslerin yaninda o sese ait kelimelere, gorsellere
mutlaka yer veriyoruz. Ornegin “s” ; “sun, star, snake” gibi. Bu kelimeleri ve
gorselleri akordeon gibi birlestirerek o an kendi materyalimize de olusturmusg
oluyoruz. Ustiinden ge¢me, bakarak yazma, bakmadan yazma olarak asamali
olarak ilerliyor. Hentiz bakmadan yazma asamast zor. Materyalleri ders
igcerigine gore bizler daha ¢ok tasarlyyoruz. Jolly Phonics materyallerini daha

cok kullaniyoruz.”

Ogretmenlerden 4’ii (SO2, SO4, 1.smif dgretmeni), (SO9, SO10, 2.smif dgretmeni)
uzaktan egitim slirecinin 6grencilerin yazma becerisi lizerinde olumsuz etkilere sahip oldugu
yoninde agiklamalarda bulunmuslardir. Yazma siirecinde kullanilan yontemin etkililigini
uzaktan egitim siireci ile iliskilendirmistir.

SO2 “Mesela iinlii harfleri genellikle eksik birakanlar oluyor. Tabi yiiz yiize

egitim yapamadigimiz icin de bu eksiklikler oluyor. Su an normal okul olmusg

olsaydir biz bildigimiz metin okuma, soru cevap, yazma c¢alismalarin

ilerletecektik. Biz uzaktan egitimde okumada biiyiik basart kaydettik ama
yazmayt kontrol edemedik, Ama iste uzaktan egitimde biz genellikle bakarak

i)

yazdirmayi tercih ettik su an onu yapabiliyorlar.’

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlar ile Ilgili Goriisleri

Goriisme yapilan 6gretmenlerden 7’si (SO2, SO4, 1.smif dgretmeni), (SO5, SO10,
2.smif dgretmeni), (SO8, 3.smif dgretmeni), (SO3, 4.smif dgretmeni), (SO7, Ekstra Tirkge

dersi 6gretmeni) okul dis1 6grenme ortamlarini aile destegi ile bagdastirarak, ailesi tarafindan

81



desteklenen 6grencilerin yazma becerilerinin olumlu yonde gelisim gosterdigine iligkin goriis
belirtmiglerdir.
SO7 “Cocuklarin yazma gelisimlerinde ailenin ¢ocukla ne kadar ilgilendigi de
bu konuda bir etkendir. Aile yardim edip ilgileniyorsa ¢ocuk daha hizli
ogreniyor”
SO10 “dile destegi ¢ok énemli. Mesela bir égrencim Tiirkiye'de kalmayacak
aslinda bu yiizden bir destek almiyor, ailesi ¢ocugu icin Tiirkce 6grenebilecegi
bir arkadas saglayacagint soylemisti. Su an bu durum ogrencinin yazma

gelisimine de katki sagliyor.”

Ogretmenlerin Ogrencilerinin Yazma Becerisini Etkileyen Unsurlar ile Tlgili Goriisleri:
Oneriler

Ogretmenler ¢ok dilli &grencilerin  yazma becerileri hakkinda Onerilerde
bulunmuglardir. Bu Oneriler motivasyon, gorsel anlatim ve bireysel ilgi ile iliskilidir.
Ogretmenlerden 2’si (SO5, 2.simf 8gretmeni), (SO3, 4.smif 6gretmeni) yazi calismalarinda
O0grenci motivasyonunun Ogretmen tarafindan desteklenmesinin 6grencilerin gelisimine
olumlu katkilar sunacagina; ayrica Ogrencilerin yazi c¢alismalarmi gorsel anlatimlarla
desteklemelerinin yazdigmi anlama konusundaki gelisimlerini olumlu etkileyecegine iliskin
Onerilerde bulunmuslardir.

SO3  “hem okumda hem yazmada c¢ocugun Tiirkce Ogrenmeye karsi

motivasyonu ¢ok onemli. (...) mesela temel dilbilgisi konularinda onlar

zorlamaya kalkarsam diger yénlerde kirilmalar yapacagindan endige ettigim

i¢in ¢ocugun motivasyonunu ve ozgiivenini diistirmemek adina ¢ok da fazla

zorlamiyorum agik¢asi. Onceligimi dili dogru anlama kullanma oncelikle

konusma dili olarak sinif i¢i etkinliklere katilim olarak belirledigim icin bu

konularda ¢ok da boyle ¢ocugu kasip da sikintiya sokmuyorum. (...)Gérsel

anlatim konusunda bu cocuklar ¢ok daha gelismis ve hazir oluyorlar. Bazen

bizim kelimelerle anlatmaya ¢alistigimizi onlar resimlerle ¢ok daha hizli ve

kolay anlatabiliyorlar. Acik¢ast ben bizim ogretim programimizda bunu bir

eksiklik olarak goriyorum.(...) Bu dgrencilerle okuma yazma igin gorsel

anlatim daha sik kullanildiginda daha hizli ogrenebilirler.”

SO5 “Empati yapmaya ¢alistyorum onlarla. Haywr, bu olmamis, yanls demek

verine simdilik bu kadar yeterli adim adim 6grenmeye devam edeceksin ok iyi

gidiyorsunuz  anlaminda  ilerliyorsunuz.  Yani  kisacasi  dgrenciyi
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cesaretlendirmek, motivasyonunu artirmak cok énemli. Ozelikle motive

olduklarinda daha kolay gelisim gosteriyorlar.”

Bu onerilere ek olarak dgretmenlerden SO5 (2.smif 6gretmeni) yazi ¢alismalarinda
ogrencilerle bireysel olarak ilgilenmenin onlarin gelisimlerini olumlu yonde etkileyecegine
yonelik agiklamalarda bulunmustur.

T5 “Osrenciler okumada oldugu gibi yazmada o kadar becerikli degiller.

Orada daha ¢ok kontrol istiyorlar neredeyse birebir kontrol istiyorlar. Bire bir

ilgiyle daha iyi gelisim gosteriyorlar.”

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

4.3.1. Velilerin Ogrencilerinin Tiirkce Okuma Becerilerine iliskin Goriislerinden Elde
Edilen Bulgular

Aragtrmanm  “Cok dilli ogrencilerin, velilerinin ¢ocuklarimin  Tiirk¢e okuma

becerilerine iligkin goriigleri nelerdir? ” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4.5.’te yer almaktadir.

Tablo 4.5. Velilerin Cocuklarinin Okuma Becerilerine Iliskin Goriisleri

GORUSLER

Ogrenme Siirecini Etkileyen Unsurlar n f
S6z varligi 29 45
Duygu durumlari 10 19
Bildigi diger dillerden aktarim/Seslendirme 8 11
Uzaktan egitimin zorlugu 3 3

Ogrenme Siirecine Sunulan Destek

Bireysel destek ve tesvik 47 72
Yardim alma 5 5
Destek verememe 3 5
Aile i¢inde Tiirkcenin etkin kullanimi 3 5
Kendilerinin Tiirk¢e 6grenmesi 4 4

Tablo 4.5. incelendiginde ¢ok dili 6grencilerin velilerinin, ¢ocuklarmim Tiirkge okuma
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becerisi ile ilgili 6grenme siirecini etkileyen unsurlar ve 6grenme siirecine sunulan destek ile

ilgili goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Velilerin Ogrencilerin Okuma Becerisini Etkileyen Unsurlar ile Tlgili Goriisleri:

Ogrenme Siirecini Etkileyen Unsurlar

Velilerin Ogrencilerin Soz Varhg ile Igili Goriigleri

Velilerden 29°’u (V2, V3, V4, V5, V6, V7, V8, l.smif velisi), (V9, V10, V12, V13,
V14, V15, 2.smif velisi), (V17, V18, V19, V20, V21, V24, V25, V26, 3.sinif velisi), (V27,
V28, V30, V31, V32, V33, V34, V35, 4.sinif velisi) 6grenme siirecini etkileyen unsurlar ile
ilgili olarak c¢ocuklarmin okuma becerileri ile ilgili okudugunu anlama sorunu yasadiklarini
bunun da s6z varlig ile iliskili oldugunu belirtmiglerdir.

V20 “ O okumayr égrendikten sonra kitap okurken ona ¢ok destek olmak

durumunda kaldim ¢iinkii anlamini bilmedigi kelimeler ¢oktu.”

V25 “Okumalarda bilmedigi kelimeler oluyor elbette, bazen biz de bilmiyoruz

ama daha ¢ok c¢eviri programini kullanarak kelimeleri ogrenmesine,

anlamasina yardim ediyoruz.”

V28 “Tiirk¢ce okurken kelimelerin sonunu kendisi tamamlama gibi bir sorunu

var, yani kelimeyi okuyor fakat acele ediyor ve kelimenin sonunu bazen

uydurabiliyor. Sorulart cevaplarken de boyle yapinca ¢ok yanlist oluyor ¢iinkii

dogru okumadigindan tam anlayamiyor. Biz de sesli okumalar yapmaya

calisiyoruz bunu asmak igin.”

Velilerin Ogrencilerin Duygu Durumlart ile Ilgili Goriigleri

Veliler ¢cocuklarinin Tiirkge 6grenmesine yonelik duygu durumlarma iligkin goriisler
belirtmislerdir. Velilerden 9’u (V9,V11,V12,V13,V14, 2.smf velisi), (V24,V25, 3.simf
velisi), (V30,V34, 4.smif velisi) mutlu hissettiklerine; 1’1 ise (V32, 4.smnif velisi) cocugunun

saygt1 kavramimdaki gelisimine iliskin goriis belirtmislerdir.

V13 “Bizler onlarin Tiirk¢e 6grenmesinden ¢ok mutluyuz, memnunuz. Bize
gore daha ¢ok biliyorlar, biz ¢cocuklarimiza 6zeniyoruz.”

V32 “Ben Tiirkiye’ye geldim, Tiirkiye de yastyorum. Yastyorsam eger Tiirk¢eyi
ogrenmeliyim. Tiirk¢e konusmaya mecburum diye diisiiniiyorum. Hangi ulkeye

gidersem o kurallara uwymak lazim diye diisiiniiyorum. Hem kendi konforum
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icin hem de diger insanlara saygim icin 6grenmem gerekiyor. Bu yiizden
cocugumun da Tiirk¢e Ogrenmesini, yasadigi iilkeye saygr duymay

)

ogrenmesini istiyorum.’

Velilerin Ogrencilerin Bildigi Dillerden Aktarimlar ile Ilgili Goriisleri

Velilerden 8’1 (V11, 2.smif velisi), (V20, V21, V26, 3.smnif velisi), (V27, V28, V32,
V33, 4.smif velisi) 6grenme siirecini etkileyen unsurlar ile ilgili ¢ocuklarinin harfleri okurken
bildigi diger dillerdeki gibi seslendirdiklerini, bu durumu da bildigi diger dillerden
aktarim/seslendirme ile iliskilendirerek goriis belirtmislerdir.

V27 “Harfleri okurken Ingilizceyle ¢ok karistirdi, kelimeleri pek bilmiyordu.

Hala da ¢ok iyi sayimaz. Daha ¢ok ablast ve ben dogru okumasi, okudugunu

anlayabilmesi i¢in yardim ediyoruz, ¢eviri yapryoruz bazen.”

V33 “Okurken ilk zamanlar harfleri birbirine karistirdl. Ayni anda Ingilizce,

Tiirkce ve Almanca d6grendigi i¢in boyle oldugunu diistindiik. 3. sinifta

Fransizca da ogrenmeye basladi. Biz dogru okumast i¢cin evde ayrt dillerde

pratikler yaptirdik. Tabii zamanla ogrendi, artik nadiren hata yapryor.”

Velilerin Uzaktan Egitin Siirecinin Zorluguna Iliskin Ilgili Goriisleri

Velilerden 3’4 (V3, V5, L.smif velisi), (V12, 2.smif velisi) ¢ocuklarmin okuma
becerilerindeki gelisimin uzaktan egitim silirecinde olumsuz yonde etkilendigine; bu siirecte
cocuklarmin Tiirk¢eyle yetirince etkilesimde bulunamama ekran karsisinda odaklanma,
Ogretmeni takip etme konularinda zorlandiklarina iliskin goriis belirtmislerdir.

V12 “Pandemiden dolayr uzaktan egitim siirecinde hi¢ arkadast
olmadig i¢in Tiirkge iletisim pek kuramiyor. Yani az kelime duyuyor, daha az
kelime kullaniyor. Boyle olunca okurken de kelimelerin anlamini bilemiyor. Bu

stire¢ olumsuz etkiledi maalesef.”

Velilerin Ogrencilerin Yazma Becerisini Etkileyen Unsurlar ile ilgili Goriisleri: Ttirkce
Ogrenme Siirecinde Sunulan Destek

Velilerin ¢ocuklarinin okuma O6grenme siirecinde sunulan destege iliskin olarak
cocuklarmi Tiirkge 6grenmeye tesvik etme, ddevlerine yardim etme, s6z varligmi gelistirme,
okul dig1 yardim alma, destek verememe, aile i¢inde Tiirkgeyi etkin kullanmaya gayret etme
ve ebeveyn olarak kendilerinin de Tirk¢e Ogrenmesi ile ilgili goriis bildirdikleri

gorilmektedir.
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Velilerin Bireysel Destek ve Tesvik ile Ilgili Goriisleri

Velilerden 25’1 ¢gocuklarinin Tiirk¢e 6grenmesini Tiirkiye’de ikamet etmeleri sebebiyle
cevreyle olan iletisim becerilerinin gelismesinin (V1, V2, V3, V4, V5, V6, V7, V8, 1.smif
velisi), (V10, V13, V14, V15, 2.sinif velisi), (V19, V21, V22, V24, V25, V26, 3.smif velisi),
(V27, V29, V30, V31, V32, V34, V35, 4.smif velisi); velilerden 11’1 ise (V1, V4, V6, V8§,
L.smuf velisi), (V14, 2.smif velisi), (V17, V21, 3.smif velisi), (V27, V29, V31, V32, 4.sinif
velisi) cocuklarinin donanimli birer birey olmalar1 i¢in Tiirkce Ogrenmelerinin 6nemli
oldugunu bu nedenle Tiirk¢e okumalar1 i¢in tesvik etmeye calistiklarini ifade etmislerdir.

V10 “Tiirk¢ce 6grenmesi onemli, Tiirkgeyi giizel konusmasi ve kendini iyi ifade

edebilmesi bizim icin ¢ok onemli ¢iinkii Tiirkiye de yasiyyoruz bu nedenle

okumaya da onem veriyoruz.”

V19 “Tiirk¢ce ogrenmesi onemlidir. Ciinkii Tiirkiye de yasiyorlar ve yasamaya

devam edecekler bu yiizden ilerideki ve simdiki hayatinda zorlanmamast i¢in

Tiirk¢e okuma ve yazma 6grenmeliler”

V21 “Sadece Tiirk¢e degil herkesin ana dili disinda baska herhangi bir dil

ogrenirse bu bir degerdir. Cocuk bir puan kazanmus oluyor. Hatta eskiden bir

atasozii var her lisan bir insan demektir. Simdi Tiirkiye de yasadigimiz icin

Tiirkge dilini ogrenmesi ¢cok onemli diyebiliriz.”

V25 “Tiirk¢eyi seviyoruz. Severek ogreniyor ¢cocugumuz. Bizim igin ¢ok onemli

Tiirkiye’'de  yasiyoruz ve insanlarla iletisim kurabilmesi i¢in Tiirkge

ogrenmeli.”

Velilerden 10°u (V3, 1.smif velisi), (V11, V12, V15,2.smif velisi), (V18, V20, V24,
3.smif velisi), (V32, V33, V34, 4 smif velisi) cocugunun Tiirkce 6grenmesinin 6nemini milli
duygular, ana dillerinin 6zellikleri ve ebeveynlerinden birinin Tiirk olmasi durumu ile
iliskilendirmistir.

V11 “O aymi zamanda bir Tiirk vatandasi ve Tiirk vatandasi oldugu icin

Tiirk¢e bilmesi de beni ¢ok mutlu ediyor. Bu yiizden okumast igin, severek

okumast i¢in ona destek oluyorum.”

V12 “Tiirkceyi bilmesini, ogrenmesini ¢ok istiyorum nereden geldigimizi

nereye ait oldugumuzu kokiimiizii, gelenek goreneklerimizi bilmesini ¢ok

istiyorum. Bunun i¢in okusun, yazsin ogrensin ben de elimden geldiginde onun

okumasi icin yeni kitaplar alirim, bazen ben ona okurum, bazen birlikte
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okuruz”

V24 “Ben anne olarak Azerbaycanliyim Tiirk dili Azerbaycan diline ¢ok yakin,
cocuklarim Tiirk dilini bilirlerse Azeri dilini de aslinda bilirler. O yiizden bizim
icin Tiirk dili ¢ok onemli. Onlar igin hep okumalarina yazmalarina yardim

ederim.”

Velilerden 3’1 (V27,V28,V31, 4.sinif velisi) ¢ocuklarinin Tiirkge 6grenmesini egitim
hayatlar1 ile iliskilendirerek, cocuklarinin egitimlerinin devamliliginin 6nemine iliskin
goriisler belirtmislerdir.

V27 “Benim igin onun Tiirk¢e okuma yazma 6grenmesi ¢ok onemli. Crinkii

okuldaki egitim egitimin yarisi Tiirkge, yarisi Ingilizce. Ileride ne olacagini

tahmin edemiyorum simdiden. Belki yurt disinda okur belki burada. O yiizden

onem veriyorum.”’

V28 “Hayatini gegirebilmesi igin, egitiminde bir sonraki asamaya ¢ikabilmesi

icin Tiirk¢e okuma yazma ogrenmesi ¢ok onemli.”

Velilerden 25’1 (V1, V2, V3, V4, V5, V6, V7, V8, Lsmif velisi), (V10, V11, V12,
V13, V14, V15, 2.smif), (V17, V20, V21, V24, 3.smif velisi), (V27, V28, V31, V32, V33,
V34, V35, 4.sinif velisi) ¢cocuklartyla birlikte Tiirk¢e kitap okuyarak, ¢ocuklarma Tiirkge
kitaplar alarak, dijital icerikler sunarak, uzaktan egitim siirecinde hem fiziksel hem de
psikolojik yonden destek olarak c¢ocuklarini okumaya tesvik ettikleri yoniinde goriis
belirtmislerdir. Birlikte kitap okuyarak destek olan bazi velilerin goriisleri su sekildedir:

V7 “(..)Onun Tiirk¢ce gelisimi igin online egitim programlari aldik, bizce

programda 6grendikleri okumasini da olumlu etkiledi.”

V8 “(...)Ashinda o 3 dilde okuyup yazabiliyor. Birlikte genellikle Romence

okuyoruz ama Turkce okumast i¢in kitaplar aliyorum, onu tesvik ediyorum.”

V12 “Onlarin Tiirk¢e 6grenmesi, okumasi, yazmasi i¢in elimizden geldigince

beraber Tiirkge film izliyoruz, yaslarina uygun programlara bakiyoruz.”
V13 “Beraber kitap, masallar okuduk, okuyoruz. Onceden daha cok destek
oluyorduk. Artik onlar bizden daha iyi.”

V28 “Ilkokulun ilk yillarinda onunla birlikte ¢ok kitap okuduk (...).

Ogrenme siirecine sunulan destege iliskin unsurlardan bir digerinin de 6devler ile ilgili

oldugu goriilmektedir. Velilerden 18’1 (V1, V2, V3, V4, V6, V7, V8, 1,smif), (V9, V10, V11,
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2.smif velisi), (V19, V21, V25, V26, 3.smif velisi), (V30, V32, V33, V34, 4.smif velisi)
cocuklarmin okuma becerilerinin gelisimine onlarin 6devlerine yardim ederek destek
olduklarma dair goriis belirtmislerdir.
V8 “Tiirk¢e okuma gelisimi i¢in 6zellikle ddevierinde yardimci oluyoruz.”

V10 “Okuma ile ilgili édeviere yardimci oluyoruz. Tabii 1.sinifta okumayt
ogrenirken ¢ok daha fazla yardimct oluyorduk.

V21 “Annesi Tiirk¢e bilmedigi i¢in babasi olarak ben Tirkce okuma
odevlerinde destek oluyorum, dogru okuyor mu diye dinliyorum, diizeltiyorum,

’

o sekilde yani.’

Velilerden 4’1 (V14, 2.smf velisi), (V20, V26, 3.smif velisi), (V28, 4.smif velisi)
cocuklarinin yeni sozciikler 6grenmelerine yardim ederek onlar Tiirkge okuma becerilerine
destek verdiklerine iliskin goriis belirtmislerdir.

V20 “O okumayi ogrendikten sonra kitap okurken ona ¢ok destek olmak

durumunda kaldim ¢iinkii anlamini bilmedigi kelimeler ¢oktu. O kelimeleri

ogrenmesine yardim ettim, Ingilizceden Tiirkceye cevirdim (...).

V26 “Tiirk¢ede okuduklarini anlamasi ve okumayr sevmesi i¢in daha fazla

kelime ogrenmesi gerekiyor. Ciinkii anlamini bilmedigi kelimeler oldugunda

stkiliyor. Bu yiizden biz de once kelime kartlart aldik yeni kelimeler 6grenmesi

icin, simdilerde ise konusmalarimizda gecen kelimelerin Tiirkgelerini de hemen

soyliiyoruz (...).”

Velilerin Yardim Alma ile Ilgili Goriisleri

Velilerden 5’1 (V7, 1.smf velisi), (V9,V12, 2.smif velisi), (V24, 3.smif velisi), (V35,
4.smif velisi) 6zel 6gretmenden veya kurs merkeziden destek aldigi yoniinde goriis belirtken;
diger 30 veli ¢ocuguna okul dis1 yardim almadigini ifade etmistir.

V7 “Okul disinda destek aldik. Cocuguml yil boyunca haftada 1 giin Tiirkce

kursu aldi. Kelime ve ciimle yapilarimi daha iyi 6grenmesi agisindan kursun

faydali oldugunu diistiniiyoruz.”

V9 “Ozel ogretmenden destek aldik. O 6gretmenle evde haftada 3 defa 3 saat

olmak iizere ders yaptilar.”
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Velilerin Destek Verememe ile Ilgili Goriisleri
Velilerden 3’i (V5, Lsmif velisi), (V22,V24, 3.siif velisi) ¢ocuklarinin Tiirkge
okuma becerilerine herhangi bir destek veremedikleri yoniinde goriis belirtmislerdir.
V5 “Ben Rusg¢a biliyorum, Tiirk¢eyi konusabilirim ama yine de babas: kadar
bilmiyorum sonu¢ta. Babasi da ¢ok yogun, dersleriyle genelde ben
ilgileniyorum. Yanlhs o6gretirsem diye de ¢ekiniyorum biraz. Ag¢ik¢ast ¢ok fazla
destek olamadik.”
V22 “Maalesef pek destek olamadik. Annemiz Rus oldugu icin ilk Rusc¢a
ogrendiler ve Tiirkgeyi ise daha ¢ok ilkokul doneminde ogrenmeye basladilar
acitkcast evde c¢ok destek almadilar. Baba olarak benim desteklemem
gerekiyordu fakat is yogunlugumdan dolayr Tiirk¢e egitimi olarak destek

veremedim.”’

Velilerin Aile Icinde Tiirkcenin Etkin Kullanimu ile Ilgili Goriisleri
Velilerden 3°i (V8, l.smf velisi), (V11,V14, 2.simif velisi) ¢ocuklarmmn okuma
becerilerinin gelisimine destek olabilmek i¢in evlerinde Tiirkceyi etkin bir sekilde kullanmaya
calistiklarina iligkin goriis belirtmislerdir.
V8 “Onun Tiirk¢e gelisimi i¢in aile olarak biz de evde Tiirk¢ce konusmaya
basladik.”
V14 “Evde Korece konusuyoruz ama biz evden disart ¢ikarken ne olursa olsun
Tiirk¢e konusacagiz diye karar verdik, séz verdik birbirimize. Yani boyle

yapwnca onun ogrenmesi okumast yazmasi daha kolaylasti galiba.”

Velilerin Kendilerinin Tiirkce Ogrenmesi ile Ilgili Goriisleri
Velilerden 4’1 ise (V2,V7, l.smif velisi), (V13, 2.smif velisi), (V29, 4.smif velisi)
cocuklarmin okuma becerilerinin gelisimi i¢in kendilerinin Tiirk¢e 6grenmeye basladiklarma
iliskin goriis bildirmislerdir.
V7 “(...)Onun gelisimine destek olabilmek adina annesi olarak ben de Tiirkge
ogrenmek icin kurslara gittim. Bu sekilde ona yardimci olabiliyorum.”
V13 “Biz onceden Tiirk¢e bilmiyorduk. Onlar kresteyken biz onlarla beraber
ogrenmeye bagsladik, boylece onun Tiirk¢e oOgrenmesine daha ¢ok yardim

edebiliyoruz.(...).
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4.3.2. Velilerin Ogrencilerinin Tiirkce Yazma Becerilerine Iliskin Goriislerinden Elde
Edilen Bulgular

Arastrmanin  “Cok dilli ogrencilerin, velilerinin ¢ocuklarimin Tiirk¢e yazma
becerilerine iliskin goriigleri nelerdir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 4.6.’da yer

almaktadir.

Tablo 4.6. Velilerin Cocuklarinin Yazma Becerilerine Iliskin Goriisleri

GORUSLER

Ogrenme Siirecini Etkileyen Unsurlar n f
Uzaktan egitim siirecinin zorlugu 3 3
Bildigi diger dillerden aktarim 1 1
Tiirkge Sz varlig 15 26
Teknigine Uygun yazma 5 5

Tiirkce Ogrenme Siirecinde Sunulan Destek

Bireysel destek 18 24
Yardim alma 5 7
Destek verememe 1 2

Tablo 4.6. incelendiginde ¢ok dilli 6grencilerin velilerinin, ¢gocuklarmnin Tiirkge yazma
becerileri ile ilgili 6grenme siirecini etkileyen unsurlar ve ogrencilerin Tiirkge Ogrenme

stirecinde sunulan destek ile goris bildirdikleri goriilmektedir.

Velilerin Ogrencilerin Yazma Becerisini Etkileyen Unsurlar ile flgili Goriisleri:

Ogrenme Siirecini Etkileyen Unsurlar

Velilerin Uzaktan Egitin Siirecinin Zorluguna Iliskin Ilgili Goriisleri

Ogrenme siirecini etkileyen unsurlar ile ilgili velilerden 3’ii (V3, V5, l.smif velisi),
(V12, 2.smif velisi) ¢ocuklarinin uzaktan egitim siirecinde yazma calismalarinda zorluk
yasadiklarna iligkin goriis belirtmiglerdir.

V3 “(...) uzaktan egitim oldugu icin ve 1.sinif oldugu icin yazarken biraz zor

oluyor.’

V5 “Anaokulunun da bir kismini online yapti, bu yil da birinci sinifta online

90



oluyor yani o sikildi, bu yiizden zorlaniyor ve o Rus okuluna gitmek istedigini
sOyliyor, hem kendini daha rahat anlatmak, hem de okurken yazarken daha

’

rahat 6grenmek istiyor.’

Velilerin Ogrencilerin Bildigi Dillerden Aktarimlar ile Ilgili Goriisleri

Ogrenme siirecini etkileyen unsurlar ile ilgili velilerden 1°i (V3, 1.smif dgretmeni)
ayrica bilinen diger dillerden aktarim yaptigma bu durumun da Tiirkge yazma siirecini
etkiledigine iliskin goriis bildirmistir.

V3 “Bazen Tiirkce- Ingilizce kelime aktarimi yapabiliyor yazarken. Yani

Tiirkce yazarken Ingilizce bir kelime bazen araya sikistirabiliyor. Ya da tam

tersi, o konuda uyariyoruz, hatirlatiyoruz.”

Velilerin Ogrencilerin Soz Varligu ile Ilgili Goriisleri

Ogrenme siirecini etkileyen unsurlar ile ilgili velilerden 15’1 (V5, V6, 1.smf velisi),
(V10, V12, V14, V15, 2.smif velisi), (V17, V19, V23, V25, V26, 3.smif velisi), (V27, V28,
V32, V33, 4.simf velisi) yazarken dogru sozciik bulmakta zorlandiklarmi belirtmis, bu
durumu da soz varhig ile iligskilendirerek Tiirkge yazma siirecini etkiledigine iliskin goriis
bildirmistir.

V14 “ O Tirk¢e yazacaginda kelimelerin ¢ogunun nasil yazacagini

bilmiyordu. Zihninde Korece diisiiniiyor, bize soruyordu. Biz de sozlikten

bakip séyliiyorduk ona. Ilk zamanlar biraz sikiltyordu bu yiizden.”

V15 “Diisiindiiklerini ya da édevdeki sorularin cevaplarini yazarken bazi

kelimelerin Tiirkce karsiligini bilmedigi icin zorlaniyordu, hemen birakmak

istiyordu. Zaman zaman hala zorlandigi oluyor Biz sordugu kelimelerin

Tiirkgelerini séyliiyoruz, o sekilde yaziyor.”

V26 “O da Tiirkgeyi yeni yeni ogreniyor, bizler de aymi sekilde. Tiirkge

yvazmak, diistindiiklerini yazabilmek onun igin son derece zor suan. Ciinkii ¢ok

az Turkce kelime biliyor, yazarken kelimelerin karsiligini bilmiyor. Genelde

odevleri yazarken bize soruyor.”

Velilerin Ogrencilerin Teknigine Uygun Yazma Durumu ile Ilgili Goriigleri
Ogrenme siirecini etkileyen unsurlar ile ilgili velilerden 5’i (V1, V2, V6, 1.smif velisi),
(V15, V17, 2.smf velisi) c¢ocuklarinin yazarken teknige uygun yazmakta zorlandiklarmna

iliskin goriis belirtmislerdir.
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V1 “(...) harfleri yazmasinda gerekli yardimlarimiz ayrica oluyor. Heniiz 1.
swnif oldugu i¢in bazi harfleri diizgiin yazamiyor.”

V15 “Babast ¢ok yardimci oldu, ozellikle harflerin yazilisinda yardim etti,
aslinda o Rusgada da biraz yazmay biliyor, oradaki yazi daha farkl. O yiizden

Tiirkge harfleri tam diizgiin yazamiyor sanirim.”

Velilerin Ogrencilerin Yazma Becerisini Etkileyen Unsurlar ile lgili Goriisleri: Tiirkce

Ogrenme Siirecinde Sunulan Destek

Ogrenme siirecini etkileyen unsurlarla ilgili sunulan destek ile ilgili velilerin bu
konudaki ¢abalarmin ¢ocuklarmin 6devlerine, sdzciik bilgisi konusunda yardim ve yazmaya
tesvik gibi cesitli sekillerde bireysel destek ve yardim alma, destek verememe ile ilgili goriis

belirttikleri goriilmiistiir.

Velilerin Bireysel Destek ile Ilgili Goriisleri

Ogrenme siirecini etkileyen unsurlarla ilgili sunulan destek ile ilgili velilerden 18’i
(V1, V2, V3, V4, V6, V7, V8, L.smif velisi), (V9, V10, V11, 2.smif velisi), (V19, V21, V25,
V26, 3.smif velisi), (V30, V32, V33, V34, 4.smif velisi) ¢ocuklarinin yazma becerilerini
Odevlerine yardim ederek, sozciik bilgilerini genigleterek ve dijital programlar edinip yazmaya
tesvik ederek bireysel olarak desteklediklerine iliskin goriis belirtmislerdir.

V1 “Cogunlukla édevierine yardim ediyoruz, yazdiklarint kontrol ediyoruz.”

V7 “(...) Online egitim programlari aldik, oradan daha iyi é6grenip, yazi

yazmasinin iyilesmesi icin destek olduk.”

V9 “Bazen Tiirkce konusurken araya Hollandaca kelimeler sikistiriyor, hemen

Tiirkgesini soyliiyorum. Yazarken de denk geldiginde Bak o kelimeyi yazman

gerekiyor diye hatirlattigim oluyor. Yani yeni kelimeler 6grenmesine yardim

ediyorum.”

Velilerin Yardim Alma ile Ilgili Goriisleri

Ogrenme siirecini etkileyen unsurlarla ilgili sunulan destek ile ilgili gocuklarinin
yazma becerisinin gelisimine iliskin yardim aldiklarmi belirten 5 veli (V7, V9, 1.smnif velisi),
(V12, 2.smif velisi), (V24, 3.smif velisi), (V35, 4.smif velisi) cocuguna Ozel ders
aldirdiklarimi veya kursa gonderdiklerini ifade etmislerdir. V7 ( 1.smif velisi), ise cocugunun

gelisimi i¢in dijital programlar edinerek 6grenmeye tesvik ettigini ve bu yonde destek
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sagladigini belirtmistir.
V7 “(...) Online egitim programlariyla da destek olduk.”
V9 “(...) Tiirkge dersleri aldi sonrasinda, haftada 3 defa 3 saat.”
V12 “Ozel Tiirkce dersi aliyor haftada 3 defa.”
V22 “(...) agik¢ast evde ¢ok destek almadilar. Baba olarak benim desteklemem
gerekiyordu fakat is yogunlugumdan dolayr Tiirkce egitimi olarak destek
veremedim.

’

V35 “Biz okula baslamadan once kursa gonderdik. 1 ay kurs gordii.’

Velilerin Destek Verememe ile Ilgili Goriisleri
Ogrenme siirecini etkileyen unsurlarla ilgili sunulan destek ile ilgili velilerden 1°i
(V22, 3.smif velisi) destek veremedigine iliskin goriis belirtmistir.
V22 “(...) agik¢ast evde bizden pek destek almadilar. Annemiz Rus, Tiirkceyi
yeterince bilmiyor. Baba olarak benim desteklemem gerekiyordu fakat is

yogunlugumdan dolayr okumada yazmada pek destek veremedim.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtrmanin alt problemlerine iliskin olarak toplanan verilerin

analizinden elde edilen bulgular dogrultusunda sonug, tartigma ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Birinci alt probleme iliskin sonug ve tartisma

5.1.1. Cok dilli 6grencilerin Tiirk¢ce okuma becerisini etkileyen faktorlere iliskin
sonuclar

Cok dilli 6grencilerin Tiirkce okuma becerisini etkileyen faktorler arasinda okumaya
hazirbulunusluk, egitim ve Ogretim siireci ve tercih edilen dil unsurlarinmn oldugu
gorulmektedir.

Okumaya hazirbulunusluk ile ilgili 6grencilerin goriislerine gore, bildikleri diger
dillerin alfabeleri ve dil 6zellikleri okuma becerileri Uzerinde 6nemli bir role sahiptir. Tirkce
okuma siirecinde bildigi diger dillerin alfabelerinden ve dil 6zelliklerinden olumsuz yénde
etkilenen 6grencilerin ¢ogunlugu 1. ve 3. smiftadir ve okul 6ncesi egitim dillerinden biri
Ingilizcedir. Okul 6ncesi egitim dillerinden birinin Ingilizce olmasi durumu, Tiirk¢e okuma
suirecinde olumsuz aktarimmn ortaya ciktigmni gostermektedir. Ogrencilerin goriislerine gore
Ingilizce gibi Latin harflerine sahip alfabeleri bilen dgrenciler, Tiirkce okumay1 dgrenirken
alfabelerin birinde bulunup digerinde bulunmayan harflerde zorluk yasamaktadirlar. Ozellikle
Tiirkgedeki ‘¢’, ‘g, ‘1’ ©°, ‘s’ ve ‘i’ seslerinde giicliik yasanmakta ve Ingilizcedeki ‘e’ sesi
ile Tirkcedeki ‘i’ sesinin telaffuzlar1 karistirilmaktadwr. Bununla birlikte 6grencilerin
ebeveynlerinin uyruklar1 ve evde konustuklar1 dil durumlari incelendiginde ebeveynlerinin her
ikisinin veya birinin ana dillerinin Latin alfabesinden farkli bir alfabeye sahip dillerden
olustugu ve bu dilin evde konusulan diller arasinda oldugu fark edilmistir. Bu durumun ise
ogrencilerin okuma becerisinde bildikleri diger dillerden olumsuz etkilenmelerinin altinda
yatan diger bir sebep oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin ¢ok dilli olma durumlar1 sebebiyle dil
karmasasi yasayabildikleri ve bu durumun okuma becerileri iizerinde olumsuz yansimalarmin
oldugundan s6z edilebilir.

Okul 6ncesi deneyimlerine iliskin goriis belirten 35 6grenciden 28’inin gittikleri okul
oncesi egitim kurumlarindaki egitim dillerinden birinin Tiirk¢e oldugu demografik bilgiler

araciligiyla bilinmektedir. Ogrencilerin goriislerine gore gittikleri okul oncesi kurumlarda
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edindikleri deneyimler, okuma becerileri Uzerinde olumlu etkiye sahiptir. Bu durumun
neticesinde okul dncesi egitimi Tiirk¢e dilinde alan ¢ok dilli 6grencilerin ilkokulda Tiirkce
okuma becerisinde daha az zorluk yasadigini sdylemek miimkiindiir. Ulasilan bu sonug
alanyazinda daha Once yapilmis olan diger arastirmalarla paralellik gdstermektedir. Susar-
Kirmizi vd. (2020) g¢alismasinda okul Oncesi egitimin Ogrencilerin ilk okuma yazmaya
caligmalarina yoOnelik motivasyonlarmi artirdigimi, hazirbulunusluk diizeyine olumlu
etkilerinin oldugunu belirtmislerdir.

Tiirkge okumay1 6grenmeye basladiklar1 sinif seviyesinin okuma becerilerini olumsuz
yonde etkiledigi hakkinda goriis belirten 4 O6g8renciden 1°1 2.sinifta, 2’si 3.smifta ve 1’1
4 siiftadir. Ogrencilerin Tiirkiye’de yasadiklar: siire durumu incelendiginde yakin zamanda
Tiirkiye’ye gelerek arastrmanin yapildigr ilkokulda ara donemlerde egitim gormeye
basladiklar1 fark edilmistir. Ayrica o6grencilerin evlerinde Tiirkce konusulmamakta,
ebeveynlerinin yabanci uyruklu oldugu bilinmektedir. Bulunduklar1 siniflara yakin zamanda
katilmis olmalarmin yaninda aile ortaminda Tiirkge ile etkilesimlerinin az olmasi, 6grencilerin
olumsuzluk yasama durumunu artirmaktadir. Bu durumlardan neticesinde ¢ok dilli
ogrencilerin Tiirk¢e okuma becerilerinin okumay1 6grenmeye bagladiklar1 sinif seviyelerinden
etkilendigini sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin goriislerine gére okuma becerilerinin iizerindeki diger bir dnemli etken
egitim dgretim siirecidir. Ogrencilerin Tiirkge dilbilgisi yeterlikleri, Tiirkce okumaya iliskin
duygu durumlar1 ve okul dis1 6grenme ortamlari egitim 6gretim siirecinde okuma becerileri
Uzerinde énemli bir role sahiptir.

Ogrenciler Tiirkge dilbilgisi yeterlikleri kapsaminda sdz varligi, harf-hece-kelime
tanima ve seslendirme, yazim ve dilbilgisi kurallarina uygun okuma konulariyla ilgili goriis
belirtmislerdir. Arastrma bulgularina gore Ogrencilerin s6z varligna iligkin bilgilerinin
okuma becerileri tlizerinde diger unsurlara kiyasla daha fazla etkiye sahiptir. S6z varligmma
iliskin olarak kisa metinleri okuma ve anlamada en az zorluk yasayan 6grenciler 4.smnifta yer
almakta, en fazla zorluk yasayan 6grenciler ise 1. ve 2. siniftaki 6grencilerdir. Daha az zorluk
yasayanlarin 4.smifta olmasi, diger smnif seviyelerine gore bilgi birikimlerinin daha fazla
olmas1 ve dil yeterlikleri ile agiklanabilir. Okunan metnin konusunu 35 &grenciden 15’inin
belirleyebildigi ve bu 6grencilerin ¢cogunlugunun l.smifta oldugu; 20’smin ise belirtmekte
zorluk yasadigi, bu Ogrencilerin ise Ozellikle 3. ve 4. smifta oldugu goze carpmaktadir.
Okunan bir metinin ana fikrini-duygusunu belirleme 1.sinif kazanimlar1 arasinda yer almadigi
icin onlardan Qoriis alinmamis, diger 27 Ogrencinin goriislerine basvurulmustur. Bu

ogrencilerin 7’sinin ana fikri-duyguyu belirleyebildigi ve bu 6grencilerin sinif seviyelerinin
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cesitlilik gosterdigi ancak Tirkiye’de yasadigi siire bakimindan hepsinin dogdugundan beri
Tirkiye’de yasadigi dolayisiyla Tiirkge ile etkilesimlerinin sik oldugu anlasilmaktadir. Diger
ogrenciler ana fikri-duyguyu belirlemekte zorlanmakta ve bu 6grencilerin cogunlugu 2.ve 3.
smifa gitmektedir. Bir metnin konusunu ve ana fikrini belirlemek tek dilli Tiirk 6grencilerin
de zorluk yasadigi bir konudur. Boylece ¢ok dilli 6grencilerin bu konularda zorluk yagamasi
dogal karsilanabilir. Goriigleri alman Ogrencilerin ifadelerine gore okunan metinle ilgili
sorular1 cevaplamakta en az zorlanan Ogrenciler 4. Smifta, zorluk yasayan oOgrencilerin
cogunlugu ise 3.smiftadir. Zorluk yasayan 6grencilerin evde konusulan dil durumunun Tiirkce
disinda ana dillerinde veya Ingilizce oldugu gériilmiistiir. Okuduklarmi kisaca anlatabilen
ogrenciler cogunlukla 4.smiftadir, bu konuda zorluk yasayan ogrencilerin ¢ogunlugu 2.sinif
ogrencisidir ve ayni zamanda zorluk yasayan Ogrencilerin ortak noktalar1 ise annelerinin
yabanci uyruklu olmasi ve Ogrencilerin annelerinin dilini agirlikli olarak kullanmasidir.
Okuduklarint kisaca anlatabilme bir dildeki sozlii anlatim becerisini ifade etmektedir. bu
durumda 6grencilerin baskin dilinin ana dillerinde olma Tiirkgedeki s6zli anlatim becerilerini
olumsuz etkilemektedir. Bu durumla benzer sekilde, Yigit (2009) ana dilleri farkli olan
ogrencilerin kendilerini ifade etmede zorladiklarin1 belirtmektedir. Hikayenin unsurlarini
rahatlikla belirleyebilen 6grencilerin ¢gogunlugunu 4.smifa giden 6grenciler olusturmaktadir.
Zorluk yasayanlarmm g¢ogunlugu ise 3.smniftaki Ogrenciler arasindandir. Zorluk yasayan
ogrencilerin demografik ozellikleri incelendiginde annelerinin yabanci uyruklu oldugu ve
evde konusulan dilerliden birini annenin ana dili oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu durumlar ¢ok
dilli 6grencilerin kelime dagarciklarini etkileyerek, hikayenin unsurlarmi belirlemelerinde de
etkili olmaktadir. S6z varligina iliskin zorluk yasayan Ogrencilerin zorlanma sebeplerinin
cogunlukla kelime bilgilerinin az olmas1 durumundan kaynaklandigi anlagilmaktadir.
Arastirma bulgular1 incelendiginde O6grencilerin okuma ¢aligmalarinda harf-hece-
kelime tanima ve seslendirme konularinda goriis belirttikleri goriilmektedir. Goriigleri alinan
35 6grenciden 24’1 harf, hece ve kelimeleri okumakta zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
yonde gorlis belirten Ogrencilerin ¢ogunlugunun 4.smiftadwr. 4.smiftaki 6grencilerin
goriislerinden, okumay1 6grenme siirecinde harfleri ve heceleri 6grenmekte zorluk yasadiklari
anlasilmaktadir ancak 6grenciler 6zellikle uzun ve anlamini bilmedikleri kelimeleri okumakta
zorluk yasamaya devam etmektedir. Diger 11 68renci ise harf, hece ve kelimeleri okumakta
zorluk yasamadigini belirtmistir. Bu 6grencilerin ise cogunlugunun 1. Sinif 6grencisi oldugu
gbze carpmaktadir. Okumayr O0grenme siirecinde 1.smifta temel okuma calismalarindan
baglanmas1 ve Ogrencilerinin okul Oncesi egitim dillerinden birinin Tiirkge olmasi,

ogrencilerin daha az zorluk yasamalarina olanak sagladigindan s6z edilebilir. Seslendirmeye
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iliskin olarak ise 6grenci goriislerine gore, 6grencilerden 19’u vurgu ve tonlamaya dikkat
ederek olmakta zorlanmakta; 16’s1 ise vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuyabilmektedir.
Zorluk yasayan 6grencilerin ¢ogunlugunun 3.smifta, zorluk yasamayanlarin gogunlugunun ise
4.smifta oldugu goze carpmaktadir. Vurgu ve tonlamaya uygun okuma tek dilli (Tiirkge)
Ogrencilerin de zorluk yasabildigi bir konudur. Bu konuda zorluk yasayan cok dilli
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun annelerinin yabanci uyruklu oldugu demografik tabloda
goriilmekte ve 6grencilerin evde annelerinin dilinde de konustuklar: bilgisine ulasilmaktadir.
Bu faktorler ¢ok dilli 6grencilerin vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma becerisi tizerinde
onemli role sahiptir.

Yazim ve dilbilgisi kurallarina dikkat ederek okumaya iligkin 6grenci goriisleri
dogrultusunda 35 6grenciden 22’sinin kurallara uyarak okudugu, 13’iiniin ise zorlandig:
anlasilmaktadir. Kurallara uyarak okuyan oOgrencilerin noktalama isaretlerinden en c¢ok
bildikleri kuralin noktaya ve virgiile iliskin kurallar hakkinda oldugu, okuma esnasinda diger
noktalama isaretlerini gordiiklerinde uymalar1 gereken kurali bilmedikleri fark edilmistir.
Ayrica kurallara uyarak okudugunu belirten Ogrencilerin ¢ogunlugu 1.smifta, zorluk
yasadigmi belirtenlerin cogunlugu ise 3.smiftadur.

Ogrencilerin goriislerine gore egitim dgretim siireci boyunca Tiirkce okumaya iliskin
duygu durumlar1 ve okul disindaki 6§renme ortamlar1 6§rencilerin okuma becerileri tizerinde
etkin rol oynamaktadir. Goriisler dogrultusunda 35 ogrenciden 24’ Tiirkge okumayi
sevmekte, 7’si Tiirkgeyi aktif kullanmadiklar1 gerekgesiyle zorlandig: i¢in Tiirk¢e okumayi
sevmemekte, 3’1 okurken hata yapmaktan korktugu i¢in kaygilanmakta, 2’si ise kelimelerin
anlamlarini bilmedigi i¢in okudugunu anlamadigindan sikilmaktadir. En ¢ok hissedilen duygu
durumunun ise Tiirk¢e okumaya karsi sevgi duyma oldugu, siif seviyesi olarak bu duyguyu
1. Smuf 6grencilerinin daha sik hissettigi fark edilmistir. 1.smif Tiirkge miifredatinin okuma
becerisini kazandirma c¢aligmalarina yonelik olmast bu durumu olumlu yonde
desteklemektedir. Kaygi yasayan Ogrenciler 4.siniftadir ve baskalarinin oniinde yanls
okumaktan cekindikleri i¢in kaygi yasamaktadirlar. Kelime bilgisinin az olusu sebebiyle
Tiirkge okumaktan sikilan 6grenciler ise 2.smiftadir. Ogrencilerin okumaya iliskin duygu
durumlart iizerinde kelime bilgisinin etkili oldugundan s6z edilebilir.

Okul dis1 6grenme ortamlarma iligkin goriis belirten 26 O6grenciden 5°i okuma
caligmalar1 lizerine 6zel ders almakta, 18’si aile bireylerinden destek almakta ve 3’1 Tiirk
arkadaslarindan yardim istemektedir. Ozel ders alan 6grenciler farkli smif seviyelerinde olup,
Tiirkiye’ye yakin zamanda yerlesmis ve Tiirkge okumayr yakin zamanda Ogrenmeye

baslamiglardir.
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Ogrencilerin okuma calismalarinda tercih ettikleri dile iliskin elde edilen goriisler
dogrultusunda 35 dgrenciden 10’u Tiirkceyi, 10’u Ingilizceyi, 8’i ana dilini, 4’ii hem ana
dilini hem Tiirkgeyi, 2’si ana dilini, Tiirk¢eyi ve Ingilizceyi, 1’i ise ana dilini ve Ingilizceyi
tercih etmektedir. Tiirkgeyi tercih eden 10 Ogrencinin ¢ogunlugu 2. sinifta olup ve 3.
smiflardan hi¢bir 6grenci bu grupta yer almamaktadir. Bu 6grencilerden biri hari¢ digerlerinin
okul 6ncesi egitim dillerinden biri Tiirk¢edir. Ayrica bu 6grencilerin 6’sinin ebeveynlerinden
birinin Tiirk oldugu, 4’iiniin ise ebeveynlerinin her ikisinin de yabanci uyruklu oldugu ve
evde Tiirkce konusulmadigi fark edilmistir. Ogrencilerin goriislerine gore, Tiirkceye daha
fazla hakim olma durumu ve Tiirk¢edeki kelimelerin okunusunun diger dillere goére daha
kolay olmasi, Tiirkge okumayi tercih etme sebepleri arasinda sayilabilir. Ingilizceyi tercih
eden 10 6grencinin ¢ogunlugu 3.siniftadir ve ana dilleri Ingilizce disinda farkli bir dildir. Bu
ogrencilerin evde kullandiklar1 dil incelendiginde, ana dilleriyle birlikte Ingilizcenin de
konusuldugu bilgisine ulagilmistir. Siiverdem ve Ertek’e (2020) gore iki dilli bireylerin ana
dillerinin belli bir seviyede kalarak, edindikleri ikinci dilde daha iyi gelisim gdstermeleri
durumu artiricr iki dillilik olarak ifade edilmektedir. Bu aragtirmanin bulgularina gore okuma
calismalarinda ana dili disinda ikinci dil olarak Ingilizceyi tercih eden dgrencilerin artici iki
dilli_6zellik gosterdigi sdylenebilir. Bu durumda evde konusulan dil okuma tercihi iizerinde
etkin role sahiptir. Ana dilini ve Tiirk¢eyi tercih eden 4 6grenciden 2’si 3.sinifta, diger 2’si
4. smiftadir. Bu o6grencilerin evinde hem ana dilleri hem de Tiirkce konusulmakta,
ebeveynlerinden birinin Tiirk oldugu bilinmekte, okul 6ncesi egitim dillerinden birinin Tiirkge
oldugu ve 6grencilerin uzun yillardir Tiirkiye’de yasadigi bilinmektedir. Tim bu faktorleri
okuma tercihi iizerinde etkin rol oynamaktadir. Ana dilinde, Tiirk¢ede ve Ingilizcede okumay1
tercih eden 2 6grenciden 1’1 1.siifta, digeri 4.siniftadir ve bu 6grencilerin evinde her ii¢ dilde
de konusulmaktadir. Ana dilinde ve Ingilizcede okumayi tercih eden 1 Ogrenci 4.sinifa
gitmektedir. Bu Ogrencinin ise gittigi okul Oncesi kurumda hem ana dilinde hem de
Ingilizcede egitim aldig1 bilinmektedir. Genel olarak dgrencilerin okumak igin tercih ettikleri
dil lizerinde dile hakimiyet durumlari, evde konusulan dil, okul Oncesi egitimin dili ve

ebeveynlerin ana dilleri etkili bir role sahiptir.

5.1.2. Cok dilli 6grencilerin Tiirkce yazma becerisini etkileyen faktorlere iliskin sonuclar

Cok dilli 6grencilerin goriislerine gore Tiirkge yazma becerisini etkileyen faktorler
yazmaya hazirbulunusluk, egitim 6gretim siireci ve yazmak i¢in tercih edilen dildir.
Ogrenciler yazmaya hazirbulunusluk konusunda okuma becerilerini en fazla etkileyen

unsurun bildikleri diger dillerin alfabeleri ve dil ozellikleri hakkinda oldugu yoniinde
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belirtmiglerdir. Bu konuda goriis belirten 11 6grenciden 9’una gore, ¢ok dilli dgrenciler
bildikleri diger dillerdeki alfabelerin harfleriyle Tiirk¢e harfleri yazarken karigtirmaktadir.
Yazimi en sik karistirilan harfler ise “¢,g,s,7° harfleridir. Ogrencilerden 2’sinin goriisii
dogrultusunda, baska bir dil bilmenin Tiirkge yazma becerisi iizerinde olumlu etkiye sahip
oldugundan da soz edilebilir. Soyle ki; 6grencilerin bildikleri diger dilin veya dillerin Latin
harflerinden olusmasi, Ogrencilerin Latin harflerine ilisgkin 6n bilgilerinin oldugunu
gostermekte ve bu durum Tiirkgedeki harfleri de yazma siirecine olumlu katkilar sunmaktadir.
Olumlu etkilerden s6z eden Ogrencilerin 6zellikleri incelendiginde ebeveynlerin dillerinin
Latin alfabesi disindaki alfabelerden olusun diller oldugu ve bu dillerin evde konusuldugu
fark edilmistir. Bu duruma karsin ogrencilerin olumlu goriise sahip olmasii destekleyen
ozelligin okul dncesi egitim dilerliden birinin Ingilizce olmasidir. Okul éncesinde aldiklar1
egitim ile Ingilizce yazma c¢alismalarinin Tiirke yazma becerilerini destekledigi
diistiniilmektedir.

Elde edilen bulgular neticesinde 6grencilerin okul oncesi deneyimleri ve Tiirkce
ogrenmeye basladiklar1 smif seviyeleri okuma becerilerindeki sonuglar ile benzerlik
gostermektedir. Bu baglamda okul Oncesi deneyimine sahip olan 0Ogrencilerin yazma
becerilerindeki gelisimlerinin olumlu yonde etkilenmektedir. Ara smnif seviyelerine okula
kayit olan 6grencilerin, 1.sinifta baslayanlara gore; benzer sekilde donem ortasinda simnifa
katilanlarin  donem basinda katilanlara gore yazma ¢alismalarinda daha fazla zorluk
yasamakta, zorluk yasama sebepleri ise kelimelerin yazilisii ve Tirkgenin dilbilgisi
kurallarin1 yeteri kadar bilmemelerinden kaynaklanmaktadir.

Cok dilli 6grencilerin yazma becerisi iizerinde etkili olan diger bir durum egitim
ogretim siirecidir. Bu siirecte 6grencilerin Tiirkce dilbilgisi yeterlikleri, yazmaya iliskin duygu
durumlar1 ve okul dis1 6grenme ortamlar1 6nemli role sahiptir.

Turkee dilbilgisi yeterliklerine iliskin harf, hece ve kelimeleri dogru yazma konusunda
gorlis belirten 35 6grenciden 14’1 zorluk yagamamakta, 6’s1 dnceki zamanlara gore daha az
zorluk yagsamakta ve 4’1 zorluk yasamaya devam etmektedir. Zorluk yasayan 6grenciler 1. ve
2.smifa gitmektedir. Bu ogrencilerin anneleri yabanci uyruklu olup, evde konustuklari
dillerden biri annelerinin ana dilleridir. Ogrencilerin annelerinin dilini baskin dil olarak
kullanmalar1 durumu sonucunda, Tiirkce ile olan etkilesimlerinin diger dgrencilere nazaran
daha az olmasi ve dolayisiyla bu durumun Tiirk¢e yazma becerisini etkiledigi soylenebilir.
Zorluk yasanan durumlarin ise 6zellikle ‘b’ ve ‘d’ harflerinin yazimmin karistirilmasi, ‘g’nin
bulundugu kelimelerde ‘g’nin yazilmadigi ve uzun kelimelerin yazimmda daha fazla hata

yapilmasidir. Ayrica Ogrencilerden 21°i dikte ¢aligmalarinda zorlanmakta, 14’4 zorluk
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yasamamaktadir. Zorluk yasayanlarin ¢ogunlukla 1.smifta oldugu ve 10’unun evinde Tiirkge
konusulmamaktadir. Diger 11’inin ise evinde Tiirkge ile birlikte bagka bir dil
konusulmaktadir. Bu durumun ise 6grencilerin dikte becerisi lizerinde etkili bir unsur oldugu
diistiniilmektedir. Zorluk yasamayanlarin ¢ogunlugunun ise 4.sinifta oldugu bilinmektedir.
Ogrencilerin goriislerinden yola ¢ikarak, dikte galismalarinda yasanan zorlugun sebebinin
kelime bilgisindeki yetersizlikten kaynaklandigini soylemek miimkiindiir.

Ogrenci goriislerine gore yazim ve dilbilgisi kurallarina uygun yazma hakkinda en sik
gorils belirtilen konu noktalama isaretlerinin kullanimi hakkindadir. Ogrencilerden 25’i
noktalama isaretlerini yazilarinda dogru sekilde kullanabilmekte, 10’u ise noktalama
isaretlerini yazilarinda dogru yerlerde kullanamamaktadir. Bu hususta dikkat ¢eken durum ise
noktanm ve virgiiliin dogru sekilde kullanilabildigi, diger noktalama isaretlerinin nerelerde
kullanilacagmnin bilinmemesi ve dolayisiyla kullanilmamasidir. Bu neticede noktalama
isaretlerini dogru sekilde kullandigini belirten 25 6grencinin ¢ogunlugu nokta ve virgiilii esas
almiglardir. Bu 6grenciler arasindan 4.smiftakilerin diger noktalama isaretlerinin kullanima
iliskin goriisleri mevcuttur. Bu sebeple 4.smiftaki Ogrenciler noktalama isaretlerini
kullanmakta daha az zorluk yasamaktadir.

Biiyilik harflerin kullannmina iliskin ise 6grencilerin goriislerine gore, 6grencilerden
26’s1 ciimleye baslarken biiyiik harfleri kullanmakta ancak 6zel isimlere yeteri kadar hakim
olamadiklar1 i¢in 6zel isimlerin yaziminda biiyiik harfleri kullanmakta sikint1 yasamaktadir
ancak 06zel isimlerde de biiyiik harfleri dogru sekilde kullanabilen 6grencilerin 4.sinifta
oldugu bilinmektedir.

Kisaltmalar1 ve kisaltmalara gelen eklerin yazimi ve baglaglarin uygun sekilde
kullannommna iliskin 4.simif 6grencilerinden alinan goriisler dogrultusunda, ogrenciler
Turkcedeki ekleri tam olarak bilmeme sebebiyle zorlanmaktadir. Ozellikle “-de/-da” ve
“ki”nin yaziliginda zorluk yasandig: fark edilmistir.

Tiirkce dilbilgisi yeterlikleri kapsaminda duygu ve diislincelerini yazili olarak ifade
etme durumuna iligkin 3.ve 4.siniftaki 6grencilerinden alinan goriislere gore, ogrencilerin
cogunlugu duygu ve diislincelerini yazili olarak ifade edebilmektedir. Zorluk yasayan
ogrencilerin ¢cogunlugu 3.smifta olup ebeveynlerin yabanci uyruklu oldugu ve evde baskin
olarak ebeveynlerinin dilini konustuklar1 goriilmektedir. Bu durumlarin ise 6 grencilerin duygu
ve disiincelerini Tirkcede yazili olarak ifade etme becerisi tlizerinde etkili oldugu

sOylenebilir.
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Yazilarinda olaylar1 olus sirasina gore siralama konusuna iliskin 2, 3 ve 4. smiflardan
aliman gorisler dogrultusunda en c¢ok zorluk yasayan Ogrencilerin 2. sinifta oldugu
bilinmektedir.

Ogrencilerin goriislerine gore yazilarmda anlamli ve kuralli ciimleler kurabilme
konusuna iliskin 35 Ogrenciden 22’si olumlu goriise sahiptir. Bu neticede ¢ok dilli
ogrencilerin basit diizeyde anlamli ve kurall1 climleler kurarak yazabildikleri soylenebilir.

Kisa metinler yazabilme konusuna iliskin 2, 3 ve 4.siniflardan alinan gorisler
dogrultusunda, 6grencilerden 5°i kelime bilgilerinin az olusu sebebiyle yazmakta zorluk
yasamaktadirlar. Ayrica bu 6grencilerin 2’si ikinci, 1’1 iigiincili, 2’s1 dordiincii sinifta olup;
evlerinde baskin olarak Tiirk¢e disinda baska bir dil kullanmaktadir. Bu 6grencilerden 3’1
yakin zamanda Tiirkiye’ye yerleserek okula kayit olmus, Tiirkge ile yakin zamanda tanigmus,
okul oncesi egitimi Tiirk¢e dilinde almadigr fark edilmistir. Bu durumlar da Tiirkge yazma
becerilerini etkiler niteliktedir.

Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda egitim siirecindeki duygu durumlar1 ve okul dis1
ogrenme ortamlar1 yazma becerilerini olumlu ydnde etkilemektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu
Tiirkge yazmaya iliskin olumlu duygulara sahiptir. Olumsuz duygular hissedenlerin ise s6zciik
dagarcinin az olmasi sebebiyle yazmakta zorlandiklar1 fark edilmistir. Olumsuz duygulara en
az sahip olanlarin 4.siiftaki 6grenciler oldugu da goze carpmaktadir.

Ogrencilerin yazma c¢alismalarinda tercih ettikleri dile iliskin elde edilen bulgular
dogrultusunda 35 &grencinin 13’{iniin Tiirkceyi, 7’sinin Ingilizceyi, 6’smmn ana dilini ve
Tiirkgeyi, 6’sinm ana dilini, 2’sinin ana dilini ve Ingilizceyi ve 1’inin ana dilini, Tiirk¢eyi ve
Ingilizceyi tercih ettikleri goriilmektedir. Bu sonuglara goére yazma alaninda en sik tercih
edilen dil Turkgedir. Tiirkgeyi tercih eden 6grencilerin en belirgin ortak 6zelligi okul dncesi
egitim dillerinden birinin Tiirkce olmasidir. Bunun disinda ebeveynlerinin uyruklari, evde
konusulan dil ve Tirkiye’de yasadiklar1 siire ¢esitlilik gostermektedir. Tercihi Tiirkceden
yana olan dgrencilerin goriislerine gore Tiirkgenin dil 6zellikleri bakimindan sdylendigi gibi
yazilan ve heceleyerek yazmaya elverisli bir dil yapisina sahip olmasi dgrencilerin daha kolay
yazabilmesine olanak saglamaktadir. Ogrenciler de bu gerekge ile Tiirkgeyi tercih
etmektedirler. Ana dilinde ve Tiirkgede yazmay1 tercih eden Ogrencilerin ebeveynlerinden
birinin Tiirk oldugu, 6grencinin uzun yillardir Tiirkiye’de yasadigir ve evde Tirkgenin de
konusuldugu bilinmektedir. Ogrencilerin tercihi iizerinde bu durumlarinda etkili oldugu
sOylenebilir. Bildigi 3 dilde de yazmayi tercih edebilen Ogrencinin evinde ii¢ dilinde
konusuldugu goze carpmaktadir. Sadece ana dilinde yazmay1 tercih edenlerin ise evinde

cogunlukla ya da tamamen ana dillerinde konusuldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda

101



Ogrencilerin yazmaya iliskin dil tercihleri dillere olan hakimiyetleri ve demografik
ozelliklerine gore sekillenmektedir. Ogrencilerin bulunduklar1 okulda Tiirkce ve Ingilizce
olmak {iizere iki egitim programmin olmasi ve bu okula uzun zamandir devam etmekte olan
ogrencilerin her iki dilde de egitim almasi, 6grencilerin okuma ve yazma becerilerindeki
Tiirkge ve Ingilizce tercihleri iizerinde énemli bir role sahip oldugu sdylenebilir.

Yilmaz ve Demirel (2016) bir dildeki yeterliligin diger dile gore baskin olmasi
durumunu baskin iki dillilik olarak ifade etmektedir. Cok dilli 6grencilerin okumaya ve
yazmaya iliskin dil tercihleri incelendiginde yalnizca ana dilini, Tiirkceyi veya Ingilizceyi
tercith eden 6grenciler i¢in baskin iki dilli ifadesinden s6z edilebilir.

Iki dilli bireylerin dil karmasas1 yasamadan her iki dili de farkinda olarak kullanmasi
duru dengeli iki dillilik olarak ifade edilmektedir (Uyar, 2012). Benzer sekilde bireyin her iki
dilde de konusabilmesi ve/veya yazabilmesi iiretimsel iki dillilik olarak tanimlanmaktadir
(Boliikbas-Kaya vd., 2019). Bu ifadeler dikkate alindiginda arastirmanin bulgularina gore
hem ana dilinde hem de Tiirkgede, hem ana dilinde hem de Ingilizcede ve bildigi tiim dillerde
okumay1 ve yazmayi tercih eden Ogrenciler i¢cin dengeli ve iiretimsel iki dilli ifadeleri

kullanilabilir.

5.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

5.2.1. Smif 6gretmenlerinin 6grencilerinin Tiirkce okuma becerisine iliskin sonug ve
tartisma

Cok dilli 6grencilerin 6gretmenlerinin goriislerine gore, okumaya hazirbulunusluk
unsuru dgrencilerin Tiirkce okuma becerisi iizerinde etkin role sahiptir. Ogretmenlerin
gorlisleri dogrultusunda hazwrbulunusluk durumlari arasinda en Onemlisinin 6grencilerin
bildikleri diger dillerin alfabeleri ve dil zellikleri ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
bildikleri diger dildeki veya dillerdeki alfabe ile Tiirkce alfabedeki harfleri ayirt etmekte
zorlandiklar1 ve bu sebeple yavas gelisim gosterdikleri sdylenebilir. Ozellikle ‘e-i, c-¢, 1-i, U-
i’ seslerini karigtrmakta, ‘g’yi okumakta kullanmakta zorlanmakta, kelimelerin
telaffuzlarinda zorluk yasamaktadirlar. Ogretmenlerin okuttuklar1 sinif seviyesi dikkate
alindigida, bu zorluklar1 yasayan dgrenciler 6zelikle 1. ve 2. smiftadir. Goziikiiciik (2015)
caligmasinda Ogrencilerin ana dillerinde olmayan ‘g’ye yoOnelik sesi hissetme ve tanima
asamasinda sorun yasadiklarini, sesin icinde gectigi kelimelere Ornekler veremediklerini
belirtmistir. Sar1 (2001) ¢alismasinda iki dilli 6grencilerin kelimelerin telaffuzunda zorluk

yasadiklarini belirtmistir. Bu durum da arastirmayi destekler niteliktedir. Ogretmenlerin
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karistirilan harfler {izerinde daha etkili calismalar yapmalar1 dnerilebilir. Ogretmenlere gore
ogrencilerin okuma becerilerini etkileyen diger 6nemli bir durum ise Tiirk¢e &grenmeye
basladiklar1 smnif seviyeleridir, 1.smifta okula baslaylp devam eden 6grencilerin okuma
becerileri ara smiflarda baslayanlara gére daha iyi durumdadir. Ogrencilerin okuma becerisi
Tiirk¢eyi etkin kullanma durumlar1 ile de iligkilidir. Bu dogrultuda evde Tiirkgeyi etkin
kullanan 6grencilerin okuma becerilerinin daha iyi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica
ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye iliskin motivasyonlarinin yiikksek olmasi, smifa ait
hissetmeleri ve O0grenmeye ac¢ik tutumlar sergilemeleri okuma becerisini olumlu ydnde
etkilemektedir. Ingilizce egitim veren okul 6ncesi dgretmenlerinin goriislerinden yola ¢ikarak,
ogrencilerin okul oncesinde aldiklar1 Ingilizce egitimin Tiirk egitim sistemindeki 1.sinif
ogretim programma denk geldigi ve 6grencilerin okul déncesinde 4 yastan itibaren Ingilizce
sesleri, harfleri, kelimeleri ve climleleri okumayr 6grendikleri fark edilmistir. Dolayisiyla
arastirmaya katilan cok dilli 6grenciler 1.sinifa basladiklarinda Ingilizcede okuma becerisine
sahiptir. Bu durum 6grenci goriislerine iliskin sonuglarla birlikte ele alindiginda, 6grencilerin
bildikleri diger dillerden olumlu ve olumsuz etkilenmelerini desteklemektedir.

Ogretmenlerin okuma ile ilgili egitim Ogretim siirecine iliskin goriislerine gore,
ogrencilerin Tiirkge dilbilgisi yeterliklerinin okuma becerileri iizerinde etkili bir role sahiptir.
Ogretmenlerin goriislerine gore dgrenciler 6zelikle uzun kelimeleri hecelemekte ve okumakta,
vurgu- tonlama ve telaffuzlarda, kelime hazinelerinin yeterli olmamasi sebebiyle okuduklarmi
anlamakta, sz varhigini iceren konularda zorluk yasamaktadir. Ogretmenlere gore en fazla
zorluklar1 1.ve 2.smif Ogrenciler ve smifa yeni katilan O0grenciler yasamaktadir. Ayrica
ogretmenlere gore, 0grenciler akic1 okuyamadiklar1 i¢in okuduklarin1 anlayamamaktadirlar.
Yilmaz ve Sekerci (2016) iki dilli ilkokul 6grencileri ile ilgili yaptiklar1 ¢alismada iki dilli
ogrencilerin Tirkcede okudugunu anlama c¢alismalarinda zorluk yasadiklari bulgusuna
ulasmuslardir. Bialystok (2009) iki dilliler ve tek dillilerin kelime hazinelerine ydnelik
yaptiklar1 ¢alismada, iki dillilerin kelime hazinelerini tek dillilere goére daha zayif oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Arastirmanin sonuglarmin diger arastirmalarla benzerlik gosterdigi
gorilmektedir. Bu durumda dgretmenlerin 6grencilerinin kelime hazinelerini zenginlestirecek
etkinliklerle o6grencilerine destek olmalar1 6nerilebilir. Ogretmenlerin egitim dgretim
stirecinde kullandiklar1 yontemlerin farklilik gdsterdigi, ortak bir dgretim programma sahip
olmadiklar1 fark edilmistir. Ogrencilere okuma &gretiminde, dgretmenlerden ¢ogu 1.smif
kazanimlarina yonelik olarak ses temelli climle yontemini derslerinde kullanmaktadir. Topbas
ve Toy (2005) arastrmalarinda bir dersin Ogretilmesinde kullanilan etkinliklerin, dersin

ogrenilmesinde ve dersin kazanimlarina ulagmada 6nemli bir role sahip oldugunu tespit
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etmislerdir. Bu dogrultuda Ogrencilerin okuma becerilerindeki gelisimleri, dinleme ve
konugsma becerileri ile dogru orantili olarak ilerleyecegi disiiniilerek, Ogretmenlerin
ogrencilerin genel dil becerilerini gelistiren yonde egitim 6gretim planlamasi yapmalarmin,
ogrencilerin okuma becerisini destekler nitelikte olabilecegi soylenebilir. Ingilizce dilinde
egitim veren okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma Ogretiminde kullandiklar1 yontemler
incelendiginde ise Tiirkcedeki ses temelli Ogretim yOntemi ile benzerliklerinin ve
farkliliklarinin oldugu goriilmiistiir. Ingilizce dilinde okuma Ogretim yapan okul &ncesi
Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, dncelikle harf gruplarina gore sesler hissettirilmekte,
fonetik olan seslerden olmayanlara gore ses Ogretimi esas alinmakta, harf gruplarmnin
Ogretilmesiyle ortaya ¢ikan ilk kelimeleri okuma ¢alismalarma gegilmektedir. Bu yonleri ile
Tiirkge okuma &gretim yontemiyle benzerlik gostermektedir. Ingilizce okuma &gretiminde
heceleme yonteminin olmamasi 6gretim yontemlerine iliskin farklilik gosteren bir durumdur.

Okul oOncesi Ingilizce Ogretmenlerinin dgretim yontemlerine iliskin elde edilen
bulgular, 6grencilerin okuma ve yazmaya yonelik okul 6ncesi deneyimlerine ve bildikleri
diger dillere iliskin belirttikleri goriislerle drtiismektedir. Sdyle ki; Ingilizce 8gretmenlerinin
goriislerine gore okul dncesi egitimi almis 6grenciler 1.smifa basladiklarinda Ingilizce okuma
becerisine sahiptir. Diger bir ifade ile dgrencilerin Ingilizce okuma deneyimleri, Tiirkce
okuma deneyimlerinden fazladir. Bu durum ise Tiirk¢e okuma becerileri iizerinde olumlu ve
olumsuz etkilere sahiptir. Ogrencilerin Tiirkce harfleri seslendirirken Ingilizce
seslendirmelerle karistrmalar yasamasi olumsuz etkiye drnek gosterilebilir. Ozellikle ana dili
Latin alfabesinden farkli bir alfabe olan 6grencilerin okul 6ncesi deneyimlerinin Ingilizce
dilinde olmasi, Latin harflerini tanimalarina imkan saglamaktadir. Boylelikle 1.smnifta Tiirkge
okuma o6gretimi goren bu 6grenciler, Latin harflerini 6nceden bildikleri i¢cin Tiirk¢e harfleri
tanimakta daha kolay gelisim gostermektedirler.

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, dgrencilerin okul dis1 ortamlarda edindikleri
deneyimlerin 6grencilerin okuma becerileri iizerinde olumlu etkiye sahiptir. Ogretmenlerin
gorlislerinden yola c¢ikarak velilerin Ogrenciye verdigi destek, ¢ocuklarinin Tiirkce
O0grenmeleri i¢in sagladiklar1 imkanlar ve c¢ocuklarmin Tiirkce Ogrenmesine iligkin
sergiledikleri tutumlar 6grencilerin okuma becerisini etkilemektedir. Bu bulguyu desteleyen
baska arastirmalar da mevcuttur. Bal vd. (2020) yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarin ikinci dili

edinmesinde en etkili olan unsurun aile ve 6gretmen destegi oldugunu belirmektedir.
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5.2.2. Smif 6gretmenlerinin 6grencilerinin Tiirk¢e yazma becerisine iliskin sonug ve
tartisma

Ogretmenlerin goriislerine gore dgrencilerin yazmaya hazirbulunusluklari {izerinde en
etkili olan unsur, 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye basladigi sinif seviyesidir. Bulgulara gore 1.
smiftan itibaren okula devam etmekte olan ¢ok dilli 6grenciler, ara smiflarda ve donem
ortasinda sinifa katilanlara gore yazma becerisinde daha az =zorluk yasamaktadir.
Ogretmenlerin en sik belirttigi diger bir unsur ise &grencilerin bildikleri diger dillerin
alfabeleri ve dil 6zellikleri ile ilgilidir. Ogretmenlerin goriisleri baglaminda égrencilerin cogu
Tiirkge yazarken bildikleri diger dillerin alfabelerinden ve dil ozelliklerinden Tirkcgeye
aktarim yapmakta, kelimeleri telaffuz ettikleri gibi yazmakta, climlelerinde kullandiklar1 bazi
kelimeleri Ingilizce olarak yazmaktadirlar. Bu bulguya benzer sekilde Rodriguez (2015) de
arastirmasinda cocuklarin ana dilleri ile ikinci dili birbirine karistirdiklarini bulmustur.
Teknigine uygun yazmaya yonelik Rus kokenli daha fazla sikint1 yasamaktadirlar. Bu durum
Ruscgadaki harflerin farkli Latin harflerinden farkli olmasiyla ve yazi stilinin farklihigi ile
aciklanabilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin goriislerine gore Latin alfabesini bilen
ogrencilerin, Tilrkge harfleri yazmalar1 da daha kolay olmaktadir. Ayrica evlerinde Tiirk¢eyi
etkin olarak kullanan 6grencilerin daha fazla kelime bildikleri, Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
motivasyonu ylksek olan 6grencilerin yazma g¢alismalarinda daha hizli ilerleme kaydettigi
anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerine gore egitim 6gretim siireci dgrencilerin yazma becerileri
iizerinde onemli bir role sahiptir. Ogrencilerin Tiitkge yazma vyeterlikleri kapsaminda
ogretmenler en sik yazim ve dilbilgisi kurallarindan sdz etmektedir. Ogretmenlerin
goriislerine gore noktalama isaretlerinden en sik kullanilanin isaret “nokta” ve diger isaretler
ise cogunlukla 3.ve 4.smif 6grencileri tarafindan daha sik ve dogru kullanilmaktadir. Bu
sonug dgrencilerin goriisleri ile drtiismektedir. Ogretmenlere gore, dgrenciler yazdiklarmi tam
olarak anlamamalar1 sebebiyle noktalama isaretlerini kullanmakta zorlanmaktadir. Ayrica
diger dillerde de climlenin sonuna nokta konulmasi kuralinin, 6grencilerin “nokta”y1 sik
kullanmalarini desteklemektedir. Ogretmenlere gére dgrenciler biiyiik harfleri uygun yerlerde
kullanmakta zorluk yasamaktadirlar. Ogretmenlerden 1.smifi okutanlarin  goriisleri
dogrultusunda, climleye biiylik harfle baglama kuralinda 1.sinif 6grencilerini diger siniflardaki
ogrenciler gore daha basarili oldugu fakat 6zel isimlerde biiyiikk harfleri dogru sekilde
kullanmakta 1.ve 2. simflar daha fazla zorluk yasamaktadir. Ogretmenlerin gériislerine gore
cok dilli 6grenciler kisaltmalar1 ve kisaltmalara gelen ekleri yazma, baglaglar1 kuralina uygun

kullanma ve anlaml kuralli yazma konularmmda son derece zorluklar yasamaktadir. Benzer
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sekilde oOgrencilerin ¢ogunlugu duygu ve diisiincelerini yaziya aktarmakta, dikte
calismalarinda, kisa metinler yazmada ve olaylar1 olus sirasina gore yazmada zorluk
yasamaktadir. Goriisleri alinan Ogretmenlere gore yasanan bu zorluk kelime bilgisindeki
yetersizlikten kaynaklanmaktadir. Ayrica Ogretmenlerden cogunlugunun goriisiine gore
harfleri teknigine uygun yazma konusunda, en sik hatali yazimm “o” harfinin yanlis yonde
yazilmasi durumudur. Buna ilaveten 6grenciler heceleri yazmada ve 6zellikle “g”nin oldugu
kelimelerin yaziminda zorluklar yasamaktadir.

Ogretmenler ilkokuma ve yazma Ogretim yontemlerine iliskin ses temelli climle
yontemini esas alarak yazma Ogretimi gerceklestirmekte, 1. smif kaynaklarindan
yararlanmaktadirlar. Goriislere gore yazma 6gretim siirecinde kullanilan bu yontemin uzaktan
egitim siirecinde Ogrencilerin  dgrenmesini  zorlastrmaktadir. Okul Oncesi Ingilizce
ogretmenlerinin goriislerine gore 4-5 yas grubundaki 6grenciler ¢izgi calismalar1 ve harflerin
yazilis1 iizerinde ¢alismalar yapmakta, 5-6 yas grubundaki 6grenciler ise kelimeler yazma,
duyarak yazma ve bagmmsiz yazma iizerinde egitim almaktadir. Ogretmenlere gore
ogrencilerin okul Oncesi egitiminde Ingilizce yazma deneyimlerini bu sekilde edinmis
olmalari, 1.sinifta Tiirkge harfleri yazarken daha az zorlukla karsilagsmalarina olanak
saglamaktadir. Bu noktada Ingilizcede olmayip Tiirkcede olan 1-i, 0-0, u-U- s-s gibi harflerin
yaziminin karistirilmasi durumu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin egitim &gretim siireci kapsamimda 6grencilerin okul disi dgrenme
ortamlarma iliskin belirttikleri gorlislerden aile faktoriiniin 6nemi anlasilmaktir. Ailesi
tarafindan akademik olarak yakindan takip edilen, ilgilenilen 6grencilerin yazma becerileri de
olumlu yoénde etkilenmektedir.

Ogretmenlerin  dgrencilerin yazma becerisine iliskin ortaya koydugu &neriler
incelendiginde; 6grencileri 6grenmeye istekli hale getirmenin, yireklendirmenin, derslerde
gorsel anlatimlara daha sik yer vermenin, her bir 08renciyle bireysel ilgilenmenin yazma

becerilerini olumlu yonde etkileyebilecegi on goriilmektedir.

5.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonug ve Tartisma

5.3.1. Velilerin ¢ocuklarinin Tiirk¢e okuma becerisine iliskin sonug¢ ve tartisma

Ogrencilerin okuma becerisine yonelik goriis bildiren 35 veliden 29’una gore
ogrencilerin okuma becerisini etkileyen en Onemli unsur s6z varhg: ile ilgili konular1
icermektedir. Bu kapsamda Ogrenciler en fazla okudugunu anlamakta zorluk yasamaktadir.

Velilere gore Ogrencilerin kelime hazinelerinin yeterince zengin olmayisi ve kelimeleri

106



okurken dogru telaffuz edememe durumu, okuduklarini anlamalarint zorlagtirmaktadir. Bu
goriisii belirtenlerin 3. ve 4. sinif velisi oldugu fark edilerek, s6z varligi ile ilgili en fazla 3. ve
4. smif 6grencilerinin zorluk yasadigi sdylenebilir.

Veliler ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenmesine iliskin olumlu duygulara sahiptir, bu durum
ise destekleyici veli rollinli meydana getirmekte ve 6grencinin okuma becerisini olumlu yonde
etkilemektedir. Velilerin goriisleri dogrultusunda o6grencilerin okumay1 6grenme siirecini
etkileyen diger bir unsur bildikleri diger dillerin alfabeleri ile iliskilidir. Cogunlukla 1.siniftaki
ogrencilerin velilerinin goriislerine gore, 6grenciler harfleri okurken bildikleri diger dillerdeki
gibi seslendirmeler yapmalar1 sebebiyle okuma ¢aligmalarinda zorluk yasamaktadirlar.
Velilerden 3’iinlin goriisiine gore uzaktan egitim siireci Ogrencilerin okuma becerilerini
olumsuz yonde etkilemistir. Bu goriise sahip velilerin ¢ocuklar1 1.smif 6grencisidir. Bu
durumda 1.smif 6grencilerinin diger smif seviyelerine kiyasla uzaktan egitim siirecinden daha
fazla olumsuz etkilendigini s6ylemek miimkiindiir.

Veliler 6grencilerin Tiirkce 6grenme siirecine bireysel destek ve okumaya tesvik etme
alaninda en fazla destegi vermektedir. Ogrencilerin egitim hayatlarmm devamliligi ve
Tirkiye’de yasama durumlar1 sebebiyle iletisim becerilerinin gelismesi veliler i¢in 6nem arz
etmektedir. Velilerin goriisiine gore Ogrencilerin Tiirkge 6grenmesi milli duygular, milli
degerler acgisindan da onemlidir. Ayrica veliler 6grencileri kitap okumaya tesvik etmek igin
yeni kitaplar1 alarak, birlikte okumalar yaparak, cocuklarma okuma iizerine dijital igerikler
sunarak okuma becerilerini desteklemektedir. Bununla birlikte veliler ¢ocuklarinin okumaya
iligkin odevlerine destek vererek, yeni kelimeler 6greterek okumalarimi desteklemektedir.
Ayrica velilerden 5’i ¢ocuklarinin okuma becerisini 6zel O6gretmen veya kurslarla da
desteklemektedir. Bu velilerin ortak yonleri yabanci uyruklu olmalari, cocuklarmin
Tiirkiye’de kisa siiredir yasamasi ve evde Tiirk¢e diginda farkli dillerde konusulmasidir. Bu
durumlar velilerin Tiirk¢eye yeteri kadar hakim olamayislar1 sebebiyle cocuklarma 6zel ders
veya kurs aldirarak destek olmaya calistiklarmi gostermektedir. Velilerden 3’li ¢cocuklarina
destek verememektedir. Bu velilerin yabanci uyruklu oldugu ve Tirkceyi yeteri kadar
bilmedikleri fark edilmistir. Evlerinde Tiirkceyi etkin kullanmaya 6zen gdsteren yabanci
uyruklu velilerden 3’ ¢ocuklarmm gelisime dili etkin kullanarak destek olmaya
calismaktadir. Alan yazindaki birtakim ¢aligmalarin elde edilen bu bulguyu destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir: Saglam (2006), yaptig1 arastirmanin sonuglarmma gore evlerinde her iki
dili de kullanan ailelerin g¢ocuklarmnin, ikinci dil edinimlerinin daha basarili oldugunu
belirtmektedir. Akgiil vd. (2019) de cocuklarin hayatina temas eden insanlarla kurduklar1

iletisimlerin yeni kelimeler 6grenmeleri iizerinde etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu ifadeler
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baglaminda 6grencilerin evlerinde Tiirkg¢enin etkin kullanilmasimin Tiirk¢e okuma ve yazma
becerileri lizerinde olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir.

Kendileri de Tiirkge Ogrenmeye baslayan yabanci uyruklu 4 veli, 6grendikleri
kadariyla ¢ocuklarma destek olmaktadir. Velilere gore bu durumlar 6grencinin okuma

becerisini olumlu yonde etkilemektedir.

5.3.2. Velilerin ¢ocuklarimin Tiirk¢e yazma becerilerine iliskin sonug¢ ve tartisma

Velilerin goriislerine gore 6grencilerin yazmay1 6grenme siirecini etkileyen en dnemli
unsur s6z varhigini iceren konular1 kapsamaktadir. Bu dogrultuda velilerden 15’inin goriisiine
gore Ogrenciler yazmak istedikleri hakkinda yeterli sozciik bilgilerinin olmayis1 nedeniyle
dogru sozciikleri bulmakta zorlanmaktadir. Bu goriise sahip velilerin cocuklarmin demografik
ozellikleri incelendiginde ¢ogunlugunun baskin olarak (Tiirk¢e disinda) ebeveynlerinin dilinin
konusuldugu ve yakin zamanda Tiirkiye’de yasadiklar1 fark edilmektedir. Ayrica velilere gore
ogrenciler uzaktan egitim silirecinde ve harfleri teknigine uygun yazmakta sikinti
yasamaktadirlar. Bu goriise sahip olan velilerin ¢ocuklar1 1. ve 2. smif 6grencileri olmakla
birlikte, bu 6grencilerin hepsinin annelerinin yabanci uyruklu oldugu ve annelerinin dillerinin
Latin alfabesi digindaki alfabelerden olustugu goze carpmaktadir. Bu durumlar 6grencilerin
yazma becerisinde yasadiklar1 sikintilar {izerinde etkili olabilir. Birinci smiftaki 1 6grencinin
velisine gore, 6grencinin yazi yazarken climlelerinde diger dillerden kelimelere de yer verdigi
zamanlar olmaktadir. Bu durum “kod degistirme” olarak ifade edilebilir.

Veliler 6grencilerin yazma becerisine iliskin 6devlerine yardim ederek, yeni kelimeler
O0grenmesini saglayip kelime hazinelerini zenginlestirerek, dijital programlar alarak ve dogru
ve giizel yazmaya tesvik ederek bireysel destek sunmakta; yazma becerilerinin ilerlemesi i¢in
0zel ders aldirmakta veya kurslara gondermektedirler. Velilerin dijital programlardan
yararlanmalarmi iliskin baska bir arasgtrma da benzer bir sonu¢ bulunmaktadir. Soyle ki,
Akgiil vd. (2019) de yaptiklar1 arastirmada anne babalarin ¢ocuklarmin ikinci dil ediniminde
medya araglarindan yararlandigini tespit etmislerdir. Bireysel destek unsuruna iliskin en sik
yapilan destek tiirii 6devlere yardim etme iizerinedir. Ozellikle 1.smif velileri ¢ocuklarmin
Odevlerine yardim etmektedir. Cocuklarmnin yazma becerisine yonelik 6zel ders veya
kurslardan yardim alan 5 veli, okuma becerisine yonelik sonuglarda belirtilen 5 veli ile ayni

kisilerdir. Yazma caligmalarina yonelik destek veremeyen 1 veli bulunmaktadir.
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5.4. Oneriler

5.4.1. Arastirma sonucuna yonelik oneriler

Cok dilli 6grencilerin okuma ve yazma calismalarinda cesitli zorluklar yasadiklari
bilinmektedir. Bu zorluklar1 daha kolay asabilmeleri okul dncesinden itibaren gesitli ¢oziim
yollar1 fiiretilmelidir. Ogretmenler tarafindan &grencilerinin 6zellikle giinliik konusma
diyaloglarinin 6gretilmesi ve bu asamada Tiirk¢enin sevdirilmesi, 6grencinin dikkatini ¢geken
gorsel materyallerin kullanilmasma 6zen gosterilmelidir. 1lk okuma yazma ¢alismalar1 igin
ogretim materyalleri ve ders kitaplarmin ¢esitliligi artirilmalidir.

Cok dilli 6grencilerin kelime hazinelerinin artirilmasma yonelik arastirmalar yapilarak

okuma, yazma ve konusma becerilerini desteklenebilir.

5.4.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

Bu calismada ¢ok dilli 6grencilerin okuma ve yazma gelisimleri goriisme teknigi
kullanilarak ele almmistir. Yapilacak olan diger calismalarda Ogrencilerin dinleme ve
konusma becerilerindeki gelisimler goriisme teknigi ile incelenebilecegi gibi, nicel caligmalar
yapilarak da degerlendirilebilir. Boylelikle daha kapsamli sonuclar elde edilerek ¢6zim
yollar1 ve uygulamada yapilabilecek destekler ¢esitlendirilebilir.

Teknolojinin gliniimiizdeki yeri ¢ocuklar i¢in de son derece onemli hale gelmistir.
Egitim 6gretimde teknolojiden faydalanmak o6grencilerin etkili 6grenmeler yasamalarina
katkilar saglamaktadir. Bu dogrultuda ¢ok dilli 6grenciler i¢in Tilirkgenin 6gretimi kapsaminda
dijital platformlar gelistirilebilir. Bu kapsamda yeni arastirmalar lizerinde ¢alisilabilir.

Egitim 6gretim bir liggene benzetildiginde {iggenin kenarlar1 6gretmen, 6grenci ve veli
olarak tanimlanabilir. Bu benzetmeyle 0gretmen, 6grenci ve veli is birliginin egitim ve
ogretim siirecindeki onemi anlatilmak istenmistir. Ogretmenlerin smiflarindaki ¢ok dilli
Ogrencilerle yiiriittiikkleri calismalar1 ¢esitlendirmelerine yonelik calismalar yapilabilir.
Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklar ve c¢dziimleri konusunda ailelere ydnelik calismalar
yapilabilir.

Bu arastirmada ¢ok dilli 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik incelemeler yapilmistir.
Yeni arastirmalarda 6grencilerin Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler derslerine yonelik

caligmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek-1: Goriisme Formu

Veliler igin;

1. Cocugunuzun Tiirkge Ogrenmesi ile ilgili diislinceleriniz nelerdir? Tiirkce
ogrenmesi sizin i¢in dnemli midir? Evet ise nedeni nedir?

2. Cocugunuzun Tiirkce okuma ve yazma gelisimi i¢in bir ¢cabaniz var mi1? Evet ise
bunun i¢in neler yapiyorsunuz?

3. Cocugunuzun Tiirkce okuma ve yazma gelisimi i¢in bir destek aliyor musunuz?

Evet ise kimlerden destek aliyorsunuz?

Ogretmenler igin;

1. Cok dilli 6grencilerin Tiirk¢e okuma becerisindeki gelisimleri hakkinda goériisleriniz
nelerdir? Ogrencileriniz Tiitkge okuma calismalarmnda sikintilar  yasar  mi?
Yastyorlarsa bunlar nelerdir? Tilrkce okuma becerisi icin hangi materyalleri
kullaniyorsunuz? Bu materyallere nasil ulasim sagliyorsunuz?

a. Harfleri tanima,

b. Heceleri, kelimeleri ve ciimleleri okuma,

c¢. Kisa metinleri okuma,

d. Metnin konusunu belirleme, sorular1 cevaplama,

e. Okuduklarini kisaca anlatabilme,

f. Noktalama isaretlerine, vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat etme,

g. Hikaye unsurlarini belirleme, (2. 3. ve 4.simif)

h. Metnin ana fikrini belirleme, (2. 3. ve 4.simif)

konularinda 6grencileriniz nasil gelisim gostermektedirler?

2. Cok dilli 6grencilerin Tiirkge yazma becerisindeki gelisimleri hakkinda goriisleriniz
nelerdir? Ogrencileriniz Tiirke yazma ¢alismalarmmda sikmtilar  yasar nm?

Yastyorlarsa bunlar nelerdir?
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Tiirkce yazma becerisi i¢in hangi materyalleri kullaniyorsunuz? Bunlara nasil ulasim
sagliyorsunuz?

a. Harfleri teknigine uygun yazma

b. Heceler, kelimeler, anlaml1 ve kuralli ciimleler yazma,

c. Noktalama isaretlerini ve biiylik harfleri uygun sekilde kullanma

d. Dikte ¢aligmasi,

e. Kisa metinler yazma,(2. 3.ve 4.smif)

f. Olaylar1 olus sirasina gore yazma, (2. 3.ve 4.smnif)

g. Duygu ve diislincelerini aktarma, (3. ve 4. smif)

h. Kisaltmalar1 ve kisaltmalara gelen ekleri yazma, (4.simnif)

1. Baglaglar1 uygun kullanma, (4.smif)

konularida 6grencileriniz nasil gelisim gostermektedirler?

Ogrenciler icin;

Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

1. Dogum Yeri:

2. Uyrugu: Annenin uyrugu: Babanin uyrugu:

3. Evde konusulan dil:

4. Kag yildrr Tiirkiye’de yasadigi:

5. Tlkokula gelmeden énce Tiirkge bilip bilmedigi:

6. Anaokulu egitimi: Kag yil: Egitim dili:

7. 1lkokula gelmeden dnce Tiirk arkadasa sahip olup olmama durumu:

1. Tiirk¢e okuma becerin hakkindaki diisiincelerin nelerdir?
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a. Turk¢e okumay1 nasil 6grendin?
b. Zorluklar yasadin mi1? Ne tiir zorluklar yasadin? Bu zorluklarla bas ederken
destek aldin m1? Kimden, nereden destek aldin?
b.1. Tiirk¢edeki biitiin harfleri tanima
b.2. Heceleri, kelimeleri ve ctimleleri okuma
b.3. Kisa metinleri okuma
b.4. Metnin konusunu belirleme
b.5. Metin ile ilgili sorulan sorulari cevaplama
b.6. Okuduklarmi kisaca anlatma
b.7.Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma
b.8. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okuma
b.9. Hikayenin kisilerini, zamanini, yerini ve olayini belirleme (2. 3. ve
4.smflar i¢in)
b.10. Metnin ana fikrini belirleme (2. 3. ve 4.smiflar i¢in)

konularinda nasil gelisim gostermektesin?

c. Okuma yapacaginda hangi dili tercih edersin? Neden?

2. Tiirk¢e yazma becerin hakkindaki diisiincelerin nelerdir?

a) Tiirk¢e yazmay1 nasil 6grendin?
b) Zorluklar yasadin m1? Ne tiir zorluklar yasadin? Bu zorluklarla bas ederken

destek aldin m1? Kimden, nereden destek aldin?

b.1. Harfleri teknigine uygun yazma

b.2. Heceler ve kelimeler yazma

b.3. Noktalama isaretlerini ve biiyiik harfleri uygun sekilde kullanma
b.4. Duyduklarmni yazma

b.5. Kisa metinler yazma (2. 3.ve 4.smiflar i¢in)

b.6. Olaylar1 olus sirasina gore yazma (2. 3.ve 4.smiflar i¢in)

b.7. Duygu ve diislincelerini yazarak aktarma (3. ve 4. Siniflar i¢in)

b.8. Kisaltmalar1 ve kisaltmalara gelen ekleri yazma(4.smiflar igin)
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b.9. Baglaglar1 uygun sekilde kullanma (4.smiflar i¢in)

konularinda nasil gelisim gostermektesin?

¢) Yazma ¢alismalarina basladiginda hangi dili tercih edersin? Neden?

Okul Oncesi Ogretmenleri ( ingilizce )

1.
2.
3.

10.

11.

Okulunuzda genel olarak nasil bir egitim 6gretim sistemi var?

Okulunuzdaki 6grencilerin yas aralig1 ve smif seviyeleri nedir?

Ogrenciler hangi dillerde egitim aliyor? Dillere gdre derslerin verilme orani
nasildir? Hangi programi kullanmaktasimiz?

Ingilizce dersleri hangi yas grubundan itibaren dgretiliyor?

Hangi yas grubu ile ¢alistyorsunuz? Ogrencilerinizin dil seviyeleri nasil
degisiklik gostermektedir?

Bu yas grubu i¢in Ingilizce derslerindeki hedeflenen kazanimlar nelerdir?
(1.smifa baglamadan 6nce dgrenci neleri 6grenmis oluyor?)

Okuma alaninda ne tiir galigmalar yapiyorsunuz? Hangi yontem ve teknikleri
kullaniyorsunuz? Yararlandigimiz materyaller genel olarak nelerdir, bunlara
nasil ulasim sagliyorsunuz?

Okuma alaninda &grencileriniz nasil gelisim gdstermektedir? Ogrencileriniz
bu alanda sikintilar yagar m1? Evet ise ne tiir sikintilar yasarlar?

Yazma alaninda ne tiir ¢aligmalar yapiyorsunuz? Hangi yontem ve teknikleri
kullaniyorsunuz? Yararlandigimiz materyaller genel olarak nelerdir, bunlara
nasil ulasim sagliyorsunuz?

Yazma alaninda 6grencileriniz nasil gelisim gdstermektedir? Ogrencileriniz bu
alanda sikintilar yagar mi1? Evet ise ne tiir sikintilar yasarlar?

Okuma yazma c¢aligsmalarinda karsilastiginiz zorluklar var mi1? Evet ise bunlar

nelerdir?
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Ek-3: Arastirma izni Onay1
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