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OGRETIM DURUMLARI MODELI: KURAMSAL TEMELLERI
BAGLAMINDA KAPSAMLI BiR DERLEME CALISMASI

Etem YESILYURT"
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Bireyin bilissel, duyussal ve psiko-motor davranislarini kendi
yasantisi yoluyla istendik yénde ve kalici izli olarak degisimini amaclayan
egitim sistemlerinin iki temel 6gesi bulunmaktadir. Bu o6geler, egitimin
ogrenenlerle ilgili olan 6gesi “6grenme” ve Ogretenlerle ilgili olan ogesi
“6gretim” kavramlariyla karsilik bulmaktadir. Egitimin genel ve uzak
hedeflerine ulasilmasi icin kuramsal alt yapilarinin gecerli ve gtvenilir
oldugu 6gretim modellerine dayali olmas1 buytk 6nem tasimaktadir.
Ogretim modeli, buiytik olasilikla ulasilabilecek 6grenme hedeflerine
hangi sartlar altinda ulasilacagini ve bu sartlari en iyi saglayacak
yo6ntemlerin belirlenmesi olarak tanimlanabilir. Alanyazinda yer alan ve
egitim sistemlerini etkileyen bircok 6gretim modeli bulunmaktadir. Bu
modellerden biri de Gagne tarafindan gelistirilen “Ogretim Durumlari
Modelidir.” Ogretim durumlar: modeli davranisci, bilissel ve bilgiyi isleme
modellerinden yararlanmis ve bu modellerin en genel 6zelliklerini bir
bakima sentezlemistir. Alanyazinda yer alan cogu kaynaklarda 6gretim
durumlar: modeli yer verilmedigi; yer veren kaynaklarda modelin teorik
temellerinin ytlizeysel olarak ele alindigi goériilmektedir. Ote yandan bu
modelin etkililiginin sinandig1 veya modelle ilgili arastirmalarin sayisi
tlkemizde olduk¢a azdir. Ogretim durumlari modeli temelde 6grenme
asamalari, 6grenme kategorileri (cesitleri-ttirleri-hiyerarsisi) ve 6grenme
Urlnleri (¢iktilarl) olmak tizere tic ana bilesenden olusmaktadir. Derleme
niteligi tasiyan bu calisma kapsaminda ulasilan kaynaklarda 6gretim
durumlar1 modeliyle ilgili olan bilgiler derlenmis, bir araya getirilmis,
teorik (kuramsal) temelleri ve temel bilesenleri (6grenme asamalari,
6grenme kategorileri ve 6grenme Uritnleri) bir btittinlik icerisinde acikca
ve detayli bir sekilde “Ogretim durumlari modeli 6gretmen el kitabi”
niteliginde aciklanmistir. Bu bakimdan calismanin hem alanyazina ve
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hem de o6gretim-6grenme sUrecinin temel Ogesi olan Ogretmenlere
uygulamada katk: saglayacagi umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Gagne, Ogretim Durumlari Modeli, Ogretim
Modeli, Ogretim Ilke ve Yéntemleri.

INSTRUCTIONAL EVENTS MODEL: A COMPREHENSIVE
REVIEW IN THE CONTEXT OF THEORETICAL FOUNDATIONS

ABSTRACT

There are two basic factors of education systems which aim to
change the individual's cognitive, affective and psycho-motor behaviors
through their own lives in the desired direction and permanently.These
factors correspond to the concepts of “learning” which is related to the
learner, and “teaching” which is related to the teacher. It is crucial that
the theoretical backgrounds are based on teaching models in which they
are valid and reliable in order to achieve the general and distant goals of
education. The instructional model can be defined as identifying the
conditions under which the learning objectives are likely to be achieved
and the methods that best meet these requirements. There are many
instructional models in the literature that affect education systems. One
of these models is “Instructional Events Model” developed by Gagne. The
instructional events model benefited from behavioral, cognitive, and
information processing models and synthesized the most general
characteristics of these models in a way. It is seen that the theoretical
foundations of the model are discussed superficially.On the other hand,
the number of studies on the effectiveness of this model or the researches
about the model is quite low in our country. The instructional events
model consists of three main components: learning stages, learning
categories and learning products. In this study, which is a review, the
information related to the instructional events model is compiled,
gathered and the theoretical foundations and basic components are
explained clearly and in detail as a instructional events model: teacher
handbook. In this respect, it is hoped that the study will contribute both
to the literature and to the teachers who are the basic elements of the
teaching-learning process in practice.

STRUCTURED ABSTRACT

There are two basic factors of education systems which aim to
change the individual's cognitive, affective and psychomotor behaviors
through their own lives in the desired direction and permanently. These
factors correspond to the concepts of “learning” which is related to the
learner, and “teaching” which is related to the teacher.

It is crucial that the theoretical backgrounds are based on teaching
models in which they are valid and reliable in order to achieve the general
and distant goals of education. The instructional model can be defined as
identifying the conditions under which the learning objectives are likely
to be achieved and the methods that best meet these requirements. There
are many instructional models in the literature that affect education
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systems. One of these models is “Instructional Events Model” developed
by Gagne. This model has been used in instructional design of all
disciplines and is generally accepted.

The instructional events model benefited from behavioral, cognitive,
and information processing models and synthesized the most general
characteristics of these models in a way. In this respect, the instructional
events model which outlines the introduction, development and
conclusion parts of a course is also a instructional model in accordance
with the general principles of the teaching process. Even though the
name is not known much in our country, it has been one of the most
used instructional models used by teachers in the preparation of lesson
plans, determination and follow-up of courses. However, Instructional
Events Model is not used many sources directly related to the subject
especially in textbooks of the faculty of education such as the teaching
principles and methods special teaching methods, educational
psychology, learning psychology, learning and teaching theories and It is
seen that the theoretical foundations of the model are discussed
superficially.

On the other hand, the number of studies on the effectiveness of
this model or the researches about the model is quite low in our country.
According to Gagne, learning occurs as a result of many successive
processes. However, since some processes occur simultaneously or in
parallel, the order of these internal processes may change. The internal
processes of learning are influenced by external events involving stimuli
in the environment. The task of the teacher; is to select, organize, arrange
and supervise these external events in accordance with learning
processes in line with learning objectives. External impact may not be
necessary for internally motivated and self-directed learners.However, in
schools, almost all students need to be supported with external activities
in order to fully utilize their existing capacities.

The instructional events model consists of three main components:
learning stages, learning categories and learning products. Gagne
identified the stages of learning in an effective lesson and gradually
explained what teaching activities should be given to provide these
learning processes. The order of these teaching activities may vary.
Sometimes the successive order of teaching activities may change, and
one teaching activity can also perform the function of another.

Learning stages
» Gain attention of the students

Inform students of the objectives
Stimulate recall of prior learning

Present the content

Provide learning guidance

Elicit performance (practice)

Provide feedback

Assess performance

Enhance retention and transfer to the job

VVVYVYVYVYVYYYVYY
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According to Gagne, learning is a process of eight interrelated
categories. The sort and characteristics from most simple learning type
to the most complex learning type are as follows:

Hierarchy of learning
» Signal learning

Stimulus-response learning
Psychomotor connection learning
Verbal association learning
Multiple discrimination learning
Concept learning

Principle learning

Problem solving

VVYVYVYYVY

Five types of learning products are handled according to the
teaching status model. Learning products and their characteristics in
this classification can be explained as follows:

Learning products (outcomes)
Verbal information

Intellectual skills
Cognitive strategy
Attitude

Motor skills

YV V VYV V V

B. Bloom, a contemporary of Gagne, stated that people's learning
capacities consist of three main areas: cognitive, affective and
psychomotor. Although revised, this classification has continued to be
acceptable until today. Gagne is the only teaching theorist who offers an
integrated taxonomy of teaching outcomes (learning products) covering
all three areas. As a matter of fact, verbal knowledge, intellectual
(cognitive-cognitive) skills and cognitive strategies are cognitive domains;
attitudes affective domain; motor skills represent the piso-motor domain
or include behaviors (gains, objectives, etc.) in these domains

In this study, the information related to the instructional events
model is compiled, gathered and the theoretical foundations and basic
components are explained clearly and in detail as an instructional events
model: teacher handbook. In this respect, it is hoped that the study will
contribute both to the literature and to the teachers who are the basic
elements of the teaching-learning process in practice.

Keywords: Gagne, Instructional Events Model, Instructional
Model, Teaching Principles and Methods.

Giris

Bireyin biligsel, duyussal ve psiko-motor davranislarini1 kendi yasantisi yoluyla istendik yonde
ve kalic1 izli olarak degisimini amaglayan egitim sistemlerinin iki temel 6gesi bulunmaktadir. Bu 6geler,
egitimin Ogrenenlerle ilgili olan Ogesi “Ogrenme” ve Ogretenlerle ilgili olan 6gesi olan “Ggretim”
kavramlartyla karsilik bulmaktadir. Egitimin genel ve uzak hedeflerine ulagilmasi hem “6grenme” hem
de “6gretim” dgelerinin ve bu 6ge igerisinde yer alan alt 6ge veya bilesenlerin birbiriyle uyumlu, bu
baglamda egitime yon veren kuramsal altyapilarinin gegerli ve giivenilir oldugu 6gretim ve 6grenme
modellerine (kuramlaria) dayali olmasi 6nem tagimaktadir.
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Sozciik olarak 6gretim belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi, tedris, tedrisat, talim
(TDK, 2019); kisinin belli bir amaca ulagmasini1 saglayacak bilgileri 6grenmesine yardim etme isi;
ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, arag-gerecleri hazirlama ve 6grenmede yol gdsterme
isi (Bakircioglu, 2012) olarak tanimlanmaktadir. Akademik ve egitimsel anlamda O6gretim, insan
yasamimin belli kesimlerinde kazandirilan, planli, programli, destekli, genellikle bir belge ile
sonucglanan; 6grenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davranmiglarin gelismesi i¢in uygulanan
stireclerin tiimii (Varis, 1996) seklinde tanimlanmaktadir. Bunlar ve 6gretimle ilgili alanyazinda yer alan
diger tamimlar dikkate alindiginda 6gretim kavraminin {i¢ yoniine vurgu yapildig1 sdylenebilir. Bu ti¢
yoniin birincisi belirli bir hedefe gore 6grencilere cesitli bilgi ve becerileri 6gretme; ikincisi bu bilgi ve
becerileri bir alana veya konuya bagli olarak gergeklestirme; ii¢linciisii ise 6grenmeyi kolaylastiracak
etkinlikleri diizenleme, arag-geregleri temin etme ve rehberlik yapma olarak 6zetlenebilir (Giines, 2014).
Ogretimle ilgili yukarida yer alan tanim ve agiklamalar dikkate alindiginda dgretimin genellikle 6rgiin
egitimin hedefleri (kazanimlari) dogrultusunda, 6gretmen esliginde, planli, programli, destekli ve
kontrollii olarak okul, simif ve ders ortamlarinda yapilan tiim etkinlikler olarak gortildigii sdylenebilir.
Diger bir deyisle 6gretim; egitimin okullara yansiyan veya kilavuzlanan, 6gretim programlarinin okul
ve sinif ortaminda uygulanmasi halidir. Ogretimin uygulamada islevsel olmas1 onun bir modele dayali
olmasini gerektirmektedir.

Ogretime yénelik felsefi bir bakis agisin1 yansitan ve dgretimsel uygulamalarin diizeyini ortaya
koyan 6gretim modeli (Tagpinar & Atici, 2002); 6gretim stratejilerini, yontemlerini, tekniklerini segme
ve gerceklestirmede etkili olan felsefi bir bakis a¢is1 olarak tanimlanabilir (Taspinar, 2012). Yakin
anlamda olan baska bir tanimda gore Ogretim modeli, biiylik olasilikla ulagilabilecek 6grenme
hedeflerine hangi sartlar altinda ulagilacagini ve bu sartlari en iyi saglayacak yontemlerin belirlenmesi
(Driscoll, 2005) olarak ifade edilmektedir. Dolayisiyla ogretim modelleri Ogretmenlerin hangi
kosullarda nasil davranacagini, davraniglarin 6grenen lizerindeki etkisinin ne olacagini, farkli 6grenme
kosullart i¢in farkli 6gretim yontemlerini, degiskenlerin 6grencinin 6grenmesine nasil etki etigini, yeni
bir bilginin ve 6grenme yasantilarin nasil kazandirilacagini, bunun igin 6gretimin siralamasinin nasil
yapilmasi gerektigini agiklamaya ¢alismaktadir (Bruner, 1966; Landa, 1983; Reigeluth, 1989; Akt:
Duman, 2007; Alkan, 2005; Fidan, 2012).

Ogretim modelleri bir 6gretim programinin temel dgeleri olan hedef, icerik, egitim durumlar
(6gretim ve Ogrenme siireci) ve smnama durumlarinin (6lgme ve degerlendirme) tamaminin
sekillenmesine etki etmektedir. Ogretim modellerinin bu dgeler igerisinde dzellikle gretim ve dgrenme
stireci iizerinde daha fazla etkiye sahip olduklarini sdylemek miimkiindiir. Bir bakima farkli 6gretim
modellerinin ortaya konmasi 0gretim ve Ogrenme siirecinin nasil organize edilmesi gerektigini,
ogrencilerin daha iyi nasil 6greneceklerini dikkate alarak ortaya konulmuslardir. Bu modellerden biri de
Gagne tarafindan gelistirilen dgretim durumlar1 modelidir. Ogretim durumlar1 modeli alanyazinda bazi
kaynaklarda “6gretim modeli”, “6gretim etkinlikleri modeli”, “Gagne’nin 6gretim kurami™ gibi farkli
isim veya bagliklar altinda yer almaktadir. Bu ¢alismada alanyazinda yer alan ¢ogu kaynakta oldugu gibi
ve daha fazla kabul gordiigii sekliyle “Ogretim Durumlar1 Modeli” kavrami kullanilmis olup yukarida

yer alan farkli bagliklar1 ve igerigini kapsamaktadir.

Konuyla dogrudan ilgili olan 6gretim ilke ve yontemleri, 6zel 6gretim yontemleri, egitim
psikolojisi, 6grenme psikolojisi, 6grenme ve 6gretim kuramlar1 gibi egitim fakiiltesi ders kitaplar1 basta
olmak flizere alanyazinda yer alan g¢ogu kaynakta Ogretim durumlart modeline yer verilmedigi
goriilmektedir. Alanyazinda az sayida da olsa bazi kaynaklarda (Akpinar, 2012; Gokalp, 2014;
Glindogdu, 2016; Kaya, 2015; Senemoglu, 2010) 6gretim durumlart modeline yer verilmis ancak bu
kaynaklarin tamaminda ilgili model detayl1 olarak ele alinmamuistir. Ote yandan bu modelin etkililiginin
sinandig1 veya modelle ilgili arastirmalarin sayisi lilkemizde oldukga azdir (Akgay, 2011; Bas, 2012;
Donmus Kaya, 2018; Giindiiz, 2002; Giindiiz, 2010; Ilhan Beyaztas, Kapt:1 & Gelbal, 2013; Menzi,
2012; Ozkok, 2010; Siinbiil, Giindiiz & Yilmaz, 2002; Tanyeri, 2004). Derleme niteligi tasiyan bu
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caligsma kapsaminda 6gretim durumlart modelinin kuramsal temelleri detayli bir sekilde ele alinmistir.
Modelle ilgili olan ancak farkli kaynaklarda yer alan bilgileri bir araya getirmesi bakimindan bu
calismanin alanyazina, 6gretim ve 6grenme siireclerine daha somut katki sunacagi umulmaktadir.

Ogretim Durumlar1 Modeli

Robert M. Gagne, tarihi Ikinci Diinya Savagi yillarina kadar giden ogretim tasariminin
onciilerinden birisi olarak bilinmektedir. Ogretim tasarimi modelini 1962’de ortaya koyan Gagne,
1965°te ise bes 6grenme ciktisint ve bu ciktilar1 destekleyen dokuz asamali 6gretim durumunu
belirlemistir (Lee, Owens & Benson, 2002; Akt: Menzi, 2012; Yildirim, 2015). Temeli Gagne tarafindan
1955°te Askeri Psikolojisi’nin APA Boliimii’ne atifta bulunularak atilan 6gretim durumlari modeline en
fazla katkiy1 daha sonraki yillarda da yine icerisinde Gagne yer aldig1 bilim insanlar1 yapmustir. Nitekim
daha sonraki yillarda Gagne ve Driscoll, (1988), Gagne, Briggs ve Wager (1992) ile Gagne ve Medsker
(1996) tarafindan yapilan ¢aligmalarda bu 6gretim modeli daha da gelistirilmistir (Driscoll, 2005).

Ogretim tasariminin cevabini aradigi temel soru olan “en iyi nasil 6grenilir?” sorusuna hem
davranisg1 hem de biligsel psikolojinin verecegi bircok cevap vardir. Ogretim durumlar1 modeli, bu
anlamda 6grenmeyle ilgili derin izler birakmig olan bu iki yaklagimin eksikliklerini tamamlayan bilissel
psikolojinin sorunlarint davranis¢i yaklagimla biitiinlestiren ve her iki yaklasimin sentezine dayali bir
model olarak one ¢ikmaktadir (Bas, 2012; Esgi & Arslan, 2015). Gagne’nin, yaklasik yirmi yil1 agkin
zamanda gelistirme ve yenilenme yaptig1 bu 6gretim modeli davranigci kokleriyle, 6grenme tizerine iyi
Ogretmenlerin smiflarinda ne yaptiklariin deneysel kanitlariyla biligsel bilgi-isleme bakis agisini bir
araya getirmektedir (Driscoll, 2005). Nitekim Gagne, 6grenmede igsel siireglerin de etkili oldugunu
belirtmekte ancak &grenmenin gdzlenebilir davramislardan meydana geldigini vurgulamaktadir. Ote
yandan modelde yer alan 6gretim asamalarindan sunulan bilgiyi 6nceki 6grenmelerle iligkilendirme ve
Ogrenilen bilginin transfer edilmesi Gagne’nin modelinin yapilandirmaci 6grenme modeline dogru
kaydiginin bir gostergesi (Mergel, 1998; Akt: Menzi, 2012) olarak goriilebilir. Ancak yapilandirmaci
o0grenme modeli, 6gretim durumlari modelinden oldukg¢a farklidir. Ciinkii yapilandirmact 6grenme
modeli tek bir kuram yerine, egitim ve Ogretimde gecerlilik kazanmis benzer yaklagimlarin bir
koleksiyonunu temsil etmektedir. Yapilandirmaci 6grenme modeli bilgiyi isleme modelinden c¢ok
Bruner, Vygotsky ve Piaget’in fikirleriyle daha uyumlu olan bir 6grenme modelidir (Driscoll, 2005).
Ogretim durumlar1 modeli davranisg1 ve biligsel 6grenme modellerinde oldugu gibi bilgiyi isleme
modeline de uygun bir 6gretim modelidir (Sonmez, 2007). Ciinkii Gagne, bilgiyi isleme modelini kendi
modeline bir temel olarak kabul etmektedir (Driscoll, 2005). Nitekim 1960’11 yillarda davranisci
akiminin temsilcilerinden biri olan Gagne daha sonraki yillarda bilgiyi isleme modelinin dnciilerinden
biri olmustur. Bilgiyi isleme modelinin duyusal kayit, kisa ve uzun siireli zihinsel yapilar1 (bellek
tiirleri); dikkat, secici algi, bilgiyi saklama (tutma), tekrar, gruplama gibi bilissel siiregleri dgretim
durumlar1 modelinin dokuz asamal1 6grenme siiregleriyle benzerlik gostermektedir. Ogretim durumlari
modeli esas itibartyla 6gretim siirecinde hedeflere ulagsmak i¢in 6grenciye yol gdsteren normatif bir
yaklasimdir (Donmus Kaya, 2018). Gagne’nin 6gretim durumlart modeli, tiim disiplinlerin 6gretim
tasariminda kullanilmis genel kabul gormiis bir modeldir. Ogretim durumlari modelinin 6zellikleri sdyle
siralanabilir (Akinoglu, 2008; Karaagagli & Erden, 2008):

> Ogrenme, gdzlenen davranislardan anlasilir ve farkli 6grenme tiirleri vardir.

» Farkli 6grenme firtinleri farkli 6gretme-6grenme stratejilerinin bir arada kullanilmasini
gerektirir, 6grenmede farkli modeller bir arada uygulanabilir.

» Disg ve i¢ faktorlerin etkisiyle olusan 6grenme birbirine dayali asamali ve birikimli bir
stirectir, bir Oriintii i¢inde gergeklesir.

> Ogrenme, 6gretmenin yaptiklarindan ok dgrencilerin kendi yaptiklari ile olur, dgrenci kendi
deneyimleri yoluyla yaparak, yasayarak 6grenir.

» Birikimli bir siire¢ olan 6grenmede zihinsel beceriler basitten karmasiga dogru hiyerarsik bir
yap1 igerisinde olusur. Yeni 6grenme, 6grenilmis bilgi ve beceriler {izerinde insa edilir.

Turkish Studies - Educational Sciences
Volume 14 Issue 5, 2019



Ogretim Durumlart Modeli: Kuramsal Temelleri Baglaminda Kapsamli Bir Derleme... 2773

> Ogrenme siireci sonunda varilacak hedeflerden baslanmasi 6gretimin planlanmasini
saglamaktadir. Boylece oOgrencilerin ilgili konuda nerede ve hangi asamada olduklari
bilindikten sonra ¢gretmen konuya nereden baglayacagini ve hangi 6grenme yasantilarinin
kazandirilmas1 gerektigini daha kolay planlayabilir.

Ogretim durumlar1 modeli temelde dgrenme asamalari, dgrenme kategorileri (esitleri-tiirleri-
hiyerarsisi) ve 6grenme {riinleri (¢iktilar1) olmak {izere ii¢ ana bilesenden olusmaktadir. Tablo 1’de
Ogretim durumlar1 modelinin bilesenlerine yer verilmis ve bu bilesenler asagida detayl bir sekilde
aciklanmigtir.

Tablo 1: Ogretim Durumlar1 Modelinin Bilesenleri

Ogrenme Asamalari Ogrenme Kategorileri Ogrenme Uriinleri
v' Dikkat ¢ekme v lsaret 6grenme v’ Sozel bilgi
v’ Hedeften (amagtan-kazanimdan) v' Uyarici davranig (tepki) v’ Zihinsel
haberdar etme bagin (iligkisini) (entelektiiel-bilissel)
v" Onceki (6nkosul) 6grenmelerin ogrefme beceriler
hatirlatilmasini saglama (gézden v" Uyarici davranim (tepki) v Bilissel stratejiler
gegirme) zaglarlm kuraigk Uyariel- oy
v Uyarici materyalin sunulmasi (igerigi avranim (tep D
sunma / girdi / desenleme) zincirlerini olusturma v Motor  (devinissel)
9 (basit zincirleme) beceriler
/ A\~ 3 .
Ogrenmeye yol gosterme (rehberlik v Sézlii kargiliklaryla
etme)
uyarici-davranim
v’ Istenilen davranisi (performans) ortaya zincirlerini 6grenme
¢ikarma (anlamayi1 izleme) (sozel iliskilendirme)

v" Geri bildirim (déniit) saglama: Ayirt etmeyi 6grenme

v' Davraniglar (performansi, §grenme Kavram 6grenme

iiriinlerini) degerlendirme flke (genelleme) Sgrenme

D N N NN

v Kalicih@ saglama (hatirlama) ve

transferi giiclendirme Problem ¢bzme

A) Ogrenme Asamalari

Gagne, etkili bir derste yer alan 6grenme asamalarini tespit etmis ve bu agsamalarda yer almasi
gereken Ogretim etkinliklerinin neler olmasi gerektigini agiklamistir. Gagne’ne gore Ogretim
etkinliklerinin ardigik sirasi1 bazen degisebilecegi gibi bir 6gretim etkinligini baska bir 6gretim etkinligi
de yerine getirebilir (Senemoglu, 2010). Ogretim durumlari modeline gore 6grenme asamalari ve bu
asamalarin genel 6zelliklerine asagida yer verilmistir:

1. Dikkat ¢ekme: Ogrenme siirecinin baslamasi ve devam etmesi igin gerekli bir &nkosul
ogretim etkinligidir. (Gagne & Driscoll, 1988). Dikkat, zihin giiciiniin belli bir durumun ya da olayin
aciklikla kavranabilmesi i¢in o durum ya da olay iizerinde yogunlagsmasi olarak tanimlanabilir. Bu
asamada ilgi, ihtiyag, biligsel ve duyussal diizeylerine uygun yollarla 6grencilerin dikkati 6gretim veya
konuya ¢ekilmelidir. Ogrencinin dikkatini ¢ekmek igin 6grenci diizeyine uygun olacak sekilde model,
fikra, olgu, ani, olay, hikaye, soru sorma, siir, sarki, resim, sekil, espri, grafik vb. dikkat ¢ekici unsurlara
yer verilebilir (Tasdemir, 2003). Arzulanan 6grenmenin gerceklesmesi 6grencilerin belli bir konuya
dikkat ederek katilmasi ile miimkiin olabilir. Dikkat ettigimiz ya da dikkatimizi ¢eken uyaricilar1 alarak
gerekli tepkilerde bulunuruz. Dikkatimizi ¢eken Ozellikler ise ihtiyaglarimiza uygunluk, dnemlilik,
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giincellik, uyaricinin siddeti, uyaricinin verilis sekli vb. gibi hususlardir. Ogrencinin dikkatini ¢ekme,
sOzIi ya da sbzsiiz tekniklerle olabilir. Ses tonunu degistirme, dnemli bir noktaya tekrar etme ya da
vurgulama, jest ve mimikler, dikkati c¢ekilmek istenen Ogrencinin goézlerine anlamlica bakma, o
Ogrenciye dogru yiiriime, parmaklarini o 6grenciye dogru uzatma, birkag saniye higbir sey sdylemeden
sessizce bekleme vb. etkinlikler dgrencilerin dikkatini konuya g¢ekebilir. Ogretmenin konunun
oneminden bahsetmesi, konuyu 6grenmenin hangi sorunlarin ¢oziimiinde 6grenciye hangi katkilar
saglayacagim belirtilmesi de dikkat cekmenin farkl teknikleri arasinda yer almaktadir (Ozbek, 2011).

Merak, dgrencileri derse motive etmede ve dikkati cekmede dnemli bir unsurdur. Ogrencileriniz
neden bu konuyu bilmek istesin ya da neden dikkate almalidir? sorusunun cevabi bu 6genin karligini
olusturmaktadir. Yaygin dikkat ¢ekme yontemlerinden biri genellikle soru sorularak, merak
uyandirmaktir. Ornegin, enerji iizerine bir dersten “Beygir giicii kelimesinin nasil olusturdugumuzu hig
merak ettiniz mi, kim tahmin etmek ister?”’; mitoloji iizerine bir dersin girisinden ‘“Herhangi biriniz
Yunan Tanrist’nin adiyla anilan iinlii otomobil markasini hatirlayabilir mi?”’; genel bilim ya da fizikteki
bir dersten “Neden bazi bilim insanlari, diger gezegenlere seyahat etmenin uzay yolcularim
genclestirecegini diislinilirler? Merak ve dikkat uyandirmada bir deger teknik ise belli bir ¢eligki ortaya
koymaktir. Ornegin, “Yunan imparatorlugunun en giiclii zamaninda neden ¢oktiigiinii
diisiiniiyorsunuz?” Gergek yasamdaki bir tutarsizlik da merak ve dikkat uyandirir. Ornegin, “Hayvanlar
alemindeki bazi kiiciik siniflamalar neden insanlardan daha uzun yasiyor?” Baslangigta mantiksiz gibi
goriinen bir sey de dikkati geker. Ornegin, “Neden bir sey ileri gittigi zaman baska bir sey geriye gitmek
zorundadir?” (Kili¢, Babacan & Padem, 2014).

2. Hedeften (amactan-kazamimdan) haberdar etme: Amag, yetistirmek istedigimiz
bireylerde bulunmasi uygun goriilen ve egitim yoluyla kazandirilabilir mahiyetteki 6zellikleridir.
Ogrencilere, ders dncesinde ve dersin giris asamasinda, ilgili dersin hangi hedefleri (kazanimlar1)
kazandiracagi, dersin genel ve 6zel amaglarinin neler oldugu, ders bitiminde 6grencilerin kendilerinde
hangi davranis degisikligi yasamalar1 gerektigi acik ve net olarak izah edilmelidir. Ogrencinin
kendinden beklenilenin ne oldugunu bilmesi 6grencinin basarisini olumlu yonde artirmakta 6grenme
siirecine iliskin kaygilari azaltmaktadir. Ogrenci ders dncesinde hedeften haberdar edildiginde 6grenme
ve 0gretim siirecine iliskin kaygilari azalir, siirece kendini hazirlar, harekete gecer, konu disina ¢ikmaz,
konu iizerinde yogunlasir ve 6gretmene olan giiveni artirir (Fidan, 2012).

Ogrencilerinizin ne bilmelerini ve ne yapabilmelerini istiyorsunuz? sorusu bu égenin tam
karsihigidir. Ogrencilerin algilarini bir noktada toplamanin en etkili yolu, dersin sonunda ulasmalari
beklenen davranigsal ciktilardan onlari haberdar etmektir. Bu, dersin ya da {initenin basinda
ogrencilerden yeterli olmalar1 icin ne yapmalar1 beklendiginden ya da Ogrencilerin nasil smav
olacaklarindan bahsedilerek yapilabilir. Ornegin, “Sunulacak gii¢ tanimlarmin dordiinii hatirlaymn (fen
dersi)” Bu ifadeler, dgrenenlerin ders bilgilerini nasil hatirlayacaklar1 ve kullanacaklari konusunda
secici olmalarim1 ve ulagsmalar1 beklenen davramis diizeylerini bilmelerine olanak tanir. Enerji
konusundaki dersin sonunda 6grencilerden giictin dort tanimini da hatirlamalar1 beklenecegi sdylenirse
0 zaman sizin ders boyunca sunulan gii¢c tanimlar1 ya da kategorileri {izerine arastirmalarina, hatirlama
ve zihinde tutma siireglerine agirlik vereceklerini bileceklerdir. Hedeflerden Ogrenenleri haberdar
etmek, 6grencilere zihinsel kancalar saglayarak onlarin dersin dncesinde sahip olduklari diisiincelerini
diizenlemelerine yardim eder. Bu durum, 6grenme siireglerini etkin hale getirir ve 6grencilerin istenen
davranis ¢iktilarin1 kazanmalarina agirlik verir. Hedefleri bildirmenin en iyi yolu, &grencilere ders
sonunda gosterebilmeleri beklenilen 6rnek goérevler sunmaktir. Bu durum, bir 6grenme ¢iktist ile
baglantili hareket fiilini bu davranisin testlerde, sinif tartigmalarinda ve soru-cevap oturumlarinda
degerlendirilecegi bazi bi¢imlere doniistiiriir. Mesela, hayvanlar dleminin siniflariyla ilgili tinitenin
baslangicinda, beklenen ¢iktilarla ilgili drnekler tahtaya yazilabilir (Kilig, Babacan & Padem, 2014).
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3. Onceki (6nkosul) 6grenmelerin hatirlatilmasim saglama (gézden gecirme): Bir 6grenme
konusunun (biriminin) &grenilebilmesi i¢in gerekli olan onceki 6grenmeye Onkosul d6grenme denir
(Gagne & Driscoll, 1988). Bu durumda yeni 6grenilecek bilgilerle ilgili olan daha 6nce 6grenilmis bilgi
ve becerilerin hatirlanmasi ve kullanilmasi 6grencinin 6grenme siirecine daha aktif katilmasini ve
ogrenmeyi siirdiirmesini saglamaktadir (Fidan, 2012). On bilgilere sahip olma ve bu 6n dgrenmelerin
hatirlatilmas1 6grenci ile yeni 6grenilecek konu arasinda bir koprii gorevi gérmektedir (Bloom, 1979).
Bu nedenle 6gretim sirasinda dnkosul 6grenmelerin yani 6grencinin daha 6nce 6grendigi bilgi ve
becerilerinin hatirlamasini saglama anlamli 6grenmenin gerceklesmesi i¢in gereklidir (Gagne, Briggs &
Wager, 1992). Bu durumda daha 6nceki 6grenilmis olan bilgilerden yanlis 6grenme veya eksik 6grenilen
bilgi varsa 6ncelikle bunlarin giderilerek yeni 6grenilecek olan bilginin bu bilgi iizerine insa edilmesi
gerekmektedir. Ogretmen soru sorarak agiklama yaparak tartisarak dgrencilerin dnceki dgrenmelerle
ilgili 5grenme eksikliklerini ve yanlislarini ortaya ¢ikarabilir ve giderebilir (Gokalp, 2014). Ogrencilere
bu ders i¢in bir temel olusturacak ilgi, ihtiyac ve 6n 6grenmeler nelerdir? sorusunun cevabi bu agamanin
gerekliligini ve 6nemini ortaya koymaktadir. Yeni bir konuya gegmeden 6nce, son bir baslangic etkinligi
gereklidir. Ciinkii 6grenme bir boslukta meydana gelmez. Ogrenme ve gretim siirecinde amaca uygun
gerekli 6n bilgiler kazanilmali ve kullanima hazir hale getirilmelidir (Kili¢, Babacan & Padem, 2014).

Ogrencilere 6n bilgilerin hatirlatilmasi yeni 6grenilen bilgiler ile sahip olunan bilgiler arasinda
koprii kurma gorevini de yerine getirmektedir. Ausubel'e (1963; 1968) gore 6grenenin mevcut biligsel
yapisi, yeni sunulan bilgilerin anlamli bir sekilde 6grenilebilmesi ve unutulmamasi igin en 6nemli
faktorlerden biridir. Yeni bir konu sunulmadan 6nce, 6grencilerin zihinsel yapilari yeni icerik i¢in hazir
olmalidir. Yeni bilgiyi anlamli olarak 6grenmede temel kosul, 6n orgiitleyicilere (diizenleyicilere) sahip
olmaktir. Ogrenilecek igerikten dnce sunulan 6n drgiitleyiciler, yeni sunulacak igerigi dnceki bilgilerle
iligkilendirmeye ve biitiinlestirmeye yarayan genis bir iskeleti temsil eder. Ausubel, 6grenmenin kalici
ve anlamli olabilmesi i¢in 6grencinin var olan bildikleriyle Ogretime baslanmasinin gerekligini
savunmaktadir. Ausubel, yeni Ogrenilecek bilgi ile &grencinin kendi bildikleri arasinda koprii
kurulmasinin 6n orgiitleyiciler araciligiyla saglanabilecegini vurgulamis ve on Orgiitleyicileri, yeni
bilgiyle ilgili ama ondan daha soyut, kapsamli ve genelleme diizeyindeki giris nitelikli malzemeler
olarak tanimlamustir.

4. Uyaria materyalin sunulmasi (icerigi sunma / girdi / desenleme): Bu asamada, ilgili
dersin iceriginin diger bir deyisle o giin ilgili dersin amacina ulastiracak materyalin, girdinin ve igerigin
farkli Ogretim yontem ve teknikleri araciligiyla Ogrencilere sunulmasidir. Bir bakima program
gelistirmenin “igerik” dgesine denk gelmektedir. Kilig, Babacan ve Padem (2014), sunulacak icerigin
0zgilin, secici ve ¢esitli olmasi konusuna dikkat cekmekte ve konuyu agagidaki gibi ele almaktadir:

a. Ozgiinlitk: Davrams dgretmek 6zgiindiir. Dersin icerigi dgrencilerin degerlendirilmelerinde,
sonraki yillarda ve sinifin digindaki diinyada kullanilabilecek bir yol olacak sekilde sunulmalidir. Eger
amag, 0grencilere mikroskobun pargalarini siniflandirdiktan sonra tek hiicreli canlilar1 tanimlamalar
icin mikroskop kullanmay1 6gretmekse bu yol 6zgiin olmayacaktir. Dersin baglamim veya ¢ok alakali
goriilmeyen kisimlarini olabildigince farkli hale getirerek 6gretilen davranig daha 6zgiindiir. Bu sekilde
gergeklesen Ogrenme sadece belirli bir durumla iligkilendirilmeyip baska dersler ve ilerleyen
kademelerde, derslerde ve siniflarda da 6grencilerin karsilarina g¢ikabilecek durumlara uyarlanabilir.
Asagidaki ifadeler 6grenci ilgisini konunun farkli yonlerine ¢ekmek i¢in uygun 6rneklerdir.

b. Secicilik: Derse hazirlik asamasinda ve ders boyunca ikinci olarak ele alinmasi gereken en
6nemli nokta igerigin ders i¢in dnemini vurgulamaktir. Derse hazirlik asamasinda 6grencilerinize “Sayfa
50’de altta yer alan alt1 kavrami inceleyin” veya “3. Boliimiin sonunda yer alan tablo ve figiirlere bir
g6z atin” demek; ders isleme siirecindeyse “Bu 6nemli! Buraya dikkatinizi verin, Bu bilgi daha sonra
size lazim olacak™ gibi uyarilarda bulunmak segicilige yardimc1 olabilir.
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C. Cesitlilik: Etkili 6gretmenlerin baslica davranilandan biri 6gretimsel gesitliliktir. Dersin
basinda 6grencilerin dikkatini toplamak 6nemlidir, fakat 6grencilerin dikkatlerini stirdiirmeleri de ayrica
onemlidir. Ogretim tarzindaki gesitlilik (gorsel, dokunsal, sozel) ve dgretim etkinlikleri (grupla gretim,
soru-cevap, kiiciik grup tartismasi vb.) dgrencilerin ilgi ve dikkatleri canl tutar. Ogrencileri 6grenme
stirecinde aktif ve dikkatli tutmanin yam sira ¢esitlilik saglamak bilingli ve akilda kalic1 bir 6grenme
tertibesini saglar. Kisaca ¢esitlilik Yesilyurt’a (2019a; 2019b; 2013) gore dersleri 6grencilerin zeka, ilgi,
ihtiyag, 6grenme stili, 6grenim kademesi ile dersin hedefleri, icerik ve 6grenme modeli vb. bir¢ok
degiskeni de dikkate alarak derslerin farkl1 6gretim yontem ve teknikleriyle islenmesinden gegmektedir.

5. Ogrenmeye yol gosterme (rehberlik etme): Bu basamak temelde bir 6gretim asamasi
olmay1p tiim asamalarda gegerli olan dnemli bir unsurdur. Ogretmenin rehberligi veya dgrenciye yol
gostericiligi, esasinda diger Ogretim asamalarin1 da ilgilendirmektedir. Rehberlik, Ogrencilerin
ogrencilere Snlk sorusunun cevabini bulmalarinda yol géstermek olarak ele alinmaktadir. Bu agama bir
Ogretmenin mesleki anlamda ¢agdas 6grenme ve Ogretme modellerinde yer alan ve ayni zamanda
giiniimiiz 6gretmen nitelikleri arasinda da olan “rehberlik” roliiyle esdegerdir. Dogru kaynaklara ulagsma,
neyi nereden ¢alisma, 6grenme sirasinda nelere dikkat etme, uzun siireli bellege anlamli kodlama yapma
vb. rehberlik asamasinin temel gorevleri arasinda yer almaktadir. Gagne’ne (1985) gbre bu asama,
Ogrencinin yeni bilgiyi uzun siireli bellege anlamli bir sekilde kodlamas i¢in oldukca 6nemlidir. Gagne,
Briggs ve Wager’a (1992) gore 6grenmeye rehberlik etmede su yollara bagvurulabilir:

» Gerektiginde 0gretim destegi saglamak.

» Vaka caligmasi, analog ve metaforlardan yararlanmak.

» Durumla ilgili 6rnek olan ve olamayan 6rnekleri kullanmak.

» Kavram haritalari, rol oynama gibi ¢esitli yontemler kullanmak.

6. Istenilen davramsi (performans) ortaya cikarma (anlamay izleme): Her ders bilissel,
duyussal ve psiko-motor alanlarin ya birinde ya da birkaginda yer alan kazanimlar1 (amaglari-hedefleri)
Ogrencilere kazandirmak amaciyla islenmektedir. Bu durumda bir dersin nihai olarak sonucunda,
ogrenciden bu alanlarin bir veya birka¢ basamaginda yer alan istenilen davraniglar1 kazanmasi ve istedik
davranis degisikligine ugrayarak dersi tamamlamalar1 beklenmektedir. Bu durumda bir 6grencinin
davraniglarinda istendik yonde degisiklik olmasi veya bunun gergeklesmesinden bir 6gretmenin emin
olmasi bu basamagin temel 6zelligini yansitmaktadir. Gagne’ne (1985) gore Ggretimin bu asamasi
Ogrencinin yeni bilgi veya beceriyi ne oranda ve hangi dogrulukta 6grendiginin belirlenebilmesi i¢in
Ogrenci tarafindan gosterilmesini igermektedir. Kilig, Babacan ve Padem (2014), bu asamanin diger
genel karakteristik 6zelligini sdyle izah etmektedir. “Ogrencilerin tamamlayacag1 gekici ve dgrenmeye
deger etkinlik ve gorevler nelerdir?”” sorusu bu agsamada sorulmasi ve cevaplanmasi gereken bir sorudur.
Ogrencide istenilen davranisin ortaya cikarilmasi veya dgrenmenin olusmasindan emin olmak igin su
oneriler dikkate alinabilir:

Derse gelmeden once ¢ok sayida sdzel soru hazirlaym.

Ogrencilere ana noktalar ve dgretilen boliimler ile ilgili 6zetleyici sorular sorun.

Goniillii 6grencilerin yaninda el kaldirmayan dgrencilere de s6z hakki verin.

Ogrencilerden ilke ya da yontemi kendi ciimleleriyle aciklamasini isteyin.

Ogrencilerin arasinda dolasirken herkesin kendi cevabini yazmasini saglaym.

Ogrencilerin kendi cevabim yanindaki arkadas: ile karsilastirmasim isteyin.

Bir sunumun / tartismanin sonunda ana fikri tahtaya yazin, konuyu birlikte 6zetlemek {izere
smifi ikiye ayirin.

VVVYVVY

7. Geri bildirim (doniit) saglama: Ogretme ve Ofrenme siirecinde Ogrencilerin ortaya
koydugu davraniglarin hemen ardindan 6grenilen davranisin dogruluk ya da yanliglik derecesi hakkinda
bilgi vererek 6grencinin neleri 6grendigi ve 6grenmesi gerektigini bildirmektedir (Bloom, 1979). Doniit
saglama dgrencinin neyi, ne kadar 6grendigi ve 6gretmenin de dgretimsel faaliyetlerinin ne derece etkili
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oldugunu gormesi acisindan Onemlidir (Kaya, 2015). “Bu derste degerlendirici geri bildirimin
saglanmasi i¢in kullanacaginiz 6gretim uygulamalar1 nelerdir?” sorusu bu 6genin temel sorusudur. Geri
bildirim basamagi, istenilen davranigin ortaya c¢ikarilma basamagiyla yakindan ilgilidir ve genellikle o
etkinligi takip eder. Bilindigi iizere istenen davranigin ortaya ¢ikarilmasi ogrencilerin dogru cevabi
Ogrencileri 6grenmeye iten degerlendirmenin yapilmadig: hatirlama, 6zetleme, yeniden yorumlama
veya problem ¢ézme girisimleridir. Geri bildirim tiim sinifa ya da farkli seviyelerde olan alt gruplara
dogrudan yapilmadir. Ornegin; dgrencilere kendi fikirleri iizerine diisiinme siiresi verdikten sonra
Ogretmen dogru cevabi siifa verebilir, sonucun nereden geldigini yiiksek sesle okuyabilir. Fakat
bireysel olarak geri bildirimde bulunmak daha 6nemlidir. Burada 6grenciye verilen yanit, 6grencinin
yetenegi, tarih, dil ve kiiltiir bilgisi ve eger gerekli ise 0Ozel ihtiyaglar1 dikkate alinarak
farklilagtiriimalidir. “Iyi deneme.”, “Bu sefer istedigim cevap icin yeterli degil.”, ve “Biraz daha diisiin.”
gibi cevaplar 6grenciyi odaklandig1 yanlis cevaptan, ceza almaksizin daha iiretken ve 6grenciye bireysel
geri bildirim vermeyi miimkiin kilacak bir cevaba yoneltecektir. Ote yandan ogrencilerin yanls
cevaplarint gézden gegirmeleri i¢in basit bir bas sallama veya giiliimseme hareketi ile birlikte sinifta
dolasilabilir (Kili¢, Babacan & Padem, 2014). Etkili bir geri bildirim dort temel 6zellige sahip olmalidir.
Bunlar (Celik, 2014):

a. Somutluk: Belirgin, agik ve net olmalidir.

b. Amindalik: Ogrenenin tepkisinin hemen ardindan verilmelidir.

C. Amachlik: Ogrenenin kendini diizeltebilmesi icin gereken bilgiyi icermelidir. Amac,
Ogrenenin yarar saglamasi ve gelisimidir.

d. Olumluluk: Geri bildirim 6grenen i¢in olumsuz 6zellikler tagidig1 zamanlarda da olumlu bir
yaklasimla verilmelidir. Bu yaklasim olumlu bir ses tonu ve iislup kullanilarak yapilabilir.

8. Davramslar (performansi-6grenme iiriinlerini) degerlendirme: Hedeflenen 6grenmenin
gercgeklesip gerceklesmediginin, bir anlamda 6grenme tirliniiniin degerlendirilmesidir. Bu baglamda her
bir 6grencinin istendik davranisi ne derecede kazandiginin 6gretme durumunun sonunda ortaya
konulmas1 gerekmektedir (Kaya, 2015). Bu 6gretim basamagi, 6grencinin dersin hedeflerinde agiklanan
istenen davranigi kazanma derecesinin degerlendirilmesini belirtir. Daha 6nce belirtildigi gibi, istenen
davranisin ortaya ¢ikisi aniden ya da ertelenmis (sézIii soru ya da ders kitabi etkinligi) veya
degerlendirilen ya da degerlendirilmeyen (sinif¢a ya da bireysel) bir siire¢ olabilir. Bu 6gretim basamagi
icin, Oncelikle degerlendirilen etkinligi tamimlamamiz gerekir. Degerlendirme uygulamalari;
puanlanmis miilakatlar, kompozisyon sorulari, puanlanmig ev &devleri, simif i¢i performanslart ve
dgrenci galisma yapraklarmi icerebilir. Ogretim amaci dgrencilerin anlamli §grenmenin bilesenleri olan
bulus, kesfetme ve risk alma siireclerini kisitlamadan katilmaya tesvik oldugunda, bu formal (yasal,
remi) degerlendirme islemlerinin 6grenme siirecinin baslarinda uygulanmasi 6grenmeyi zedeleyebilir.
Fakat bu basamak 6grencilerin dersin bitiminde veya devam eden ilgili derslerde istenen bilgi, anlayis
veya davranigi sergileyebilecekleri diizeyin degerlendirilmesinde etkili olabilir. Burada, bu etkinligi
tamamlayici degerlendirme yontemleri olarak ev, laboratuvar veya arastirma 6devleri, sunumlar, tiriin
dosyalari, test veya kisa sinavlar, bireysel veya sinif i¢i uygulamalar, sdzlii veya kompozisyon sorulari,
performans degerlendirme kullanilabilir (Kilig, Babacan & Padem, 2014):

9. Kahcihigr saglama (hatirlama) ve transferi giiclendirme: Bu asama, ¢esitli durum ve
orneklerle ek alistirmalar, uygulamalar yapmay1 gerektirir. Ogrenilen bilgilerin geri getirilmesi ve yeni
durumlarda kullanilmasinda aralikli g6zden gecirme etkili olmaktadir. Bu baglamda bilgiyi hatirlamak
ve yeni durumlarda kullanmak i¢in aralikli gozden gegirmede uygun araliklar belirlemek dnemlidir.
Ogrenme gerceklestikten hemen sonra 6grenciye dgrenmeyi gii¢lendirici nitelikte alistirma ve ddevler
verilmelidir. Bu alistirma ve 6devlerin baslangi¢ 6grenmesini izleyen ayni giin ve hafta icerisinde
yapilmasi daha fazla yararhidir. Ciinkii aralikli yapilan gézden gecirme 6grenilen bilginin kaliciligini,
hatirlanmasin1 ve transferini giliglendirmektedir. Ancak aralikli gdzden gegirme ve aligtirmalarin,
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orneklerin, ¢oziilecek problemlerin yeni olmasina dikkate edilmelidir (Senemoglu, 2010; Kaya, 2015).
Ogrenilen bilgilerin transfer edilebilmesinde en iyi yol, dgrencinin égrendiklerini kullanabilecegi,
Ogrenme sirasinda etkilesimde bulunduklarindan farkli, yeni ve cesitli 6rnekler ve durumlarla karsi
karsiya gelmesidir (Gagne, Briggs & Wager, 1992).

Ogretim durumlart modelinde yer alan ve yukarida dile getirilen bu 8gretim etkinliklerinin sirasi
degisebilir. Bu baglamda bazi durumlarda 6gretim etkinliklerinin ardisik siras1 degisebilecegi gibi bazi
durumlarda bir 6gretim etkinligi baska bir 6gretim etkinliginin islevini de yerine getirebilir. Ogretim
durumlar1 modelinin uygulanabilmesi insan zihninde meydana gelen siireclerin iyi bilinmesine baglidir.
Gagne’ne gore dgretme siirecinde yer almasi1 gerekli (digsal) muhtemel olaylar ile insanin iginde olusan
(icsel) 6grenme siiregleri arasinda bir iliski bulunmaktadir. Tablo 2’de etkili bir derste yer alan 6grenme
asamalar1 ve bu 0grenme siireclerini saglayacak 6grenme etkinliklerinin neler olmasi gerektigi asamali
olarak a¢iklamigtir. Buna gore ig¢sel 6grenme siirecleri ve bu siiregleri destekleyen digsal 6gretim

etkinlikleri asagidaki tabloda sunulmustur (Senemoglu, 2010).

Tablo 2: Ogretim Durumlar1 Modeline Gore Etkinlik ve Siirec Asamalari

Ogretim . . .
Etkinlikleri Ogrenme Siiregleri )
i Amag Ozellikler
(Dissal ola lasgle(ltﬁrler)
olaylar/faktorler) y
Dikkati saglama Ogreneni tetikte Ogrencinin Ses degisimleri, 6grenciye
(dikkat ¢gekme) bulundurma. uyaricilart ismiyle seslenme, 151k durumu.
Sinir titresimlerinin algjllamasml Oykii ve fikra anlatma. harita
saglamak.

akimlarinin alinmasi

sunma,

Hedeften haberdar
etme

Beklentiyi karsilama.

Y onetici-kontrol

mekanizmasin harekete

gegirilmesi, beklenti.

Ogrenciye 6grenme
amacini bildirmek.

Ogrenciye neyi dgrenecegini,
ogrendikleri bilgileri nerede ve
nasil kullanacagini sdyleme.

Onceki (6n kosul)
o0grenmelerin
hatirlatilmasi
(gbzden gecirme)

Kisa siireli bellege
getirme.

Onceki bilgileri uzun
stireli bellekten geri
getirme.

Onkosul
ogrenmeleri
kullanima hazir
hale getirmek.

Yeni bilgileri 6gretmenden 6nce
onceden Ogrenilenleri isleyen
(kisa siireli) bellege geri getirerek
hatirlatma.

Uyarict materyalin ~ Secici algilamay1 Yeni bilgi Ogrenilecek hedef-davraniglarla
sunulmasi (igerigi kolaylagtirma. dgrenmesini ilgili uyaricilar kullanma (isitsel
sunma / girdi / .. . . saglamak. gorsel, sembol, nesne,,model,
Secici algt i¢in dnemli . :
desenleme) e . gosteri, benzetim ortam ve
noktalarin goériilmesi. N N .
araglar, ¢izgi film, 6rnek insan
modelleri, 6gretim konusuna
uygun hareketli filmler vb.)
Ogrenmeye yol Bilgiyi kodlama. Ogrencinin bilgiyi ~ Ogrenilen bilgileri uzun siireli
gbsterme Bildive anlam verme kodlamasina bellege anlamlandirarak aktarma.
(rehberlik) gty yardim etmek ve

ve kodlama siirecinin
caligtirilmasi.

uzun siireli bellege
aktarmasini
saglamak.

Ipuglart vererek gegici yardim
saglayarak cevabi 6grencinin
kendisi tarafindan bulmasini
saglama.
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Istenilen davrams:
(performans) ortaya
¢tkarma

Tepkide bulunma.

Davranig
olusturucularin
harekete gegirilmesi,
tepkide bulunma.

Ogrenmenin
olusmasindan emin
olmak.

Ogrenme konusuyla ilgili
davranigi (kazanimi) ortaya
¢ikarma.

Geri bildirim Geri besleme. Ogrenciye Ogrenmeyle ilgili olan
(doniit) . . ogrenmesi hakkinda davranislarin hemen ardindan
Pekistirmeyi bilai oo .
. ilgi vermek. ilgili davranigin dogru veya
olusturma, tepkiyi lishoina iliskin 83 .
iclendirme yanlishigina iliskin dgrenciyi
gue bilgilendirme.
Dogru davranislari pekistirme
(cok giizel, aferin). Yanlis bilgi
veya cevaplart diizeltmek igin
yeni uyaricilar (ipuglari) verme.
Davranislari Kazammlarin diizeyini ~ Ogrencinin giiven Ogrenme dge, konu veya
(performansi, ve derecesini belirleme.  kazanmasim davramslarla ilgili beceri, bilgi ve
O6grenme {irlinlerini) - . saglamak. tutumlart yoklama.
- . Doniit mekanizmasini
degerlendirme

harekete gecirme ve
pekistirmeyi miimkiin
kilma.

Kaliciligt saglama
ve transferi
giiclendirme

Hatirlama ve transferi
saglama.

Geri getirme
mekanizmasi i¢in
ipuclart ve stratejiler
saglama ve harekete
gecirme.

Ek aligtirma ve
uygulamalarla
kalicilig1 saglamak.

Yeni 6grenilen bilgileri
giiclendiren 6rneklendirme,
alistirma, proje ve ddevler verme.

Bu etkinlikleri 6grenme ve
Ogretim siirecini izleyen ayni giin
ve hafta icerisinde yaptirma.

Kaynak: Akpinar (2012), Senemoglu (2010), Karaagaclh ve Erden (2008)’den uyarlanmustir.

Gagne’ne gore 0grenme, ardisik olan bir¢ok siirecin sonucunda olugmaktadir. Ancak bazi
siiregler ayni anda veya es zamanli olarak gergeklestiginden bu siireglerin sirasi zamanla degisebilir ki
bu siireglere 6grenmenin igsel siiregleri denir. Bu modele gore 6grenme, igsel siiregler ve dissal olaylarin
birlikteligiyle meydana gelmektedir. Ogrenmenin icsel siirecleri, cevrede yer alan uyaricilar1 kapsayan
digsal olaylar tarafindan etkilenmektedir. Hedeflere yonelik 6grenmeyi desteklemek {iizere dissal
etkinliklerin planlanmast, siirdiiriilmesi ve degerlendirilmesine de dgretim denir. Ogretmen bir 6gretim
yoneticisidir ve bu baglamda gorevi ise hedefler dogrultusunda ve 6grenme siireglerine uygun olarak
dissal olaylar1 segcme, organize etme, diizenleme ve denetlemedir. Bu noktada i¢sel olarak giidiilenmis,
kendi Ogrenmesini yine kendi ydnlendirebilen Ogrenciler igin her zaman digsal etkiye gerek
kalmayabilir. Ancak egitim siirecinde, neredeyse tiim dgrencilerin kapasitelerini tam kullanabilmeleri
icin digsal etkinliklerle desteklenmesi 6nemlidir. Bu nedenle, bir dersi planlamada dikkate alinmas1 ve
oncelik verilmesi gereken en Onemli nokta, igsel dgrenme siirecinin her birini en {ist diizeyde
destekleyecek digsal 6gretim etkinliklerini diizenlemek ve bu etkinlere yer vermektir (Akpinar, 2012;
Senemoglu, 2010).
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B) Ogrenme Kategorileri (Cesitleri-Tiirleri-Hiyerarsisi)

Gagne’ne gore 6grenme birbiriyle iliskili sekiz kategoriden olusan bir siirectir. Ogrenme
kategorilerinin en basit 6grenme ¢esidinden en karmagik 6grenme c¢esidine gore siralamasi ve ozellikleri
sOyledir (Kaya, 2015; Yesilyaprak & Ugar, 2012):

1. Isaret 6grenme: Ogrenmenin en alt basamagidir. Birey, uyaricilara tepki gelistirmeyi
Ogrenir. Klasik kosullanma diizeyinde bir 6grenmedir. Cocugun sesin, 151811, rengin farkina varmasinda
oldugu gibi.

2. Uyarict davrams (tepki) bagim (iliskisini) 6grenme: Kisi bu basamakta uyariciyla
davranim arasindaki bagi 6grenir. Operant (edimsel) kosullanma tiiriinde bir 6grenmedir. Kirmizi 151k
yaninca durmada oldugu gibi.

3. Uyarict davranim (tepki) baglarnm kurarak uyarici-davranim (tepki) zincirlerini
olusturma (basit zincirleme): Bu basamakta kisi zincirleme davranimlar olusturur. Uyarict davranim
arasindaki iligkiyi, belli bir sira icinde 6grenme. Arabayi ¢alistirma ve siirmede oldugu gibi.

4. Sozlii karsiliklariyla uyarici-davranim zincirlerini 6grenme (sozel iliskilendirme): Bu
ogrenme, kelimelerle anlamlar arasinda bag kurmaya isaret eder, sembolleri 6grenme ile ilgilidir.
Sézciiklerin anlamlarim dgrenme ve iki sozciik arasinda iliski kurmada oldugu gibi. Ornegin:
Kelimelerin (kelime gruplarinin) anlamlarini1 6grenmek, siir ezberlemek.

5. Ayirt etmeyi 6grenme: Ogrenen bu basamakta iliskileri, nesneleri, hayvanlari, olgulari
birbirinden ayirt eder, uyaricilar arasindaki farklar1 6grenir. Farkli uyarictya farkli davranmadir. Anneyi
babadan, kediyi kopekten, masay1 sandalyeden ayirt etmede oldugu gibi.

6. Kavram 6grenme: Bu basamakta 6grenen; kavramlarin ne anlama geldigini 6grenir, benzer
ozelliklerden bir grup olusturur. Belli dlgiitlere gore obje, olay ve nesneleri gruplayabilmedir. Pekistirec,
okul, devlet, 6gretim, egitim gibi kavramlarin anlamlarini bilme gibi.

7. Ilke (genelleme) 6grenme: Kavramlar arasindaki iliskileri, neden-sonug, oncelik-sonralik
baglarin1 6grenen bu basamakta 6grenir. Yol gosterici ve problem ¢dzmeye yarayan bilgiler edinmedir.
Kanun, kuram, ilke, say1lt1, genellemelerin nerede ve nasil kullanilacagini bilmede oldugu gibi. Ornegin:
Uggenin alanmin yiikseklikle taban uzunlugunun garpiminin yarist oldugunu égrenmek.

8. Problem ¢o6zme: En iist diizeyde 6grenmedir. Kisi bu basamakta ilgili kanun, ilke, kural,
genellemeleri kullanarak bir problemi ¢ézmeyi 6grenir. ilkeleri kullanarak degisik durumlarda problem
¢dzme becerisine isaret eder. Ornegin: Ogrenilen ilkeleri bir problemin ¢dziimiinde kullanma. Fizik,
matematik, kimya, biyoloji, sosyoloji, felsefe vb. alanlarda verilen problemleri ¢6zmede oldugu gibi.

Ogrenme tiirlerinin ilk besi davranisg1 modele dayali olup birincisi klasik kosullanma digerleri
ise edimsel kosullanmayla aciklanabilir. Gagne; 6zellikle son dort 6grenme tiirii iizerine odaklanmis
olup kavram 6grenmenin ayirt edebilmeyi, ilke 6grenmenin ilkeyle ilgili kavramlar bilmeyi, problem
¢dzmenin ise sorunla ilgili ilke ve kavramlari bilmeyi gerekli kildigin1 vurgular. Bu nedenle ona gore
Ogrenme, birikimler sonucu gerceklesmektedir (Giindiiz, 2010).

C) Ogrenme Uriinleri (Ciktilar)

Gagne, Briggs ve Wager (1992) tarafindan yapilan siniflandirmaya gore 6gretim durumlari
modeline gore 6grenme Uriinleri bes tiir de ele alinmaktadir (Driscoll, 2005). Bu siniflamada yer alan
Ogrenme iiriinleri ve 6zellikleri s0yle agiklanabilir (Akgay, 2011; Donmus Kaya, 2018; Driscoll, 2005;
Gokalp, 2014; Olkun & Toluk Ugar, 2014):

a. Sozel bilgi: ifade etmeye veya aciklamaya doniik bilgidir. Olgular, kavramlar, ilkeler gibi
onceden Ogrenilmis konulardir. Biligsel alandaki bilgi basamagiin karsiligi olan bu basamaktaki
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bilgiler kendimizi ifade etmemizi saglayan ve giinliik yagsamda kullanilan pratik bilgileri kapsamaktadir.
Ogretim siirecinde daha ¢ok “ne?” sorusunun cevabr ile ilgili olup olgusal bilgilerle alakalidir. “Stresin
ana belirtilerini listeleme, gelisim ilkelerini sdyleme” hedefleri 6rnek gdsterilebilir.

b. Zihinsel (entelektiiel-biligsel) beceriler: Sozel bilgi “sunu” bilme iken zihinsel beceriler
“nasil”1 bilme ile ilgilidir. Diger bir deyisle iist diizey 6grenme olarak nitelendirilebilecek zihinsel
beceriler daha ¢ok “nasil” sorusunun cevabinin Karsiligini olusturmaktadir. Kazanilan bilgilerin
birlestirilmesi bagka bigime doniistiiriilmesi ve birbiriyle iligskilendirilmesini kapsamaktadir. Bu model
okullarda 6grenilen en 6nemli davranisin entelektiiel beceriler oldugunu ileri siirmektedir. Entelektiiel
beceriler kendi icerisinde bes alt gruba ayrilmaktadir.

1. Ayuwrt etme: Nesneleri bicimleri ya da sekilleri ayirma seklinde tanimlanabilir. Ornek hedefler
(kazanimlar) olarak “iki fabrikasyon kumas arasindaki farki sdyleme, objeleri biiyiikten
kiiclige dogru siralama” verilebilir.

2. Somut kavramlar: Somut nesneler olgular ya da bigimlerin siiflarini belirleyebilme olarak
tanimlanmaktadir. “Bir alet kutusuna tiim aletleri diizenli yerlestirme, nesneleri belli
olgiitlere gore siniflama” hedefleri 6rnek gosterilebilir.

3. Tammlanmis kavramlar: Olgular ya da fikirlerin tanimlarini yeni 6rnekler ile siniflandirma
seklinde tanimlanmaktadir. Hedeflere ise “verilen 6rnekleri, olgiite gore siniflama, 6grenme
tiriinlerine uygun ornekler verme” 6rnek verilebilir.

4. Kurallar: Bir problem simifint ¢6zmek igin tek bir iliskiyi uygulamak olarak tanimlanabilir.
“Bir simifin yas ortalamasini hesaplamak, formiile gore zeka bdoliimiinii hesaplamak”
seklinde hedef 6rnekler sunulabilir.

5. Coklu (iist diizey) kurallar (ilkeler): “Karmasik bir problemin ¢éziimii i¢in kurallarin yeni
bir kombinasyonunu yapma” olarak tanimlanmaktadir. Hedef 6rnekler olarak “bir orgiitteki
temel bir degisimi basarmak icin plan olusturma, bir ders plan1 gelistirme” gosterilebilir.

c. Biligsel stratejiler: Gagne’nin tanimladigi beceriler arasinda “biligsel stratejiler” belki de
anlasilmasi en giic olanidir. Biligsel stratejiler, bireyin kendi 6grenme haritasinin farkinda olmasi ile
iligkilidir. Biligsel stratejiler; bireyin dikkatine, diistinmesine, Ogrenmesine ve Ogrendiklerini
hatirlamasina rehberlik eder. Kendini izleme ve rehberlik etme becerisi daha ¢ok zihinsel becerileri etkili
bir sekilde kazanmaya ve kullanmaya yardim eder. Ogrencinin dgrenmesine, dikkatine, hatirlamasina
ve diisiinmesine rehberlik yapar. “Ogrenmeye yardim icin diisiinme, hissetme ve eylem gibi kisisel
yollar1 ise kosma” olarak tanimlanmaktadir. Ogrencinin kodlama, dikkat etme, geriye getirme, problem
¢Oozme ve transfer igin gesitli stratejileri 6grenmesi, bagimsiz 6grenciler ve bagimsiz disiiniirler
yetistirmek agisindan dnemlidir. Sentez basamagindaki bilgilerdir. “Miisteriye sunulan gorsel uyaranlar
biitiinlestirme, giines enerjisinden yararlanmak i¢in yeni yollar dnerme” hedefleri 6rnek verilebilir.

d. Tutumlar: Tutumlar bireyin herhangi bir seye karsi olumlu ya da olumsuz davranislarini
etkileyen i¢sel siirectir. Anlama ve duygularin i¢sel durumlarina dayanan kisisel eylemleri segme sekilde
tanimlanabilir. Duyussal davranig 6zelligi tasiyan bu basamakta birey sevme, dnemseme, kabul etme,
yardim etme, deger verme, sorumluluklar1 yerine getirme, hoslanma vb. davraniglari igermektedir.
“Kitapgidaki c¢esitli tiirdeki romanlar arasindan savag romani segme, tiyatroya gitmekten hoslanma”
hedefleri 6rnek gosterilebilir.

e. Motor (devinissel) beceriler: Zihin-kas koordinasyonunu gerektiren Ogrenmelerdir.
Kaslarin kullanimimi gerektiren etkinlikleri yerine getirme olarak tanimlanabilir. Genetik 6zelliklerden
ziyade Ogrenilmis fiziksel aktiviteler (performans) anlamindadir. Bir isin yapilmasi sirasinda bilingli
zihinsel etkinligin yonlendirilmesiyle olusan koordineli fiziksel hareketlerdir. “Miizik aleti ¢alma,
bisiklet kullanma, giizel yaz1 yazma” hedefleri 6rnek gosterilebilir.

Gagne’nin ¢agdasi olan Benjamin Bloom insanlarin 6grenme kapasitelerini biligsel, duyussal ve
psiko-motor olarak ii¢ ana alandan olustugunu belirtmistir. Bu siniflama giiniimiize kadar Krathwohl,
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Bloom, Masia, Simpson, Reigeluth'a katkilariyla revize edilmis ve bu siniflama gliniimiize kadar kabul
edilebilirligini devam ettirmistir (Yesilyurt, 2012). Ogretim durumlart modeli bu ii¢ alan1 da kapsayan,
biitiinlestirilmis bir taksonomi sunan tek 6gretim modeli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim s6zel
bilgi, zihinsel (entelektiiel-biligsel) beceriler ve biligsel stratejiler biligsel alani; tutumlar duyusgsal alani;
motor beceriler ise piso-motor alan1 temsil etmekte veya bu alanlarda yer alan davranislari (kazanimlari,
hedefleri vb.) icermektedir.

Ogrenme Uriinlerinin Kazamimim Etkileyen Kosullar

Gagne; bilgiyi isleme modelini, kendi modeline bir temel olarak kabul ettigi i¢in 6grenme
kosullar1 hem igsel olaylar1 (6nceden kodlanmis bilgi gibi) hem de dis olaylart (kodlamay:
kolaylastirmak icin detaylandirma yéntemleri) igermektedir. Ogretim durumlari modeline gore
smiflandirilan 6grenme triinlerinin hangi kosullar altinda olusacagi Gagne (1985), Gagne ve Medsker
(1996), Gagne ve Driscoll (1988) tarafindan ele alinmistir. Ogrenme ciktilarini etkileyebilen dis
kosullara Tablo 3’te yer verilmistir (Driscoll, 2005).

Tablo 3: Ogrenme Ciktilarini Kritik Etkileyen Dis Kosullar

Ogrenme Ciktilar1  Elestirel Ogrenme Kosullar:1 (D1s Kosullar)

Sozel Bilgi Istiflenmesi i¢in bilgiyi verin.
Etkili hatirlama ve bilgi genellemesi i¢in ipuglar verin.
Bilginin etkili kodlanmasi igin, anlamli bir igerik (baglam) saglayin.

Baski1 ya da konugma degisimleri ile ayirt edici 6zelliklere dikkati ¢ekin.

Zihinsel Beceriler  Ayirt edici 6zelliklere dikkati ¢ekin.
Isleyen bellegin smirlar iginde kali.
Transferi desteklemek i¢in g¢esitli i¢erikler kullanin.
Uygulama ve aralikli gézden gecirme igin firsatlar diizenleyin.
Daha dnce 6grenilmis bilesen becerileri hatirlamaya tesvik edin.

Bilesen becerilerin siralanmasi ya da kombinasyonu i¢in sdzel ipuglari verin.

Biligsel stratejiler Stratejiyi tanimlayin ya da gosterin.
Stratejiyi kullanan uygulamasi i¢in ¢esitli durumlar saglayn.

Cikt1 ya da stratejinin 6zgiin ya da yaraticilig1 gibi bilgilendirici doniit verin.

Tutumlar Istenen tutumla ilgili bir basar1 beklentisi olusturun.
Iletisim ya da kisisel eylem tercihi gdsterisini diizenleyin.
Begenilen bir insan modeli ile 6grencinin kimligini olusturmasini saglayin.

Bagarili performanslar igin geri bildirim verin ya da doniit gézlemine izin verin.

Motor beceriler Tekrarlanan uygulamalar diizenleyin.
Zihinsel uygulama kullanimini tegvik edin.
Performansin dogruluguna iligkin aninda doniit verin.

Yiiriitme alt programina ipucu vermesi i¢in sdzel ya da diger rehberlikleri sunun.
Kaynak: Gagne ve Driscoll (1988)’den uyarlayan Driscoll, 2005.
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Sonug¢

Ogretim ve 6grenme modelleri, egitim sistemlerine yon veren temel belitleyicilerden biridir.
Geleneksel 6grenme, davranisg1 6grenme, biligsel 6grenme, bilgiyi isleme, probleme dayali 6grenme,
proje tabanli 6grenme, tam 6grenme, programli 6gretim, modiiler 6gretim, goklu zekaya dayali 6grenme,
okulda 6grenme modelleri tarihsel siire¢ igerisinde egitim sitemlerini en fazla etkileyen 6gretim ve
ogrenme modelleri arasinda yer almaktadir. Ogretim modelleri igerinde yer alan “6gretim durumlari
modeli” de egitim sistemlerini etkilemis olup bir takim tartismalara ragmen giinimiizde dahi hala en
cok kullanilan 6gretim modellerinden biri olmustur. Gagne tarafindan gelistirilen 6gretim durumlar
modeli davranisei, bilissel ve bilgiyi isleme modellerinden etkilenmis ve bu modellerin en genel
ozelliklerini bir bakima sentezlemistir. Bu bakimdan 6zgiin olan ve ayni zamanda 6gretim siirecinin
genel ilkelerine uygun olan 6gretim durumlari modeli 6te yandan bir dersin giris, gelisme ve sonug
béliimlerinin genel hatlarim da ortaya koymustur. Ozellikle iilkemizde adi bilinmese dahi bu model,
ders planlarinin yapilmasinda, derslerin islenme basamaklarinin belirlenmesinde ve takip edilmesinde
Ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan 6gretim modellerinden birisi olmustur. Durum boyle iken
alanyazinda 6gretim durumlar1 modeline yeteri kadar yer verilmedigi, yer veren kaynaklarda modelin
teorik temellerinin (6zelliklerinin, uygulama seklinin vb.) ylizeysel olarak ele alindig1 goriilmektedir.
Ogretim durumlari modeli temelde &grenme asamalari, dgrenme kategorileri (cesitleri-tiirleri-
hiyerarsisi) ve 6grenme iiriinleri (¢iktilar1) olmak {izere ii¢ ana bilesenden olugmaktadir. Bu ¢aligma
kapsaminda ulagilan kaynaklarda 6gretim durumlar1 modeliyle ilgili olan bilgiler derlenmis, bir araya
getirilmis, teorik (kuramsal) temelleri ve temel bilesenleri (6grenme asamalari, 6grenme kategorileri ve
O0grenme Uriinleri) bir bitlinliik icerisinde agik¢a ve detayli bir sekilde “6gretim durumlart modeli
Ogretmen el kitab1” niteliginde agiklanmigtir. Bu bakimdan ¢aligmanin hem alanyazina hem de 6gretim-
Ogrenme siirecinin temel dgesi olan 6gretmenlere uygulamada katki saglayacagi umulmaktadir.
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