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OZET

4. SINIF INGILiZCE DERSLERINDE UYGULANAN FARKLILASTIRILMIS
OGRETIMIN CESITLi DEGISKENLER UZERINDEKIi ETKIiLERININ
INCELENMESI: BIR KARMA YONTEM ARASTIRMASI

Imren AKMAZ GENC
Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Miray DAGYAR
Haziran 2025, xiii + 229 sayfa

Bu calismanin amaci, ilkokul 4. sinif Ingilizce dersinde uygulanan farklilagtirilmig
ogretimin dgrencilerin Ingilizce akademik basarilari, derse yonelik tutumlari, ingilizce 6z
yeterlik algilari, sinif iklimi algilar1 ve sosyal becerileri lizerindeki etkilerini belirlemektir.
Ayrica bu calismada, 6grencilerin goriislerine dayal olarak Ingilizce 6gretiminde uygulanan
farklilastirilmis 6gretimin yapisi ve niteliginin ortaya konulmasi amaglanmastir.

Karma yontemle yiiriitiilen bu ¢alismanin nicel boyutu, 6n test-son test kontrol gruplu
yart deneysel desenle; nitel boyutu ise durum c¢alismasi deseniyle yapilandirilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu, Antalya ili Alanya il¢esinde bulunan bir ilkokulun 4. sinifinda
Ogrenim goren, 28’1 deney grubunda ve 29°u kontrol grubunda yer alan toplam 57 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanim uygulama asamasi 11 hafta siirmiistiir. On test olarak ii¢ ayr1
Ingilizce Basar1 Testi, Ingilizce Dersi Tutum Olgegi, Ingilizce Oz Yeterlik Olcegi, Stmif Iklimi
Envanteri ve Cocuklar igin Sosyal Beceri Olgegi uygulanmistir. Deney grubunda, 6grencilerin
ogrenme profilleri, hazirbulunusluk diizeyleri ve ilgi alanlar1 g6z 6niinde bulundurularak igerik,
siire¢ ve tlirtin farklilastirmasi yapilmistir. Buna gore, 6grenme siirecinde merkez temelli
etkinlikler ve katli dgretim stratejisi uygulanmustir. Kontrol grubundaki dersler, Ingilizce
Ogretim programina uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Uygulama siirecinde, her iinitenin sonunda
her iki gruba da basar1 testleri son test olarak uygulanmaistir. Ayrica, uygulama tamamlandiktan
sonra Olgekler her iki gruba da son test olarak uygulanmistir. Uygulama siirecinin ardindan,
deney grubundan toplam 16 6grenciyle yapilan iki odak grup goériismesiyle nitel veriler elde
edilmistir. Nicel verilerin analizinde karsilastirmali istatistiksel yontemler kullanilirken, nitel
veriler igerik analiz yontemiyle analiz edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular, farklilagtirilmig 6gretim uygulanan deney grubundaki

ogrencilerin akademik basarilarinin, derse yonelik tutumlarmin, Ingilizce 6z yeterlik algilarmin
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ve smif iklimine yonelik algilarinin anlamli ve pozitif diizeyde arttigin1 gostermektedir. Ancak,
arastirmada farklilagtirllmig 6gretimin Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirme konusunda
anlaml bir etki gostermedigi tespit edilmistir. Calismanin nitel bulgularina gore, 6grenciler
farklilastirilmis 6gretimde ¢esitli etkinlik tlirlerinin yer almasini, etkinliklerin farkli zorluk
seviyelerinde sunulmasini ve ilgi ile ihtiyaclarina gore etkinlik se¢me Ozgiirliigline sahip
olmalarini olumlu degerlendirmislerdir. Bununla birlikte, sinif i¢i giiriiltii, artan hareketlilik ve
sinif yonetimiyle ilgili zorluklar, farklilastirilmis 6gretimin etkinligini kismen sinirlayan
faktorler olarak tespit edilmistir. Arastirma sonuglari, farklilastirilmis Ogretimin 6grenci
ihtiyaglarina duyarli ve etkili bir 6grenme ortami olusturmadaki 6nemli roliinii ortaya
koymaktadir. Ayrica, bu siirecin bagarili olmasi icin etkili sinif yonetimi stratejileri ve uygun

fiziksel diizenlemelerin gerekli oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastirilmis 0§retim, Yabanci Dil Olarak fngilizce, Tlkokul,
Tutum, Oz Yeterlik, Swnif Tklimi, Sosyal Beceri
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ABSTRACT

INVESTIGATING THE EFFECTS OF DIFFERENTIATED INSTRUCTION
IMPLEMENTED IN 4TH GRADE ENGLISH CLASSESS ON VARIOUS
VARIABLES: A MIXED METHODS STUDY

AKMAZ GENC, Imren
Ph.D. Dissertation, Department of Educational Sciences
Advisor: Dog. Dr. Miray DAGYAR
June 2025, xiii + 229 pages

This study aimed to investigate the impact of differentiated instruction on 4th-grade
students' academic achievement in English, attitudes toward the course, perceptions of English
self-efficacy, perceptions of classroom climate, and social skills. In addition, the study aimed
to examine the characteristics and structure of the differentiated instruction implemented in
English lessons, based on students’ perspectives.

The study was conducted over 11 weeks using a quasi-experimental pretest-posttest
control group design for the quantitative dimension and a case study design for the qualitative
dimension. The study sample consisted of 57 fourth-grade students from a primary school in
the Alanya district of Antalya Province, with 28 in the experimental group and 29 in the control
group. Data were obtained through multiple instruments, including three English Achievement
Tests, the English Course Attitude Scale, the English Self-Efficacy Scale, the Classroom
Climate Inventory, the Social Skills Scale for Children, and focus group interviews.

During the implementation, the experimental group's instruction was differentiated by
content, process, and product based on students’ learning profiles, readiness, and interests,
using center-based activities and tiered instruction. The control group was instructed in
alignment with the standard English curriculum. Achievement tests were administered as
posttests to both groups at the end of each unit. Additionally, following the completion of the
implementation, the scales were administered as posttests to both groups. Qualitative data were
collected from two focus groups with 16 experimental group students at the end of the
implementation. Quantitative data were analyzed using comparative statistics, while qualitative
data were examined through content analysis.

The findings revealed that students in the experimental group, where differentiated

instruction was implemented, demonstrated statistically significant improvements in academic
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achievement, attitudes toward the course, perceptions of English self-efficacy, and perceptions
of classroom climate. However, differentiated instruction did not yield a statistically significant
impact on students’ social skills development.

The qualitative findings revealed that students positively perceived the inclusion of
varied activity types, the implementation of activities at multiple levels of difficulty, and the
autonomy to select tasks aligned with their interests and needs within the differentiated
instruction. Nevertheless, factors such as increased classroom noise, heightened student
mobility, and challenges in classroom management were identified as limitations that partially
hindered the effectiveness of differentiated instruction. Moreover, the effective implementation
of this process appears to depend significantly on the use of effective classroom management

strategies and the establishment of a well-organized physical learning environment.

Keywords: Differentiated Instruction, English as a Foreign Language, Primary School,
Attitude, Self-Efficacy, Classroom Climate, Social Skills
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci, problem ciimlesi, alt problemleri,

Onemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve temel kavramlarin tanimlar1 sunulmaktadir.

1.1 Problem Durumu

Kiiresellesme, toplumlar arasindaki etkilesimi hizlandiran ve diinya genelinde
biitiinlesmeyi saglayan dinamik bir siirectir. Bu agidan kiiresellesme; 6zellikle siyasi, sosyal,
ekonomik ve teknolojik alanlarda etkisini gosteren bir olgu olup, farkli iilkeler ve toplumlar
arasindaki karsilikli etkilesimi ve kiiltlirel kaynasmay1 6nemli dl¢lide artirmaktadir (Akhter,
2021; Nar, 2015). Kiiresellesme sonucunda farkli kiiltiirler arasindaki iletisim artmis ve bu
durum, yabanci dil becerilerine duyulan ihtiyacin 6énemli dl¢iide yiikselmesine neden olmustur.
Bu siirecte, bireylerin meydana gelen gelismeleri takip edebilmesi ve ¢aga ayak uydurabilmesi
icin sahip olmalar1 gereken temel yeterliklerden birinin yabanci dil becerisi oldugu
goriilmektedir (Shchur vd., 2022). Dolayisiyla, giiniimiizde yabanci dil bilmenin hem bireysel
hem de toplumsal diizeyde temel bir gereklilik haline geldigi sdylenebilir. Yabanci dil egitimi,
bireylerin farkl kiiltiirlerle iletisim kurabilmesini, kiiresel bilgi kaynaklarina ulasabilmesini ve
uluslararas: is diinyasinda rekabet edebilmesini sagladigi i¢in hem kisisel gelisim hem de
kariyer planlamas1 agisindan oldukg¢a 6nemli bir rol oynamaktadir.

2000’11 yillardan itibaren egitim sistemlerinde gerceklestirilen reformlar ve ¢ok dilliligin
toplumsal bir deger olarak tesvik edilmesi, yabanci dil 6grenimini hem bireysel hem de
toplumsal diizeyde onemli hale getirmistir (Giiler, 2005; Giindogdu, 2005). Avrupa Birligi
tarafindan 2000 yilinda diizenlenen Avrupa Konseyi toplantisinda, en az iki yabanci dilin
ogrenilmesi ve dil egitimine erken yaslarda baslanmasi gerektigi iizerinde durulmus ve bu
dogrultuda gesitli eylem planlar1 hazirlanmigtir (European Commission, 2003). Bu kapsamda,
Avrupa Konseyi yabanci dil O6gretiminde belirlenen hedeflere ulagsmak amaciyla cesitli
diizenlemeler hayata gec¢irmistir. Bunlardan ilki, 2001 yilinda gelistirilen ve dil 6grenme-
ogretme ile degerlendirme siireglerine standart kazandirmay1 amaglayan Diller i¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metni'dir (DAOBM). Bu metinde, bireysel baglamda ¢ok dillilik kavrami 6n
plana c¢ikarilmis; 6grenenin sosyal bir aktor olarak degerlendirildigi eylem odakli yaklasim

dogrultusunda bir yabanci dil egitimi ve 6gretimi anlayisi benimsenmistir (Ada ve Sahenk,
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2010; Ates ve Aytekin, 2020). Ayn1 y1l, Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen bir diger 6nemli
diizenleme ise Avrupa Dil Portfolyosu (ADP) olmustur. ADP, bireylerin dil 6grenme
stireclerini 6z degerlendirme yoluyla takip etmelerini ve ¢ok dillilik ile ¢ok kiiltiirliiliige yonelik
farkindalik kazanmalarini desteklemeyi amaglamaktadir. Bu arag, dil yeterliklerini DAOBM ile
uyumlu sekilde, bireylerin dil becerilerini standart bir formatta sunmalarina olanak tanimaktadir
(Kiling, 2021).

Bir dilin bagka iilkeler tarafindan 6grenilmesinin en énemli sebeplerinden biri, dilin
konusuldugu tilkenin ekonomik giicli ve diinya pazarindaki roliidiir (Rao, 2019). Ekonomik
acidan giiglii tilkeler, uluslararasi ticaretin ve is giicliniin merkezi haline gelmekte; bu durum,
s6z konusu iilkelerin dillerinin 6grenilmesini, kiiresel is diinyasinda énemli bir avantaj haline
getirmektedir. Bunun yani sira, askeri ittifaklar ve uluslararasi s6zlesmeler, bir iilkenin dilinin
yabanci dil ya da ikinci dil olarak 6grenilme oranini dogrudan etkileyebilir (Demirel,1990).
Ozellikle askeri ve diplomatik iliskilerin yogun oldugu bélgelerde, yabanci dil bilme stratejik
bir arag olarak kullanilabilmektedir. Tarihsel baglar ve kiiltiirel aligverisler de bir lilkenin dilinin
baska iilkelerde 6grenilmesinde 6nemli rol oynar.

19. yiizyildan itibaren Biiyiik Britanya ve Amerika Birlesik Devletleri’nin politik ve
askeri agidan giiglenmesi, Ingilizceyi diinya dilleri arasinda ayricalikli bir konuma getirmistir
(Ungan, 2006). 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren, ingilizcenin kiiresel ticaret dili olarak
statli kazanmasi ve egitim, teknoloji ile ulasim gibi ¢esitli alanlarda yaygin bigimde
kullanilmast, Ingilizcenin diinya genelinde ortak iletisim dili (lingua franca) haline gelmesine
neden olmustur (Seidlhofer, 2011). Ayrica, Ingilizce bilmenin bir statii gdstergesi olarak kabul
edilmesi (Dogangay-Aktuna, 1998; Haidar & Fang, 2019), Ingilizce 6gretimini, kiiresel dlgekte
egitim alaninda 6ne ¢ikan konulardan biri haline getirmistir (Majhanovich, 2014; Mohanty vd.,
2010; Nishanth, 2018).

Uluslararas1 iliskilerin artmasiyla birlikte, Tiirkiye'nin de iiye oldugu uluslararasi
orgiitlerde resmi dil olarak kullanilan bati dillerinin 6grenilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir
(Demirel, 1990). Yabanci dil bilme biitiin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de dnemli bir
gereklilik haline gelmistir. Bu dogrultuda, egitim alaninda diinya genelinde yasanan
gelismelerin etkisiyle, son otuz yilda Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimine ydnelik
cesitli diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler biiyiik 6l¢iide Avrupa Konseyi tarafindan
gelistirilen dil 6gretimi standartlarindan etkilenmistir (Deregozii, 2021; Giiler, 2005). Bu
stirecte ilk olarak, 1997 yilinda uygulamaya konulan “Sekiz Yillik Temel Egitim Reformu” ile
Ingilizce dgretiminin ilkdgretim 4. siniftan itibaren baslatilmasina ve 6. siniftan itibaren se¢gmeli

ikinci bir yabanci dilin 6gretimine yer verilmesine karar verilmistir (Ada ve Sahenk, 2010;
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Haznedar, 2010). Bu donemde hazirlanan yeni Ingilizce 6gretim programinda iletisim odakl
yaklasima Oncelik verilmistir (Kirkgdéz, 2007). Bu degisiklikle, dilbilgisi kurallarinin
ogretilmesine ve mekanik dil alistirmalarina dayanan eski Ingilizce dgretim programi yerini;
iletisimi tesvik eden, glindelik yasamda kullanilabilecek anlamli bilgi aligverisine dayali ve
dilde iletisim becerisini kazandirmay1 hedefleyen bir programa birakmistir (Haznedar, 2010).

2000’11 yillarda Avrupa Birligi'ne tam iiyelik miizakereleri ¢ercevesinde, Tiirkiye’de
yabanc1 dil 6gretimine iliskin reformlar hiz kazanmis ve Avrupa Birligi’nin yonlendirmeleri
dogrultusunda ¢esitli diizenlemeler yapilmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2005-2006
egitim-0gretim yilindan itibaren tiim egitim kademelerinde yapilandirmact 6grenme kuramini
esas alan kapsamli bir egitim reformu baslatmistir (Turan, 2021). Bu dogrultuda, 2005 yilinda
Ingilizce 6gretim programi giincellenmis; dgrenci merkezli bir yaklasimla hazirlanan yeni
program yiiriirliige girmistir. Bu diizenleme ile Ingilizce 6greniminin bireye ve topluma uzun
vadede saglayacagi yararlar, erken yasta dil 6grenen bireylerin etkili iletisim becerileri
gelistirebilecekleri ve kendi kiiltiirleri ile farkli kiiltiirleri daha iyi anlayabilecekleri
vurgulanmistir (Ozkan, 2018).

Son olarak, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce dersi 6gretim programi, Talim ve
Terbiye Kurulu'nun 01.02.2013 tarihli karar ile yiiriirliige girmistir. Yeni ingilizce 6gretim
programina gore, birinci yabanci dil olarak ingilizce gretiminin 2. siiftan itibaren baglatiimasi
kararlastirilmistir. Program; 2. ve 5. smiflarda 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren, 3.,
4., 6. ve 7. smflarda 2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren ve 8. siniflarda ise 2015-2016
egitim-ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2013). Buna ek olarak, MEB
(2018) tarafindan yayimlanan 2023 Egitim Vizyonu belgesinde, Ingilizce dgretimine yonelik
gercekei ve siirdiiriilebilir uygulama adimlari ile hedefler ortaya konmustur. Bu baglamda; ders
saatleri, glincel metodolojiye uygun Olgcme ve degerlendirme yontemleri, Ogrencilerin
gelisimsel ozelliklerine uygun O6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi ile yabanci dil
Ogretmenlerinin egitimi gibi boyutlar ele alinmistir. Boylece yabanci dil 6gretimi alaninda
ulusal ihtiyaclara yonelik pedagojik bir ¢erceve ¢izilmistir (MEB, 2018). Son olarak Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda Ingilizce ogretim programi &grencilerin
iletisimsel yeterlik kazanmalarin1 esas alan ¢agdas bir yaklasimla yeniden yapilandirilmigtir.
Bu modelde dil 6gretimi, dort temel dil becerisinin (dinleme, konugma, okuma, yazma) dengeli
bicimde gelistirilmesini hedeflemekte ve Ogretim siireci, 6grencilerin yas ve gelisim
diizeylerine uygun olarak, sarmallik ilkesi dogrultusunda kurgulanmaktadir. Ayrica 6gretim
etkinlikleri, 21. yiizy1l becerileri (elestirel diistinme, is birligi, dijital okuryazarlik) ile entegre

edilmekte; oyun temelli 6grenme ve degerler egitimiyle desteklenmektedir. Bu biitiinctil
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yaklasim cergevesinde, 6grencilerin hem akademik baglamda hem de giinliik yasamda etkili bir
sekilde kullanabilecekleri fonksiyonel dil yeterlikleri kazanmalar1 amaglanmistir. (MEB, 2025).
Yabanci dil olarak Ingilizce Ogretiminin erken yaslarda kiiresel 6lcekte &nem
kazanmasinin baslica nedenleri arasinda, Ingilizce bilmenin egitim alaninda sundugu cesitli
firsatlar ile kariyer agisindan giderek bir 6n kosul haline gelmesi yer almaktadir. Buna ek olarak,
bireylerin Ingilizceyi daha etkili ve kalici bigimde &grenme gereksinimi de bu siireci
destekleyen 6nemli bir etken olarak one ¢ikmaktadir (Rich, 2014; Butler, 2009). Pinter (2006),
yabanci dil 6gretiminin erken yasta baslamasinin avantajlarini; cocuklarin ana dillerine benzer
bir telaffuz gelistirebilmeleri, 6grenmeye karst daha merakli olmalari, farkli kiilttirlere ilgi
duymalar1 ve yabanci dile karst olumlu tutum gelistirmeleri seklinde siralamistir. Truchot
(2002), erken yasta yabanci dil 6grenimine baslayan bireylerin, dilsel ve kiiltiirel baglamlara
uyum saglama siireclerinin daha kolay gerceklestigini belirtmistir. Brewster vd. (2004), erken
yasta yabanci dil 6grenimine yonelik artan ilginin; ¢ocuklarin dili yetigkinlere gore daha kolay
ve etkili Ogrenebilecegine dair inang ile ebeveynlerin, Ingilizce Ogretiminin cocuklara
ekonomik, kiiltiirel ve egitsel katkilar saglayacagi yoniindeki beklentilerine dayandigini
belirtmistir. Her ne kadar erken yaslarda dil 6greniminin siireci kolaylastirdigi ve kaliciligi
artirdigi  kabul edilse de ileri yaslarda yabanci dil 6greniminin etkili bir sekilde
gerceklesemeyecegi yoniindeki goriisler bilimsel temele dayanmamaktadir (Onursal, 2019).
Tiirkiye’de dil politikalarindaki diizenlemeler, Ingilizce egitiminin erken yasta
baslatilmasi, dil 6grenme siirecini destekleyen teknolojik gelismeler ve sinirsiz sayida kaynaga
erisim imkan1 (Yaman, 2018) gibi faktérler, cocuklara yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminin
etkililigine katki saglamaktadir. Ancak, Education First (EF, 2024) tarafindan yayimlanan EF
English Proficiency Index (EPI) raporuna gore, Tiirkiye, yabanci dil olarak Ingilizce yeterliligi
acisindan Avrupa’daki 36 {ilke arasinda 35. sirada yer almakta ve "diisiik yeterlik"
kategorisinde degerlendirilmektedir. Buna gére, Ingilizce 6gretim programinda yapilan biitiin
degisikliklere ve giincellemelere ragmen, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde
beklenen diizeyde bir basartya ulagilamadigi ifade edilebilir. Bu durum, Tiirkiye’de yabanci dil
egitimiyle ilgili ¢esitli zorluklarla iliskilendirilebilir. Kalabalik siniflar, yetersiz fiziksel
kosullar, hizmet oncesi ve hizmet i¢i egitimdeki eksiklikler, dil politikalar1 ve dil 6gretim
yaklagimlarindaki yetersizlikler, bu durumun baslica nedenleri arasinda sayilmaktadir
(Demirpolat, 2015; Yaman, 2018). Ayrica, dgretmenlerin Ingilizce 6gretiminde biiyiik dlgiide
dil bilgisi odakli yaklagimlar benimsemeleri ve ders siirecinde hedef dili iletisimsel bir arag

olarak yeterince kullanmamalar1, gretimde istenen basar1 diizeyine ulagilamamasinda etkili bir



diger faktor olarak degerlendirilmektedir (Ozmat ve Senemoglu, 2020; Tung¢ ve Kozikoglu,
2022).

Tiirkiye’de Ingilizce dgretim programinda yapilan degisiklikler ve Ingilizcenin yabanci
dil olarak 6gretiminin erken yaslara ¢ekilmesi, erken yasta yabanci dil 6gretiminde etkili
Ogretim stratejileri, yontemleri, teknikleri ve materyallerine yonelik akademik arastirmalara
olan ilgiyi anlamli 6l¢iide artirmistir (Cesur, 2022). Bu baglamda, erken yasta yabanci dil
edinimini destekleyen pedagojik yaklasimlarin belirlenmesi ve bu yaklagimlarin uygulamali
arastirmalarla degerlendirilmesi, onemli bir arastirma alani haline gelmistir. Alanyazin
incelendiginde, Tiirkiye’de cocuklara yabanci dil olarak ingilizce 6gretimine yénelik cesitli
Ogretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri lizerine ¢ok sayida calisma gerceklestirildigi
goriilmektedir (Bas, 2009; Bostancioglu, 2019; Cigolar & Bulut, 2025; Cokparlamis, 2010;
Ergin, 2023; Isik & Semerci, 2016; Kenanoglu & Duran, 2021; Kiigiik, 2025; Tiirker, 2024;
Yildirim, 2013; Yilmaz vd., 2022; Yumurtaci ve Mede, 2021).

Erken yasta bireysel farkliliklarla ilkokula baglayan 6grenciler icin etkili 6grenmeyi
saglayabilecek Ogretim yaklasimlarindan birinin de farklhilastirilmis Ogretim oldugu
sOylenebilir. Farklilastirilmis 6gretim, ogrencilerin 68renme hizlarina, ilgi alanlarina ve
ihtiyaclarma gore icerik, siire¢ ve iriinlerin O6zellestirilmesini saglayarak, her bireyin
potansiyelini en iist diizeye ¢ikaran bir 6gretim modeli olarak alanyazinda 6ne ¢ikmaktadir (Sun
& Xiao, 2024). Tirkiye'de yapilan aragtirmalarda, farkli disiplinlerde uygulanan
farklilastirilmig 6gretimin, ilkokul 6grencilerinin akademik basarilar1 (Ekinci & Bal, 2019; Gol,
2021; Karaday1 Evyapan, 2021), tutumlari1 (Cihad, 2017; Durmus, 2017; Sentiirk, 2017) ve 6z
yeterlikleri (Akbalik, 2025) gibi ¢esitli degiskenler lizerindeki etkileri incelenmistir. Ancak,
ilkokul diizeyinde Ingilizce dersi baglaminda farklilastirilmis dgretimin dgrencilerin akademik
basarilar1 ve ders motivasyonlar1 iizerindeki etkilerine odaklanan yalnizca iki calismaya
ulagilmistir (Duran, 2024; FEkici, 2024). Bu durum, Tiirkiye'de erken yasta yabanci dil
ogretiminin daha etkili olabilmesi i¢in yapilmasi gereken calismalarin heniiz yeterli olmadigini
gostermektedir.

Ogrencilerin okul ortamina; gegmis yasantilari, dgrenme stilleri, motivasyonlari,
yetenekleri, ihtiyaglar1 ve ilgi alanlar1 gibi bircok bireysel farklilikla geldikleri bilinmekte ve
bu farkliliklarin, 6grencilerin akademik performanslarin1 dogrudan etkiledigi ifade edilmektedir
(Bengi¢, 2008; Feng vd., 2020; Kanonire vd., 2022; Morgan & Fuchs, 2007). Egitim
ortamlarinin bireysel farkliliklar1 dikkate alacak sekilde yapilandirilmasi, 6grencilerin
potansiyellerini ortaya koymalarint kolaylastirmakta; ayni1 zamanda 6grenme siirecine aktif

katilimlarin1 artirarak akademik basarilarin1 desteklemektedir. Bu baglamda, bireysel
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farkliliklara duyarl bir egitim ortami1 olugturmanin en etkili yollarindan birinin farklilagtirilmig
Ogretim yaklagimi oldugu ifade edilebilir.

Giliniimiiz simiflarindaki artan 6grenci gesitliligi, 6grenci merkezli 6grenme anlayiginin
benimsenmesi ve yasam boyu 6grenme becerilerinin 6nem kazanmasiyla birlikte; 6gretimin,
icerik, siireg, iirlin ve 6grenme ortamlarinin dgrencilerin ilgi alanlari, ihtiyaglari ve 6grenme
tercihlerine gore diizenlenmesini esas alan farklilagtirilmis 6gretim yaklagimi, 21. yiizyil egitim
diinyasinda 6nemli bir yer edinmistir (Anderson, 2007). Bu baglamda, yapilandirmaci 6grenme
kurami, 6grenenin bilgiyi pasif olarak almak yerine aktif bir sekilde yapilandirmasini ve
bilginin nesnel degil, 6znel bir siire¢ olarak kabul edilmesini temel almasi, bireysel farkliliklar
merkeze alan farklilastirilmig 6gretimin prensipleriyle ortiismektedir. Farklilagtirilmis 6gretim,
gruplama uygulamalari, 6gretim yontemleri ve smif i¢i kaynaklarin g¢esitlendirilmesi gibi
Ogretim bilesenlerindeki farkli diizenlemeler yoluyla 6grencilerin bireysel ozelliklerini ve
farkliliklarin1 dikkate alarak 6grenme siireglerini destekleyen bir yaklasimdir (Tomlinson &
McTighe, 2006). Bu 6gretim yaklagimi, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin en etkili sekilde
O0grenme siirecine yansitilmasini saglayarak, her 6grencinin 6grenme potansiyelini en {ist
diizeye ¢ikarmay1 hedefler.

Farklilagtirilmis 6gretimin, akademik basarinin yani sira sosyal beceriler, 6z yeterlik ve
tutum gibi 6nemli degiskenler lizerinde de etkili oldugu sdylenebilir. Farklilagtirilmig 6gretim,
bireysel 6grenme hizina ve seviyeye uygun hedefler belirlenmesini miimkiin kilmakta; boylece
ogrenciler, kendi Ogrenme siireclerinde basar1 deneyimleri yasayarak akademik
performanslarmi artirmaktadir. Ogrencilerin 8grenmeye yonelik duyussal 6zellikleri; cinsiyet,
o0grenme stili, sosyo-ekonomik ve kiiltlirel arka plan ile ilgi alanlar1 gibi ¢esitli faktorlerden
etkilenmektedir (Chapman & King, 2003). Farklilagtirilmis 68retim, 6grencilerin ilgi alanlarina
gore zenginlestirilmis igerikler ve 6grenme deneyimleri sunarak, derse yonelik olumlu duyussal
egilimler gelistirmelerine katki saglamaktadir. Ayrica, farklilagtirilmis Ogretim siirecinde
ogrencilere, Ogrenme profillerine yonelik sunulan O6grenme segenekleri, Ogrencilerin
motivasyonlarini artirmakta; bireysel yeterliklerine uygun gorevlerle karsilagsmalar1 ve basariy1
deneyimlemeleri ise 0grenmeye yonelik inanglarini ve kendilerine olan giivenlerini olumlu
yonde etkilemektedir (Gregory & Chapman, 2012). Grup ¢aligmalari, akran is birligi ve sosyal
etkilesime dayali 6grenme ortamlar1 sunan farkhilagtirilmis Ogretim, Ogrencilerin sosyal
becerilerinin gelisimine katki saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda &grenciler arasindaki
farkliliklara sayg1 gosteren, kapsayici ve destekleyici bir sinif ortami olusturarak sinif iklimini
olumlu yonde etkiler (Tomlinson, 2001).

Tirkiye’de farkhilagtirllmis Ogretimle ilgili yapilan calismalar incelendiginde sosyal
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beceri (Kurnaz & Aslantag, 2018; Yildiz, 2021) ve 6z yeterlik (Bilir, 2024; Salar ve Turgut,
2021) gibi dgrencilerin duyussal 6zellikleri ile ilgili yapilan ¢aligmalara rastlanmis olsa da bu
tiir caligmalarin sayisinin sinirlt oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarin; Tiirk¢e (Erden &
Kogyigit, 2023; Karadag, 2010), Fen Bilgisi (Akilli vd., 2017; Avcr vd., 2022; Ozdemir &
Yurtseven, 2023), Matematik (Abaza & Geng, 2023; Ekinci & Bal, 2019; Tas & Sirmaci, 2018),
Sosyal Bilgiler (Sel vd., 2023; Ucarkus & Yesibursa, 2022), Fizik (Salar, 2018; Ugurel, 2018;
Yaprakgiil, 2019), Kimya (Umar, 2014), Cografya (Karabulut & Kog, 2024) ve Beden Egitimi
(Ozbal, 2016) gibi gesitli ders alanlarinda gerceklestirildigi goriilmektedir. Ingilizce dersine
yonelik yapilan ¢aligmalara ulagilmis olmakla birlikte, bu ¢alismalarin ¢ogunlugunun ortaokul
(Giilsen, 2018; Giiven, 2023; San & Tiregiin, 2021), lise (Rasgen, 2020; Yavuz, 2020) ve
yiiksekdgrenim (Bilir, 2024; Leblebicier, 2020; Saban, 2020) diizeylerinde gergeklestirildigi,
ilkokul diizeyine yonelik ise yalnizca iki ¢aligmaya ulasilabildigi goriilmiistiir (Duran, 2024;
Ekici, 2024). Bu durum, Tiirkiye'de erken yasta yabanci dil 6gretiminde etkili bir yontem olan
farklilastirilmig 6gretim ile ilgili yapilan ¢alismalarin yeterli olmadigini gdostermektedir. Bu
calismada akademik basari, tutum, 6z yeterlik, sosyal beceri ve sinif iklimi olmak {iizere 5
degiskenin tamami, farklilagtirilmis Ogretimin c¢ok boyutlu yapisiyla kuramsal diizeyde
iligkilendirilerek ele alinmistir. Bu dogrultuda, ¢alismanin problem durumu; ilkokul 4. sinif
Ingilizce dersinde uygulanan farklilastirilmis 6gretimin, dgrencilerin Ingilizce dersi akademik
basarilari, derse yonelik tutumlari, ingilizce 6z yeterlik algilari, sinif iklimi algilar1 ve sosyal
becerileri iizerindeki etkilerinin yani sira, 68renci goriisleri dogrultusunda farklilastirilmis

ogretimin sinif icindeki yansimalarinin incelenmesi olarak belirlenmistir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu galismanin amac, ilkokul ingilizce dersinde uygulanan farklilastirilmis dgretimin,
ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilari, derse yonelik tutumlari, Ingilizce 6z yeterlik
algilari, sinif iklimi algilart ve sosyal becerileri iizerindeki etkilerini belirlemektir. Ayrica,
calisma kapsaminda ilkokul Ingilizce derslerinde uygulanan farklilastirilmis dgretimin smif ici
yansimalari, 6grenci goriisleri dogrultusunda incelenmistir. Bu baglamda, yabanci dil olarak
Ingilizce o6gretiminde farklilagtirilmis dgretim  yaklasimmin  dgrenme siireci ve smif

ortamindaki isleyisine iliskin somut ve ayrintili bilgilerin ortaya konmasi amaclanmistir.



1.3 Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Ilkokul Ingilizce dersinde uygulanan farklilastirilmis dgretimin; dgrencilerin akademik
basarilar1, derse yonelik tutumlari, Ingilizce 6z yeterlik algilari, sinif iklimi algilar1 ve sosyal
becerileri tiizerindeki etkileri nelerdir ve bu &gretim yaklasgimi smif ortamina nasil
yansimaktadir? Bu dogrultuda arastirma kapsaminda asagida yer alan sorulara yanit aranmaistir:

Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile mevcut 6gretim
programinda ongoriilen etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin;

1. Ingilizce dersine iliskin basarilar1 anlaml1 6lgiide farklilik gdstermekte midir?
Ingilizce dersine yonelik tutumlari anlamli 8lgiide farklilik gdstermekte midir?
Ingilizce 6z yeterlik algilar1 anlaml 6lgiide farklilik gdstermekte midir?

Sinif iklimi algilart anlamli dl¢tide farklilik gdstermekte midir?

Sosyal becerileri anlamli 6lgiide farklilik gostermekte midir?

S gk WD

Farklilastirilmis &gretimin uygulandigi Ingilizce dersi sinif ortamma (etkinliklere,

O0grenme ortamina, sinifin fiziksel ortamina) yonelik 6grencilerin goriisleri nedir?

1.4 Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de 2005 yilinda yapilandirmact 6grenme kuramina gegisle birlikte, egitim
sisteminde Ogrenci odakli, esnek ve aktif 6grenmeyi tesvik eden bir egitim sistemine
gecilmistir. Bu doniisiim, 6grencilerin daha bagimsiz, yaratici, elestirel diislinebilen ve sosyal
becerileri giiclii bireyler olarak yetismelerini saglamay1 amaglamaktadir. Ogrencilerin §grenme
siirecinin merkezinde yer aldigi, bireysel diisiinmenin yani sira grup ¢alismalari ve etkilesimli
o0grenme ortamlarinin tesvik edildigi yapilandirmaci 6grenme kuraminda, 6grenciler bilgiyi
aktif bicimde yapilandirarak 6grenmekte; 6gretmenler ise bu siiregte rehberlik rolii iistlenerek
ogrencilerin 6grenme siirecine etkin katilimini desteklemektedir (O’Connor, 2020; Wiemer,
2013).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda siirekli degerlendirme anlayisi benimsenir.
Ogrencilerin 6grenme siireglerinin her agamasinda etkin degerlendirme yapilir ve bilgi edinme
yalnizca sinavlar ve testlerle sinirli kalmayarak bireysel gelisim siireci de izlenir. Boylece
Ogrenciler yasam boyu 6grenme becerileri, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve is birligi gibi
21. yiizy1l becerileriyle de desteklenir. Bu baglamda yapilandirmaci 6gretim kurami, yalnizca
ogretmen ve Ogrenci rollerinde degil, ayn1 zamanda 6gretim siirecinde kullanilan strateji,
yontem ve tekniklerde de koklii degisimleri gerektirmektedir. Bilginin 6znelligini temel alan

yapilandirmaci 6grenme kurami, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak 6grenme
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stireclerini yapilandirmalarin1 esas almaktadir (Kalina & Powell, 2009). Yapilandirmaci
o6grenme kuraminin, derslerin 6grencilerin 6n bilgileri, ilgi alanlar1 ve 6grenme stilleri gibi
bireysel ozelliklerine gore sekillendirildigi farklilastirilmis 6gretim modelinin gelisimine katki
sagladig1 sdylenebilir (Cooperstein & Kocevar-Weidinger, 2004; Valiande & Tarman, 2011).
Bu baglamda, yapilandirmact 6grenme kurami farklilagtirllmig 6gretimin teorik temelini
olusturmanin yani sira, bu 6gretim yaklagiminin egitim sisteminde etkin bi¢gimde uygulanmasini
da desteklemektedir.

Farklilagtirilmis 6gretim, Ogrencilerin kendi O6grenme yollarin1 kesfetmelerini ve
anlamli 6grenmeler gergeklestirmelerini desteklenmektedir. Bu durum, yapilandirmaci
ogrenme ortamlarinin etkililigini ve 6grenci katilimini1 6nemli dl¢lide artirmaktadir. Dewey ve
Piaget gibi yapilandirmaci teorisyenler tarafindan desteklenen farklilagtirilmig Ogretim
yaklagimi bu temel iizerine insa edilmistir (Robinson vd., 2014). Bu baglamda, farklilastirilmis
ogretim, farkli 6grenme gereksinimlerine sahip Ogrencilerin ayni sinif ortaminda bireysel
yetkinlikleri dogrultusunda egitim almalarini saglayan etkili bir pedagojik yaklagim olarak 6ne
¢ikmaktadir (Tomlinson, 2014a).

Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin 6grenmeye hazir olduklart konular dogrultusunda
ihtiyag duyduklart sekilde 6grenmelerine olanak tanimakta ve bu sayede egitimde firsat
esitliginin saglanmasina katkida bulunmaktadir (Ramsby & Spencer-Bunch, 2020). Bush
(2006), farklilastirilmis 6gretimin temel amacinin bireysel farkliliklar1 kabul etmek ve her
Ogrencinin 6grenme siirecini desteklemek oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde, Tomlinson ve
Allan’a gore (2000) farklilagtirilmis 6gretim, 6gretmenin o6grencilerin ihtiyaclarina esnek bir
sekilde yanit vermesini saglar. Bu o6gretim yaklagiminin temel hedefi, bireysel akademik
basariy1 ve 0grenci gelisimini en iist diizeye ¢ikarmaktir. Farklilastirilmis 6gretime rehberlik
eden temel ilkeler arasinda 6grenme hedeflerinde esneklik, etkili ve siirekli degerlendirme,
esnek gruplama ile Ogrenci-68retmen 1is birligi yer almaktadir (Gentry vd., 2013).

Farklilagtirilmis 6gretimin temel aldig1 sosyal yapilandirmact 6grenme kurami, sosyal
etkilesimin bireyin 6grenmesinde Onemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Basarili bir
sekilde olusturulan sosyal 6grenme ortamlari, 6grencilerin sosyal beceriler ve iletisim gibi
duyussal 6zelliklerinin gelistirilmesine katki sundugu bilinmektedir (Camargo vd., 2016; Chen
& French, 2008; Ho & Funk, 2018). Yakinsal gelisim alani, 6grencinin 6grenmesine destek
saglarken, 6grencinin bir yetiskin veya akraniyla olan sosyal etkilesiminin, sosyal becerilerini
gelistirmesi beklenmektedir. Ayrica, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda bireysel
caligmalarin yani sira grup c¢alismalart ve tiim smifit kapsayan etkinliklere yer verilmesi,

yalnizca Ogrencilerin akademik basarilarini artirmakla kalmayip, ayni zamanda grup ici
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etkilesimler araciliiyla sosyal becerilerini gelistirmelerine de olanak tanimaktadir (Kirkey,
2005; Kon Min, 2016). Benzer sekilde Tomlinson (2004) farklilastirilmis 6gretimin, 6grenme
deneyimini sosyal ve isbirlik¢i bir siire¢ olarak ele aldigini ifade etmistir. Bunun yaninda,
farklilastirilmig 6gretim olumlu bir sinif atmosferi yaratarak 6grencilerin 6gretmenlerinden ve
akranlarindan destek almalarma, kendi yeterlik diizeylerine uygun materyaller ve
degerlendirme siireglerine katilmalarina olanak sunmakta, bu durumda o6grencilerin 6z
yeterliklerini  olumlu etkilemektedir (Cholsakorn & Piamsai, 2022). Bu baglamda,
farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin akademik basarilarinin yan sira, ¢alisma aliskanliklari,
okula kars1 tutumlari, 6zdegerleri, motivasyonlari, sosyal etkilesimleri ve is birligi gibi 6nemli
beceri ve Ozelliklerin gelisimine de katki saglar (Tomlinson vd., 2003; Tomlinson & McTighe,
2006).

Alanyazin incelendiginde, farklilagtirilmis 6gretime yonelik arastirmalarin sayisinin
arttig1 ve ozellikle 2012'den itibaren bu alandaki ¢alismalarin hizla ¢ogaldig1 goriilmektedir
(Dal, 2022; Hu, 2023; Sun & Xiao, 2024). Bu artig, egitim ortamlarinda ¢esitliligin artmasi ve
kapsayict  6gretim  yaklasimlarina duyulan gereksinimin 6n plana  ¢ikmasiyla
iliskilendirilmektedir (Ardenlid vd., 2025; Lindner vd., 2021). Buna paralel olarak,
farklilastirilmis 6gretim ile ilgili yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin hem akademik basarilari
hem de duyussal 6zelliklerine yonelik etkilerinin ¢ok yonlii sekilde incelendigi goriilmektedir
(Hu, 2023). Ayrica, farklilastirilmig 6gretimle ilgili yapilan derleme c¢aligsmalari, bu 6gretim
yaklasiminin 6grencilerin basarilarini artirmada ve 6grenme ihtiyaglarint karsilamada etkili
oldugunu ortaya koymustur (Deunk vd., 2018; Nicholas vd., 2024; Smale-Jacobse vd., 2019).
Bu durum, farklilastirilmis 6gretimin egitim alaninda 6n plana ¢ikmasina neden olmustur.

Tiirkiye’de Ogretmenlere yoOnelik diizenlenen hizmet i¢i egitim programlarinda
farklilagtirllmis 6gretime dair igeriklerin artmasi, egitimde cesitliligi ve kapsayiciligi artirma
cabalarinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. MEB tarafindan diizenlenen uzman
o0gretmenlik yetistirme programinin amaglarindan biri, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim
konusunda bilgi ve beceri kazanmalarini saglamaktir (MEB, 2022). Bu program, 6gretmenlerin
ogrenci merkezli yaklagim ve farklilastirilmis 6gretim stratejileri hakkinda derinlemesine bilgi
edinmelerine olanak tanimaktadir. Ayrica, TYMM c¢ergevesinde, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alan ve esnek gruplandirmayi ongdren yaklasimlar benimsenmektedir
(MEB, 2024).

Farklilastirilmis 6gretimin, 68rencilerin ilgi, ihtiya¢ ve 6grenme tercihlerine gore igerik,
stireg, lirlin ve Ogrenme ortaminin diizenlenmesini temel aldigi i¢in, 21. ylizyil egitim

diinyasinda 6nemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir (Demirkaya, 2018). Alanyazin
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incelendiginde, farkli iilkelerde farklilastirilmis 6gretimin ilkokul &grencilerinin Ingilizce
dersine etkisini inceleyen ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmaktadir (Aikaterini & Makrina, 2022;
Domna & Zafiri, 2018; Lertritsumpun, 2022; Majcic, 2020; Magableh & Abdullah, 2020;
Martinez, 2011). Tiirkiye'de yapilan ¢caligmalara bakildiginda, ilkokul diizeyinde farkli derslere
yonelik farklilastirilmis  Ogretimin  etkililigini inceleyen arastirmalarin mevcut oldugu
goriilmektedir (Bezirgan & Ates, 2024; Dogan & Avcioglu, 2024; Kazanci, 2023; Kiling &
Sozer, 2022; Tanyel, 2022). Bu baglamda, Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde farklilastirilmis
ogretimin Ingilizce 6gretimine etkilerini ele alan bu ¢alisma hem yabanci dil 6gretimine hem
de alanyazina O6nemli katkilar sunmasi beklenmektedir. Ayrica, g¢alismanin, ilkokulda
farklilastirilmis 6gretimin kullanimina yénelik Ingilizce 6gretmenleri igin drnek teskil etmesi

bakimindan faydali olacagi diisiiniilmektedir.

1.5 Varsaymmlar

1. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama
araglarma, var olan ger¢ek durumu ve diisiincelerini yansitacak sekilde, samimi
cevaplar verdikleri varsayilmaktadir.

2. Calismada, arastirma siiresi boyunca incelenen degiskenlerin, uygulama disindaki
diger degiskenlerden etkilenmedigi varsayilmaktadir.

3. Calismada kullanilan veri toplama araglarinin, 6l¢iilmek istenen nitelikleri dogru ve

yeterli bigimde 6l¢tiigli varsayilmaktadir.

1.6 Smirhhiklar

Arastirma,;

1. 2023-2024 egitim ve 0gretim y1li, Antalya ili Alanya il¢esinde bir ilkokulda 2 ayr1 4.
siif subesinde 6grenim goren dgrencilerle,

2023-2024 egitim ve 6gretim yil1 gliiz donemiyle,

Ingilizce dersinde belirlenen konular ve alt 6grenme alanlaryla,

Kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerle,

woe »bN

Uygulamada kullanilan farklilagtirilmis 6gretim ders planlari ile sinirhidir.
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1.7 Tanimlar

Farkhilastirilmis Ogretim: Farklilastirilmis 6gretim, dgrencilerin bireysel 6grenme stilleri,
ihtiyaclar1 ve hazirbulunusluklar dikkate alinarak, 6gretim siirecinin esneklik kazanmasini ve
her 6grencinin en verimli sekilde 6grenmesini saglamak amaciyla igerik, siire¢ ve {iriinlerin

cesitli yollarla sunulmasi olarak tanimlanabilir.

Akademik Basari: Akademik basari, bir 6grencinin okulda ve toplumda basarili olmasini
saglayan iletisim becerileri (konusma, okuma, yazma), matematik, fen, sosyal bilimler ve
diisiinme becerileri ile yeterliklerini ifade eder (Genesee, 2006). Akademik basari, bir kisinin
egitim kurumlarinda (okul, kolej, tiniversite gibi) belirli hedeflere ne kadar ulastigini gésteren

performans sonuglaridir.

Tutum: Tutum, bireyin belirli bir nesne, kisi ya da fikre yonelik olarak bilissel, duyussal ya da
davranigsal diizeyde ve bilingli ya da bilingsiz sekilde olumlu ya da olumsuz degerlendirmeler
iceren tutarli tepki verme egilimidir (Eagly & Chaiken, 2007). Buna gore, tutum, bireyin bir
duruma, nesneye, kisiye ya da olaya kars1 gelistirdigi bilissel, duyussal ve davranigsal

bilesenlerden olusan olumlu ya da olumsuz diigiinceleri ve tepkileri olarak tanimlanabilir.

Oz Yeterlik: Oz yeterlik, bireyin belirli bir gorevi ya da durumu basariyla gerceklestirebilme
kapasitesine yonelik kendi yetkinligine dair inanc1 olup, bu inang¢ gérev zorlugu, giiven diizeyi

ve genellik gibi boyutlarla sekillenir.

Sosyal Beceri: Sosyal beceri, bireyin 6§renme siireciyle kazandig1 ve baskalariyla etkili, uygun
iletisim kurmasini saglayan bir yetkinliktir. Bu beceri, sosyal gorevleri yerine getirme, iliskileri
baslatma, slirdiirme ve gelistirme gibi davranislari; sosyal yeterlik algisi, ¢cevresel faktorler ve

sosyal pekistirmeler etkisiyle sekillenen sozlii ve s6zsiiz iletisim bigimlerini igerir.

Smif iklimi: Sinf iklimi, 6grencilerin Ogretmenleri ve akranlaryla kurdugu iliskilerle
sekillenen; smifin fiziksel, sosyal ve duygusal 6zelliklerinin birlesimiyle olusan, 6grencilerin

ogrenme, gelisim ve davranislarini etkileyen biitiinciil bir yapidir.

Yabanci Dil Ogretimi: Bireyin, ana diline ek olarak bir hedef dogrultusunda 6grendigi ve
o0grenme ortami disinda yaygin olarak kullanilmayan dilde yeterlik kazandigi etkinliklerin

timuddr.
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, farklilagtirilmis 6gretim, 6z yeterlik, sosyal beceri ve smif iklimi
konularinin kuramsal temelleri ele alinmis ve konuya iliskin yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis

calismalar incelenmistir.

2.1 Farkhlastirilmis Ogretim

Farklilagtirilmis 6gretim, genel olarak her 6grencinin 6grenme ihtiyaglarina uygun
sekilde O6gretimi planlamay1 ve 6grencilerin 6grenme kapasitelerini en iist diizeye ¢ikarmay1
amaglayan sistematik bir yaklasimdir (Tomlinson & Eidson, 2003). Bu yaklasim, 6gretim
stratejisinden ziyade 6grenme ve 6gretmeye iliskin bir diisiince bigimi ve egitim felsefesi olarak
degerlendirilir (Tomlinson, 2000). Gregory ve Chapman (2012), farklilastirilmig &gretimi,
egitimcilerin farkli 6grenci gruplarinin ihtiyaclarina cevap verebilmek icin stratejik planlamalar
yapmalarin1 saglayan bir felsefe olarak tanimlamaktadir. Yabas ve Altun (2009),
farklilagtirllmis 6gretimi, Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirarak 6grenmelerini desteklemek
amaciyla igerik, siire¢ ve iirlin boyutlarinda 6grencilere esneklik sunan bir yaklagim olarak
tanimlamislardir. Ayni sinifta bulunan ve farkli hazirbulunusluk diizeylerine, ilgi alanlarina ve
ogrenme stillerine sahip Ogrencilere yonelik bir Ogretim yaklagimi olarak agiklanan
farklilagtirilmig 6gretim (Fox & Hoffman, 2011; Gaitas & Martins, 2017; Tomlinson &
Kalbfleisch, 1998; Stradling & Saunders, 1993), 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarini ve
yapi iskelesi gereksinimlerini dikkate alan, 6grenci merkezli bir 6gretim olarak gérmektedir
(Tomlinson, 1999). Bu 06gretim yaklasimi, 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalar1 ve temel
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in gerekli diizenlemeleri igerir ve 6grenci farkliliklarinin
sistematik olarak dikkate alindig1 bir 6gretim programini temsil eder (Corley, 2005; Dixon vd.,
2014).

Farklilastirilmig 6gretim, her 6grencinin 6grenme firsatin1 artirmak ve bireysel egitim
ihtiyaclarmi karsilamak amaciyla 6gretim programini, yontemlerini, kaynaklarini, 6grenme
etkinliklerini, degerlendirme siireclerini ve Og8renci lriinlerini ¢esitlendirmesini esas alir
(Tomlinson vd., 2003). Tomlinson (2005), farklilastirilmis Ogretim ile Ogretmenlerin,
ogrencilerin  bireysel Ozelliklerini dikkate alarak en wuygun Ogrenme ortamini

olusturabileceklerini savunmaktadir. Benzer sekilde Waldron ve McLeskey (2001),
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farklilagtirilmig 6gretimi, Ogrencilerin gorevleri kendi diizeylerine uygun bicimde yerine
getirmelerine olanak tantyan bir uygulama olarak tanimlamis ve bu siirecin etkili olabilmesi
i¢cin okul ortaminin destekleyici sekilde yapilandirilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin temelinde, “Tek beden herkese uymaz” (One size
doesn’t fit all) anlayis1 yer almaktadir (Mulroy & Eddinger, 2003). Levy (2008) tiim
ogrencilerin ayn1 sekilde 6grenmelerinin beklenemeyecegini ifade ederek, 6gretimde tek bir
yontem kullanmanm yeterli olmadigini belirtmistir. Ogrencilerin bireysel &zelliklerinden
yararlanilarak 6gretimin farklilagtirilmasi, onlarin 6grenmesini kolaylastiracak ve basarilarini
artiracaktir (Bondie vd., 2019). Bu dogrultuda, 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini 6grencilerin
ozelliklerine gore uyarlamalar1 6nemlidir. Jacques ve Salmon (2006), 6grencilerin 6grenme
stillerinin (gorsel, isitsel, kinestetik, yansitici, analitik vb.) bilgiyi edinme bigimlerini
etkiledigini belirtir ve bu stillere uygun oOgretim yontemlerinin kullanilmasinin 6nemini
vurgular. Levy (2008), her oOgretmenin smifinda farklilastirilmis Ogretimi bir sekilde
uyguladigini ifade etmistir. Bazi 6grencilere daha fazla zaman tanimak, okuma materyali
seciminde Ozgiirliik saglamak veya farkli degerlendirme tiirleri kullanmak, 6gretimde
farklilastirma 6rnekleri arasinda gosterilebilir.

Farklilastirilmis 6gretimin, &grencilerin bireysel farkliliklarinin 6grenme ortaminda
verimli bir bi¢imde kullanilmasimi saglar (Algozzine & Anderson, 2007; Tomlinson ve
McTighe, 2006). Bu baglamda, farklilastirilmis 6gretim bir 6gretim tasarim modeli olarak
degerlendirilebilir (Tomlinson & McTighe, 2006). Ogretim siirecinde farklilagtirmay1 miimkiin
kilan temel unsur, farklilastirilabilir bir 6gretim programinin varhigidir. Ayrica, 6gretim igerigi
ve esnek gruplama gibi yaklagimlar da bu modelin 6nemli unsurlarindandir (Tomlinson, 1999).
Ogretmenler, ihtiyaglara gére grup olusturabilecegi gibi, dgrencilere kendi gruplarini belirleme
Ozglirligli de tantyabilirler (Tomlinson vd., 2008). Farklilastirilmis 6gretim yalnizca 6grenme
giicliigii yasayan Ogrenciler i¢in degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecinde daha hizl ilerleyen
ogrenciler i¢in de 6nemlidir. Uygun basar1 ve meydan okuma diizeyleriyle desteklenen 6gretim,
ogrencilerin 6grenme siirecinden en yiiksek verimi elde etmelerini saglar (Lawrence-Brown,
2004). Bu nedenle, ayn1 yas grubundaki 6grencilerin bireysel gelisimlerine uygun sekilde

ilerleyebilecekleri bir sinif ortaminin olusturulmasi gerekmektedir.

2.1.1 Farkhlastirilmis Ogretimin Kuramsal Temelleri

Farklilagtirilmig 0gretim, Ogretim siirecinin dgrencilerin bireysel ozelliklerine gore
uyarlanmasi1 yoluyla, dgrencilerin hedeflenen konuyu daha etkili bir sekilde 6grenebilecegi
varsayimina dayanmaktadir (Smit & Humpert, 2012; Suprayogi vd., 2017; Tomlison, 2000;
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Tomlinson & McTighe, 2006). Farklilastirilmis 6gretimin temel amaci, 6grencilerin sahip
olduklar1 yetenekleri, gii¢lii yonleri ve 6grenme kapasitelerini olabilecek en yiiksek seviyeye
tasimaktir (Tomlinson, 2000). Bu 6gretim yaklasimi, her disiplin alanindaki temel bilgi ve
becerilere odaklanma, bireysel 6grenci farkliliklarina duyarlilik gosterme, degerlendirme ile
Ogretimi biitiinlestirme ve igerik, siire¢ ile lirlinlin; 6grencilerin 6n bilgi diizeyleri, elestirel
diistinme becerileri ve ifade stillerine gore siirekli olarak uyarlanmasini igeren dort temel ilkeye
dayanmaktadir (Tomlinson, 1999).

Temel olarak sosyal yapilandirmaci 6grenme kuramindan beslenen farklilagtirilmis
ogretim (Tomlinson & Allan, 2000), beyin temelli 6grenme, isbirlikli 6grenme, ¢oklu zeka
kurami ve 6grenme stilleri gibi gesitli yaklagimlarini da kapsamaktadir (Anderson, 2007;
Demir, 2013; Subban, 2006). Coklu zeka kurami ve yapilandirmaci 6grenme kuraminin ilkeleri
temel alinarak diizenlenen farklilagtirllmig Ogretim siirecinin, 6grencilerin akademik
basarilarini artirdigr one siiriilmektedir (Lawrence-Brown, 2004; Levy, 2008). Vygotsky’nin
“yakinsak gelisim alan1” kavrami, farklilastirilmis 6gretimin kuramsal temellerinden biridir. Bu
kuram, 6grencilerin sosyal etkilesim yoluyla mevcut bilgi diizeylerinin 6tesine gecebilecegini
savunur (Blanton, 1998). Vygotsky (2011), 6grencinin seviyesine uygun olmayan dgretimin
O0grenmeyi zorlagtiracagini belirtmis ve bu yilizden 6grencinin derse aktif olarak katilmasinin
onemli oldugunu ifade etmistir. Chaiklin (2003), yakinsak gelisim alanini, mevcut gelisim
diizeyi ile potansiyel gelisim diizeyi arasindaki fark olarak tanimlar. Bu farkin kapatilmasi i¢in
ogrencinin bilgili bir yetiskin ya da akranla etkilesim i¢inde olmas1 gerektigi belirtilmektedir
(Bozhovich, 2009). Yakinsak gelisim alanina dayali farklilagtirilmis 6gretim, 6gretim siirecinin
ogrencilerin bireysel diizeylerine gore diizenlenmesini saglayarak, her seviyedeki 6grenciye
ogrenme firsatlar1 sunar. Bu sayede, ortalama seviyedeki ve daha ileri diizeydeki 6grenciler de
ithtiyaclarma uygun 6grenme ortamlarinda gelisim gosterebilir (Magableh & Abdullah, 2020).

Farklilastirilmis 6gretimin temel aldig1 kuramlardan biri de ¢oklu zekd kuramidir. Bu
kurama gore, her birey farkli biligsel yeteneklere sahiptir ve 6gretim siirecinde bu farkliliklarin
dikkate alinmasi, Ogrencilerin potansiyellerini daha etkili kullanmalarina olanak tanir.
Tomlinson (2009), zekd alanlarinin Ogrencilerin 6grenme performanslarini etkiledigini
belirtmis ve 6gretmenlerin 6grencilerin gelismis zeka alanlarina uygun etkinlikler planlamasi
gerektigini savunmustur (Tomlinson, 2014a). Drapeau (2004), oOgrencilerin farkli zeka
alanlarina hitap eden 6grenme siiregleriyle daha farkl iiriinler ortaya koyabileceklerini ve bu
sekilde basariya ulasabileceklerini ifade etmislerdir. Gardner (1993) ise ¢oklu zeka kurami
kapsaminda bireylerin mantiksal-matematiksel, sozel-dilsel, gérsel-uzamsal, miiziksel-ritmik,

bedensel-kinestetik, kisilerarasi (sosyal), i¢sel (icedoniik) ve doga zekasi gibi alanlarda
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farkliliklar gosterdigini savunmustur (Brualdi, 1998; Smith, 2002). Bu birbirinden bagimsiz
zekd alanlar, farklilagtirllmis Ogretimde bireysel farkliliklarin temelini olusturmaktadir
(Tomlinson, 2009). Zeka tercihine dayali farklilastirma 6gretim, 6grencinin en giiclii oldugu
zeka alaninda g¢alismasina olanak tamiyarak O0grenme siirecini kisisellestirilmesini saglar
(Tomlinson & Eidson, 2003). Boylece her 6grencinin kendi zekd alanindaki kapasitesini
gelistirmesi hedeflenir.

Farklilagtirilmis 6gretimin dayandigi bir diger kuramsal yaklasim ise beyin temelli
o0grenmedir. Caine ve Caine (1994), bu yaklagimin beynin isleyisi dikkate alinarak 6gretimin
diizenlenmesi gerektigini savunmustur. Beyin temelli 6grenme, Ogretim stratejilerini
cesitlendirerek bireysel farkliliklara hitap etmeyi ve beynin dogal 6grenme siireglerini en iist
diizeye ¢ikarmay1 amaglar (Tileston, 2005; Zadina, 2004). Arun ve Singaravelu'ya (2018) gore,
bu yaklasim 6gretim programlarin1 doniistiirmede etkili bir aractir. Beyin temelli 6grenme,
farklilagtirilmis 6gretimi destekleyen {i¢ temel ilkeye dayanmaktadir. Bu ilkelerden ilki,
dgrenme ortaminin giivenli ve destekleyici bir yapiya sahip olmasidir. Ogrenciler, reddedilme,
basarisizlik ya da baski gibi olumsuz deneyimlerle karsilastiklarinda 6grenme siirecinden
uzaklasabilmektedir. Ikinci ilke, 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun zorlukta dgrenme
iceriklerinin sunulmasidir. Ogrenme siirecinin etkili olabilmesi icin igeriklerin, dgrencinin
biligsel diizeyine uygun bicimde yapilandirilmasi gerekmektedir; asir1 kolay ya da ¢ok zorlayici
igerikler bu siireci olumsuz yonde etkileyebilir. Ugiincii ilke ise, grenme siirecinin
zenginlestirilmesi, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ve 6grencilere is birligine dayali
ogrenme firsatlarinin sunulmasi gerekliligidir (Gtilay, 2021). Bu yaklasim, 6grencilerin farkl
ogrenme stillerine ve ihtiyaglarina hitap ederek daha etkilesimli ve kapsayici bir 6grenme
ortami olusturmay1 amaglamaktadir. Ayni zamanda, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerini
saglayarak, sosyal etkilesim yoluyla bilgi edinmelerine olanak tanir. Bu ilkenin uygulanmasi,

ogrencilerin motivasyonlarini artirabilir ve 6grenme siireclerini daha anlamli hale getirebilir.

2.1.2 Farkhlastirilmis Ogretimin Temel flkeleri

Farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasinda bazi temel ilkeler bulunmaktadir. O'Brien ve
Guiney (2001) bu ilkeleri asagidaki sekilde siralamislardir:

e Biitiin ¢ocuklar, egitimden en iist diizeyde yararlanma hakkina sahiptir.

e Her 6grenci ve 6gretmen Ogrenebilir.

e Her ¢ocugun siire¢ boyunca ilerlemesi beklenmeli, izlenmeli ve basarilart agiklanarak

odullendirilmelidir.
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e Bir smiftaki 6grencilerin, benzer ve farkli 6zelliklerinin var oldugu g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

Ogretmenlerin  6grenmenin temel ilkelerine odaklanmalari, &grenciler arasindaki
bireysel farkliliklar1 gézetmeleri ve 6grenme siirecinde 6grencilerle is birligi iginde olmalari
onemlidir. Ayrica, degerlendirme silireci 6gretimden bagimsiz ele alinmali; igerik, silire¢ ve
iriinler Ogrenmeye baglh olarak siirekli bi¢imde gozden gecirilmeli ve yeniden
yapilandirilmalidir. Ogretmenler, 6grencilerin esnek bir §grenme ortaminda, karsilikli saygiya
dayal1 bir sekilde etkinliklere katilimini da tegvik etmelidir (Tomlinson, 1999).
Farklilagtirilmis 6gretimin anlasilabilmesi i¢in asagida yer alan temel ilkelere dikkat edilmesi
gerekmektedir:

e Bireysel farkliliklarin dikkate alinarak 6grenme stirecinin yiiriitildigi farklilastirilmis
ogretim ogrenci merkezlidir. Ogrenci, 6grenme siirecine aktif katilirken dgretmen,
stireci yonlendiren ve 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore destek saglayan bir rehber
rolii tistlenir (Tomlinson, 1999).

e  Giiglii bir stmf ortami, simiftaki her 6grencinin grenmesini destekler. Ogrencilerin yer
aldig1 grupta, saygi duyulma ve takdir gérme duygusunu yasamasi gerekmektedir.
Ayrica, grup tlyeleri arasindaki karsilikli giiven duygusu ve zorlu gorevleri yerine
getirmek i¢in aldiklar1 destek, O0grenme siireclerini daha etkili hale getirebilir
(Tomlinson & imbeau, 2011).

e Farklilastirilmis 6gretimin en belirgin 6zelliklerinden biri olan esnek gruplama, 6gretim
stirecinin etkinligini artirmaktadir. Bu baglamda, esnek gruplama, 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarma, ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine dayali olarak dinamik ve gegici
gruplarin olusturulmasini saglar. Esnek gruplama, dgretmenlere dgrencilerin 6grenme
ithtiyaglarina gore farkli gruplar olusturma imkéni sunar ve G6gretim stratejilerinin,
ogrencilerin bireysel 6grenme gereksinimlerine gore uyarlanmasini saglar (Reis &
Renzulli, 2018). Farkhilagtirllmis 6gretimde, etkinliklerin yapilma siirelerinden,
kullanilacak materyallere kadar her asamada esneklik saglanmalidir. Ogrencilerin,
hangi etkinlikleri grupla, hangilerini esli ya da bireysel olarak yapacaklarina dair
esneklik de onemlidir. Bu baglamda, 6grencilerin ihtiyaclarina uygun etkinlikler
sunulur ve silire¢ esnek bir bicimde planlanir (Tomlinson vd. 2003). Siirecte,
Ogrencilerden bireysel, tiim grup ya da esnek kiiclik gruplar halinde c¢alismalar
yapmalar1 beklenir. Bu esneklik, 6grencilerin daha fazla akranlariyla etkilesimde
bulunmasini saglayarak, 6gretim stratejilerinin ¢esitlendirilmesine olanak tanir (Chen,
2007; Gregory & Chapman, 2012; Tomlinson, 2000).
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Her 6grenciye, bireysel 0grenme potansiyelini en {iist diizeyde gerceklestirebilecegi
firsatlar sunulmalidir. Buna gore, 68retmenler 6grencilerin ulasmakta zorlandiklari
kazanimlar ic¢in gerekli destek ve tesviki saglamali ve onlara daha fazlasim
basarabilecekleri duygusunu vermelidir. Bdylece, o6grenme c¢iktilarimin niteligi
artirilabilir (Tomlinson & imbeau, 2011).

Ogretmen, 6grenme siirecinde dgrencileri siirekli gozlemleyerek etkinliklere katilim
durumlarini, katilmama nedenlerini, hangi etkinliklerin 6grenciler i¢in kolay ya da zor
oldugunu ve grup ya da bireysel ¢alismalarda zorluk yasayan 6grencileri belirlemelidir.
Bu dogrultuda ortaya ¢ikan sorunlara ¢6ziim Onerileri gelistirmeli ve sonraki agamalari
buna gore planlamalidir (Chen, 2007; Tomlinson, 1999).

Farklilagtirilmis 6gretimde, siirecin saglikli bir sekilde ilerlemesi icin bireysel
farkliliklara saygi gosterilmesi gerekmektedir. Buna gore etkinlikler, 6grencilerin
farkliliklarma uygun olarak planlanmalidir. Ogrenciler arasinda farkli seviyelerde
hazirbulunusgluk diizeylerinin bulunmasi, her 6grencinin kendi yeterliklerine uygun
sekilde ilerlemesi, 6grencilerin yeterlikleri arttikca daha karmasik konular iizerinde
calisabilmesi ve sinifta gerceklestirilecek etkinliklerin tiim 6grenciler i¢in ilgi cekici
hale getirilmesi, farklilastirilmis 6gretimin temel ilkelerindendir (Tomlinson, 2005).
Farklilastirilmis 6gretimde degerlendirme, 6gretim siirecinin her agamasinda yer alir ve
stireklilik ile esneklik gosterir. Bu yaklasimda, degerlendirme yalnizca not verme
amaciyla siire¢ sonunda yapilmaz. Degerlendirme ile 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
yonelik stirekli geri bildirim saglanmasi hedeflenir (Tomlinson & Eidson, 2003). Siire¢
boyunca yapilan degerlendirmeler, Ogretim siirecinin planlanmasina katki saglar
(Tomlinson, 2003). Bu baglamda, farklilagtirilmis 6gretimde siire¢ basinda, siirecin
ortasinda ve sonunda yapilan degerlendirme verileri, yalnmizca 6grenciyi degerlendirmek
amacityla degil, aynt zamanda Ogretim siirecinin farklilastirnlmasinda da

kullanilmaktadir (Tomlinson & Imbeau, 2011).

2.1.3 Farkhlastirilan Temel Ogeler

Farklilagtirllmis Ogretim, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilamak ve 6grenme

siireclerini daha etkili hale getirmek amaciyla, igerik, siire¢, liriin (Tomlinson, 2001) ve
o0grenme ortami (Gregory & Chapman, 2012) gibi temel 6gelerin, her 6grencinin dgrenme
ithtiyaglarina, ilgi alanlarina ve seviyelerine uygun olarak uyarlanmasini saglar (Tomlinson &
Imbeau, 2011). Bu baslik altinda, farklilastirilmis 8gretimde dgrencilerin 6grenme profilleri ve

ogrenme ihtiyaglarina gore uyarlanan bu 6gelere iliskin detayli bilgiler sunulmaktadir.
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2.1.3.1 igerigin Farkhilastirilmasi

Icerik, dgrencilerin bilmesi, anlamas1 ve bir c¢alismanin sonunda sergileyebilmeleri
gereken bilgiler olarak tanimlanmaktadir (Taylor, 2015; Tomlinson & Eidson, 2003). Buna
bagl olarak icerik, 6gretme ve 6grenmenin girdisi olarak tanimlanabilecegi gibi (Tomlinson,
2001), ayn1 zamanda &g8rencilere Ogretilenler veya Ogrencilerden 6grenmeleri beklenenler
olarak da tanimlanabilir (Tomlinson & Imbeau, 2011). igerik genellikle gesitli kaynaklardan
alinan bilgilerin bir araya getirilmesi ile olusturulur. Tam ve tutarli bir icerik saglamak her
zaman miimkiin olmayabilir. Icerige iliskin bazi standartlar, bilgi ve beceriyi vurgularken,
ogrencilerin konuyu derinlemesine kavrayabilmesi i¢in gerekli olan kavram ve ilkeleri siklikla
gbz ard1 etmektedir. Igerige yonelik bazi standartlar o kadar genel olabilir ki, bu standartlari
aciklamak icin gereken ayrintili bilgiye yer verilmez. icerik, dgrencilerin mevcut kosullarda ve
gelecekteki yasamlarinda kullanabilecekleri bilgi ve becerileri kapsayacak sekilde
olusturulmalidir (Gregory ve Chapman, 2012; Tomlinson, 2007).

Icerigin farklilastirilmasinda iki boyut bulunmaktadir. ilk boyut, programda yer alan ve
her dgrencinin dgrenmesi gereken temel konular1 kapsamaktadir. ikinci boyut ise, dgrencilerin
bireysel farkliliklarina gore segebilecekleri 6zellestirilmis konular1 igermektedir (Kronberg &
York-Barr, 1997). Benzer sekilde, Tomlinson ve Imbeau (2011), igerigin farklilastirilmasinin
iki sekilde gerceklestirilebilecegini belirtmislerdir. Birincisi, 6grencilerin 6grenmesi gereken
konularin her 6grencinin ihtiyaglarina goére uyarlanmasi, ikincisi ise dgrencilerin 6grenmesi
istenilenleri elde edebilmek i¢in kullanacaklar1 yollarin uyarlanmasi veya degistirilmesidir.
Tomlinson (2002), icerigin farklilastirilmasinin, 6grencilerin hazirbulunuslarina, ilgilerine ve
o0grenme profillerine uygun olarak yapilabilecegini belirtmis ve bunlar1 asagidaki gibi
agiklamistir:

Ogrencinin Hazirbulunusluguna Gére: Igerigin 6grencinin hazirbulunusluguna gére
farklilastirllmasindaki amag, 0grencinin 0grenmesi istenilen bilgi ve becerileri 6grencinin
o0grenme kapasitesine uygun hale getirmektir. Bu baglamda, 6grencinin seviyesinin ¢ok iistiinde
ya da cok altinda igerik sunmak, zaman kaybina yol acabilir. Igerik, dgrencilerin mevcut
seviyelerine uygun olmali ne ¢ok zorlayict ne de ¢ok kolay olmalidir. Igerik, dgrencilerin
O0grenme siireglerini bir iist diizeye tasiyacak sekilde, onlar1 daha derinlemesine diisiinmeye ve
o0grenmeye yonlendirecek bir seviyede sunulmalidir.

Ogrencinin lgisine Goére: Icerigin ogrencinin ilgilerine gore farklilastirilmas,
ogrencilerin mevcut ilgi alanlar1 iizerine insa edilen veya ilgilerini genisletecek fikir ve
materyallerin icerige dahil edilmesiyle saglanabilir. Ornegin, bir Ingilizce &gretmenti,
komedyenlige ilgi duyan bir 6grencisini mizah anlayisini gelistirebilecek bir metni okumasi
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icin tesvik edebilir.

Ogrenme Profillerine Gore: Ogrenciler, en cok tercih ettikleri 6grenme sekline uygun
icerik ve materyallere yonelir. Buna ornek olarak, baz1 6grencilerin sesli okuyarak daha iyi
anladig1, diger 6grencilerin ise okuma igin sessizlige ihtiya¢ duydugu sdylenebilir.

Icerigin ogrencilerin  hazirbulunusluguna, ilgilerine ve Ogrenme profillerine gore
farklilastirilmasinda kullanilacak bazi stratejiler Tablo 2.1°de yer almaktadir (Tomlinson &

Eidson, 2003).

Tablo 2.1

Icerigin Farkhilastirilmasinda Kullanilan Stratejiler

"Ogrenci Stratejiler
Ozellikleri

e Farkli okuma seviyelerine uygun metinler saglayin.

e Farkli okuma seviyelerine uygun ek materyaller sunun.

e Konuyu ilk seferde tam olarak anlayamayan &grencilere konuyu
farkl1 yollarla yeniden 6gretin.

e Daha hizli 6grenen ya da konuyla ilgili daha derinlemesine bilgi
edinmek isteyen dgrencilere, seviyelerine uygun, onlar1 daha fazla
gelistirecek firsatlar sunun.

e Bir kavrami veya beceriyi 0gretirken, yalnizca sozlii agiklama
yapmak yerine, bu kavrami Orneklerle destekleyerek ve
uygulamali olarak anlatin.

Hazirbulunusluk

e Ogrencilerin, konuyu daha iyi anlamalarma yardimeci olmak
amaciyla egitici videolar kullanin.

o Igerik ile ilgili isitsel materyaller hazirlaym.

e Metnin Onemli kisimlarimi  vurgulayarak Ogrencilerin  bu
boliimlere odaklanmasini saglayin.

e ‘Okuma arkadasi’ veya ‘okuma esi’ kullanarak Ogrencilerin
birlikte bir metin ya da ek materyal iizerinde caligmalarini
saglayin.

e Diizenli not almayr desteklemek i¢in sema, grafik ve ¢izelge

kullanin.
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Tablo 2.1 Devami

”(")grenci Stratejiler
Ozellikleri
e Opgrencilerin belirli konularda daha derinlemesine arastirma
yapmalarint tesvik etmek icin derste, ilgi alanlarina yonelik
merkezler veya etkinlik alanlar1 olusturun.
e Ogrencilerin farkli ilgi alanlarma yonelik cesitli materyaller
g kullanin.

e Ogrencilerin merak ettikleri konular1 ve sordugu sorular1 dikkate
alarak ders igerigini ve kullanilacak kaynaklar1 belirleyin.
e lgerikte, 6grencilerin ilgi alanlarina gore drneklere ve resimlere

yer verin.

e lcerigi gorsel, isitsel ve kinestetik yollarla sunun.

e Farkli zeka alanlarma (Gardner'in (1983) Coklu Zeka Kurami ve
Sternberg'in (1985) Zeka Uggeni Kurami) yénelik uygulamalar,
ornekler ve gbrsel materyaller kullanin.

Ogrenme Profili e Farkli cinsiyetler, kiiltiirler ve toplumlara yonelik uygulamalar,

ornekler ve gorseller kullanin.
e igerigi, biitinden parcaya ve parcadan biitiine yaklasimlar
kullanarak diizenleyin.

e Ogrencilere soruyu anlamalari, diisiinmeleri ve uygun bir yanit

verebilmeleri i¢in yeterli siire verin.

2.1.3.2 Siirecin Farkhilastirilmasi

Stireg, oOgrencilere sunulan igerik, diislince ve becerileri yapilandirarak
anlamlandirmalar1 ve islemeleri i¢in saglanan bir 6gretim firsati olarak tanimlanmaktadir
(Tomlinson, 1999; Tomlinson, 2001). Farklilastirilmis 6gretimde siire¢; kime, nerede ve nasil
Ogretileceginin belirlendigi bir boyuttur (Tomlinson & McTighe, 2006). Konunun temel
kavramlariin, genellemelerinin ve becerilerinin 6grenciler tarafindan nasil anlamlandirildig:
bu boyutta ortaya ¢ikmaktadir (Tomlinson & Allan, 2000).

Ogrenciler yeni fikirler, beceriler veya bilgilerle karsilastiklarinda, girdiyi islemek icin
zamana ihtiyag duyarlar. Ogrenciler materyal kullanarak bir sorunu analiz etmeye, uygulamaya,

sorgulamaya veya c¢cOzmeye calisirken, ilk olarak sunulani anlamlandirmak zorundadirlar
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(Tomlinson, 2001). Siireg ile igerik arasindaki sinir belirgin olmasa da 6gretmenin 6grenciden
dinlemeyi veya okumay1 birakip edindigi bilgiler, fikirler ve beceriler iizerinden kisisel anlam
cikarmaya baslamasini istemesi, siirecin basladig1 nokta olarak kabul edilebilir (Tomlinson &
Eidson, 2003). Farklilastirilmis 6gretimde 6grenme siirecinde yer alan bir etkinlik, 6grencinin
mevcut durumundan daha ileri seviyedeki 6grenmeleri gerceklestirmesi i¢in tasarlanmig bir
anlamlandirma siirecidir. Ogrencilerle yiiriitiilebilecek bir farklilastirilmis 6gretim etkinliginin
sahip olmasi gereken Ozellikler asagida yer almaktadir (Tomlinson, 2001). Bunlar:

e Farkli zaman dilimlerinde, farkli zorluk seviyelerinde cesitli yontemler kullanma,

Farkl1 seviyede 6gretmen ve akran destegi sunma,

Temel bir beceri ya da beceriler ile bilgiyi kullanma,

e Temel bir fikri/ilkeyi anlama veya dnemli bir soruyu yanitlama.

Farklilagtirilmig Ogretimde siirecte, icerik gibi 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve
ogrenme profiline gore farklilastirilabilir (Tomlinson, 2001). Ogrencinin hazirbulunusluguna
gore farklilastirilmis 6gretimde siireg, bir gorevin karmasikligini 6grencinin mevcut anlama
diizeyi ve becerileri ile eslestirmek anlamma gelmektedir. Ogrencilerin ilgilerine gére
farklilastirilmis siireg, 6grencilere bir konu hakkinda farkli secenekler sunarak ya da kisisel ilgi
ile bir kazanim arasinda baglanti kurmalarina yardimci olarak onlarin 6grenme siirecini
destekler. Ogrencinin 6grenme profiline gore farklilastirilmus siirec, genel olarak dgrencileri bir
fikri anlamlandirmalarini tesvik etmek igin tercih edilen 6grenme yolu anlamina gelmektedir
(Tomlinson, 2001). Ayrica, Ogrenme siirecinde kullanilan etkinliklerin 6grencilerin
ithtiyaglarina gore farklilastirilmasi, 6grencilerin bilgiyi anlamlandirmalarina yardimci olacaktir
(Levy, 2008). Tomlinson ve Eidson (2003), siirecin farklilastirilmasinda kullanilan stratejileri
aciklamis ve bu stratejilerin, Ogrencilerin 0grenme siireclerine yonelik farklilagtirilmis
etkinlikler tasarlamak icin ¢esitli yaklasimlar ve yontemler icerdigini belirtmislerdir. Bu
stratejiler, 6gretmenlerin dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina, hazirbulunusluk seviyelerine, ilgi
alanlarina ve 6grenme profillerine gére uygun 6gretim yontemleri ve icerik se¢melerini
saglamak amaciyla gelistirilmistir. Boylece, her 6grencinin 6grenme siireci daha etkili ve
verimli bir sekilde desteklenmis olur. Tablo 2.2'de yer alan bu stratejiler, dgretmenlerin
ogrencilerin farkli 6grenme ihtiyaclarii karsilamak icin kullanabilecegi etkili yontemleri

sistematik bir sekilde sunmaktadir (Tomlinson & Eidson, 2003).
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Tablo 2.2

Ogretim Siirecinin Farklilastiriimasinda Kullanilan Stratejiler

Ogrenci

Ozellikleri

Stratejiler

Hazirbulunusluk

Asamali etkinlikler kullanin (6grenme kazanimlarina yonelik
farkl1 zorluk seviyelerinde).

Baz1 6grencilere net ve ayrintili yonergeler sunarken, digerlerine
ise genel ve esnek yonergeler sunun.

Farkli okuma seviyelerine ve zorluk derecelerine sahip kaynak
materyaller saglayin.

Ogrenci galismalarini desteklemek igin farkli beceriler yonelik,
farkl1 zorluk seviyelerinde ve 6gretmen liderliginde kiiciik atolye
caligmalar1 diizenleyin.

Hem benzer hazirbulunusluk seviyesine sahip 6grencilerin birlikte
calistigi gruplar hem de farkli seviyelere sahip Ogrencilerin
birlikte ¢aligtig1 gruplar olusturun.

Hem tiim simifin ihtiyaglarina hem de her 6grencinin bireysel
hazirbulunusluk ihtiyaglarina dayali farkli basar1 Olgiitleri
kullanin.

Ikinci dili 6grenenlerin ana dilinde materyaller kullanim.

Her 6grencinin 6grenme seviyesine uygun zorlukta ddevler verin.
Baz1 6grencilerin daha hizli ilerlemelerine, digerlerinin ise daha
yavas ¢alisabilmesine olanak taniyacak sekilde, 6grencilerin farkl

hizlarda ilerleyebilmeleri i¢in firsat sunun.

Mgi

Ogrencilerin ilgi alanma dayali ¢alisma gruplari ve tartisma
gruplar1 kullanin.

Hem benzer ilgi alanlarina sahip hem de karma ilgi alanlarina
sahip ¢alisma gruplarini kullanin.

Ogrencileri baz1 gorevleri tasarlamalar1 veya tasarimin bir parcasi

olmalari i¢in tesvik edin.
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Tablo 2.2 Devami

Ogrenci
Ozellikleri Stratejiler
Ogrencilerin ilgi duyduklart bir konunun farkli y&nlerinde
uzmanlasarak 6grendiklerini bagkalariyla paylagsmalarini saglayan
ilgi jigsaw isbirlikei stratejisini (Roseth vd. 2019) kullanin.

Ogrencilerin siireci basarili bir sekilde tamamlanmas icin farkl
ilgi alanlarin1 ve becerilerini bir arada kullanmalarini gerektiren

gorevler tasarlayin.

Ogrenme Profili

Ogrencilerin dgrendiklerini yazili, sdzlii, gorsel veya proje gibi
farkli yollarla sunmalarina izin verin. Bu, 6grencilerin giicli
yonlerine uygun sekilde 6grenmelerini ve kendilerini daha rahat
ifade etmelerini saglar.

Ogrencilerin bireysel olarak bagimsiz ¢alismalarini, grup iginde is
birligi yapmalarint ve rekabet¢i bir ortamda basariy
hedeflemelerini  saglayin. Bu denge, Ogrencilerin farkli
becerilerini gelistirmelerine ve her tiir ¢alisma ortamina uyum
saglamalarina yardime1 olur.

Ogrencilerin konular ve sorunlar hakkinda farkli bakis agilari

gelistirmelerini saglayan etkinlikler tasarlayin.

2.1.3.3 Uriiniin Farkhlastiriimasi

Uriin, 6grencilerin siiregte dgrendiklerini afis, brosiir, resim gibi somut bigimlerde ya da

rol yapma, gosteri gibi hareketli etkinliklerle yansittiklar1 bir asama olarak tanimlanabilir

(Tomlinson, 2014b). Uriin, ogrencilerin bildiklerini, anladiklarmi ve yapabildiklerini

gbstermelerini saglayan bir aractir (Tomlinson & Eidson, 2003). Uriin gérevleri, bir iinite,

donem ya da y1l gibi zaman dilimlerinde 6grencilerin 6grendiklerini bireysel ya da grup halinde

yeniden diisinmelerine, kullanmalarmna ve gelistirmelerine olanak saglar. Uriinler, yalmzca

ogrencilerin anladiklar1 ve uyguladiklart bilgilerin kapsamli bir temsilini sunmakla kalmaz,

ayn1 zamanda &grencilerin 6gretim programinda kazandiklar1 becerilerin de bir yansimasini

olusturur. Bu nedenle, iyi tasarlanmis iirlin gorevleri, dgrencilerin bireysel o6zelliklerini

yansittig1 i¢in onlar1 daha fazla motive eder. Boylece dgrenciler verilen gorevlerle daha fazla

ilgilenir ve kendilerini daha 1yi ifade edebilirler (Tomlinson, 2001).
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Uriin, kapsaml1 bir 6grenme siirecinin ardindan dgrencilerin kazandiklari bilgi, anlay1s
ve becerileri somut bir sekilde yansittiklar1 bir ¢iktidir. Uriin, 6grencilerin tek bir derste veya
etkinlikte iirettikleri bir sey degildir. Aksine, 6grencilerin bir siire boyunca kazandiklar1 bilgi
ve becerileri pratige dokerek uygulamalarini ve bu bilgileri daha genis bir baglama yerlestirerek
gelistirmelerini saglayan bir degerlendirme siirecidir (Tomlinson & Imbeau, 2011).
Farklilastirilmis drilinler, Ogrenci farkliliklarina duyarli siniflarda esneklik saglayarak,
Ogrencilerin giiclii yonlerine gore farkli bicimlerde sunulabilir. Bu esneklik, farkli ilgi
alanlarina, hazirbulunusluk diizeylerine ve Ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin oldugu
siniflarda énemli bir avantajdir (Tomlinson & Eidson, 2003). Uriinlerin farklilastirilmasinda

kullanilan stratejiler Tablo 2.3’te yer almaktadir (Tomlinson ve Eidson, 2003).

Tablo 2.3

Uriiniin Farklilastirilmasinda Kullanilan Stratejiler

Ogrenci Stratejiler

Ozellikleri

e Ogrencilere, farkli zorluk seviyelerinde (kademeli) iiriin gorevleri
sunun.

e Opgrencilere, arastirma yaparken basitten karmasiga dogru
diizenlenmis internet kaynaklarina erisim imkani sunun. Boylece
ogrenciler, kendi bilgi seviyelerine uygun kaynaklardan
baslayarak daha karmasik ve derinlemesine bilgilere ulagabilirler.

e Ogrencilere, iiriin gelistirme siirecinde yardimci olacak smif ici
kiiciik atdlyeler diizenleyin (6rnegin, 1yi aragtirma sorulari sorma,
interneti kullanarak bilgi bulma, rdportaj yapma)

Hazirbulunugluk e Uriiniin gelistirme asamasinda benzer hazirbulunusluga sahip
ogrencilerden olusan elestiri gruplart olusturun (6zellikle ileri
diizey Ogrenciler i¢in).

e Uriin gelistirme siirecinde, dzellikle ekstra destege ve rehberlik
thtiyacina  sahip ogrenciler  i¢in farkl seviyede
hazirbulunusluklara sahip 6grencilerden olugan elestiri gruplari ya
da 6gretmen rehberliginde olan elestiri gruplart kullanin.

e Ogrencilerin bireysel &grenme seviyelerini ve ihtiyaglarim
dikkate alarak, 6grencilerin basarisinit degerlendirecek rubrikler

olusturun.
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Tablo 2.3 Devami
Ogrenci

Ozellikleri

Stratejiler

e Ogrencilere, ilgi duyduklari alanlarda edindikleri 5nemli bilgileri,
anlayislar1 ve becerileri gosterebilecekleri firsatlar sunun.

e Ogrencilere, {iriin gelistirme siirecinde veya iiriin secimi
konusunda rehberlik edecek mentorlar (danismanlar) bulmalari
konusunda yardimci olun. Bu mentorlar, 6gretmenler, okulda
gorevli rehber Ogretmenler, akademik alanda deneyimi olan

ilgi iiniversite Ogrencileri ya da Ogrencilerin iiriin gelistirdikleri

konuda daha ileri diizeydeki arkadaslari olabilir.

e Ogrencilere bilgilerini, anlayislarin1 ve becerilerini yazili metin,
sOzlii sunumlar, gorseller, videolar, projeler veya dijital araglar
gibi cesitli yollarla ifade etmelerini saglayacak firsatlar sunun.

e Ogrencilerin ilgi alanlarma gore arastirmalar yaparken,
gerektiginde Ogretmen veya mentor rehberligi ile daha

derinlemesine ve dogru bir sekilde ilerlemelerini saglayin.

e Ogrencileri, iiriin gelisimi iizerine bagimsiz olarak veya ortak
(lar)la birlikte ¢alismaya tesvik edin.
e Ogrencilere, farkli {iriin formatlarin1 (yazili, gérsel, dijital, sozlii
vb.) nasil kullanacaklarini 6gretin.
e (Gorsel, isitsel ve kinestetik se¢eneklerle tirtinler sunun.
Ogrenme Profili e Ogrencilere, analitik diisiinmeyi gelistiren (6rnegin problem
cozme etkinlikleri), yaraticilig1 tesvik eden (6rnegin 6zgiin {iriin
tasarimlar1) ve giinliik yasamla baglantili pratik ¢oziimler
iretmelerini saglayan farkl: tiirde iirlin se¢enekleri sunun.

e Ogrencilerin kiiltiirel gegmislerini ve toplumsal deneyimlerini goz

onilinde bulundurarak, onlara uygun gorevler verin.

2.1.3.4 Ogrenme Ortaminin Farkhlastirllmasi

Ogrenme ortamu, siniftaki hem fiziksel hem de duyussal iklimi ifade eder. Siniftaki
atmosfer, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini sekillendirir ve bu deneyimler 6grencilerin nasil

ogrendiklerini etkiler (Martin, 2002). Sinif sistemindeki bir unsur, diger unsurlar etkileyebilir
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ve bu etkilesim, 6grenme ortaminin genel etkinligini artirabilir veya azaltabilir. Ornegin,
Ogretim programi, dgrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme ihtiyaglarina uygun degilse,
O0grenme ortami giivenli olmayabilir. Bu durumda 6grenci tanindigini, deger verildigini, takdir
edildigini veya duyuldugunu hissetmez (Tomlinson & Moon, 2013). Tomlinson ve Eidson
(2003), farklilagtirilmis 6grenme ortamini, bireysel ve sinif genelindeki ihtiyaglari karsilayarak,
Ogretmen ve Ogrencilerin ¢aligmalarin1 destekleyen hem goriiniir hem de goériinmeyen sinif
unsurlarini igeren esnek bir 6grenme ortami olarak tanimlamislardir ve bunu, farklilastirilmig
bir siifin ayirt edici 6zelligi olarak ifade etmislerdir.

Ogrenciler, onaylanma, aidiyet, katk1 duygusu, artan dzerklik, basar1 ve grubun refahi
ile ilgili olumlu hisler duyduklarinda, sinifin 6grenme ikliminin iyi oldugu sdylenebilir. Ancak,
bu sinif iklimi, 6grenci basarisini her zaman garantilemese de bu ortam, 6grenciler arasinda
tutarl bir ortakliklar saglar (Tomlinson & McTighe, 2006). Farklilastirilmis sinif ortaminda,
Ogrenci, 6gretmenden yargilayict olmayan bir tutum ve olumlu geri bildirim bekler. Bu
ortamda, dgrenciler kismi basarilar gosterse de tesvik edilir. Ogrenciler, goriis ve fikirlerini
paylagsmaya tesvik edilir. Bu paylasimlar, durumu degistirmese bile Ogrencilerin katki
saglamalarina olanak tanir (Nordlund, 2003).

Tomlinson ve McTighe (2006), farklilastirilmis siif ortaminda bulunmasi gereken
ozellikleri su sekilde siralamiglardir:

e Her 6grenciye saygili ve hassas bir sekilde yaklasilir.

o Her 6grenci sinifta kendini giivende ve degerli hisseder.

e Her 6grenci smifin calismalarina, hedeflere uygun ve Ogrenme siirecine destek
saglayacak sekilde katkida bulunur.

e Hem bireysel hem de grup caligsmalarina esit derecede dnem verilir.

« Opgrenciler is birligi icinde birlikte calisirlar.

o Ogrencilerin benzerlikleri ve farkliliklar1 dikkate almarak esnek gruplar olusturulur.
Boylece, ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerini saglanirken ayni zamanda her
dgrencinin ihtiyaglarma ve giiclii yonlerine uygun bir grup ortami olusturulur. Ornegin,
bazi gruplarda benzer 6grenme stillerine sahip 6grenciler bir araya getirilirken, diger
gruplarda farkli beceri ve ge¢mislere sahip 6grenciler birlestirilerek, akranlar arasi
o0grenme ve destek tesvik edilir.

o Ogrencilerin farkli bakis acilarina sahip olmalarina ve farkli grenme yaklasimlarina
sayg1 gosterilir.

e Ogrenme siirecinin temel kavramlar1 ve énemli konulari; 6grenci calismalarinin, simf

etkinliklerinin, normlarinin ve kiiltiiriiniin merkezinde yer alir.
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o Ogrencilerden 6nemli kavramlar1 anlamalar1 ve bu kavramlarla ilgili kritik sorulari
yanitlamalar1 beklenir ve bu hedeflere ulasmalari i¢cin 6grencileri motive eden ddiiller
saglanir.

o Tiim 6grencilere hitap eden, ilgi ¢ekici ve 6gretim programinin en 6nemli gérevleri ve
degerlendirmelerine odaklanan 6grenci ¢alismalari bulunur.

o Ogrenme siirecine dair dnemli kavramlar ve degerlendirme kriterleri herkesin kolayca
erisebilecegi bir yerde sunulur.

o Ogrencilerin dnceki calismalar1 veya basarili 6rnekler, siifta veya dgrenme ortaminda
herkesin gorebilecegi bir sekilde sunulur.

Farklilastirilmis 6grenme ortami igin Ogretmene rehber olacak soru, "Farkli
hazirbulunusluk seviyelerine, ilgi alanlarina ve 6grenme profillerine sahip 6grencilerin bu
ortamda en 1yi sekilde gelismelerini nasil saglayabilirim?" olarak ifade edilebilir.
Farklilastirilmis 6gretim hakkinda diistinmenin bir yolu, 6grenme ortaminin, mekanin, zamanin
ve materyallerin nasil esnek bir sekilde kullanilabilecegini belirlemektir. Ayn1 zamanda, esnek
bir 6grenme ortami i¢in gerekli olan kurallari ve prosediirleri anlamak 6nemlidir. Esnek bir sinif
ortami1 olusturmak gretmenin sorumlulugunda olsa da iyi bir 6gretmen sinif ortamu ile ilgili
kararlarin alinmasina ogrencileri de dahil eder. Bu durum, 6grencilere sinifi sahiplenme
duygusu verirken, ayni zamanda 6grencilerin, 6gretmenlerinin ne yapmalar1 gerektigini daha
hizl1 ve yaratici bir sekilde gérmelerine olanak tanir (Tomlinson & Eidson, 2003).

Farklilastirilmis 6gretimde sinif, bir topluluk gibi iglev goriir. Bu siiregte, 6grenciler
birbirlerinden Ogrenir ve birbirlerine destek olurlar. Farklilastirilmis 6grenme ortaminda
ogretmenin rolii yalnizca ders anlatmakla sinirli degildir. Ayni1 zamanda, 6grencilerin etkili bir
sekilde etkilesim kurabilmelerini saglayacak tutumlar, inanglar ve uygulamalar gelistirmelerine
rehberlik eder. Bu, Ogrencilerin sadece akademik degil, sosyal ve duygusal olarak da
gelismelerine firsat sununa bir topluluk olusturmak anlamma gelir. Ogrenciler, birbirlerini
saygiyla dinlemeyi, yardimlagsmayi, acgik fikirli olmay1 ve ortak bir hedefe yonelik birlikte
calismay1 Ogrenirler (Tomlinson, 2001). Farklilagtirilmis 6gretim siirecinde etkili bir sinif
ortami i¢in Ogrencilerin ihtiyaglarina, ilgi alanlarina, hazirbulunusluk diizeylerine veya
Ogrenme tarzlarina gore farkli zamanlarda farkli grupla ¢alisabilmelerine olanak taniyan esnek
gruplamanin 6nemli bir uygulama oldugunu unutmamak gerekir. Bu sayede her 6grenci, kendi
O0grenme siirecine en uygun ortamda gelisim gosterebilir. Hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme
profili agisindan gruplar sik sik degismeli ve bu gruplar hem benzer hem de farkh
hazirbulunugluk diizeylerine, ilgi alanlarina ve o6grenme profillerine sahip 6grencilerin

calisabilmelerine olanak tantyacak sekilde organize edilmelidir (Tomlinson & Moon, 2013).
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2.1.4 Bireysel Farkhiliklara Gore Ogrenmenin Farklilagtirilmasi

Ogrenciler hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar1 ve dgrenme profilleri acisindan
farklilik gostermektedirler (Tomlinson, 1999). Ogretimin farklilastirilmasinda bu ii¢ 6grenci
ozelligi rehberlik edici rol oynamaktadir (Tomlinson vd., 2003). Ogrencilerin bilgi ve beceri
diizeyleri ile verilen gorevlerin zorluk derecesi birbirine yakin oldugunda, gérevler 6grencilerin
ilgisini ¢ekip merak uyandirdiginda ve Ogrenciler tercih ettikleri 6grenme bigimlerinde
caligmaya tesvik edildiklerinde, 6§renme siireci daha etkili olabilir (Tomlinson, 2001). Bu
dogrultuda, bu temel unsurlar dikkate alinarak Ogretim siirecinin planlanmasi, dgrencilerin
akademik basarilariin artmasina katki saglayabilir. Bu boliimde, farklilagtirilmis 6gretim
siirecinde goz Oniinde bulundurulmasi gereken Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi

alanlar1 ve 6grenme profilleri hakkinda detayli bilgiye yer verilmistir.

2.1.4.1 Hazairbulunusluk

Hazirbulunusluk, bir 6grencinin belirli bir bilgi ve beceri alanina iligkin sahip oldugu
on bilgi ve giris Ozelliklerini ifade etmektedir (Cox, 2008; Tomlinson, 1999; Sousa &
Tomlinson, 2011). Hazirbulunusluk, bir 6grencinin 6grenme hedeflerine ulasma durumu ile
ilgili olarak 6grenme konumuna gore farkliliklarini ifade eder (Woolfolk, 2010). Tomlinson ve
McTighe (2006) ise hazirbulunuslugu 6grencinin belirli 6grenme hedeflerine olan yakinligi
seklinde tanimlamis ve Ogrenme-6gretme siirecinde Ogrencilerin yalnizca belirlenen
yeteneklerine gore siniflandirilmasimin uygun olmadigimi vurgulamislardir. Bu dogrultuda,
hazirbulunusluk, 6grenme yetenegi veya kapasitesiyle es anlamli olmayip, 6grencinin belirli bir
konu, bilgi ya da beceriye olan mevcut yeterliligiyle iliskisi olarak tanimlanmistir (Tomlinson
& Eidson, 2003). Nordlund (2003), 6grencilerin akademik 6zgilivenlerinin artirilabilmesi igin,
hazirbulunugluk diizeylerinin tespit edilip, Ogretim siirecinin bu diizeye uygun sekilde
planlanmas1 gerektigini belirtmistir.

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore ogretimi farklilastirmak, onlara
seviyelerine uygun materyaller, etkinlikler ve gorevler sunarak hem gelisimlerini destekler hem
de tiim 6grenciler i¢in adil 6grenme firsatlar1 saglar. Tomlinson (2001), hazirbulunusluga dayali
ogretimin farklilagtirilmasini planlarken asagida yer alan ilkelerin dikkate alinmasi gerektigini
ifade etmistir.

o Temelden déniisiime: Ogrenciler yeni bir bilgiyle karsilastiklarinda, dncelikle bu bilgiyi
anlamalar1 ve pekistirmeleri beklenir. Daha sonra, bu bilgileri genisleterek onceki
bilgilerle iligkilendirmeleri saglanir. Boylece, edindikleri temel bilgilerden yola ¢ikarak

yeni bilgilere ulasabilirler.
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« Somuttan soyuta: Ogrencilerin bir bilginin anlamini kavrayabilmeleri ve konular arasi
iliskiler kurabilmeleri i¢in dncelikle o bilgiye asina olmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler,
bilgiyi somut diizeyde Ogrendikten sonra onu anlamlandirabilirler. Bu nedenle, bir
konunun o6nce somut diizeyde ele alinmasi, ardindan soyut kavramlara gec¢ilmesi,
Ogrenme stirecini kolaylastirmaktadir.

e Kolaydan zora: Bazi 6grenciler, ayrintilara inmeden once bir konuya dair genel bir
cerceve gormek isterler. Temel bilgiler netlestikten sonra detaylara gecmek daha
anlamli hale gelir. Ayrica, baz1 6grenciler tek bir konuya odaklanmayi tercih ederken,
digerleri birden fazla ve karmasik yapiya sahip konular iizerinde g¢aligmay1 tercih
edebilir.

e Yapilandirilmis olandan agik ucluya: Ogrenciler, baslangigta iyi yapilandirilmis ve
karar verme becerisi gerektirmeyen gorevleri tamamlamalidir. Bu tiir gorevler, siirece
uyum saglamalarini kolaylastirir.

e Bagimlidan bagimsiza: Egitimin temel amaci, 6grencilerin bagimsiz ¢alisma becerileri
kazanmalaridir. Ogrenciler bu siireci asamali olarak geger. Ilk olarak temel beceriler
kazanilir, ardindan yapilandirilmis bagimsizlik diizeyine ulasilir. Sonraki agamada,
ogrenciler kendi planlamalarin1 yaparak 6gretmenin rehberliginde calisir. Son olarak,
Ogrenci yalnizca ihtiya¢ duydugunda yardim alarak, kendi basina ilerleyebilecegi 6z
rehberlik diizeyine ulasir.

e Yavastan hizliya: Baz1 6grenciler, gorevleri tamamlamak i¢in digerlerinden daha fazla
zamana ihtiyag duyar. Ogrencinin ilerleme hiziyla ihtiyaclarmi eslestirmek,
farklilastirilmis 6gretimde dnemli bir stratejidir. Ogretmen, temel konular1 6grenirken
daha fazla zamana ihtiya¢ duyan 6grencilere gerekli zamani tanidiktan sonra, temel
bilgiye sahip 6grencilerin daha ileri seviyedeki konulara gegmelerini saglar.

o Tek yonliiden ¢ok yénliiye: Ogrenciler, az islem basamagi iceren, tek yonlii
calismalarda daha basarili performans sergilerler. Ancak, ¢alistiklar1 alan1 iyi anladiktan
sonra, daha karmasik ve ¢cok basamakli islemleri yapmaya hazir hale gelirler.

o Kiiciik adimlardan biiyiik adimlara: Ogrenciler bir konu iizerinde galisirken, éncelikle
konuya dair goriis ve diislinciilerini ortaya koyarlar. Bu diisiincelerin farkli bir duruma
aktarilmasi zaman alabilir. Bu nedenle siirecin saglikli ilerlemesi i¢in kii¢iik adimlarla
baglanmasi énemlidir
Tiim dgrenciler igin derslerin anlamli, tutarl ve etkili olmas1 gerekir. Ogrenciler igin

ideal bir 0gretim programi, onlarin gelisimini desteklemeli, onlar1 zorlamali ve daha fazla ¢aba

gostermeleri icin tesvik etmelidir. Ogrencilere hazirbulunusluk diizeylerine gore, gelisimlerine
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katki saglayacak uygun gorevler verilmelidir (Tomlinson, 2001). Bu dogrultuda,
farklilastirilmig 6gretimde hazirbulunusluk diizeyini belirlemenin amaci, 6grencilerin mevcut
diizeylerine uygun, ancak bir miktar zorlayici etkinlikler tasarlamak ve sonrasinda onlarin yeni
zorluklar1 asmalar1 i¢in gerekli destegi saglamaktir (Tomlinson & Eidson, 2003; Tomlinson &

Imbeau, 2011).

2.1.4.2 Tigi

I1gi, bir hedefe ulasmak igin belirli etkinlikleri yapma istegi olarak tanimlanmstir (Lena
vd., 2022). Benzer sekilde Tomlinson ve Eidson (2003), ilgiyi 6grencinin dgrenmekten,
diisiinmekten ve yapmaktan keyif aldigi etkinlikler olarak ifade etmislerdir. Tomlinson ve
McTighe'ye (2006) gore ise ilgi, 68rencinin bir konuya veya beceriye yonelik yakinlik, merak
ve istek diizeyini yansitir. ilgi, 6grenmeyi destekleyen, egitsel yonelimleri belirleyen ve
akademik basar1 i¢in 6nemli bir motivasyon kaynagidir (Harackiewicz vd., 2016; Renninger &
Hidi, 2015). Ogrencilerin derse olan ilgisini artirmak ve dgrenme siirecini daha etkili kilmak
icin 0gretmenlerin ders igerigini O6grencilerin ilgi alanlartyla iliskilendirmesi 6nemlidir. Bu
yaklagim, 6grencilerin derse olan katilimini1 ve motivasyonunu artirabilir.

Ogrenci ilgisine dayal farklilastirmanin temel amaci, dgrencilerin zaten ilgi duydugu,
deger verdigi ve merak ettigi unsurlarla yeni bilgi, beceri ve anlayislar arasinda anlaml
baglantilar kurarak 6grenme siirecini daha etkili ve kalici hale getirmektir (Tomlinson &
Eidson, 2003). Bu baglamda, ders igeriginin hazirlanmasinda, O6grencilerin deneyim ve
tercithlerine uygun etkinliklerin tasarlanmasinda ve Ogretim materyallerinin se¢iminde,
ogrencilerin ilgi alanlart dnemli bir rol oynamaktadir (Tomlinson & Moon, 2013). Ornegin,
miizikle ilgilenen bir 6grenciye dgretmenin miizik ile kesirler arasindaki iliskiyi gostermesi,
ogrencinin kesirler konusuna yonelik 6grenme istegini artirarak 6grencinin konuya daha fazla
ilgi duymasini ve derinlemesine 6grenmesini saglayabilir (Tomlinson, 1999).

Ogrencilerin ilgisinin 8grenme siirecine dahil edilmesi, dgrenme motivasyonunu artirir
ve akademik basariy1r olumlu yonde etkiler. Kisisel ilgi alanlari; 6grencilerin gii¢lii yonleri,
kiiltiirel kimlikleri, bireysel deneyimleri, merak ettikleri sorular ve ihtiyaclart ile dogrudan
iligkilidir (Tomlinson & Imbeau, 2011). Farklilastirilmis 6gretim siirecinde, 6gretmenlerin
ogrencilerin ilgi alanlarin1 belirlemeleri ve onlarin dikkatini c¢ekecek yeni ilgi alanlari
yaratmalar1 onemlidir. Bu baglamda 6gretmenler, 6grencilerin 6grenme istekleri ile okulda
sunulan igerik arasindaki baglantiy1r fark etmelerini saglamali, 6grenme alanlar1 arasindaki
iligkileri belirgin hale getirmeli, 68rencilerin mevcut bilgi ve becerileri ile yeni 6grenecekleri

bilgiler arasinda koprii kurmali ve onlar1 6grenmeye tesvik etmelidir (Tomlinson, 2001).
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2.1.4.3 Ogrenme Profilli

Ogrenme profili, dgrencilerin 6grenme stilleri, zeka tercihleri, cinsiyet ve kiiltiirel
Ozellikler gibi unsurlarla iligkilendirilebilir (Tomlinson, 1999; Tomlinson & McTighe, 2006;
Tomlinson & Eidson, 2003; Tomlinson & Imbeau, 2011). Tomlinson ve Moon (2006), 6grenme
profillerinin; cinsiyet, kiiltiir, ¢evre, biyolojik 6zellikler ve belirli bir 6grenme baglamina gore
sekillenen &grenme tercihleri veya yaklasimlarmi yansitigim belirtmislerdir. Ogrenme
profilleri, dgrencilerin nasil dgrendigiyle ilgilidir (Tomlinson, 1999). Ogrencilerin dgrenme
profillerini belirlemek, 6gretmenlerin 6grencilerin 6zelliklerini ve ¢alisma davranislarini analiz
ederek onlara kisisellestirilmis 6§renme sunmalarini saglayan bir yaklagimdir (Xie vd., 2019).
Ogrencilerin 8grenme profilleri; 6grencilerin beceri, ilgi ve motivasyon gibi 6zelliklerine dayali
bilgilerden olusur. Bu tiir profiller, 6gretmenlerin 68renciyi daha iyi tanimasina yardimci olur
(Zamecnik vd., 2022). Ogrencilerin 6grenme profillerini taniyan dgretmenler, dgrencilerin
o0grenme profillerine uygun yaklagim, strateji, model ve 0grenme yoOntemlerini segme ve
uygulama konusunda daha etkili olabilirler.

Ogrenme profiline gore farklilastirmanin amaci, 6grencilerin en iyi ve en etkili sekilde
ogrenmelerine yardimci olmaktir (Tomlinson & Eidson, 2003). Ornegin, baz1 dgrenciler
arkadaslariyla birlikte daha iyi 6grenirken, bazilar1 tek basina ve yazma yoluyla 6grenmede
daha basarili olabilir. Baz1 6grenciler, par¢adan biitiine 6grenmeyi tercih ederken, bazilari ise
bir konunun detaylarina inmeden 6nce temel ¢erceveyi gormek isteyebilir (Tomlinson, 1999).
Ogrenme profili, dgretmenlerin sunum yontemlerini segmesinde, dgrencilere uygun farkl
calisma etkinlikleri tasarlamada, igerige erisimi kolaylastirmada ve 6grencileri gruplandirmada
kullanilan 6nemli bir degiskendir (Tomlinson & Moon, 2013). Bu baglamda, her 6grencinin
kendine 06zgii 6grenme yollar1 bulunmaktadir ve bu farkliliklar, Ogrencilerin daha iyi
ogrenmelerine katki saglar. Tomlinson (2001), 6grenme stilleri, zeka tercihleri, cinsiyet ve
kiltliriin, 6grencilerin 6grenme profillerini etkiledigini ifade etmistir. Bu unsurlara yonelik
asagida detayl bilgiler yer almaktadir.

Ogrenme Stilleri: Ogrenme stilleri teorileri gesitlilik gostermektedir. Ancak her bir
teori, bireylerin 6grenme siireglerinin farkl sekillerde isledigini ve 6gretimin, bireyin 6grenme
stiline gore uyarlanarak 6grenmenin daha verimli hale getirilebilecegini 6ne slirmektedir.
Ogrenme stili, bireylerin (a) belirli tiirdeki bilgileri islemeye yonelik farkli tercihlerine veya (b)
bilgiyi belirli sekillerde isleme yoniindeki egilimlerine dayanan bireysel 0Ogrenme
yaklagimlaridir (Willingham vd., 2015). Tomlinson (2001), 6grenme stilini bireyin ¢evresel ve
kisisel faktorlerine bagli olarak sekillenebilen 6zellik olarak tanimlamistir. Buna gore, her

ogrencinin en iyi 6grenebilecegi farkli kosullar bulunmaktadir. Ornegin, baz1 dgrenciler daha
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aydinlik bir ortamda daha verimli 6grenirken, bazilar1 ise karanlik bir ortami tercih edebilir.
Benzer sekilde, baz1 6grenciler gorsel materyallerle daha etkili 6grenirken, bazilar isitsel
uyaricilardan daha fazla fayda saglar. Her ne kadar O6gretmenler tiim bu 6grenme stili
bilesenlerini her 68renciye gore siirekli olarak ayarlayamasalar da d6grencilere gesitli tercihler
sunmalar1 miimkiindiir.

Zeka Tercihleri: Zeka tercihleri, bireylerin 6grenmeye yonelik sahip olduklart beyin
temelli yatkinliklarla iligkilidir. Bu alanda Gardner (1993) c¢oklu zeka kuramini, Sternberg
(1985) ise zekaya iliskin ii¢lii kurami ortaya koymustur. Arastirmalar, 6grencilerin kendi zeka
tercihleri dogrultusunda 6grenme firsati bulduklarinda daha basarili olduklarini géstermektedir
(Tomlinson, 2001).

Kiiltiir: Kiiltiir, bireyin nasil 6grendigini etkileyen 6nemli bir faktordiir. Ancak burada
Ogretmenin amaci, belirli bir kiiltiirden gelen 6grencilerin nasil 6grenmeleri gerektigini dikte
etmek degil; 6grencilerin kiiltlirel 6zelliklerini anlamak ve bu anlayis dogrultusunda daha esnek
ve kapsayici bir 6grenme ortami olusturmaktir. Boéylece 6grencilerin 6grenme siirecinden daha
verimli sonuglar almalari saglanabilir (Tomlinson, 2001).

Cinsiyete Dayal Tercihler: Cinsiyet, 6grenme bi¢cimimizi etkileyen 6nemli bir diger
faktordiir. Kiiltiirde oldugu gibi, cinsiyete dayali bazi genel 6grenme egilimleri ve bireysel
farkliliklar da mevcuttur. Ornegin, bazi erkek 6grenciler rekabetci 6grenme ortamlarmi tercih
ederken, baz1 kiz 6grenciler bu tilir ortamlardan daha az hoslanabilirler. Diger taraftan, baz
erkek ogrenciler is birligine dayali etkinliklerden keyif alirken, bazi kiz 6grenciler rekabetgi
yaklagimlar tercih edebilir. Ogrenme ortamindaki kiiltiirel etkiler, bazen cinsiyetle ortiisebilir.
Ornegin; disavurumculuk ile ihtiyatlilik, gruba kars: bireysel yonelim, analitik diisiinmeye kars1
yaratict ya da pratik diislinme gibi O6zellikler hem kiiltlir hem de cinsiyet tarafindan
sekillendirilebilir (Tomlinson, 2001).

Ozetle, 6grenme profili; bireyin 6grenme stili, zekd alani, cinsiyet ve Kkiiltiirel
ozelliklerine baglh olarak degisen karmagsik bir yapiya sahiptir. Bu siirecte Ogretmen,
ogrencilerinin benzer ya da birbirinden oldukca farkli 6grenme profillerine sahip olabilecegini

bilir ve her bir 6grencinin kendini daha konforlu hissetmesini saglamak i¢in ¢aba gosterir.

2.1.5 Farkhlastirilmis Ogretimde Kullanilan Stratejiler

Farklilagtirilmis 6gretimin uygulanmasinda cesitli stratejilerden yararlanilmaktadir. Bu

stratejiler asagida ayrintili bir sekilde aciklanmustir.
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2.1.5.1 Ajandalar

Ajandalar, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina, hazirbulunusluk diizeylerine, 1ilgi
alanlarina ve 6grenme profillerine gore uyarlanmis, kisisellestirilmis gorev listeleridir. Bu
ajandalar, Ogrencilerin belirli bir zaman dilimi i¢inde kendi hizlarinda gorevleri
tamamlamalarma olanak tanir (Tomlinson, 2001). Ogrenci ajandalari, benzer ve farkli unsurlar
icerebilir. Ogretmenler, genellikle 6grencilerin iki ila {i¢c hafta i¢inde tamamlayabilecekleri
ajandalar hazirlar. Bir ajanda tamamlandiktan sonra, bir sonraki ajanda olusturulur. Ajandadaki
gorevlerin hangi zaman diliminde tamamlanacagina 6grenciler karar verir. Glin i¢inde belirli
bir saat ajanda ¢alismast igin ayrilir. ilkokul ve tam giin egitim veren ortaokullarda dgretmenler,
genellikle ajanda calismalarimi giiniin ilk yarisina yerlestirir. Diger smif diizeylerinde ise
ogrenciler, haftada bir kez veya verilen 6devleri tamamladiktan sonra ajandalar iizerinde
calisabilirler. Ogrenciler ajandalar iizerinde c¢alisirken, 6gretmen smif icinde dolasarak

rehberlik yapar ve 6grencilerin ilerlemelerini takip eder (Tomlinson, 1999).

2.1.5.2 Karmagik Ogretim

Karmagik 6gretim, smif i¢cindeki 6grenme firsatlarini esitlemeyi ve 6zellikle akademik
basar1 acisindan dezavantajli 6grencilerin 6grenme siirecine etkin katilimini saglamay1
amaglayan bir 6gretim stratejisidir. Bu yaklasim, 6grencilere bilissel olarak zorlu ve anlaml
gorevler sunarak, her 6grencinin grup ¢alismasina degerli katkilarda bulunabilecegi farkl
sorumluluklar iistlenmesini tesvik eder. Karmagik 6gretim, yalnizca igerigin farklilastirilmasini
degil, ayn1 zamanda grup yapilarinin ve rollerinin stratejik bigimde diizenlenmesini de igerir
(Cohen & Lotan, 1997). Karmasik 6gretim, akademik, kiiltiirel ve dilsel agidan heterojen
gruplarda uygulanabilen zengin bir yaklasimdir (Cohen, 1994). Bu yontemin temel amaci,
kiigiik 6gretim gruplar1 kullanarak akademik agidan zor olan igeriklerde tiim dgrencilere esit
ogrenme firsatlar1 sunmaktir. Her 6grencinin grup icinde deger gordiigii ve katkilarinin

odiillendirildigi bu yaklasim, dikkatli bir planlama stireci gerektirir (Tomlinson, 1999).

2.1.5.3 Yoriinge Calismalan

Yoriinge ¢alismalari, orta diizeydeki 6grenciler arasindaki ortak ozellikler ve bireysel
farkliliklar1 ele almak i¢in ideal bir yontem olarak goriilmektedir (Steven, 1999). Bu ¢alismalar,
genellikle iki ila ii¢ hafta siiren bagimsiz arastirma siireglerini kapsar. Ogretim programinin
belirli yonleri etrafinda yapilandirilan bu c¢alismalar, 6grencilerin kendi ilgi alanlarma gore
konu se¢melerine olanak tanir. Ogrenciler, sectikleri konu hakkinda derinlemesine bilgi

edinmek ve bagimsiz 6grenen bireyler olarak gelismek amaciyla 6gretmenin rehberligi ve
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koglugunda calisirlar. Yoriinge ¢alismalari, tiim 6grencilerin bilgi ve becerilerini paylasarak
gelistirmeleri ve bu siirecte kazanimlar elde etmeleri anlayisi {izerine kuruludur (Tomlinson,
1999). Calismalarda ele alinan konular, 6grencilerin ilgi alanlarina gére belirlenir (Stevenson,
1992). Ogretim programu ile iliskilendirilen bu konular, dgrencilerin hem akademik hem de
kisisel gelisimlerini desteklemeyi amagclar. Bir 6grenci, se¢tigi konu iizerinde genellikle iki ila
ic hafta boyunca c¢alisabilir. Bu siirecte 6gretmen, dgrencinin agik ve arastirilabilir bir soru
olusturmasina, arastirma plani hazirlamasina, sunum yontemini belirlemesine ve ¢alismanin

kalitesini artirmak i¢in degerlendirme kriterleri gelistirmesine yardime1 olur (Tomlinson, 1999).

2.1.5.4 Merkezler

Merkezler, kazanilmasi hedeflenen 6grenme amaglarina yonelik olarak belirli bir alan
icinde tasarlanmis materyaller toplulugu olarak tanimlanir (Gregory & Chapman, 2012).
Merkezler, 6grencilerin yeni bir konuyu 6grenmesini, dnceden dgrenilmis bir konuyu tekrar
etmesini veya bu konu iizerine alistirmalar yapmasini saglayacak sekilde yapilandirilabilir.
Merkezler, istasyonlardan farkli bir yapiya sahiptir. Istasyonlar genellikle sirali ve uyumlu bir
bicimde calisirken, merkezler bagimsiz konulardan olusan bir yapida organize edilir.
Ogretmenler, bilim, yaz1 veya sanat gibi farkli igerik alanlarinda merkezler olusturabilir.
Ogrencilerin bir konuyu 6grenmesi ya da belirli bir beceriyi kazanmast igin sinifta olusturulan
tiim merkezlerde ¢aligmasi zorunlu degildir. Ancak, istasyonlarda 6grencilerin belirli bir konu
ya da beceride yetkinlik kazanabilmesi i¢in tiim istasyonlarda doniisiimlii olarak ¢alismasi
gerekmektedir.

Ogretmenler merkezleri farkl sekillerde diizenleyebilir. Ancak genel olarak merkezler,
o0grenme merkezleri ve ilgi merkezleri olmak iizere iki ana kategoriye ayrilir (Tomlinson,
1999). Ogrenme merkezleri, 6grencilerin bir konuyu kesfetmelerine ya da belirli becerileri
uygulamalarina olanak saglayan, cesitli 6grenme materyallerinin bulundugu alanlar olarak
diizenlenebilir. Bu merkezlerdeki gorevler, ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine ve
ogrenme stillerine gore farklilagtirilabilir. Ogrencilerin tiim merkezlerdeki gdrevleri yerine
getirmesi beklenmez. Yonergeler acik ve anlasilir olmali, ayrica basariya ulasmak i¢in gerekli
kriterler net bir sekilde belirtilmelidir. Ogretmen, 6grenme merkezlerinde uygulama yaparak
veya Ogrenme gruplart olusturmak suretiyle simifi belirli zamanlarda organize edebilir
(Tomlinson, 2001).

Ilgi merkezleri, genellikle daha kiigiik yas gruplari i¢in uygunken, ilgi gruplar1 daha
biiyiik yas gruplarinda kullanilabilir. Bu merkezler ve gruplar, belirlenen goérevlerde yeterlik

gosteren Ogrencilere zenginlestirme firsatlar1 sunabilir. Ozellikle gérevlerini tamamlayan
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ogrenciler i¢in ilgi merkezleri, anlamli ve gelistirici ¢aligmalarla 6grenmeyi destekleyici bir
ortam saglayabilir. Bu merkezler ve gruplar, 6grencilerin yalnizca ilgi alanlarina degil; ayn1
zamanda gelisim diizeylerine uygun karmasiklik ve bagimsizlik seviyelerine gore de

farklilastirilabilir (Tomlinson, 2007).

2.1.5.5 istasyonlar

Istasyonlar, &grencilerin es zamanli olarak farkli konu ve temalar etrafinda
yapilandirilmig gorevleri yerine getirebilecekleri 6grenme ve etkinlik alanlar1 olarak
tanimlanabilir. Bu alanlar, simgeler veya renkler gibi cesitli gorsel etiketlerle birbirinden
ayrilabilir (Tomlinson, 2007). Fox ve Hoffman (2011), farklilastirilmis istasyon tiirleri arasinda
kalic1 istasyonlar, doniisiimlii istasyonlar, dinleme istasyonlar1 ve sanat istasyonlarinin yer
aldigini belirtmislerdir. Bu istasyonlar, 6grencilerin hem akranlartyla etkilesim kurmalarina
hem de bireysel olarak ¢aligsmalarina olanak saglayarak 6grenme siirecini zenginlestirmektedir.

Istasyonlar, 6grenme ve ilgi merkezlerine benzer yapilar sunmakla birlikte, merkezlere
kiyasla daha esnek bir yapiya sahiptir. Ogrenciler, yalnizca 6grenme ihtiyaglarina uygun
istasyonlar1 ziyaret edebilir ya da her bir istasyonda yer alan gorevleri ve materyalleri bireysel
ihtiyaglarma gore secerek tamamlayabilirler (Tomlinson & Eidson, 2003). Ogretmenler,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve Ogrenme profillerini goéz Oniinde
bulundurarak, ogrencileri c¢alisacaklar1 istasyonlara yonlendirebilir. Ayrica, Ogrenciler,
ogretmenleriyle birlikte alacaklari kararlara gore hangi istasyonlarda ¢alisacaklarina kendileri
de karar verebilirler (Tomlinson, 2007). Istasyonlar; §grenme, pratik yapma ve tekrar amaciyla
diizenlenebilir. Bu tiir istasyonlarda g¢alisma gruplar1 belirlenirken, esnek bir yaklagim
benimsenmelidir. Buna gore, Ogrenciler calistiklar1 istasyondaki tiim etkinlikleri yapmak
zorunda olmadig gibi, her 6grencinin tiim istasyonlarda yer almasi da beklenmez (Tomlinson,

2001).

2.1.5.6 Kath Ogretim

Katli 6gretim, tim Ogrenciler i¢in ortak Ogrenme hedeflerini temel alir; ancak,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore katmanlar veya gruplamalar aracilifiyla
farklilastirilmis 6grenme etkinliklerinin uygulanmasina olanak tanir (Fox ve Hoffman; Cox,
2011; Johnson, 2001; Lewis ve Batts, 2005). Bu strateji, farkli 6grenme ihtiyaglarina sahip
ogrencilerin ayn1 temel konular lizerinde ya da ayn1 temel becerileri kullanarak ¢aligmalarini
saglamay1 hedefler. Bu konular ve beceriler, farkli zorluk ve soyutluk diizeylerinde sunulabilir

ve Ogrencilerin Ozelliklerine bagli olarak anlasilabilirlik diizeyleri degisiklik gosterebilir.
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Katl 6gretimde, etkinligin temel hedefi, tim 6grenciler i¢in ayn1 olmakla birlikte, farkli
zorluk diizeylerinde tasarlanan etkinlikler aracilifiyla Ogrencilerin belirlenen konulari
ogrenmeleri ve ilgili becerileri gelistirmeleri beklenir. Etkinliklerin, her 6grencinin 6grenmesini
en iist diizeye ¢ikaracak uygun zorluk seviyesinde olmas1 énemlidir. Ornegin, okumada ya da
soyut diisiinmede giicliik yasayan bir 6grencinin belirli bir metin ya da hikayedeki temel kavram
ve ilkeleri anlayabilmesi gerekirken, ayni1 konuya iliskin ileri diizeydeki 6grencilerin ise bilgi
diizeylerini derinlestirecek sekilde zorlanmalar1 saglanmalidir (Tomlinson, 1999).

Kath 6gretim etkinliklerinde, 6gretilecek konu ve beceriler sabit kalirken, 6grencilerin
bu konular1 6grenmeleri ve becerileri kazanmalart i¢in kullanilan etkinlikler farklilik gdsterir
(Tomlinson, 2001). Bu yaklasim, dgretmenlere icerik, siire¢ ve iirlin boyutlarinda esneklik
saglayarak programda belirlenen standartlara odaklanma olanagi sunar (Hogan, 2009). Johnson
(2001), kathi Ogretimin planlanmasinda Ogrencilere cesitli segenekler sunulmasinin ve bu
secenekler arasindan tercih yapmalarina imkéan taninmasinin, siireci daha etkili hale getirecegini
belirtmistir. Bu tiir etkinlikler, 6grenciler i¢in ya ilgi ¢ekici olmali ya da onlar1 biligsel olarak
zorlayici nitelikte olmalidir. Bu amagla, 6gretmenler etkinlikleri asagidaki faktorlere gore
farklilastirabilirler (Heacox, 2012):

e Zorluk diizeyi

e Kullanilan materyaller

e Siire

e Tamamlamak i¢in gerekli adimlar

e Etkinlik sonunda ortaya ¢ikacak {iriin

e Bagimsizlik seviyesi (bir gorevi veya etkinligi kendi basma ve disaridan yardim
almadan yerine getirme seviyesi)

Katli 6gretim planlanirken asagidaki yonergelerin takip edilmesi faydali olacaktir.

e Tiim 6grenciler i¢in etkinligin odak noktas1 olacak kavramlar, genellemeler ve beceriler
secilir. Bu secim, 6gretmene, dgrencilerin konuyu anlamalarina yardimci olacak bir
cerceve olusturmada rehberlik eder.

e Etkinlikler planlanmadan 6nce, 6grencilerin etkinlikte yer alacak konu ve becerilere
yonelik hazirbulunugluklar, farkli degerlendirme yoOntemleri (giinliikkler, sinif
tartigsmalari, testler) kullanilarak belirlenir.

e Ogrencilerin yetenekleri, 6grenme profilleri ve ilgi alanlariyla ilgili bilgi elde
edilmelidir. Bu siirecin ¢ok kapsamli olmas1 gerekmez; 6grenciler hakkinda genel bir

goriis sahibi olmak yeterlidir (Tomlinson, 1999).
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2.1.5.7 Ogrenme Sozlesmeleri

Ogrenme sozlesmesi, dgretmenin belirli bir zamanda 6nemli gordiigii beceri ve konular
edinme konusunda Ogrencilere belirli bir 6zgiirlilk taniyan, 6gretmen ve 6grenci arasinda
miizakere edilen bir anlasmadir. Pek ¢cok 6grenme s6zlesmesi, 6grencilere 6gretilecek konularin
yani sira, bu konularin nasil islenecegi, ¢alisma kosullarinin ne olacagi ve 6grendikleri bilgilerin
nasil kullanilacagi veya ifade edilecegi konusunda se¢im yapma firsati tanir (Tomlinson, 1999).

Ogrenme sozlesmelerinde, belirli bir gorevin yapilmasi karsiliginda &grencilere
belirlenmis olan 6zgiirliiklerin verilmesi s6z konusudur (Norloud, 2003). Bu sayede 6grenciler,
kendi 6grenme siireglerinde daha fazla sorumluluk alir ve kendi ilgi alanlarina uygun sekilde
derslere katilim gosterir. Ogrenciler, dgretmenin belirledigi cergeve i¢inde belirli bir esneklikle
ogrenmelerini sekillendirme hakkina sahip olur (Tomlinson, 2001; Tomlinson, 2007).
Ogretmen ve Ogrenci, diizenli olarak yapilacak olan etkinlikleri belirler ve ortaklasa bir
sozlesme gelistirirler. Sozlesmeye, calisma kosullari, zaman gizelgeleri, uygulanacak ve
uzmanlasilacak  beceriler, 1is kalitesi kriterleri, degerlendirme prosediirleri ve
tamamlanmis/tamamlanmamis islere iliskin olumlu ve olumsuz sonuglar dahildir (Norloud,
2003).

Kiigiik yaslardaki 6grenciler, kendi 6grenme hedeflerini belirleyecek bilgiye sahip
degillerdir. Bu nedenle, 6zellikle bu yas grubundaki 6grenciler icin 6grenme sozlesmeleri
biiyiik 6lciide Ogretmen tarafindan yonlendirilmelidir. Ogretmen, 6grencilerin bagimsiz
calisabilmesi i¢in gerekli olan anahtar kavramlar1 belirlemek ve etkinlikleri yapilandirmaktan
sorumludur (Norloud, 2003). Tomlinson (1999), 6grenme sézlesmelerinin sahip olmasi gereken
bazi ozellikleri ifade etmistir. Bunlar:

e Ogrenme sozlesmelerinde, o&grencilerin  6grenme sorumlulugunun bir kismini
iistlenebilecegi kabul edilir.

e  Ogrenme s6zlesmelerinde uygulanmasi ve uzmanlasilmasi gereken beceriler tanimlanir.

e Ogrenme sozlesmeleri ile dgrencilerin bu becerileri dogru bir sekilde uygulamalar1 veya
kullanmalar1 saglanir.

e Sozlesme siiresince, dgrencilerin yerine getirmesi gerekenler agikga belirtir (6grenci
davranisi, zaman kisitlamalari, s6zlesmedeki ev 6devleri ve sinif ¢alismalarina katilim).

e Ogrenme soézlesmelerinde, calisma kosullari tamamlandiginda elde edilecek olumlu
sonuclar (6rnegin, devam eden Ozgiirliik, notlar) ve Ogrencilerin bu kosullara
uymamalart durumunda karsilasacaklart olumsuz sonuglar (6rnegin, 6gretmenin gorev
atamalar1 yapmasi ve ¢aligma sartlarini belirlemesi) agikca belirtili

e Sozlesmelerde, verilen gérevin tamamlanabilmesi i¢in yapilmasi gerekenler tanimlanir.
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e Sozlesmelerde, 6grenci ve 6gretmenin, sozlesmeyi kabul ettiklerini belirten imzalar1 yer

alir.

2.1.5.8 Ogretim Programim Sikistirma (Compating)

Ogretim programinin  sikistirilmasi, &grencilerin - mevcut  bilgi  diizeylerini
degerlendirerek hangi konularda daha fazla calismalar1 gerektigini belirleyen, ardindan
Ogrenciye 6zel 6grenme ihtiyaglarini planlayan ve son olarak da kalan siirede hizlandirilmis
caligmalar veya zenginlestirme aktiviteleri ile 6grencilerin 6grenmesini destekleyen {i¢ asamali
bir siirectir (Tomlinson, 2001). Ogretim programmin sikistirilmasi, dgrencilere 6grenmeleri
hakkinda karar verme ve bagimsiz olma firsati saglar (Forsten vd.,2002). Boylece, hizl1 6grenen
Ogrenciler, siirecin yavas ilerlemesinden sikilmamis, yavas Ogrenen Ogrenciler ise cesaret
kiriklig1 yasamamuis olur.

Ogretim programinin sikistirilmasi, daha hizli 6grenen dgrenciler i¢in normal 6gretim
siirecinin hizlandirilmasini saglayan bir yontemdir. Bu siire¢ ayni zamanda 6grencilere daha
zorlu Ogrenme deneyimleri i¢in zaman yaratir. Programin sikistirtlmasinin en Onemli
faydalarindan biri, 6grencilere sectikleri ilgi alanlarinda alternatif ¢aligmalar yapabilmeleri igin
ek zaman kazandirmasidir. Ogretim programi sikigtirtlan dgrenciler, ogretim siirecini
hizlandirabilir, zenginlestirme etkinliklerine katilabilir veya bagimsiz calismalar yapabilirler.

(Forsten vd., 2002).

2.1.5.9 Giris Noktalari

Coklu zeka kuramina dayali olarak uygulanan bu stratejiye gore, 6grencilerin farkli zeka
tirlerine sahip oldugu kabul edilir ve 6grenme siireci, 6grencilerin bu zeka tiirlerine uygun
sekilde planlanir. Ogrenmeye baslama asamasi, 6grencilerin gii¢lii oldugu zeka tiirlerine gore
diizenlenir. Bu baglamda, dgrenciler konuya dinleyerek, izleyerek ya da deneyimleyerek giris
yapabilirler (Tomlinson, 2007). Tomlinson (1999), 6grencilerin 6grenmelerini kapsamli bir
sekilde gergeklestirebilecegi bes farkli giris noktasini agiklamistir. Bunlar; anlatimsal giris
noktasinda Ogrencilerin belirlenen konu veya kavramlari daha iyi anlamalarini saglamak
amaciyla hikayeler hazirlamay1 igermekte ve bu yaklasim 6grencilerin konuya duygusal olarak
baglanmalarin1 ve anlamalarint derinlestirmelerini saglamaktadir. Mantiksal-niceliksel giris
noktasinda ise belirlenen konuya veya kavramlara yonelik sayilar, matematiksel hesaplamalar
veya tiimdengelimsel/bilimsel yaklasimlar sunularak 6grencilerin analitik diisiinmeleri tesvik
edilmektedir. Temel giris noktasinda 6grencilerin belirlenen konu veya kavramlarla ilgili felsefi

gorlisleri ve kelime dagarcigini incelemeleri saglanmakta ve bu durum kavramlari
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derinlemesine anlamalarina yardimc1 olmaktadir. Estetik giris noktasi ise belirlenen konu veya
kavramlarin duyusal 6zelliklerine yogunlasarak 6grencilerin gorsel, isitsel veya diger duyusal
algilar1 iizerinden konuya yaklasmalarini saglamaktadir. Son olarak deneyimsel giris
noktasinda Ogrencilerin dogrudan konuyu veya kavramlari deneyimleyebilecekleri
materyallerle uygulama yapmalar1 saglanmakta, bu da 6grenmenin somut ve aktif bir bi¢gimde

gerceklesmesini desteklemektedir.

2.1.6 Farklilastirilmis Ogretimde Degerlendirme

Farklilagtirilmis 6gretimde degerlendirme, O0gretim programi ile Ogrenme-Ogretme
stireci arasinda bir koprii islevi goriir (Tomlinson vd., 2008) ve 6grencilerin belirli bir konuya
ve beceriye yonelik hazirbulunusluklariny, ilgi alanlarini ve 6grenme profillerini belirlemek i¢in
kullanilir. Farklilastirilmis 6gretimde degerlendirme, Ogretimin ilerleyen siireglerde nasil
degistirilebilecegini anlamak i¢in onemli bir aractir (Tomlinson, 1999; Tomlinson, 2001).
Benzer sekilde, Fox ve Hoffman (2011), &grencilerin hazirbulunusluklarinin, yiiriittikleri
calismalarin ve yeterliklerinin, etkili bir farklilastirma i¢in 6grenme siireci boyunca siirekli
olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu nedenle, farklilastirilmis 6gretimde
degerlendirme sadece iinite sonlarinda yapilan bir 6l¢iim olarak goriilmemelidir. Ayrica,
Tomlinson ve Moon (2013), farklilastirilmis sinifta yapilan degerlendirmeyi, 0gretmenin
giinlik planlamasinda bir rehber olarak kullanabilecegini belirtmislerdir. Bu baglamda,
farklilagtirmanin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenin, her 6grencinin baslangic noktasini ve
siirecteki gelisim diizeyini tespit etmesi gerektigi vurgulanmastir.

Farklilagtirllmis 6gretimde, etkili degerlendirme; smif i¢i uygulamalar ve Ogretimle
ilgili almman kararlarla yakindan iligkilidir. Bu degerlendirme, 6gretmenlere G6grencilerin
ogrenme hedeflerine ne kadar yaklastiklarini gosterir (Tomlinson vd., 2008). Ogretmenler, bu
siirecte degerlendirmeyi Ogrencilerin  hatalarin1  belirlemek yerine, onlarin = siirecteki
ilerlemelerini gormek i¢in kullanmaktadir. Ayrica, 6gretmenler degerlendirmeyi resmi olarak
ogrenci gelisimini kaydetmek ic¢in de kullanabilirler. Ancak bu durumda, 6gretmenlerin, tiim
ogrencilerin bilgi ve becerilerini dogru bir sekilde degerlendirebilmesi i¢in farkli degerlendirme
araclarini kullanmalar gerekmektedir.

Farklilagtirilmis derslerde degerlendirme, 6gretmenin amaglanan 6grenme hedeflerine
ne kadar ulasildigini gosterir, 6gretim siirecinin nasil sekillenecegini belirler, 6grencilerin daha
iyi bir 6grenme deneyimi yasamasi i¢in gerekli degisiklikler hakkinda bilgi saglar ve
ebeveynlere geri bildirimde bulunur (Moon, 2005). lyi yapilandirilmis bir farklilastirilmis sinif,

ayn1 zamanda degerlendirme ile Ogrenme ortami ve siif yonetimi arasindaki Onemli

40



baglantilar1 da ortaya koyar. Ogretmenler, 6grencileri yargilamak yerine yeterlik ve dzerklik
duygusu gelistirmelerine yardimci olmak i¢in degerlendirmeyi diizenli olarak kullandiklarinda,
ortam Ogrenciler i¢in daha giivenli hale gelir (Tomlinson ve Moon, 2013).

Ogretmenler, farklilastirma siirecinde degerlendirme verilerini dikkatlice kullanarak
icerigi, slireci veya iriinii Ogrencilerin ihtiyaglarina gore farklilastirabilirler. Ayrica,
Ogretmenler, egitim-6gretim hedeflerini 6grencilerin ihtiyaglariyla eslestirmek i¢in 6grencilerin
hazirbulunusgluklarmi, ilgi alanlarmi ve 6grenme profillerini siirekli olarak degerlendirirler
(Tomlinson, 1999). Ogretmenlerin, her iinitenin basinda 6grencilerin ilgi alanlar1 ve 6grenme
profilleri hakkinda 6n degerlendirmeler yapmasi her zaman miimkiin olmayabilir. Bu nedenle,
ogretmenler yariyilda bir veya iki kez resmi veri toplayabilir ve donem boyunca gozlemler ve
resmi olmayan degerlendirme yontemleriyle d6grencilerin 6grenme profilleri hakkinda bilgi
edinebilirler. Bu siirecte, 6gretmenler 6grencilerden sinifta neyin daha etkili oldugu ve siirece
dair 6nerileri hakkinda periyodik olarak geri bildirim alabilirler (Tomlinson ve Moon, 2013).

Okullar genellikle 6grencilerin 6grenme seviyelerini Olgerken okuma ve yazma
becerilerini temel alir. Bu beceriler, hayatin pek cok alaninda gerekli olsa da her 6grencinin
anladig1 ve yapabildigi seyleri anlamak i¢in en dogru yontem olmayabilir. Ciinkii her 6grenci
farkli bir sekilde 6grenir ve bazen dgrencinin bir konuya dair bilgi ve becerisi, sadece yazili
testlerle ya da okuma-anlama gorevleriyle tam olarak 6l¢iillemez. Bu nedenle, farklilagtirilmis
ogretimde degerlendirme, sadece okuma ve yazma gibi geleneksel yontemlere dayanmak
yerine, Ogrencilerin anlayislarin1 ve becerilerini daha kapsamli bir sekilde 6lgmeyi amaglar.
Etkili degerlendirmede, siklikla su soru sorulur: "Ogrenciler, dgrendiklerini ve kazandiklari
becerileri nasil gosterebilir?" Buna gore, degerlendirme yalnizca Ogrencilerin ne kadar
ogrendigini 6lgmekle kalmaz, ayn1 zamanda onlara kendi 6grenmelerini gelistirebilecekleri
yeni yollar sunar. Bu yaklagim, 6grencilerin bilgilerini ifade etmeleri icin ¢esitli firsatlar saglar.
Bu sekilde, dgrencilerin farkli beceri ve yeteneklerini daha dogru bir sekilde degerlendirmek
miimkiin olur (Tomlinson, 2001). Farklilastirilmis bir siniftaki 6grencileri tanima siirecinin
merkezinde siirekli degerlendirme yer almaktadir. Bu siirecte asagida yer alan 6nemli noktalara
dikkat edilmelidir (Tomlinson ve Imbeau, 2011).

e Sene basinda 6gretmenlerin, 6grencilerin sinif diizeyindeki temel beceri ve bilgilerini
degerlendirmeleri 6nemlidir. Bu beceriler arasinda isitsel anlama, gérsel anlama, okuma
yetenegi, yazma akiciligi, heceleme, sozlii iletisim ve temel akademik kelime bilgisi yer
alir. Bu degerlendirme siireci kapsamli ve zaman alic1 olmak zorunda degildir. Ornegin,

bir 6grencinin isitsel anlama metnine verdigi yazili yanitta, yazim ve yazma akiciligi
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degerlendirilebilir veya kii¢lik bir 6grencinin sabah sinif toplantisindaki szl ifadeleri
veya soOylediklerini 6zetlerken sozli akicilig1 degerlendirilebilir.

Ogretmen, bir 6grencinin gegmis yillardaki ders notlarindan, diger &gretmenlerin
yorumlarindan veya standart test verilerinden asir1 derecede etkilenmemelidir. Bunun
nedeni, her yeni yilin, 6grencilerin gelismesi ve basarili olabilmesi i¢in yeni firsatlar
sunmasidir. Bir 6gretmenin, onceki yil basarisiz olmus bir 6grenci hakkinda aymi
yargtya sahip olmamasi, 6grenciye yeni donemde basari sansi tanir.

Ogretmenler, dgrencilerin ilgi alanlari, tercih ettikleri 6grenme yontemleri, akademik
giiclii yonleri ve ihtiyaglari hakkinda yeni bilgiler edindiklerinde, bu bilgileri ders
planlamasinda nasil kullanacaklar1 konusunda 6grencilere bilgi vermelidir. Ayrica,
O0gretmen, Ogrencinin calismalariyla ilgili diisiincelerini, 6grencinin daha verimli
calismasina ve daha iyi 6grenmesine yardimci olacak sekilde dgrenciyle paylasmalidir.
Ogretmenler, 6grencilerin dénem boyunca biiyilyiip geliseceklerini goz oniinde
bulundurmalidir. Dénem basinda bir konuya ilgi gosteren 6grencinin bu ilgisi, zamanla
degisebilir. Ayrica Ogretmen, Ogrencileri yalnizca Ogrenme tercihlerine gore
smiflandirma egiliminden kagmmalidir. Ogrenciler, farkli konularda, igerik yeni veya
tanidik oldugunda, hatta giiniin farkli saatlerinde farkli sekillerde 6grenebilirler. Bu
nedenle, gozlemlerle elde edilen bilgiler, 6grencilere sabit bir 6dev vermek yerine,
onlara secenekler sunmak amaciyla kullanilmalidir.

Ogrenciler, 6gretmenin 6grenmeyle ilgili kararlarinda en 6nemli bilgi kaynagidir.
Ogrenciler sinif igindeki durumlarma dair olumlu ya da olumsuz hissettikleri anlarda,
bu hislerini 6gretmenle paylasmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Ogrenciler, hislerini gesitli
yollarla iletebilirler. Ornegin, dgrenciler ¢ikis kartlari, yapilandirilmig sorular ya da
kontrol listeleri araciligiyla diisiincelerini ifade edebilirler. Ayrica, bilgisayar tabanl
anketler, tinite sonu degerlendirmeleri veya benzeri basit degerlendirme araclariyla da
Ogretmene geribildirim verebilirler. Bu siire¢, 6gretmenin 6grencilerin ihtiyaglarin
anlamasina ve ¢gretim yontemlerini bu bilgilere gore sekillendirmesine yardimeci olur.

Farklilagtirllmis  Ogretim siirecinde, etkili 6grenmeyi desteklemek igin ii¢ ana

degerlendirme tiirii kullamilir: On degerlendirmeler (pre-assessments), bicimlendirici

degerlendirmeler (formative assessments) ve Ozetleyici degerlendirmeler (summative

assessments) (Levy, 2008; Tomlinson & Moon, 2013; Tomlinson & Imbeau, 2010).

Ogretmenler, dgrenci gelisimini izlemek ve 6gretimi sekillendirmek igin bu degerlendirme

tiirlerini kullanarak, 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerine gore siirekli veri
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toplar. Bu veriler, 6gretmenlerin Ogrencilerle ve velilerle daha etkili iletisim kurmasina

yardimci olur (Tomlinson vd., 2008).

2.1.6.1 On Degerlendirme

On degerlendirme, grencilerin mevcut bilgi diizeylerini ve yeni kavramlar1 6grenmeye
ne Ol¢lide hazir olduklarini belirleyerek, 6gretimin planlanmasina rehberlik eden tanisal bir
degerlendirme tiirtidiir (Bukhari, 2019). Bu tiir degerlendirme, genellikle bir {initenin basinda,
Ogrencilerin temel Ogrenme ciktilar1 dogrultusunda mevcut durumlarini ortaya koymak
amactyla kullanilir (Moon, 2005; Tomlinson & Imbeau, 2011). Ogretmenler, iiniteye
baslamadan once Ogrencilerin ilgili bilgiye, anlayisa ve becerilere iliskin hazirbulunusluk
diizeylerini rutin olarak belirlemek iizere 6n degerlendirmeler yaparlar (Tomlinson vd., 2008).
On degerlendirme yoluyla elde edilen veriler, dgretimde odaklanilmasi gereken becerilerin
belirlenmesini saglayarak siireci dogrudan yonlendirir (Gregory & Chapman, 2012; Walpole &
McKenna, 2007). Bu sayede Ogretmenler, 6grencilerin mevcut beceri diizeyleri ile gelisim
potansiyellerini dikkate alarak, cesitli 0gretim yontemleri araciligiyla onlarin ihtiyaclarina
uygun, esnek ve etkili 6grenme ortamlari olusturabilir (Gregory & Chapman, 2012).

Ogretimin farklilastirilabilmesi igin siirecin basinda hem resmi hem de resmi olmayan
degerlendirmelerin yapilabilir (Tomlinson ve Moon, 2013). Resmi olmayan 6n degerlendirme
siirecinde dgrenciler en az iki yontemle degerlendirilebilir. ilk yontem, dgretmenin ders yili
basinda ve takip eden haftalarda 6grencileri gézlemlemesi ya da onlarla birebir konusarak bilgi
toplamasidir. Bu sayede 6gretmen, iinitenin ig¢erigini nasil sekillendirecegi ve hangi alanlarda
farklilastirma yapacag1 konusunda dénemli ipuglari elde eder. Ikinci yontem ise, dgrencilerin
belirli bir bilgi, anlayis ya da beceriye iligkin olarak kendi 6grenme diizeylerini kendilerinin
ifade etmeleridir. Bu tiir degerlendirme genellikle yapilandirilmamistir ve her 6grenci i¢in
sistemli veri toplama siiresi ayrilmaz (Tomlinson & Moon, 2013). Evet-hayir kartlari, kose
kapmaca ve kutu oyunu gibi teknikler, 6n degerlendirme siirecinde sik¢a kullanilan 6rnekler
arasindadir (Gregory & Chapman, 2012). Bu yaklasimin 6nemli bir avantaji, 6grencilerin 6z-
yansitma becerilerini gelistirmelerine firsat tanimasi ve Ogretim siirecine fazla miidahale
etmeden hizlica uygulanabilmesidir. Ancak en 6nemli dezavantaji, verilerin ¢ogunlukla sinif
genelinde toplanmasi nedeniyle 6grencilerin bireysel diizeydeki ihtiyaglarinin tam olarak
belirlenmesinde yetersiz kalmasidir (Tomlinson & Moon, 2013).

Ogrenci hazirbulunuslugunun 6n degerlendirilmesine yonelik resmi stratejiler, tiim sinif
diizeyinde, bireysel 6grenci verilerinin sistematik bir sekilde toplanabilmesi amaciyla 6gretim

stiresinde zaman ayrilarak yapilandirilmis bir sekilde uygulanir. Bu stratejiler, 6gretmenlerin
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Ogrencilerin 6grenme diizeylerini daha objektif ve kapsamli bir bigimde belirlemelerini saglar.
Frayer Modeli, sistematik gozlem, smavlar (quiz) ve ilgi anketleri, resmi degerlendirme
teknikleri arasinda yer alir ve 6grencilerin temel bilgi, anlayis ve becerilerine dair somut veri
toplamak i¢in kullanilir (Tomlinson & Moon, 2013). Bu yontemler, 6gretmenlerin 6grencilerin
O0grenme ihtiyaglarimi belirlemeleri ve 6gretim planlarin1 buna gore uyarlamalar1 agisindan

Oonemli araglardir.

2.1.6.2 Bicimlendirici Degerlendirme

Bir 6grencinin bir iinite boyunca ilerlerken, temel 6grenme hedeflerine ne olgiide
yaklastigin1 gormek amaciyla yapilan degerlendirmeye bigimlendirici (stirekli) degerlendirme
denir (Moon, 2005; Tomlinson ve Imbeau, 2011). Bigimlendirici degerlendirmeler, genellikle
resmi olmayan degerlendirmelerdir. Ogretmenler tarafindan hazirlanan ve dgretim siirecinde
uygulanan bu degerlendirmeler, 6grencilerin 6grenme hedeflerine ulagsmalarina yardimei olmak
icin motivasyon saglamada ve onlara rehberlik etmede kritik bir rol oynar. Bigimlendirici
degerlendirme, sadece tek bir olay ya da dogru-yanlis yorumlardan ibaret degildir; bunun yerine
stirekli ve aciklayict geri bildirim saglar, 6grencilerin nasil gelisebilecegine dair somut bilgiler
sunar (Conderman & Hedin, 2012).

Bu tiir degerlendirmeler, 6gretmen ve 6grencilerle yapilan kiigiik grup tartismalari, sinif
tartismalari, ders giinliikleri, portfoyler, ¢ikis kartlari, beceri envanterleri, on testler, 6devler,
Ogrenci goriismeleri ve ilgi anketleri gibi cesitli yontemlerle yapilabilir. Bi¢imlendirici
degerlendirme, 6grencilerin hangi konular1 anladigini, hedeflenen becerileri hangi diizeyde ve
ilgiyle gerceklestirebilecegini belirlemeye yonelik veri saglar. Bu veriler, 6gretmenin her
Ogrencinin mevcut 6grenme diizeyinin {lizerine ¢ikabilmesi icin bir sonraki dersin nasil
planlanacagina dair kararlar almasin1 saglar (Tomlinson, 1999).

Bicimlendirici degerlendirme, 6gretim siirecinin hedeflere ne kadar uygun ilerledigini
gormek ve 6gretmenlerin ¢alismalarini gelistirmelerine yardimci olmak i¢in siire¢ boyunca
yapilir (Tomlinson vd., 2008). Etkili bir bigcimlendirici degerlendirme igin, 6grencilere egitim
yilinin basinda agikca belirtilmis 6grenme hedeflerinin yan1 sira bagari i¢in gerekli olan bazi
olciitler de sunulmalidir (Tomlinson & Moon, 2013). Ogrencinin 6grenme hedeflerine ne kadar
yaklastigini takip etmek, 6gretmenlerin 6grencilerin bu hedeflere ulagsmalarini saglamak veya
daha ileri gitmelerine yardimci olmak i¢in 6gretimi diizenlemelerine olanak tanir. Bu siirekli
degerlendirme, etkili 6gretim ve 6grenmenin Snemli bir pargasidir (Tomlinson vd., 2008).

Farklilastirilmig 68retimde 6gretmenler, 6gretim siirecinin etkinligini degerlendirmek
i¢in siireci diizenli araliklarla gozden gecirmelilerdir (Walpole & McKenna, 2007). Bu sayede,
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Ogrencinin O6grenme siirecinde beklenen ilerlemeyi gosterip gostermedigi ve tanimlanan
O0grenme ihtiyacinin ne zaman karsilandigi sistemli bir sekilde izlenebilir ve degerlendirilir.
Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyini ve ilgi alanlarin1 dnceden belirlemek igin kullanilan pek
cok degerlendirme yontemi, 6gretim siireci devam ederken de dgrencinin 6grenme durumunu
izlemek ve Ogretimi buna gore uyarlamak igin ayni sekilde etkili ve faydalidir. Bunlar; el
isaretleri, yanit kartlar1 ve bireysel goriismeler gibi resmi olmayan stratejilerin yani sira, ilgi
anketleri, Frayer diyagramlari, ders giinliikleri, sistematik gozlemler, yapilandirilmis
goriismeler, siavlar ve goster-anlat seklindeki yanitlar gibi resmi stratejileri de kapsamaktadir
(Tomlinson ve Moon, 2013). Gregory ve Chapman (2020), benzer sekilde bigimlendirici
degerlendirme siirecinde basparmak isareti, yumruk gosterme ve gercekle yiizlesme gibi
tekniklerin kullanilabilecegini belirtmislerdir. Ayrica Tomlinson ve Moon (2013),
Ogretmenlerin, Ggrencilerinin ihtiyaclari, Ogretim igerigi ve simifin 6zgiin kosullar
dogrultusunda kendi degerlendirme stratejilerini gelistirme konusunda kendilerini &zgiir
hissetmeleri gerektigini vurgulamiglardir. Buna gore, sinifta yapilan tiim 6grenci ¢aligmalari
(smif uygulamalar1 ve ddevler dahil) bicimlendirici degerlendirme olarak kullanilabilir.
Odevler de bigimlendirici degerlendirmede kullanilabilecek bir tekniktir. Burada dikkat
edilmesi gereken husus, her 6grencinin 6devin bir degerlendirme olmadigini bilmesidir. Ciinkii
Odevler, degerlendirmede kullanilabilecegi gibi, 6grencilerin dnemli bir icerigi anlamalarina da
yardimci olabilir (Tomlinson ve Moon, 2013). Bu nedenle, bi¢imlendirici degerlendirmede
temel amag, 6grenciyi puanlayarak yargilamak degil, 6grenme siirecine rehberlik etmek ve

gelisimini desteklemektir.

2.1.6.3 Ozetleyici Degerlendirme

Ozetleyici degerlendirme, dgrencilerin belirlenmis &grenme hedeflerine ne &lgiide
ulastigin1 6lgmek amaciyla yapilan ve 6grencinin genel basarisini ortaya koyan resmi bir
degerlendirme tiiriidiir (Kaur vd., 2019). Ozetleyici degerlendirme bir iinite veya ¢alisma yil1
icindeki diger onemli noktalarda veya {inite sonu olarak 6grenci sonuglarini 6lgmek icin
tasarlanan degerlendirme olarak tanimlanabilir (Moon, 2005; Tomlinson ve Imbeau, 2011).
Benzer sekilde, Frey vd. (2011) 6zetleyici degerlendirmeyi, bir konu ya da {initenin sonunda
O0grencinin ne kadar 6grendigini O6lgmek i¢in yapilan degerlendirme olarak aciklamistir.

Ozetleyici degerlendirme, tanisal ve bigimlendirici degerlendirmelerden daha resmi ve
kurumsaldir.  Bigimlendirici degerlendirmenin amaci, Ogretmenlerin ve &grencilerin
gerektiginde Ogretim siirecini yeniden diizenleyerek 6grenme sonuglarini iyilestirmelerine

yardimer olmaktir. Ozetleyici degerlendirmenin amaci ise, dgrenci ¢iktilarmin Slgiilmesi ve
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nihai olarak degerlendirilmesidir. Bu nedenle, bicimlendirici degerlendirmeler genellikle not
verilmeden yapilmali, ancak Ozetleyici degerlendirme, Ogrencinin performansini Olgerek
genellikle bir not verilmesini gerektirir (Tomlinson ve Moon, 2013). Bunlar, genellikle 6gretim
sonuglarmi degerlendirmek amaciyla kullanilir ve ara sinavlar, boliim testleri, linite testleri,
final simavlari, projeler ve makaleler gibi farkli bicimlerde olabilir (Airasian, 1997). Bu
degerlendirme, ogrencilerin ne kadar ogrendiklerini 6lgmek amaciyla Ogretim siireci
tamamlandiktan sonra yapilir (Tomlinson vd., 2008).

Ogrencilerin, 6grenme siirecinde gdsterdikleri basariyr ve ilerlemeyi belirlemek
amaciyla, Ogretim silireci tamamlandiktan sonra yapilan bir Ozetleyici degerlendirmeler
genellikle iki sekilde smiflandirilir: (1) ¢oktan se¢meli ve bosluk doldurma testleri gibi
geleneksel kagit-kalem degerlendirmeleri ve (2) otantik degerlendirmeler, performansa dayali
gorevler ile Ogrenci irlinleri veya projeleri gibi performans temelli degerlendirmeler
(Tomlinson ve Moon, 2013). Gregory ve Chapman (2002), 6gretim sonrasinda kullanilan
degerlendirme teknikleri arasinda biiylik final, fikir gelistirme, kagit dongiisii ve konugma

halkasi1 gibi yontemleri siralamiglardir.

2.2 Oz Yeterlik

Sosyal biligsel teoride 6z yeterlik, bireyin bir gorevi basariyla yapabilecegine olan
inancidir ve bu inang, kisinin hangi etkinlikleri sectigini, ne kadar caba harcadigini ve
zorluklarla karsilastiginda ne kadar siire etkinlige devam ettigini dogrudan etkiler (Schunk &
Pajares, 2005). Bandura (1977) 6z yeterligi, bireyin belirli bir sonucu elde etmek i¢in gerekli
davranis1 basarili bir sekilde gercgeklestirebilecegine dair inanci olarak tanimlamistir. Bu
dogrultuda 6z yeterlik, yalnizca davramigsal yeterlik algisini degil, ayn1 zamanda bireyin
potansiyel durumlarla basa ¢ikmak icin gerekli eylem yollarini organize etme ve uygulama
yetenegine iligkin 6znel inanglarini da kapsamaktadir (Bandura, 1995). Benzer sekilde Smith
(1989), 6z yeterligi kisinin genel yeterlik ve etkinlik duygusu olarak aciklamistir. Schunk vd.
(2014) o6z yeterligi kisinin eylemlilik duygusunu etkileyen merkezi bir siirecti olarak
tanimlamiglardir. McCombs (2001) ise bireyin, bir gorevi yerine getirebilme yeterliligine
iliskin kendi goriisiinii 6z yeterlik olarak agiklamistir. Waddington (2023), 6z yeterligi bireyin
belirli bir durumda bir seyi basarili bir sekilde yapabilme kapasitesini degerlendirmesine
odaklanan bir yap1 oldugunu ileri siirmiistiir. Buna gore 6z yeterlik, bireyin belirli bir gérevi ya
da durumu basariyla yerine getirmek i¢in gerekli becerilere sahip olduguna ve bu becerileri

etkili bicimde kullanabilecegine dair 6znel inanci olarak tanimlanabilir. Yukarida yer alan

46



tanimlar dogrultusunda, 6z yeterlik kavrami yalnizca bireyin belirli bir beceriyi gerceklestirme
kapasitesine dair algisin1 degil, ayn1 zamanda bu kapasiteyi organize etme, uygulama ve etkin
bigimde kullanma yetisine iliskin 6znel degerlendirmelerini de i¢erdigi sdylenebilir.

Bandura (1995) 6z yeterlik inancinin, insanlarin nasil diisiindiiklerini, hissettiklerini,
kendilerini nasil motive ettiklerini ve nasil davrandiklarini etkiledigini belirtmistir. Bandura’ya
(1977) gore, 6z yeterlik {i¢ farkli boyuttan olusmaktadir. Bunlar; bireyin gérevin ne kadar zor
oldugunu algilamasini ifade eden biiyiikliikk (gorevin zorluk seviyesi), gorevi basariyla yerine
getirecegine dair inancinin  ne kadar yiiksek oldugunu belirten gii¢ (gorevin
tamamlanabilecegine olan inang) ve 6z yeterlik inancinin belirli bir duruma m1 yoksa genelde
tiim durumlara m1 yonelik oldugunu aciklayan genellik (biiyiikliik ve giiciin genellestirebilme
durumu) boyutlaridir (Chen vd., 2001). Oz yeterlik inanglarmi degerlendirme siirecinde birey,
i¢csel bir degerlendirme yaparak “Bu gorevi ne derece basarabilirim?” sorusunu kendisine
yoneltir; bu soruya verdigi yanit ise, bireyin o anki yasantilari, dnceki deneyimleri ve biligsel
degerlendirmeleri gibi cesitli faktorlere dayanmaktadir (Ritchie, 2017).

Oz yeterligin gelistirilmesi, bireyin hedeflerine ulasma yéniindeki motivasyonunda
temel bir bilesen olarak &ne ¢ikmaktadir (Miller & Kass, 2023). Oz yeterlik inanglari ile sonug
beklentileri her zaman birebir Ortlismese de c¢ogu durumda birbirleriyle iliskili oldugu
goriilmektedir. Bir 6grencinin belirli bir gorevi basartyla yerine getirebilecegine dair yiiksek
diizeyde 6z yeterlik inancina sahip olmasi, her zaman olumlu bir sonu¢ beklentisine sahip
olacag1 anlamina gelmez; yani bir dgrenci gorevi basarabilecegine inanmasina ragmen, bu
basarinin istenilen sonucu dogurmayacagim diisiinebilir. Ornegin, organik kimya dersindeki bir
tiniversite O0grencisi konuyu 6grenmek i¢in yeterli hissedebilir ancak 6grenciler arasindaki
yiiksek rekabet nedeniyle sinavlardaki notlar hakkinda olumsuz sonug beklentilerine sahip
olabilir (Schunk vd., 2014). Ayrica 6z yeterlik inanci, bireyin gorevi tamamlamak icin gerekli
beceri ve yeteneklerle desteklenmediginde, tek basina istenen sonuclara ulasmak icin yeterli
olmayabilir (Miller & Kass, 2023). Oz yeterlik inanci, bireylerin bir géreve yonelik ne kadar
caba harcayacaklarini ve karsilagtiklar1 engeller ya da olumsuz deneyimler karsisinda ne kadar
stireyle direng gostereceklerini belirleyen 6nemli bir etkendir. Bandura’ya (1977) gore, 6z
yeterlik inanc1 ne kadar gii¢lii ise bireyin ¢abasi da o 6l¢iide yogun ve kararlidir.

Bireylerin 6z yeterlik inancglari, Bandura'ya (1995) gore dort temel faktor tarafindan
sekillendirilmektedir. Bu faktorler; ustalik deneyimleri (kisisel basar1 deneyimleri), dolayl
deneyimler (baskalarinin deneyimlerine taniklik etme), sozel ikna ve bireyin fiziksel ve
duygusal durumudur. Bu unsurlar, bireyin kendi yetkinligine iliskin algisin1 dogrudan

etkileyerek 6z yeterlik diizeyini belirlemede 6nemli rol oynar. Oz yeterlik inanglarim
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etkilemenin en anlamli ve kalic1 yolu ustalik deneyimlerdir (Ritchie, 2016). Ustalik deneyimi
stirekli degisen yasam kosullarin1 yonetmede gerekli olan uygun eylem yollarini olugturmak ve
yluriitmek i¢in biligsel, davranigsal ve 6z diizenleyici araclari edinmeyi kapsar. Karsilasilan
zorluklar ve aksilikler, basariya ulagmanin genellikle siirekli ¢aba gerektirdigini 6gretir. Bu
stirecte elde edilen deneyimler, 6z yeterlik inancini giiclendirir (Bandura, 1995). Ayrica, bireyin
ilk deneyimleri ister olumlu ister olumsuz olsun, 6z yeterlik inanglarni sekillendirir ve bu,
sonraki ¢abalarin yaklasimini ve basarisini etkiler (Ritchie, 2016). Miller & Kass (2023)
gorevleri yerine getirirken tekrarlanan basarilarin bireylerin 6z yeterlik duygusunu artirdigini
ifade etmislerdir.

Sosyal modeller araciligryla edinilen dolayli deneyimler, 6z yeterligi etkileyen bir diger
onemli faktordiir (Bandura, 1995). Birey, baskalarimin bir gdrevi yerine getirdigini
gbzlemlerken, bu gozlemler ona dolayli bir deneyim sunar ve bu, bireyin kendi 6z yeterlik
inanglarini sekillendirebilir (Miller & Kass, 2023; Schunk, 1998). Akademik ortamlarda dolayl
deneyimler siklikla karsilasilan bir durumdur ve 6grenciler genellikle 6gretmenlerini veya
akranlarin1 gozlemleyerek 6grenirler (Ritchie, 2016). Dolayli deneyimlerin 6z yeterlik inanglari
tizerindeki etkisi, gbzlemlenen modelle birey arasinda algilanan benzerlik derecesine gore
degisir. Yani birey kendisini modelle ne kadar benzer hissederse, modelin etkisi o kadar giiclii
olabilir.

Sosyal ikna, bireylerin basarili olabilmek icin gerekli beceri ve kaynaklara sahip
olduklarina dair inanglarini gliglendirmenin bir yoludur. Bu siireg, bireylerin basarili olmak i¢in
gerekli cabay1 gostermelerini tesvik eder ve bu da kendini gergeklestiren inanglarin gelismesine
yardimci olur. Sonug olarak, becerilerin gelismesi ve 6z yeterlik duygusunun artmasi saglanir
(Bandura, 1995). Ayrica, ikna kaynaginin giivenilir olarak algilanmasi, ya da ikna edicinin gizli
bir amacinin olmamasi, 6z yeterlik inanglarini giiclendirmede daha etkili olmasini saglar.

Bireylerin yeteneklerine olan inanci, kismen fizyolojik ve duygusal durumlarindan
etkilenir. Ozellikle stresli ve gergin bir durumda olan kisiler, basar1 gdsterebileceklerine dair
inanglarin1 kaybedebilirler. Bu, 6z yeterlik inanglarim dogrudan etkiler (Bandura, 1995). Oz
yeterligi etkileyen bu kaynaklarin farkinda olmak, 6z yeterlik inanglarinin nasil olustugunun ve
nasil degistirilebileceginin anlasilmasina yardimei olabilir. Bu kaynaklarin her biri, bireyin
kendi becerilerine olan inancini sekillendirir ve bu etkilesimlerin anlasilmasi, 6z yeterlik
inanglarin1 gliclendirmek veya degistirmek i¢in etkili stratejilerin gelistirilmesini saglar
(Waddington, 2023). Porter vd. (2003), 6z yeterligi iki farkli yap1 olarak ele almuslardir. Tlk
olarak, genel 6z yeterlik, bir bireyin farkli kosullar altinda pek ¢ok farkli gorevi yerine getirme

yetenegi hakkinda yaptig1 genel bir tahmindir. Diger yandan, duruma 6zgii 6z yeterlik, belirli
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bir gorev veya durumda bireyin basarili olabilecegine dair inanglarini ifade eden daha 6znel bir
yap1 olarak tanimlanabilir. Bu iki yapi, bireylerin kendi becerilerine iliskin algilarini ve
inanglarin1 daha kapsamli bir sekilde anlamamiza olanak tanir. Bu nedenle, 6znel 6z yeterlik,
her gorevin ve ¢calisma durumunun benzersiz 6zelliklerine bagl olarak degisebilen dinamik bir
motivasyonel inang sistemini temsil ederken, genel 6z yeterlik, ¢esitli farkli durumlara basariyla
uygulanan "kalic1" bir kisisel 6zelligi, 6zgiil 6z yeterlik, durum ve gdreve 6zgii olarak kabul

edilir.

2.2.1 Akademik Oz Yeterlik

Egitimin temel hedeflerinden biri, 6grencileri yasamlari boyunca kendi 0grenme
sireclerini siirdiirebilmeleri amaciyla entelektiiel beceriler, 6z yeterlik inanclar1 ve igsel
motivasyonla donatmaktir. Bu kaynaklar, bireylerin yeni bilgiler edinmelerine, karsilastiklar
sorunlara ¢6ziim iiretmelerine ve hem kisisel gelisimlerini hem de yasam kalitelerini artiracak
beceriler gelistirmelerine olanak tanir (Bandura, 1995). Akademik ortamdaki 6z yeterlik inanc1
bireyin iist diizey akademik hedeflere ulagmasi ve akademik performansini arttirmasi igin
gerekli olan biligsel, davranigsal veya sosyal becerileri gergeklestirebileceklerine olan inancini
ifade eder (Schunk & DiBenedetto, 2014). Bandura (1977) akademik 6z yeterligi, bireyin
belirlenen egitim performansi gergeklestirebilmesi i¢in derslerini organize etme ve yiiriitme
becerisine iligkin kisisel yargilar1 olarak tanimlamaistir.

Akademik 6z yeterlik, motivasyon ve 6grenme teorilerinde 6nemli bir bilesen olarak
kabul edilmekte (Khine & Nielsen, 2022) ve 6grencilerin 6grenme yontemlerinin etkililigine
iliskin inanglarina odaklanmasi nedeniyle izlenmesi gereken kritik bir degisken olarak
degerlendirilmektedir (Zimmerman vd., 2000). Carroll vd., (2009), akademik 6z yeterligin,
bireyin 6grenmesini etkileyen tiim faktorler arasinda en giiglii etkiye sahip oldugunu ve ayni
zamanda esnek bir yapiya sahip oldugunu belirtmistir. Yapilan arastirmalar da 6z yeterlik
inang¢larinin akademik motivasyonu, 6grenmeyi ve basariy1 etkileyebilecegini gostermektedir
(Chen, 2020; Gebauer vd., 2020; Lu vd., 2022; Pajares, 1996; Schunk ve Pajares 2002). Oz
yeterlik diizeyleri, 6grencilerin kendi giiclii ve zay1f yonlerini fark etmelerine yardimci olur. Bu
farkindalik, onlarin kendilerini degerlendirme bigimlerini degistirmelerine ve akademik
hedeflerine ulagmak i¢in daha fazla caba gdstermelerine yol agar. Bu sayede Ogrenciler,
ogrenme siirecinde daha planl, motive ve kararli davranarak daha basarili olabilirler. Oz
yeterlik, bu yoniiyle 6z diizenleme becerilerinin gelismesini destekleyen 6nemli bir unsurdur.
(Zimmerman vd., 2000).

Egitimde, 6gretim programi ne kadar iyi tasarlanmis olursa olsun veya dgretmenler
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ogrencileri kendi 6grenme yollarini segcmeye ne kadar tesvik ederse etsin, 6grenciler arasinda
sosyal karsilagtirmalar kaginilmazdir. Ogrenciler genellikle smifta kimin yiiksek not aldigina,
kimin zorlandigini fark eder. Bu durum, 6grenciler arasinda planlanmamis bi¢imlerde ortaya
¢ikan sozlii yorumlara, yani dolayli sosyal ikna big¢imlerine yol agabilir. Bu tiir yorumlar,
ozellikle zekay1 sabit bir 6zellik olarak goren 6grencilerin 6z yeterlik inanglarini olumsuz yonde
etkileyebilir. Bu nedenle, 6grencilerin siirekli yeni bilgiler 6grenmeye ve farkli deneyimler
yasamaya acik olmalar1 beklenen akademik ortamlarda, 6z yeterlik inancinin nasil olustugu ve
hangi etkileri dogurdugu dikkatle incelenmelidir (Ritchie, 2016).

Akademik basarilar, 6grencinin 6grenme siirecinde edindigi degerler ve becerilerle
sekillenir ve gelecekteki hedeflerine ulagmasinda bir koprii gorevi goriir. Basartya nasil
(Ritchie, 2016). Gorevler, 6grencinin 6z yeterlik duygusunu destekleyen farkli degerlere sahip
olabilir. Ornegin, bir dgrenci bir gorevi yerine getirirken bundan keyif alryorsa, bu gérev igsel
bir degere sahiptir (Wigfield & Eccles, 1992). Bu tiir gorevler, olumlu bir 6grenme deneyimi
sunarak 6grencinin motivasyonunu ve aldigi geri bildirimi olumlu yonde etkileyebilir, boylece
0z yeterlik inanglarin1 giiglendirebilir (Ritchie, 2016). Lee vd. (2014), yaptiklar1 arastirmada
gorev degeri ile akademik aldatma ve erteleme davranislar1 arasindaki iliskinin, 6grencilerin 6z
yeterlik diizeyine bagli olarak degistigi sonucu elde edilmistir. Bandura (1997), 6grencilerin 6z
yeterlik inang¢larmin akademik basari lizerinde gii¢lii bir etkiye sahip oldugunu vurgulamistir.
Bu baglamda, 6gretmenlerin performansi, akademik 6z yeterlik lizerinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ogretmenlerin, geri bildirimin ikna edici roliinii ve 6z yeterlik iizerindeki
etkisini fark etmeleri bilyiik 5nem tasimaktadir. Ornegin, geri bildirimin 6grenciyi daha fazla
cabalamaya veya sadece basarisizligi kabul etmeye tesvik eden bir sekilde sunulmasi
ogrencinin 6z yeterligini olumsuz etkileyebilir. Basariya odaklanmak, 6grencinin yeteneklerine
dikkat ¢cekerek motive ederken, hatalara odaklanmak ise 6grencinin zayif yonlerini 6n plana
cikarir. Bu siirecte, 6gretmenlerin, 6grencilerin 6z-yeterlik duygusunu giiclendirmeye yonelik
destekleyici tutumlari, 6grencilerin basarili olma inanglarmi pekistirmede 6nemli bir rol
oynamaktadir (Ritchie, 2016). Ogrenciler, sonuglarmn hemen iyilesmesini beklerlerse
ozgiivenlerini kaybedebilirler. Ancak Ogretmenler, yeni stratejilerde ustalasmanin dnemini
vurguladiginda, 6grencilerin 6z yeterlikleri artacaktir (Zimmerman vd., 2000).

Oz yeterligi artirmaya yonelik dneriler arasinda, 6grencilerin kendi yeterlik diizeylerine
uygun gorevlerle kiiciik basarilar elde etmelerinin saglanmas1 ve duygusal ihtiyaglar goz
onlinde bulundurularak destekleyici bir dgrenme ortaminin olusturulmasi yer almaktadir

(Margolis, 2005). Ayn1 zamanda, 6grenci farkliliklarin1 dikkate alan farklilastirilmis 6gretim
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uygulamalari da 6z yeterligi destekler. Bu yaklagim, her 6grencinin bireysel ihtiyaglarina uygun
O0grenme firsatlar1 sunarak basari1 deneyimlerini artirir ve 6z yeterlik inanglarinin gelismesine
katkida bulunur. Oz yeterlik, dgrencilerin belirli bir gérevde basariy1 elde etme inanglariyla
dogrudan iliskilidir. Farklilagtirilmis 6gretim, her 6grencinin bireysel yetenek ve ihtiyaclarina
gore Ozellestirilmis gorevler sunarak, onlarin 6grenme siirecindeki basarili olma deneyimlerini
artirmay1 amagclar. Bu yaklagim, 6grencilerin farkli hizlarda ve yollarla 6grenmelerini saglar.
Boylece her 6grenci kendi seviyesine uygun zorluklarla karsilagir ve basar1 elde etme sansi
artar. Basar1 deneyimleri, 6grencilerin 6z yeterlik inanglarini gii¢lendirerek, onlarin gelecekteki
gorevlerde daha fazla ¢caba gostermelerini ve daha yliksek basariya ulagsmalarini tesvik eder
(Bandura, 1997). Buna gore, farklilastirilmis Ogretimin, bireyin 6z yeterlik duygusunun

gelisiminde kritik bir rol oynadig1 sdylenebilir.

2.3 Sosyal Beceri

Sosyal beceri ve sosyal yeterlik kavramlari zaman zaman birbirinin yerine kullanilsa da
aslinda farkli yapilari ifade etmektedir (Phillips, 1978). Sosyal yeterlik, ¢ok boyutlu ve
kapsamli bir yap1 sergilediginden, sosyal becerilerin tanimlanmasini zorlastirmaktadir (Nangle
vd., 2020). Genel anlamda sosyal beceri, bireylerin kisileraras: iliskilerde etkili ve uygun
bicimde iletisim kurmak i¢in kullandiklar1 davraniglar olarak tanimlanmaktadir (Hargie vd.,
1994; Kelly, 1982). McFall (1982), sosyal beceriyi bireyin belirli bir gorevi etkili bi¢gimde
yerine getirmek i¢in sergiledigi davraniglar biitlinii olarak tanimlarken; sosyal yeterligi, bu
gorevlerin yeterli diizeyde yerine getirilip getirilmedigini degerlendirmeye yonelik ol¢iitlere
dayanan karar siiregleri olarak aciklamistir. Bu degerlendirmeler, birey agisindan 6nemli
goriilen kisilerin (6rnegin, ebeveynlerin, Ogretmenlerin) kanaatlerine ya da belirlenmis
performans Olgiitlerine (6rnegin, basartyla tamamlanan sosyal gorev sayisi) dayali olabilir.
Cavell (1990), sosyal becerileri bireyin sosyal gorevleri saglikli bir sekilde yerine
getirebilmesini saglayan 6zel beceriler olarak tanimlamistir. Gresham’e (2002) gore sosyal
beceriler, bireylerin sosyal yeterlik diizeylerinin degerlendirilmesine temel olusturan
davraniglar olup, kisileraras: iligkilerin niteligini kurma, siirdiirme ve gelistirme araci olarak
islev gormektedir. Sosyal gegerlik perspektifinden bakildiginda, bu beceriler; ¢ocuklar ve
gengler i¢in sosyal agidan anlamli sonuglar dogurabilecek durumlarda sergilenen davranislar
olarak degerlendirilmektedir.

Phillips’e (1978) gore, bir bireyin sosyal becerilere sahip olup olmadigi, bagkalarmin

benzer haklarina zarar vermeden kendi hak ve gereksinimlerini karsilayacak sekilde etkili
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iletisim kurabilmesi ve bu haklar1 6zgiirce ifade edebilmesiyle anlagiimaktadir. Michelson vd.

(1983), sosyal becerilerin alt1 temel 6zellige sahip oldugunu belirtmislerdir. Bunlar:

Ogrenme yoluyla edinilmesi: Sosyal beceriler dogustan gelen yetenekler degil, gdzlem,
deneyim ve Ogretim yoluyla zaman icinde gelistirilen davraniglardir. Bu, sosyal
becerilerin 6gretilebilir ve 6grenilebilir oldugu anlamina gelir.

Belirli sozlii ve sozsliz davraniglar1 igermesi: Sosyal beceriler yalnizca konugma gibi
sOzli ifadeleri degil, ayn1 zamanda beden dili, mimik, jest ve géz temasi gibi s6zsiiz
davraniglar1 da kapsar. Bu iki yon bir arada, bireyin sosyal etkilesimlerde etkili olmasini
saglar.

Etkili bir sekilde iletisimi baslatmay1 ve duruma uygun yanitlar vermeyi gerektirmesi:
Sosyal beceri, yalnizca iletisim baglatmakla sinirli degildir; ayn1 zamanda kars1 tarafin
tepkisine uygun, duruma duyarl yanitlar verebilme yetisini de igerir. Bu, sosyal uyumu
ve karsilikli anlayis1 artirir.

Sosyal pekistirmeyi maksimize etmesi: Sosyal beceriler, bireyin olumlu sosyal geri
bildirim (6rnegin onay, takdir, kabul gérme) alma olasiligini artirir. Bu da sosyal
iligkilerin gliclenmesini ve silirdiiriilmesini kolaylastirir.

Etkilesimsel yapisi nedeniyle, iletisimin dogru zamanda kurulmasini ve karsilikli
tepkilerin uyum iginde gerceklesmesini gerektirmesi: Sosyal beceriler dinamik bir
etkilesim siirecine dayanir. Bu nedenle bireylerin ne zaman konusacaklarini ne zaman
dinleyeceklerini ve nasil karsilik vereceklerini bilmesi énemlidir. Dogru zamanlama ve
karsiliklilik etkili iletisim i¢in kritiktir.

Yas, cinsiyet, statii gibi ¢evresel faktorlerden etkilenmesi: Sosyal becerilerin nasil
sergilendigi; bireyin yasi, cinsiyeti, kiiltiirel normlari, sosyal statiisii gibi faktorlerden
etkilenebilir. Bu nedenle sosyal becerilerin baglamsal olarak degerlendirilmesi
Oonemlidir.

Sosyal beceriler, bireyin olumlu iliskiler kurmasi, siirdiirmesi ve psikolojik sagligini

korumas1 agisindan biiyiik 6neme sahiptir. Iyi bir arkadas ¢evresi, sevgi dolu bir es iliskisi veya

sefkatli bir ebeveyn olma gibi unsurlar dogrudan sosyal becerilerle iliskilidir (Johnson &

Johnson, 1997). Hargie vd. (1994) sosyal becerilerin temel 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

Hedef odaklidir.

Karsiliklidir.

Duruma gore uyarlanabilir.
Davranisglar bir biitiiniin pargalaridir.

Ogrenilmis davranislari icerir.
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e Birey tarafindan kontrol edilebilir niteliktedir.
Caldarella ve Merrell (1997), sosyal becerileri bes boyutta siniflandirmistir:
e Akran iligkileri becerileri: Yardim etme, oyun daveti vb.
e Oz yonetim becerileri: Ofke kontrolii, uzlasma vb.
e Akademik beceriler: Bagimsiz ¢alisma, talimatlari izleme vb.
e Uyum becerileri: Kurallara uyma, zamani dogru kullanma vb.
e Giriskenlik becerileri: Sohbet baslatma, iltifat kabulii vb.

Elliot ve Busse (1991) ise sosyal becerileri is birligi, sorumluluk, empati, atilganlik ve
0z kontrol basliklar1 altinda ele almistir. Sosyal beceriler yalnizca kisilerarasi iliskiler i¢in degil,
ayn1 zamanda bireyin yasam kalitesi ve psikolojik saglig1 agisindan da kritiktir. Bu baglamda
Ogrencilere, is birligine dayali iliskiler kurmak ve siirdiirmek igin gerekli becerilerin
kazandirilmasi1 gerekmektedir (Johnson & Johnson, 1997; Gresham vd., 2001). Bremer ve
Smith (2004) de bu becerilerin okul siirecinde edinilmesi ve ileriki yasamda desteklenmesi
gerektigini  vurgulamustir. Ogrenciler, sosyal becerileri 6gretmen ve ebeveynlerini
gozlemleyerek ve onlardan model alarak 6grenirken, ayni zamanda akran iligkileri de bu
becerilerin gelisimi i¢in dnemli bir ortam saglamaktadir (Nangle vd., 2020).

Sosyal beceriler; 6grencinin siif igindeki etkilesimini, 6grenme siirecine katilimini ve
okul yasamin1 yonetme becerisini artirarak akademik basariya olumlu katki saglamaktadir.
Sosyal beceriler ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu yapilan arastirmalarla
belirlenmistir (Feitosa vd., 2012; Hachem vd., 2022; Kim & Shin, 2021; Konold, 2010; Malecki
& Elliott, 2002; Wentzel, 1991). Bu nedenle, simf i¢i etkinliklerde Ogrencilerin sosyal
becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalara yer verilmesi biiyiikk dnem tasir. Johnson ve
Johnson’a (1997) gore, 6gretmenlerin 6grencilerin sosyal becerileri 6grenmesini saglamada
izlemesi gereken bazi temel adimlar bulunmaktadir. Ilk olarak, 6grencilerin belirli bir sosyal
beceriyi kullanmaya ihtiya¢ duyduklarini fark etmeleri gerekir. Bu farkindalik, 6grenme
siirecinin baglamasi agisindan kritik bir adimdir. Ardindan, 6gretmen bu beceriyi agik bir
sekilde tanimlamali ve hangi durumlarda kullanilmasi gerektigini 6grencilere agiklamalidir.
Boylece 6grenciler, becerinin amacini ve baglamini kavrayabilir. Sonrasinda, 6grencilerin bu
beceriyi uygulamali olarak tekrar etmeleri saglanmalidir. Bu siiregte pratik yapma firsat1 bulan
ogrenciler, beceriyi daha etkili sekilde 6grenebilir. Devaminda, 6grencilerin beceriyi ne siklikta
kullandig1 ve ne derece basarili oldugu degerlendirilmelidir. Bu degerlendirme siireci hem
ogrencilere geri bildirim verir hem de gelisimlerini izleme imkani sunar. Son olarak,

Ogrencilerin beceriyi igsellestirmesi zaman alabileceginden, 6gretmenlerin sabirli olmalart ve
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uygulamalar siirdiiriilebilir sekilde yiiriitmeleri gerekir. Bu adimlarin izlenmesi, sosyal beceri
Ogretiminin etkili ve kalict olmasini saglayacaktir.

Farklilagtirilmis 68retim, 6§renme siirecini yalnizca bireysel bir faaliyet olarak degil,
ayn1 zamanda sosyal ve is birligine dayali bir siire¢ olarak ele alir (Tomlinson, 2004c). Pozas
vd. (2021) farkhilagtirillmis Ogretimin &grencilerin sosyal becerileri ve duygusal gelisimi
tizerinde olumlu etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Boyle bir 6grenme ortami, 6grencilerin
iletisim kurma, dinleme, empati kurma, is birligi yapma gibi temel sosyal becerilerini
gelistirmelerine dnemli katkilar saglar. Ozellikle grup ¢alismalari, akran destegi ve karsilikli
O0grenme gibi uygulamalar, 6grencilerin iletisimini artirarak hem akademik hem de duygusal
gelisimlerini destekler. Bu baglamda, farklilastirilmis 6gretim yalnizca bireysel 6grenme
ihtiyaglarina yanit vermekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin sosyal becerilerini gelistiren

zengin bir 6grenme ortami1 sunar.

2.4 Sif iklimi

Sinif iklimi, 6grencilerin 6gretmenler ve akranlari hakkinda duygu ve diisiincelerini
kapsayan genis bir yapidir (Barr, 2016). Bu, sinifin sosyal, duygusal ve fiziksel 6zelliklerinin
birlesimi olarak, 6grencilerin gelisim ve davraniglarini etkileyen énemli bir faktordiir. Olumlu
bir siif iklimi; glivenli, saygili, misafirperver ve 6grenci 6grenimini destekleyen bir ortam
sunar. Ayrica, iyl bir sinif iklimi i¢in olumlu iligkilerin tesvik edilmesi biiylik dnem tasir
(Sieberer-Nagler, 2016). Okul ve sinif iklimi, okul kiiltiirlinii olusturan temel degerlerin, inang
sistemlerinin, normlarin, ideolojilerin, ritliellerin, geleneklerin ve uygulamalarin etkisini
yansitir (Wendy vd., 2022). Cecilia Pierce (1994), her sinifin kendine 6zgi bir iklimi ve
atmosferi oldugunu, bu degiskenlerin 6grencilerin kisisel ve egitimsel gelisiminde kritik bir rol
oynadigmni ifade etmistir. Sinifin fiziksel ozellikleri (6rnegin, masalarin diizeni, kaynaklarin
mevcudiyeti, aydinlatma, sinifin biiylikliigli ve 1sitma) ve duygusal atmosferi (saygi, destek,
aidiyet ve giivenlik duygusu), 6gretmen ve 6grencilerin rolleri, sorumluluklart ve 6grencilerin
ogrenme siireci hakkindaki algilari, siif ikliminin 6nemli bilesenleridir (Evans vd., 2009).

Olumlu bir sinif iklimi olugturmada, 6gretmenin biiylik bir rolii vardir (Shapiro, 1993).
Ogretmenler, smifta destekleyici bir ortam yaratmaya odaklanarak, ¢ocuklarm duygusal
ihtiyaclarim1 karsilamaya ve 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yonelik Onleyici ve
destekleyici yontemler kullanirlarsa, bu yaklagim siif yonetimi agisindan daha etkili olur.
Boyle bir ortam, Ogrencilerin davraniglarini olumlu ydnde etkiler ve ogretmen-6grenci

iligkilerini gli¢lendirir. Destekleyici smif ortamlarinin, olumlu 6grenci-6gretmen iligkilerini
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giiclendirdigi ve davranis sorunlarini azalttigina dair bulgular mevcuttur (Howes vd., 2013).
Ogretmenler ve 6grenciler arasindaki olumlu iliskilerin yani sira, dgrencilerin de akranlariyla
olumlu iligkiler gelistirerek sinif iklimine katkida bulunmalar1 biiylik 6nem tagimaktadir (Barr,
2016).

Etkili smif yoOnetimi uygulamalarimin o6zellikleri uzun zamandir bilinmektedir.
Ozellikle, siif kurallarmi ve beklentilerini 6gretmek, bu beklentilere uygun davranan
ogrencilere olumlu ilgi gostermek ve 6grencilerin zorlandig1 durumlarda beklenen davranislar
tesvik etmek gibi Onleyici sinif yonetimi uygulamalar giivenli bir sinif ortaminin saglanmasina
yardimci olabilir (Reinke vd., 2011). Olumlu bir sinif ikliminin diger 6nemli yonleri arasinda
kiiltiirel olarak kapsayict olmak, olumlu iligskiler kurmak ve yikict davraniglara ve ilgisiz
davraniglara uygun sekilde yanit vermek yer alir (Gregory vd., 2016). Kiiltiirel olarak kapsayici
ve olumlu bir smf iklimi olusturmanin temeli, Ogrencilerle olumlu iliskiler kurmaya
dayanmaktadir.

Ogretmenlerin okul yilina hazirlik siirecinde goz éniinde bulundurmasi gereken en kritik
adimlardan biri, 6grencilerin etkili 6grenme deneyimlerini yasayabilmesi i¢in olumlu bir sinif
iklimi olusturmaktir. Olumlu bir simif iklimi, 6grencilerin 6grenebildigi ve ayn1 zamanda bir
aidiyet duygusu hissedebildigi bir ortam olusturmanin 6n kosuludur. Ogretmenler, sinif iklimini
cesitli yollarla sekillendirirler. Bunlar arasinda, dgretmenlerin profesyonel tutumlari, sinif
mobilyalar1 ve materyallerinin diizeni, sinifin dekorasyonu ve her giin 6grencileri karsilama
bigimleri ile onlarla kurduklar: etkilesim yer almaktadir. Ogrenciler icin ¢ekici bir siif ortami
yaratmak, ayrintili planlama ve hazirhk gerektirir. Ozellikle, 6gretmenlerin net davranis
beklentileri belirlemeleri, 6grencileri karsilama stratejileri gelistirmeleri, sinifi etkin bir sekilde
organize etmeleri ve motive edici ders planlar1 hazirlamalari1 6nemlidir (Harriott, 2019).

Duygusal destek, 6gretmenin 6grencilerin duygusal ihtiyaclarma duyarli olmasi ve
ogrenci bakis acilarina saygi gostermesiyle olusturulan, olumlu bir duygusal iklimi pekistiren
etkilesimlerden olusur. Duygusal iklim, sinifin genel duygusal kalitesini, 6zellikle olumlu bir
iklimi olusturan sicak ve sefkatli etkilesimlerin varligin1 ve olumsuz bir iklime katki yapan
cezalandiricy, tedirgin edici ya da asagilayici etkilesimlerin yoklugunu ifade eder. Ogretmenin
duyarliligi, 6grencilerin bireysel duygusal ihtiyaclartyla ilgili ipuglarina zamaninda yanit
verebilme becerisini ifade eder (Hotkens & Pianta, 2022). Reyes vd. (2012), saygi, destek ve
tesvikle karakterize edilen bir siifin duygusal ikliminin, 6grenci katilimimi ve akademik
basarisin1 anlamli sekilde etkiledigini ortaya koymuslardir. Wang vd. (2020) tarafindan yapilan
meta-analiz ¢alismasi ise olumlu smif ikliminin &grencilerin akademik basarisini, sosyo-

duygusal gelisimini ve ruh saghigin tesvik etmek i¢in etkili bir yontem oldugunu sonucu elde
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edilmistir. Bu aragtirmalar, sinif iklimi olumlu oldugunda 6grencilerin basari igin ¢aba gdsterme
ve basariya ulagma olasiliklariin arttigin1 ortaya koymaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin,
ogrencileri destekleyen ve gilivenli hissettiren bir smif ortami sunmalari, olumlu bir smif
ikliminin saglanmasi ag¢isindan biiyiilk 6nem tasimaktadir. Destekleyici 6gretmen-0grenci
iligkilerinin yan1 sira, 6gretmenlerin dgrenci-0grenci iliskilerine dair verdikleri mesajlarin da
siifin sosyal ortamina katki sagladigi bilinmektedir (Ryan & Patrick, 2001; Sieberer-Nagler,
2016). Fraser ve Tobin (1991) ise smif ikliminin 6grencilerin davranislarini, bilgi diizeylerini,
akademik basarilarini, motivasyonlarini, 6z imajlarim1 ve okul ile sinifa yonelik tutumlarinm
etkiledigini belirtmislerdir.

Olumlu sinif iklimi ve farklilagtirilmig 6gretim arasindaki iligki, 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini ve akademik basarilarini biiylik 6l¢iide etkileyebilir. Olumlu smif iklimi,
Ogrencilerin gilivenli, destekleyici ve saygili bir ortamda kendilerini rahat hissederek
ogrenmelerine olanak tanir. Bu ortam, 6grencilerin duygusal ihtiyaglarini karsilayan, 6gretmen-
Ogrenci ve Ogrenci-ogrenci iligkilerini giliglendiren etkilesimlerle sekillenir (Barr, 2016;
Shapiro, 1993). Olumlu bir sinif ikliminin saglanmasi, 6gretmenin farklilastirilmis 6gretim
stratejilerini etkin bir sekilde uygulayabilmesine olanak tanir. Ogrencilerin birbirlerine saygi
gosterdigi, duygusal olarak desteklendigi ve akademik basariya yonelik tesvik edildikleri bir
smif ortami, Ogretmenlerin Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak onlarin
ihtiyaglarina uygun 6gretim teknikleri kullanmalarin1 daha etkili hale getirir. Bu baglamda,
olumlu bir smuf iklimi, farklilagtirilmis Ogretim uygulamalarmin etkili bir sekilde
uygulanmasini saglar ve 6grencilerin akademik basarilarina katkida bulunur. Farklilastirilmis
ogretim kullanimi, sinif iklimini olumlu yonde etkilemektedir. Ogrencilerin ilgi alanlari,
hazirbulunusgluk diizeyleri ve 6grenme stillerine gore uyarlanan 6gretim etkinlikleri, her bireyin
ogrenme siirecine aktif olarak katilimimi tesvik eder. Bu yaklasim, 6grencilerin kendilerini
degerli ve anlasilmis hissetmelerine katkida bulunur. Ogretmenin 6grenci ihtiyaglarina duyarl
tutumu, sinif icinde karsilikli saygi, gliven ve is birligine dayali bir atmosferin olugmasini
saglar. Boylece, 6grenciler arasinda empati ve destekleyici iligkiler gelisir; bu da sinif ikliminin

daha sicak, kapsayict ve motive edici olmasina zemin hazirlar.

2.5 Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde, farklilastirilmis dgretimle ilgili olarak yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi

alaninda yurtiginde ve yurtdisinda gergeklestirilen ¢aligmalar yer almaktadir.
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2.5.1 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Duran (2024) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, farklilastirilmis katilimli 6gretim
tekniginin 4. siif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki akademik basarilar1 ve derse yonelik
motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmada, nicel arastirma
yontemlerinden on test—son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma,
2023-2024 egitim-6gretim yilinda bir ilkokulda 6grenim goren 4/A (deney grubu, n=18) ve 4/B
(kontrol grubu, n=19) sinifi 6grencileri ile yiiriitiilmiis ve 8 hafta stirmiistiir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak akademik basar testi ve Ingilizce Motivasyon Olgegi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, katli d6gretim tekniginin akademik
basarty1 artirmada etkili oldugu, ancak motivasyon diizeyinde gruplar arasi anlamli bir fark
yaratmadig1 belirlenmistir.

Ekinci (2024) tarafindan yiiriitiilen aragtirmanin amaci, farklilastirilmig 6gretimin
ilkokul 4. siif 6grencilerinin ingilizce dersinde kelime dgrenmeye, dgrenilenlerin kaliciligina
ve akademik basariya etkisini incelemektir. Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Izmir
ilinde bulunan 6zel bir ilkokulda yiiriitiilmiistiir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Orneklem, 22’si deney, 22’si kontrol grubunda olmak {izere toplam 44
ogrenciden olusmaktadir. Deneysel islem siireci bes hafta siirmiistiir. Arastirmada veri toplama
aract olarak Ingilizce dersi akademik basar1 testi ve farklilastirilmis ogretim anketi
kullanilmistir. Arastirma bulgulari, farkhilastirilmis 6gretimin Ingilizce dersinde kelime
Ogretimi siirecinde 6grencilerin kelimeleri 6grenme ve bu bilgileri uzun siireli hafizada tutma
diizeylerini artirmada etkili oldugunu ortaya koymustur. Ancak, uygulama sonunda yapilan
akademik basar1 testinde deney grubu ile kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamaistir. Bu durum, farklilastirilmis 6gretimin kelime 6grenme ve kalicilik iizerinde
olumlu etkileri olsa da genel akademik basariy1 artirmada tek basina yeterli olmayabilecegini
gostermektedir.

Giiven (2023) tarafindan vyiiriitiillen calismanin amaci, 5. sif Ingilizce dersinde
farklilagtirnllmis  Ogretime dayali olarak gelistirilen Ogretim programinin, &grencilerin
okudugunu anlama becerisi ile yabanci dil Ogretiminin duyussal hedeflerine etkisini
incelemektir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Nicel boyutta 6n test—son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen, nitel boyutta ise durum calismasi desenine yer verilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, basari diizeyi diisiik bir ortaokuldaki iki 5. sinif olusturmustur.
Uygulama 10 hafta siirmiistiir. Ogrencilerin 6grenme stilleri "Marmara Ogrenme Stilleri
Olgegi" ile belirlenmis ve buna gére igerik, siire¢ ve {iriin farklilastirilmistir. Arastirmada veri

toplama araci olarak Ingilizce okuma becerisi basari testi, yabanci dil 6gretiminin duyussal
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hedefleri 6l¢egi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, gézlem formu, yansitict giinliikler, saha
notlart kullanilmistir.  Arastirma sonuglari, farklilastirilmis  6gretim  uygulamalarinin
Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini yiikselttigini ve ayn1 zamanda derse yonelik tutum,
ilgi, motivasyon gibi duyussal 6zelliklerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu bulgu,
farklilagtirilmis 6gretimin hem biligsel hem de duyussal gelisimi destekleyici bir yaklasim
oldugunu ortaya koymaktir.

Mese ve Mede (2023) tarafindan yapilan arastirmada, iiniversite Ingilizce hazirlik
programinda ¢evrimi¢i 6grenme silirecinde uygulanan farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin
Ingilizce konusma yeterlilii ve 6z diizenleme becerilerine etkisi incelenmistir. Caligmaya
deney grubunda 16, kontrol grubunda 15 olmak iizere toplam 31 6grenci katilmistir. Veri
toplama araclar1 olarak konusma yeterlik testi, 6z diizenleme anketi ve yar1 yapilandirilmis
gorlismeler kullanilmistir. Arastirma sonucunda, farklilastirilmis Ogretimin Ogrencilerin
konusma becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigi; ancak 6z diizenleme becerileri agisindan
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig tespit edilmistir. Ogrenciler,
cevrimici farklilastirilmis konusma gorevlerine yonelik olumlu goriis bildirirken, hedef
belirleme, yardim arama ve 6z degerlendirme gibi stratejilerde gelisim gosterdiklerini ifade
etmislerdir.

Yaglh (2023) tarafindan yiiriitiilen calismada, iistiin yetenekli 6grencilerin ingilizce dersi
akademik basaris1 ve 0z yeterlik algilar1 lizerine yapilan arasgtirmada, Bilim ve Sanat
Merkezi’nde 6grenim gdren 57 6grenci ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Arastirma, on test—
son test kontrol gruplu deneysel desenle gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
akademik basar testi ve 0z yeterlik alg1 6lcegi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore,
farklilagtirilmis dgretim uygulamasinin 6grencilerin Ingilizce dersi akademik basarilarma ve 6z
yeterlik algilarina olumlu katki sagladigi belirlenmistir.

Sapan ve Mede (2022) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin amaci, kapsayici egitim
baglaminda 6grencilerin farkli ihtiyag ve 6zelliklerine hitap etmeyi hedefleyen farklilastiriimis
Ogretim yaklasiminin; yabanci dil basarisi, yabanct dil motivasyonu ve ogrenen 6zerkligi
tizerindeki etkilerini incelemektir. Bu arastirma hem nicel hem de nitel veri toplama ve analiz
tekniklerini bir arada kullanan karma yontem (mixed-method) arastirma deseni kapsaminda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda yari deneysel desen benimsenmistir.
Aragtirma, Istanbul’daki bir devlet okulunda 8. Simmifta 6grenim gdren 24 Ogrenci ve bir
Ogretmen ile yiiritiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak; yabanci dil motivasyon
anketi, akademik bagar1 testi, 0grenen 6zerkligi dlgegi ile dgrenci gorligmeleri ve 6gretmen

yansitici glinliikleri kullanilmistir. Bulgular, farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin yabanci dil
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basarisini, motivasyonunu ve 6zerkligini artirdigini ortaya koymustur. Arastirma bulgularina
gore hem Ggrenciler hem de 6gretmenler farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarmi etkili ve
yararli bir yontem olarak degerlendirmistir.

Rasgen (2020), farkhilastirllmis Ogretim stratejisi ile kullanilan igerik ve dil
biitiinlestirmeli grenme modelinin, karma seviyeli 9. smif Ingilizce simiflarinda 6grencilerin
derse yonelik motivasyonlarina etkisini incelemistir. Aragtirmada, 6n test—son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmis; motivasyon anketi, goriismeler ve giinliikler veri toplama
araci olarak uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir lisede 9. Sinifta okuyan 40
Ogrenci olusturmaktadir. Sekiz hafta siiren calisma sonunda, farklilagtirilmig G&gretimin
Ogrencilerin motivasyonunu artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Leblebicier’in  (2020) {niversite Ogrencileriyle gergeklestirdigi  c¢alismasinda,
farklilastirilmis 6gretimin Ingilizce yazma becerilerine etkisini ve dgrencilerin uygulamaya
yonelik goriislerinin incelemesi amaglanmistir. Caligmaya 21 {iniversite 0grencisi katilmistir.
Veri toplama araclari olarak anketler, goriismeler ve arastirmacinin yansitici notlari
kullanilmistir. Bulgulara gore, ogrenciler farklilastirilmis 6gretime yonelik olumlu goriisler
bildirmis ve bu Ogretim yaklasiminin yazma becerilerinin gelisimine katki sagladigi
belirlenmistir.

Tiiregiin Coban (2020), 7. siif ingilizce dersinde farklilastirilmis 6gretimin akademik
basari, list diizey diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine etkisini aragtirmistir. Arastirmada,
On test—son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis ve 54 6grenci ¢aligmaya katilmistir.
Veri toplama araglar1 olarak Ingilizce basar1 testi, iist diizey diisiinme becerileri 6lgegi ve
problem ¢6zme kontrol listesi kullanilmistir. Sonugclar, farklilastirilmisg 6gretimin akademik
basari, list diizey diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya
koymustur.

Saban (2020), iiniversite hazirlik simifinda farklilastirilmis &gretimin  Ingilizee
derslerinde uygulanmasini incelemistir. Arastirmaya 51 6gretmen ve 103 dgrenci katilmugtir.
Ogrenci ve dgretmen goriislerine gore, farklilastiriimis dgretim dgrencilerin motivasyonunu ve
derse karsi tutumlarmi artirmistir. Ogretmenler, uygulama siirecinde cesitli zorluklarla
karsilastiklarini belirtmis olsalar da farklilagtirilmis 6gretimin 6gretmen motivasyonu ve 6z
yeterlik algilar1 iizerinde olumlu etkiler yarattigini ifade etmislerdi

Yavuz (2020) tarafindan yiriitiilen ¢alismada, farklilastirilmis Ogretimin 9. simif
dgrencilerinin Ingilizce genel basarisi, okuma, yazma, kelime ve dil bilgisi becerilerine etkisi
arastirilmistir. Aragtirmada, 6n test—son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis; veri

toplama araglar1 olarak basari testi, kelime bilgisi dlgegi, 6gretmen yansitict gilinliikleri ve
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Ogrenci yansitict kagitlar1 kullanilmistir. Arastirma sonuglari, farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin tiim dil becerilerinde gelisim sagladigini ortaya koymustur. Nitel
veriler ise, Ogrencilerin bu Ogretim yoOntemini eglenceli, farklt ve O&gretici olarak
degerlendirdiklerini; Ogretmenlerin ise yontemin zaman alici oldugunu ve etkili bigimde
uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlerin bu konuda egitim almaya ihtiyag duyduklarini
belirtmislerdir.

Aras (2018), ortaokul 5. smif 6grencileriyle yiiriittiigii calismada, Ingilizce derslerinde
uygulanan farklilagtirilmis Ogretimin Ogrencilerin igsel motivasyonuna, davranislarina ve
okuma basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma 10 hafta siirmistiir. Arastirmada veri
toplama araci olarak okuma bagari testi, 6grenci motivasyon anketi ve davranig kontrol listeleri
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin motivasyonunu
artirdigi, ancak okuma basarilarinda anlamli bir farklilik yaratmadigi, ayrica siif i¢indeki
olumsuz davraniglart azalttig1 belirlenmistir.

Ozer (2016) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, farklilastirilmis 6gretimin iiniversite
diizeyinde mesleki yabanci dil dersine yonelik 6grenci basarisi, derse karsi tutumlari ve
Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmaya, bir iiniversitenin
meslek yiiksekokulunda 6grenim gérmekte olan 43 6grenci katilmistir. Calismada, 6n test—son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis ve veri toplama araci olarak Diislinme
Stilleri Olgegi, Mesleki Yabanci Dil Basar1 Testi ve Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirma
bulgulari, farklilastirilmis Ogretimin Ogrencilerin ders basarisint ve Ogrenilen bilgilerin
kaliciligin1 artirmada etkili oldugunu; ancak derse yonelik tutumlari {izerinde istatistiksel olarak
anlamli bir etkisinin bulunmadigini ortaya koymustur.

Izgi (2014), 5. siif dgrencileriyle gergeklestirdigi galismada, farklilastirilmis dgretimin
Ingilizce dersi basarisina ve derse yonelik tutuma etkisini incelemistir. Calismada &n test-son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis ve 40 6grenci arastirmaya katilmistir. Veri
toplama araglart olarak basari testi, tutum 6l¢egi, gézlem ve goriisme formu kullanilmistir.
Sekiz hafta siiren aragtirmanin sonuglari, farklilastirilmis 6gretimin hem akademik basariy1 hem

de derse yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

2.5.1.1 Yurt Icinde Yapilmis Calismalarin Degerlendirilmesi

Ingilizce 6gretimi baglaminda farklilastirilmis dgretim yaklasiminin etkilerini inceleyen
yurt i¢i ¢aligmalari, bu yaklasimin 6grenci basarisi, motivasyon, tutum, dil becerileri ve 6grenen
ozellikleri iizerindeki ¢ok yoOnlii etkilerini ortaya koymaktadir. Arastirmalarin biiyiik

cogunlugunda farklilagtirilmis 6gretimin, 6zellikle 6grencilerin akademik basarilarini, kelime
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bilgilerini, okuma, yazma ve konusma becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, bu 6gretim yaklagiminin 6grenci motivasyonunu artirdigi, derse yonelik
tutumlar1 olumlu yonde etkiledigi ve 6z yeterlik gibi duyussal 6zellikler iizerinde de pozitif
katkilar sagladigi goriilmektedir. Bununla birlikte, baz1 ¢calismalar farklilastirilmis 6gretimin
tek basina akademik basarida istatistiksel olarak anlamli fark yaratmadigini ya da 6z diizenleme
gibi becerilerde smirli etkiler sagladigini da gostermektedir. Bu bulgular, farklilagtirilmis
ogretimin etkili olabilmesi i¢in iyi planlanmis uygulamalar, 6gretmen egitimi ve uygun
iceriklerle desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Alanyazinda yapilan g¢alismalar
dogrultusunda, farklilagtirilmis &gretim; Ogrencilerin bireysel farkliliklarima duyarli, ¢ok
boyutlu bir 6grenme ortamu saglayarak, ingilizce dil 6gretiminde hem bilissel hem de duyussal

gelisimi destekleyen etkili bir yontem olarak degerlendirilmektedir.

2.5.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

AlHashmi AlAmir (2022) tarafindan yiiriitilen ¢alisma, bilingli, Oortik ve
farklilastirilmis dgretim yaklasimlarinin, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen grencilerin
Ingilizce makale sistemi edinimi, calisma bellegi kapasiteleri ve egitim siirecinde karsilastiklari
bicimsel karmagiklik diizeyleri iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
kapsaminda, orta diizeyde Ingilizce bilgisine sahip 90 6grenci, acik, ortiik ve farklilastiriimas
olmak {lizere li¢ farkli 6gretim kosuluna rastgele atanmistir. Katilimcilara ii¢ hafta boyunca,
haftada iki kez, altmis dakikalik oturumlar halinde Ingilizce makale sistemi iizerine egitim
verilmistir. Arastirma bulgularina gére, Ingilizce makale sisteminin dgreniminde en etkili
yontemin ortiik 6gretim oldugu; farklilastirilmis 6gretimin ise bilingli 6gretimden daha etkili
sonuglar verdigi tespit edilmistir. Ayrica farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin, 6grencilerin
farkli caligma bellegi kapasiteleri ve bi¢cim karmasiklig1 diizeylerinden kaynaklanan etkileri
dengeleyen tek 6gretim yontemi oldugu sonucuna ulasilmistir. Goriisme sonuglar1 da deneysel
bulgularla biiytlik 6l¢tide ortiismekte olup, 6grenciler farklilastirilmis 6gretimi en etkili yontem
olarak degerlendirmistir.

Saleh (2021) tarafindan yiiriitillen ¢aligmanin amacit Bahreyn'deki ortadgretim
diizeyinde Ingilizceyi yabanci dil olarak (EFL) 6grenen Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede farklilastirilmis 68retimin etkililigini arastirmaktir. Yar1 deneysel
desenle yliriitiilen arastirmada, 36 lise 6grencisi deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir.
Deney grubuna farklilagtirilmis o6gretim temelli egitim uygulanirken, kontrol grubuna
geleneksel yontemlerle ders verilmistir. Veri toplamak i¢in okudugunu anlama becerileri anketi

ile Oon test ve son test uygulanmistir. Sonuglar, deney grubunun kontrol grubuna kiyasla
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okudugunu anlama testinde daha basarili oldugunu gostermistir. Bulgular, farklilagtirilmis
Ogretimin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica, calismada ogrencilerin farkli ihtiyag ve yeteneklerine uygun cesitli
materyallerin kullanilmasi, okuma yeterliklerini artirmada énemli katki sagladigi sonucu elde
edilmistir.

Sandra ve Kurniawati (2020) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, otizm spektrum
bozuklugu olan &grencilere Ingilizce ogretiminde farklilastirilmis &gretimin kullanimini
kesfetmek ve Ingilizce dgretmenlerinin otizmli 6grencilerle gerceklestirilen farklilastiriimis
Ingilizce 6gretimi hakkindaki gériislerini arastirmaktir. Bu calismanin katilimcilari, dzel bir
{iniversitenin Ingilizce dil egitimi béliimiinde gorevli iki Ingilizce 6gretim gorevlisiydi. Nitel
yontem kullanilan bu calismada, katilimcilarla yapilan goriismelerden toplanan veriler
kullanilmistir. Elde edilen nitel veriler bes tema halinde sunulmustur. Bu temalardan {i¢linde
otizmli dgrenciler icin hazirlanan farklhilastirilmis Ingilizce dgretiminin kapsamma ydnelik
goriisler yer almakta; diger iki temada ise 0gretmenlerin otizmli 6grencilerle gergeklestirilen
farklilastirilmis Ingilizce gretimine yonelik goriisleri bulunmaktadir. Arastirma sonucunda,
farklilastirilmis Ingilizce derslerinin otizmli dgrencilerin kaygi diizeyini azalttigi ve bu
ogrenciler i¢in olumlu bir 6grenme ortami sagladigi belirlenmistir.

Camacho vd. (2019) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, farklilastirilmis 6gretimin
Ingilizceyi yabanci dil olarak baslangic seviyesinde 6grenen lisans 6grencilerinin okuma
becerileri lizerindeki etkisini arastirmak ve farklilastirilmis 6gretimin okuma derslerindeki
etkililigine 1liskin algilarim1 degerlendirmektir. Arastirmanin caligma grubunda, deney
grubunda 36 ve kontrol grubunda 33 6grenci olmak iizere toplam 69 6grenci yer almaktadir.
Arastirmada veri toplama araclar1 olarak tanisal bir okuma testi, okudugunu anlama becerisi
testi ve ogrencilerin Ingilizce derslerinde farklilastirilmis Ogretim kullanimma iliskin
goriislerini  belirlemek amaciyla anket kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore,
farklilastirilmis dgretimin 6grencilerin Ingilizce okudugunu anlama becerilerinde etkili oldugu
sonucu elde edilmistir. Ayrica, 6grenciler farklilastirilmis 6gretimi, bireysel ihtiyaglarini ve ilgi
alanlarim karsilamak i¢in bir ara¢ olarak ve okuma becerilerini gergek anlamda gelistirmenin
bir yolu olarak gérmiislerdir.

Kotob ve Abadi (2019) tarafindan yiiriitilen arastirma, 4. siif Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada, farklilastirilmis 6gretimin dgrencilerin Ingilizce ders basarisi
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmacilar, igerik ve siirece gore dersi farklilastirarak deney
grubundaki Ogrencileri yliksek ve diisiik basari diizeylerine gore ikiye ayirmuslardir.

Uygulamada, 6gretmen tarafindan olusturulan diisiik ve yiliksek basar1 gruplarinda yer alan
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ogrenciler, birlikte calisacaklar1 4 heterojen gruba ayrilmistir. 10 giin siiren arastirma
sonucunda, farklilastirilmis dgretimin diisiik seviyeli dgrencilerin Ingilizce 6gretiminde etkili
oldugu bulunmustur. Ancak, yiiksek seviyeli dgrencilerin Ingilizce test sonuglar1 arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Naka (2018) tarafindan yiiriitilen ¢alismanin amaci, yabanci dil olarak Ingilizce
o0greniminde farklilastirilmis O6gretimin etkisini aragtirmaktir. Caligmanin hedefi, hicbir
Ogrencinin geride kalmamasi i¢in farklilastirilmis 6gretimin siirekli uygulanmasi konusunda
ogretmenlerin farkindaligin1 artirmak ve Ogretmenlerin ve Ogrencilerin farklilagtirilmis
ogretime iliskin algilarimi ve Ingilizce dil dgreniminin iyilestirilmesi iizerindeki etkisini
incelemektir. Nitel arastirma yontemiyle desenlenen bu ¢alismada, 25 6grenci ile odak grup
gorlismeleri gerceklestirilmistir. Arasgtirma sonucunda, farklilagtirilmis 6gretimin yabanci dil
olarak Ingilizce 6gretiminde onemli bir rol oynadigi belirlenmistir. Siiregte, dgretmenin
talimatlar1 agik bir sekilde vermesi ve gerekirse anadili kullanmasi, Ogrencilerin
performanslarint olumlu sekilde etkilemistir. Ayrica, 6grencilerin ¢ift ya da grup halinde
calismasinin hem performanslarini hem de derse yonelik tutumlarimi artirdigi sonucuna
ulasilmstir.

Pourdana ve Shahpouri Rad (2017) tarafindan yiiriitilen aragtirmanin amaci,
farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin dinleme becerilerine etkisini incelemektir. Bu ¢aligma,
nicel arastirma yontemiyle desenlenmis deneysel bir calismadir. Bu amagla, ingilizce seviyeleri
farkl1 olan 46 Ogrenci i¢in dil 68renimini zorlayacak ve gelistirecek kademeli dinleme
etkinlikleri hazirlanmistir. Arastirmacilar, deney grubu i¢in yiiksek, orta ve diisiik basar1 olmak
tizere li¢ diizeyde dinleme etkinliklerini kademelendirmistir. Aragtirmanin sonunda, kademeli
gorevlerin Ogrencilerin dinleme basarisin1 artirmada etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

Siddiqui ve Alghamdi (2017) tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin amaci, bir {iniversitede
yabanci dil olarak Ingilizce &gretiminde farklilastirilmis Ogretim uygulamasmin nasil
gerceklestigini gézlemlemek ve uygulanan farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin basarisina
etkisini belirlemektir. Arastirmada, On test-son test olarak uygulanan basar1 testi ve
ogretmenlere uygulanan anket veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calismada, 17 6grenci
ve 4 Ogretim gorevlisi olmak iizere toplam 21 katilimci yer almistir. Katilimeilar, Suudi
Arabistan’daki bir iiniversitenin Ingilizce hazirlik programinda diisiik akademik basari gdsteren
Ogrenciler arasindan sec¢ilmistir. Arastirma, 10 hafta boyunca farklilastirilmig Ogretim
stratejilerinin (varyasyonlu 6gretim, esnek gruplama ve farklilastirilmis igerik) bu 6grencilerin
akademik basarilarina olan etkisini incelemistir. Arastirma sonuclarina gore, farklilagtirilmis

ogretim Ingilizce Ogretiminde etkili bulunmustur. Arastirma sonunda, neredeyse tiim
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dgretmenler, farklilastirilmis dgretimi diisiik Ingilizce seviyesine sahip dgrenciler igin basarili
bulmuslardir.

Wilson (2015) tarafindan yiiriitiillen vaka c¢alismasinda, farklilastirilmis G6gretimin
anaokulundaki Ingilizce 6grenen dgrenciler iizerindeki etkisi arastirilmistir. Calisma, karma
yontem (mixed-method) yaklasimiyla desenlenmis olup hem nicel hem de nitel veri toplama
teknikleri kullanilmistir. Calismada, dort anaokulu 6gretmenine sinif dinamikleri degistik¢e
tim Ogrencilere farkli 6grenme seviyelerinde egitim verme sorumlulugu verilmistir.
Farklilagtirllmis  O0gretim stratejisi, caligmadaki dort katilimci  Ogretmen tarafindan,
simiflarindaki Ingilizce grenen 6grencilerin 6grenimini gelistirmek amactyla uygulanmistir.
Arastirma sonuglarina gore, konusma ve okuryazarlik alanlarinda kullanilan farklilagtirilmis
egitim kaynaklarinin, anaokulunda Ingilizce Ogrenen &grencilerin dgrenmelerine katki
sagladig belirlenmistir.

Aliakbari ve Khales Haghighi (2014) tarafindan yapilan ¢aligma, bir 6zel dil kurumunda
egitim goren 10-23 yas arahiginda ogrencilerin Ingilizce okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede farklilastirilmis 6gretimin etkisini arastirmak amaciyla yiiriitiilmiistiir. On test-son
test kontrol gruplu deneysel desenle yiiriitiilen bu arastirmada, veri toplama araci olarak basari
testi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda, temel, orta ve ileri diizey yer alan toplam 8 sinif
secilmistir. Deney grubunda, Ingilizce okuma derslerinin igerigi, siireci ve iiriinii
farklillastirilarak esnek gruplama, kademeli Ogretim ve kademeli atama stratejileri
kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, farklilastirilmig 6gretimin temel ve orta siniflarda
yer alan katilimcilarin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu; ancak ileri
diizey siniflarinin son performansinda anlamli bir fark bulunmadigi belirlenmistir.

Chen (2007) yabanci dil olarak Ingilizce ortaminda farklilastirilmis 6gretimin
uygulanabilirligini arastirmak ic¢in bir vaka c¢alismasi yiirlitmiistiir. Tayvanli {iniversite
ogrencilerinin kademeli performans gorevlerine iliskin bakis agilarint ve yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretimi ile ilgili goriislerinin egitimsel etkilerini incelemek amaciyla yapilan
calismanin katilimci grubunu 12 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore,
kademelendirilmis gorevlerin Ozellikle diisiik basarili 6grencilerin dinleme ve konusma
becerilerini ve motivasyonlarini artirmada etkili oldugu belirlenmistir.

Cheng (2006) tarafindan yiiriitilen calismanin amaci, farkhilagtirilmis G6gretimin
Tayvan'daki iiniversite birinci simif dgrencilerine verilen Ingilizce okuma dersleri {izerindeki
etkilerini arastirmaktir. Bu yar1 deneysel aragtirmada, farklilagtirilmig 6gretimin, 6grencilerin
Ingilizce ogrenmeye yonelik motivasyon, kaygi ve ilgi diizeyleri iizerindeki etkileri

arastirilmistir. Calismada, 6n test-son test kontrol gruplu karsilastirmali bir desen kullanilmastir.
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Arastirma bulgular, farklilastirilmis 6gretimin, 6gretmen yonlendirmeli ders modeline kiyasla
Ogrencilerin motivasyon ve ilgi diizeylerini artirdifin1 ortaya koymustur. Ancak,
farklilastirilmis 6gretim uygulamasinin 6grencilerin kaygi diizeylerinde anlamli bir azalma
saglamadigi belirlenmistir. Bu ¢alisma, 6grencilerin ilgi alanlari, hazirbulunusluk diizeyleri ve
O0grenme tercihlerinin goz onilinde bulundurularak igerik, siire¢ ve {iiriin gibi unsurlarin
farklilagtirilmasinin, geleneksel Tayvan &gretim yontemlerine kiyasla Ingilizce &grenimini

daha ilgi ¢ekici ve motive edici hale getirdigini gostermektedir.

2.5.2.1 Yurt icinde Yapilmis Calismalarin Degerlendirilmesi

Yurt disinda yapilan ¢esitli aragtirmalar, farklilagtirilmis 6gretimin yabanci dil olarak
Ingilizce dgretiminde dgrencilerin grenme basarisim artirmada etkili oldugunu agikga ortaya
koymaktadir. Bu ¢alismalar, farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina, ilgi
alanlarina, dil yeterlik seviyelerine ve 0grenme stillerine uygun icerik, dgretim siireci ve
tiriinlerle desteklenmesi sayesinde, dil becerilerinin (okuma, dinleme, konusma ve yazma)
gelisimini olumlu ydnde etkiledigini gostermektedir. Ogrencilerin motivasyon ve ilgisinin
artmasi, kaygi diizeylerinin azalmasi ve daha kapsayici bir 6grenme ortaminin olusturulmasi da
bu yaklagimin 6nemli kazanimlar1 arasinda yer almaktadir. Ayrica, farkli basar seviyelerine
sahip 0grenciler arasinda denge kurarak, herkesin 6grenme siirecine aktif katilimini saglamasi
farklilagtirilmis 6gretimin en giiglii yonlerinden biridir. Ogretmenler ve dgrenciler tarafindan
genellikle olumlu karsilanan bu yaklasim, siif i¢i uygulamalarda esneklik saglamakta ve
ogrencilerin 0grenme siireglerinde daha fazla sorumluluk almalarina olanak tanimaktadir.
Sonug olarak, yurt disindaki arastirmalar, farklilastirilmis 6gretimin Ingilizce 6gretimini daha
etkili, anlamli ve bireysellestirilmis hale getiren modern bir egitim modeli oldugunu
gostermekte ve bu yaklagimin yabanci dil egitiminde giderek daha fazla yayginlastigini ortaya

koymaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, arastirmanin

uygulamasi/veri toplama siireci ve verilerin analizine iligskin agiklamalara yer verilmektedir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu calismanin amaci, 4. simif Ingilizce dersinde farklilastirilmis gretimin dgrencilerin
akademik basarilari, derse yonelik tutumlari, ingilizce 6z yeterlikleri, sinif iklimi algilar1 ve
sosyal becerileri lizerindeki etkilerini belirlemektir. Ayrica, 6grencilerin goriislerine dayali
olarak uygulamanin yapisi ve niteligi de incelenmistir. Bu amaca yonelik olarak arastirmada,
nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi karma yontem tercih edilmistir. Karma yontem
aragtirmalarinda, bir arastirma siirecinde nicel ve nitel yontemlerin, yaklasim ve kavramlarin
bir arada kullanilmasi esas alinmaktadir. Karma yontem, bir arastirma problemini daha
kapsamli anlamak ve agiklamak amaciyla, nicel ve nitel veri setlerinin bir arada toplanip
biitiinlestirilerek elde edilen verilerin avantajlarindan yararlanilmasi yoluyla sonuglara ulagilan
bir arastirma yaklasimidir (Creswell & Creswell, 2017). Gay vd. (2012), karma ydntemi bir
olguyu daha kapsamli ve derinlemesine anlayabilmek amaciyla nicel ve nitel arastirma
yaklasimlarmin sagladig:r gii¢lii yonler iizerine insa edilen bir arastirma yontemi olarak
tanimlamisglardir. Benzer sekilde, Metin (2015), karma yontem arastirmalarini, arastirmacilarin
yuriittiikkleri caligmalarda baslangicta elde ettikleri verileri genisletmek ve derinlemesine
aciklamak amaciyla tercih ettikleri bir arastirma yontemi olarak ifade etmistir. Boylece,
arastirmact farkl nitelikte verileri kullanarak arastirma sorunlarini daha detayli bir sekilde
aciklama firsatina sahip olmaktadir.

Bu arastirmada once nicel veriler toplanmis, ardindan uygulama sonrast 6grencilerin
farklilagtirilmis 6gretimle ilgili gortisleri alinarak nitel veriler elde edilmistir. Nicel bulgularin
daha iyi anlagilmasin1 saglamak amaciyla toplanan nitel veriler, ¢alismaya derinlik katmigtir.
Bu nedenle arastirma, agiklayici siralt desenle yiiriitiilmiistiir. Aciklayicr sirali desen, nicel
verilerin toplanip analiz edilmesinden sonra, bu verileri ayrintilandirmak veya desteklemek
amaciyla nitel verilerin toplanmasmi i¢ermektedir (Creswell & Clark, 2011). Arastirma

modeline iliskin sema Sekil 3.1°de yer almaktadir.
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Sekil 3.1

Arastirma Modeline Iliskin Sema

Karma Yontem
Agciklayict Siralt
Desen

Nitel Boyutu

Deney Grubu Nitel Veri
Odak Grup Analizi
Goriismesi

Verileri Biitiinlestirme ve

Yorumlama

Sekil 3.1°de goriildiigii lizere, arastirma kapsaminda ilk olarak nicel veriler elde edilmis,
ardindan bu nicel sonuglar1 daha derinlemesine yorumlayabilmek amaciyla nitel veriler
toplanmistir. Bu dogrultuda, ¢alismada kullanilan agiklayici sirali desen, elde edilen bulgularin
daha biitlinciil, anlamli ve kapsamli bir bicimde degerlendirilmesine olanak tanimistir. Bu
arastirmada, ¢alismanin nicel ve nitel boyutlar i¢in kullanilan arastirma modelleri, asagida iki

ayr1 baglik altinda sunulmustur.

3.1.1 Nicel Boyut

Arastirmanin nicel boyutunda yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Egitim alaninda,
Ogrencilerle yapilan aragtirmalarda siniflar 6nceden olusturuldugundan tam deneysel
caligmalarin yiiriitiilmesi genellikle miimkiin olmamaktadir. Bu nedenle, bu tiir aragtirmalar
cogunlukla yar1 deneysel desenle gerceklestirilmektedir (Metin, 2015). Bu calismada ise, bir

ilkokulda 6n test puanlar1 birbirine en yakin olan iki sinif segkisiz olarak deney ve kontrol
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gruplarina atanmistir. Buna gore, arastirmanin nicel boyutu 6n test-son test kontrol gruplu yar1
deneysel desenle yiiriitiilmiistiir.

Arastirmada kontrol grubunda dersler, mevcut O08retim programina uygun olarak
islenirken, deney grubunda farklilagtirllmis ogretim yaklasimi temel alinarak dersler
yiriitiilmistir. Deneysel ¢calisma 11 hafta siirmiistiir. Arastirmanin nicel boyutuna iligskin desen

bilgilerine Tablo 3.1°de yer verilmistir.

Tablo 3.1

Arastirmanmn Nicel Boyuta Iliskin Arastirma Deseni

Gruplar On Test Uygulama Son Test
IBT IBT
IDTO IDTO
. Farklilagtirilmis e
Deney Grubu 10YO . 10YO
. Ogretim Uygulamasi )
SIE SIE
CISBO CiSBO
IBT IBT
IDTO Ingilizce Ogretim IDTO
Kontrol Grubu I0YO Programinda I0YO
SIE Yer Alan Etkinlikler SIE
CISBO CISBO

Tablo 3.1°de goriildiigii {izere, arastirma kapsaminda hazirlanan ii¢ ayr1 ingilizce Basari
Testi (IBT), uygulamaya baslanmadan énce 6n test olarak, her bir iinitenin sonunda ise son test
olarak uygulanmstir. Ayrica, Ingilizce Dersi Tutum Olgegi (IDTO), Ingilizce Oz Yeterlik
Olgegi (I0YO), Smif Iklimi Envanteri (SIE) ve Cocuklar I¢in Sosyal Beceri Olgegi (CISBO)
deneysel miidahale 6ncesinde On test, uygulama sonrasinda ise son test olarak deney grubunda

ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulanmustir.

3.1.2 Nitel Boyut

Arastirmanin nitel boyutunda durum calismasi deseni tercih edilmistir. Bu yaklagim,
uygulama siirecinde yer alan ortam, bireyler, olaylar ve siireclerin kendi dogal baglami i¢inde
ve biitlinciil bir yaklagimla incelenmesini amaglamaktadir (Yildirim & Simsek, 2011). Durum
caligmasi, belirli bir zaman ve mekanda sinirli kalan olay ya da olgularin, katilimci goriisleri ve
cesitli veri kaynaklar1 araciligiyla derinlemesine analiz edilmesine olanak taniyan nitel bir

aragtirma desenidir (Metin, 2015). Bu kapsamda, uygulama stireci sonunda deney grubundaki
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Ogrencilerle odak grup goriismeleri gergeklestirilmis; bu sayede farklilastirilmis Ogretim
uygulamalarinin siif i¢i yansimalari ile 6grencilerin deneyim ve algilar1 detayli bigimde ortaya
konulmustur.

Goriismelerde, 6grencilerin farklilastirilmis 6gretime iliskin algilari, simnif ortamina
yonelik degerlendirmeleri, 6gretmen-6grenci ve dgrenci-6grenci etkilesimleri gibi konularda
kapsamli veriler elde edilmistir. Bu dogrultuda arastirma, tek durum — tekli analiz birimi
desenine gore yapilandirilmistir. Yin’in (2018) tanimina gére bu desende, arastirilan durum bir
biitlin olarak ele alinir ve veriler yalnizca tek bir katilimec1 grubundan, yani tek bir analiz
biriminden toplanir. Bu ¢alismada da farklilagtirilmis 6gretimin uygulandig siif biitiinciil bir
durum olarak degerlendirilmis ve yalnizca 6grenci goriislerine odaklanilmistir. Bu yoniiyle
arastirma hem inceleme konusunun yapist hem de veri kaynaginin tekligi agisindan Yin’in

(2018) belirttigi tek durum — tekli analiz birimi desenine uygunluk gdstermektedir.

3.2 Calisma Grubu

Bu baglik altinda, arastirmanin ¢aligma grubu nicel ve nitel boyutlarda ele alinarak, ilgili

ozellikler iki ayr1 alt baslik halinde sunulmustur.

3.2.1 Nicel Boyut

Calisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim y1l1 birinci ddneminde, Antalya ili Alanya
ilcesinde bulunan bir devlet ilkokulunun 4. smif subeleri olusturmaktadir. Ilkokul 4. smif
Ingilizce dersinde uygulanan farklilastirilmis &gretime yonelik hazirlanan etkinliklerin
etkililiginin arastirildigr bu calismada, calisma grubunun belirlenme siireci Tablo 3.2°de

ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 3.2

Calisma Grubunun Belirlenmesi Stireci

Asamalar Yapilan Islem Tarih

1. Asama Arastirma yapilacak okulun belirlenmesi 20.02.2022
2. Asama MEB’den gerekli izinlerin alinmasi 19.09.2023
3. Asama Gruplara 6n testlerin uygulanmasi 25.09.2023
4. Asama Gruplarin belirlenmesi ve denklestirilmesi 29.09.2023
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Tablo 3.2°de goriildiigii iizere arastirmanin yiiriitiilecegi okul belirlendikten ve gerekli
izinler alindiktan sonra, bu okulda yer alan ii¢ adet 4. sinif subesine 6n testler uygulanmistir.
Elde edilen veriler analiz edilerek, 6n test puanlar1 birbirine yakin olan iki sinif belirlenmis ve
bu siniflardan biri deney, digeri ise kontrol grubuna, seckisiz atama yoluyla atanmistir. Bu
dogrultuda, gruplarin 6n test puanlarina iliskin bulgular arastirmanin bulgular boliimiinde
sunulmustur.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere ait demografik bilgilere ise Tablo 3.3’te

yer verilmistir.

Tablo 3.3

Gruplarda Yer Alan Ogrencilerin Ozellikleri

Gruplar Kisi Sayis1 Yiizde
Deney Grubu 28 %100
Kiz 11 %39.3
Erkek 17 %60.7
Kontrol Grubu 29 %100
Kiz 17 %58.6
Erkek 12 %41.4

Tablo 3.3’e gore, deney grubunda toplam 28 6grenci yer almakta olup, bunlarin %39,3’i
kiz (n=11), %60,7’si1 ise erkek (n=17) 6grencilerden olusmaktadir. Kontrol grubunda ise toplam
29 ogrenci bulunmaktadir; bu 6grencilerin %58,6’s1 kiz (n=17), %41,4’1 ise erkek (n=12)
olarak belirlenmistir. Her iki grubun cinsiyet dagilimlari arasinda belirgin bir farklilik
bulunmamakla birlikte, dagilimin aragtirmanin i¢sel gegerligini etkilemeyecek diizeyde dengeli
oldugu sodylenebilir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6grenme profillerini belirlemede Coklu Zeka
Envanteri (CZE), Ogrenme Stilleri Envanteri (OSE) ve Ilgi Envanteri’nden (IE) elde edilen
veriler kullanilmistir. CZE, Armstrong tarafindan gelistirilmis ve Saban (2005) tarafindan
Tirk¢eye uyarlanmistir. Toplam 80 maddeden olusan bu envanter, sekiz farkli zeka alanim
degerlendirmeye yonelik olarak yapilandirilmistir. Her alan 10 maddeyle temsil edilmekte olup,
maddeler sirastyla mantiksal/matematiksel, sozel/dilsel, gorsel/uzamsal, miiziksel/ritmik, doga,
kisilerarasi/sosyal, bedensel/kinestetik ve kisisel/igsel zekd olarak ayrilmistir. Maddeler, 5
dereceli Likert tipi Olcekle (0—4) yanitlanmakta olup, bu dereceler ‘bana hi¢ uygun degil’den

‘bana tamamen uygun’a kadar uzanmaktadir. CZE’nin giivenirlik katsayis1 (0=0,93) olarak
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bulunmustur. CZE Ek-11’de yer almaktadir.

Ogrenci stillerini belirlemek icin Kolb (1999) tarafindan gelistirilen ve Gencel (2006)
tarafindan uyarlanan OSE kullanilmistir. Bu envanter 12 tamamlama sorusundan olusmakta
olup, her bir maddede 1 ile 4 arasinda puanlanabilecek secenekler yer almaktadir. Envanterden
aliabilecek en diisiik puan 12, en yiiksek puan ise 46’dir. OSE’den yer alan alt boyutlara iliskin
giivenirlik katsayilart somut deneyim i¢in .81, yansitict gozlem icin .73, soyut
kavramsallastirma icin .83, aktif deneyim igin .78, soyut kavramsallastirma-somut deneyim
fark puani icin .88 ve aktif deneyim-yansitici gozlem fark puani i¢in .81 olarak belirlenmistir.
OSE Ek-12’de yer almaktadir.

Ogrencilerin ilgilerini belirlemek amaciyla ise Ugarkus (2020) tarafindan hazirlanan iIE
kullanilmastir. 1E, acik uglu ve 3°1ii Likert tipi olmak iizere 11 maddeden olusmaktadir. IE Ek-
13°te yer almaktadir. CZE, OSE ve IE’nin kullanimina yénelik olarak arastirmacilardan
gerekli izinler alinmistir. Deney grubundaki 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve ilgi
alanlary, ii¢ IBT ve IE sonuglarma gére belirlenmistir. Bu kapsamda deney grubunda yer alan

ogrencilere ait 6zellikler Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4

Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrenme Calisma

Ogrenciler IBT 1 IBT 2 IBT 3 Tercihi Grubu Tercihi
01 15 16 20 Etkinlik Bir arkadasla
02 44 42 48 Gorsel Sunum Yalniz
03 44 40 44 Okuyarak Bir arkadasla
04 36 40 42 Okuyarak Yalniz
05 32 36 42 Etkinlik Biiyiik grup
06 31 34 42 Etkinlik Bir arkadasla
07 31 34 40 Gorsel Sunum Biiyiik grup
08 30 34 40 Okuyarak Bir arkadasla
09 30 32 40 Etkinlik Bir arkadasla
010 29 30 36 Etkinlik Biiytik grup
011 28 30 36 Okuyarak Biiyiik grup
012 28 30 36 Etkinlik Bir arkadasla
013 28 28 36 Isiterek Bir arkadasla
014 28 26 34 Okuyarak Bir arkadasla

71



Tablo 3.4 Devami

Ogrenme Calisma

Ogrenciler IBT 1 IBT 2 IBT 3 Tercihi Grubu Tercihi
015 28 26 32 Etkinlik Biiyiik grupla
016 24 24 28 Okuyarak Yalniz
017 24 22 26 Etkinlik Kiigtik grupla
018 24 22 26 Etkinlik Yalniz
019 24 22 24 Okuyarak Bir arkadasla
020 24 20 24 Okuyarak Bir arkadasla
021 24 18 24 Etkinlik Kiigtlik grupla
022 24 16 22 Etkinlik Yalniz
023 20 16 22 Etkinlik Bir arkadasla
024 16 16 18 Etkinlik Bir arkadasla
025 15 14 18 Okuyarak Bir arkadasla
026 14 14 16 Gorsel Sunum Bir arkadasla
027 12 14 15 Etkinlik Bir arkadasla
028 12 10 14 Gorsel Sunum Yalniz

Tablo 3.4’te yer alan 6grencilerin hazirbulunugluk seviyelerine ait veriler, etkinliklerin
hazirlanmasinda ve uygulama siirecinde oOgrencilerin merkezlere yoOnlendirilmesinde
kullanilmistir. Buna gore ilk {linitede yer alan etkinlikler i¢in hazirbulunusluga gore iist, orta ve
alt grup olusturulmustur. Ogrencilerin 6grenme tercihleri ve c¢alisma grubu tercihlerine ait
bilgiler de uygulanmanin planlanmasinda kullanilmistir.

Deney grubundaki ogrencilere CZE ve OSE uygulanmis; elde edilen sonuglar
dogrultusunda 6grencilerin 6grenme profilleri olusturulmustur. Deney grubuna ait 6grenme

profillerine iligkin bilgiler Tablo 3.5’te sunulmustur.

Tablo 3.5

Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ogrenme Profilleri

Ogrenciler Cinsiyet Ogrenme Stilli Zeka Alam

01 E Degistiren Dogaci

02 K Yerlestiren Gorsel-Uzamsal
03 E Oziimseyen Kisilerarasi-Sosyal
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Tablo 3.5 Devami

Ogrenciler Cinsiyet Ogrenme Stilli Zeka Alam

04 E Oziimseyen Mantiksal-Matematiksel

05 K Degistiren Gorsel-Uzamsal

06 K Degistiren Miiziksel-Ritmik

07 K Degistiren Dogaci

08 K Oziimseyen Bedensel-Kinestetik

09 K Oziimseyen Bedensel-Kinestetik/ Kisilerarasi-Sosyal
010 K Degistiren Dogaci

O11 E Degistiren Mantiksal-Matematiksel

012 E Degistiren Bedensel- Kinestetik /Gorsel-Uzamsal
013 E Degistiren Miiziksel-Ritmik

014 E Degistiren Miiziksel-Ritmik

015 E Degistiren Gorsel-Uzamsal

016 E Yerlestiren Gorsel-Uzamsal

017 E Degistiren Miiziksel-Ritmik

018 E Degistiren Mantiksal-Matematiksel

019 E Ayristiran Dogaci

020 K Oziimseyen Miiziksel-Ritmik

021 E Degistiren Bedensel- Kinestetik

022 E Oziimseyen Gorsel-Uzamsal

023 K Yerlestiren Mantiksal-Matematiksel

024 K Degistiren Mantiksal-Matematiksel-Miiziksel-Ritmik
025 E Yerlestiren Dogaci

026 E Oziimseyen Gorsel-Uzamsal/Bedensel- Kinestetik
027 K Degistiren Dogact/ Bedensel-Kinestetik
028 K Degistiren Bedensel-Kinestetik

Tablo 3.5’e gore, 0grencilerin 16°s1 degistiren, 7’°s1 6ziimseyen, 4’1 yerlestiren ve 1’1
ayristiran 6grenme stiline sahiptir. Ayrica, deney grubundaki 6grencilerin bedensel-kinestetik,
dogaci, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, mantiksal-matematiksel ve kisilerarasi-sosyal zeka
alanlarina sahip oldugu goriilmektedir. Bu bilgiler, farklilastirilmis 6gretim uygulamasinin
planlanmasi, etkinlik igeriklerinin olusturulmast ve uygulama siirecinde 6grencilerin

etkinliklere ve 6grenme merkezlerine yonlendirilmesinde dikkate alinmistir.
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3.2.2 Nitel Boyut

Arastirma kapsaminda, deney grubunda yer alan 28 Ogrenci arasindan odak grup
goriismeleri yapmak iizere, her biri sekiz 6grenciden olusan iki ayr1 grup olusturulmustur. Grup
olusturma siirecinde, 6grencilerin basari diizeyleri dikkate alinmis ve farkli akademik seviyeleri
temsil eden bireylerin yer almasina 6zen gosterilmistir. Bu sayede, goriismelerde ¢esitli bakis
acilar elde edilmesi hedeflenmistir. Basar1 diizeylerinin belirlenmesinde, arastirmaci tarafindan
uygulanan ii¢ IBT nin ortalamas1 esas alinmis ve her dgrenciye ait puanlar toplanarak aritmetik
ortalamalar1 hesaplanmistir. Elde edilen ortalamalar biiyiikten kiiglige siralanarak d6grenciler ii¢
basar1 grubuna ayrilmistir. Bu dogrultuda, ilk 9 6grenci iist basari, ortadaki 10 6grenci orta
basari, son 9 6grenci ise alt basar1 diizeyini temsil etmektedir. Odak gruplar, bu dagilima gore
dengeli bicimde olusturulmustur. Odak grup goriismesine katilan dgrencilere iliskin detayl

bilgiler Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6

Odak Grup Gériismesinde Yer Alan Ogrencilere Ait Bilgiler

Gruplar Cinsiyet Ust Diizey Orta Diizey Alt Diizey Toplam
Grup | Kiz 1 1 1 g
P Erkek 2 2 1
Kiz 1 1 2
Grup 2 8
Erkek 1 2 1

Tabloya 3.6’a gore, Grup 1°de 3 iist, 3 orta ve 2 alt diizeyde 6grenci; Grup 2’de ise 2
iist, 3 orta ve 3 alt diizeyde 6grenci yer almaktadir. Bu yapilandirma, farkli basar1 diizeylerinden
ogrencilerin siirece iliskin deneyim ve goriislerini ¢ok boyutlu olarak ortaya koymayi
amaclamaktadir. Grup 1°de 3 kiz ve 5 erkek 6grenci bulunurken; Grup 2’de 4 kiz ve 4 erkek
ogrenci yer almaktadir. Grup 2'deki kiz 6grencilerden biri iist, biri orta ve ikisi alt basari

diizeyindeyken; erkek 6grencilerden biri iist, ikisi orta ve biri alt diizeydedir.

3.3 Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarina iligskin detayl bilgiler nicel ve nitel veri

toplama araglar1 bagliklar1 altinda asagida sunulmustur.
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3.3.1 Nicel Veri Toplama Araclar:

Arastirmada nicel veri toplama araglar1 olarak kullanilan ii¢ IBT, IDTO, 10YO, SIE,
CISBO bu béliimde detayl1 bir sekilde agiklanmistir.

3.3.1.1 ingilizce Basar: Testi (IBT)

Arastirmanin amaci dogrultusunda, 4. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersi akademik
basarilarin1 6lgmek iizere, farklilastirilmis Ogretime yonelik gelistirilen etkinliklere uygun
olarak arastirmac tarafindan ii¢ ayr1 ingilizce Basar1 Testi (IBT) hazirlanmistir. Bu testler, 4.
siif Ingilizce dgretim programinda yer alan 2., 3. ve 4. {inite kazanimlar1 esas alimarak
yapilandirilmistir. Testler hazirlanmadan 6nce, ilgili iinitelere ait 6gretim programi kazanimlari
belirlenmis ve MEB tarafindan hazirlanan ders kitab1 ayrintili sekilde incelenmistir. Bu siire¢
dogrultusunda, her bir {initeye yonelik ii¢ ayr1 belirtke tablosu olusturulmustur. S6z konusu
belirtke tablolar1 Ek 15°te yer almaktadir. Belirtke tablolarinda yer alan her bir kazanima
yonelik sorular gelistirilerek, ii¢ {initeye iliskin ii¢ IBT hazirlanmistir.

Testlerin kapsam gecerligini saglamak amaciyla, hazirlanan belirtke tablolar1 ve ii¢ IBT
{iniversitelerin Yabanci Diller Egitimi Béliimii'nden {i¢, Egitim Programlari ve Ogretim
Béliimii’nden bir akademisyen ile MEB’de gorev yapan iki Ingilizce 6gretmeninin gériislerine
sunulmustur. Uzman gorlsleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra,
testlerinin pilot uygulamasi Alanya’da bir ortaokulda 6grenim goren 5. sinif diizeyindeki sekiz
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Bu agsamada, testlerin goriiniis gecerligi ile sorularin anlagilirlig
degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Pilot uygulamanin ikinci agamasinda ise, yine 5. sinif diizeyinde 6grenim géren 100
dgrenciye ii¢ IBT uygulanmis ve bu sekilde pilot calisma tamamlanmustir. Elde edilen veriler
dogrultusunda {ic IBT’nin madde analizleri gerceklestirilmis ve testlerin giivenirligini
belirlemek amaciyla ise KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Hazirlanan ii¢ IBT iliskin
madde analiz sonugclari, testlerin 6lgme giiciinii degerlendirmek amaciyla hesaplanan madde

giicligii ve madde ayirt edicilik diizeyleriyle birlikte Tablo 3.7°de detayli bigimde sunulmustur.
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Tablo 3.7

IBT Madde Analizleri
IBT 1 IBT 2 IBT 3

Madde No P jX P 1jX Pj jX
1 81 484 .79 .604 .65 490
2 .69 .506 Sl 572 52 .636
3 54 .565 74 390 74 .590
4 77 379 .70 .614 .70 .505
5 .64 .689 78 598 78 584
6 .59 .546 .55 496 57 551
7 .66 537 78 561 .80 496
8 .70 .627 74 562 75 528
9 71 518 .76 543 .69 430
10 .68 .569 .68 523 .69 .607
11 .56 439 .69 482 74 443
12 78 392 57 582 .62 506
13 74 .509 54 .565 .64 .380
14 .68 .563 40 .682 47 .548
15 Sl .593 .68 322 .70 .380
16 .62 372 .56 478 .61 461
17 .79 573 71 612 .70 611
18 74 .590 .79 354 78 404
19 .70 526 52 588 54 .633
20 53 587 .66 484 .66 .568
Al .62 538 .67 570 1 .550
A2 .66 .679 .55 450 .58 461
A3 78 .563 .59 531 .62 Sl
A4 .67 .589 71 526 74 535
B1 .63 791 .62 552 .65 .552
B2 40 .669 .64 .698 .62 .648
B3 .69 320 .67 578 72 504
B4 .59 497 .60 .835 .63 532

- - .60 747 .63 .616
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Tablo 3.7’e gore, testlerde yer alan maddelerin tamaminin madde ayirt edicilik katsayisi
.30'un iizerinde oldugu icin test maddelerinde herhangi bir diizeltme ya da ¢ikarma

yapilmamustir. Testlere ait glivenirlik katsayilar1 Tablo 3.8’de sunulmustur.

Tablo 3.8

IBT 1, 2 ve 3’e Ait Istatistiksel Ozellikler ve Giivenirlik Katsayilar

Ortalama
Testler Madde Sayisi n X ss Kr-20
Giigliik
IBT 1 28 100 18.5 7.63 0.66 929
IBT 2 30 100 19.4 8.4 0.64 930
IBT 3 30 100 19.8 7.9 0.66 927

Tablo 3.8’de yer alan testlere ait KR-20 giivenirlik katsayilarina gore, testlerin
giivenirlik diizeyleri sirastyla .929, .930 ve .927 (1, > .70) olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin
genel kabul goren .70 esik degerinden yiiksek olmasi, testlerin 6lgme islemi agisindan giivenilir
oldugunu ve test maddelerinin kendi icinde tutarli bir yap1 sergiledigini gostermektedir. Uc

IBT, Ek-6’da yer almaktadur.

3.3.1.2 Ingilizce Dersi Tutum Olcegi (IDTO)

Arastirmada, farklilastirilmis  Ogretimin  grencilerin  Ingilizce dersine y&nelik
tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla IDTO kullanilmistir. Bu 6lgek, Oraker (2017)
tarafindan gelistirilmis olup, 2 alt boyut ve 16 maddeden olusmaktadir. IDTO’nin birinci alt
boyutuna ait giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alfa katsayisi) 0,91, ikinci alt boyutuna ait
giivenirlik katsayis1 ise 0,88 olarak hesaplanmistir. Ayrica 6lgegin yapisal gecerligini test etmek
amaciyla yapilan dogrulayici faktor analizi (DFA) elde edilen uyum indeksleri su sekildedir: x2
=438,32; sd = 205; y*/sd = 2,14; RMSEA = 0,055; AGFI =0,921; RMR = 0,052; CFI = 0,96.
Bu bulgular, 6lgegin veriyle olan uyumunun kabul edilebilir ve iyi diizeyde oldugunu
gostermektedir. Orakct (2017), gelistirdigi bu 6lcegin gecerlik ve giivenirlik agisindan yeterli
psikometrik ozellikler tasidigini belirtmistir.

Bu ¢alismada, IDTO arastirmanin 6rneklem grubuna uygulanarak gegerlik ve giivenirlik
acisindan degerlendirilmistir. Buna gore, IDTO alt boyutlara ayrilmaksizin genel derse yonelik
tutum kapsaminda ele alimmig ve bu dogrultuda gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari
gerceklestirilmistir. Olgegin giivenirlik analizleri kapsaminda, diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlar1 0.30 ile 0.65 arasinda degismis; genel 6lcek icin Cronbach Alfa katsayist 0.60
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olarak hesaplanmistir. Bu sonucun gorece diisiik olmasi, ¢alismanin 6rneklem biiyiikligiiniin
siirli olmastyla agiklanabilir (Bonett, 2016). Gegerlik calismalar1 kapsaminda gergeklestirilen
DFA bulgular1 incelendiginde; y2/sd=1.32\chi*2/sd = 1.32y2/sd=1.32, RMSEA = 0.076,
SRMR = 0.092, CFI =0.92, NNFI = 0.90 ve GFI = 0.84 degerleri elde edilmistir. Bu bulgular,
Olcegin kabul edilebilir diizeyde gecerli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir (Brown,
2006; Garver & Mentzer, 1999; Akt. ilhan & Cetin, 2014). IDTO formu Ek-7"de, kullanim izni
ise Ek-5d’de yer almaktadir.

3.3.1.3 Ingilizce Oz Yeterlik Ol¢egi (I0YO)

Aragtirmada farklilastiilmis &gretimin, &grencilerin Ingilizce dersine yonelik 6z
yeterlik algilarim 6lgmek icin Geng Akmaz ve Dagyar (2025) tarafindan gelistirilen I0YO
kullanilmistir. I0YO’nin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda iki ayri érneklem
grubuyla veri toplanmistir. Ik asamada 323 dérdiincii smif 6grencisinden elde edilen verilerle
Acimlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmis; ikinci asamada ise 226 dordiincii simf
ogrencisinden elde edilen verilerle DFA gerceklestirilmistir. AFA sonucunda 6l¢ek 21 madde
ve ii¢ faktorlii bir yap1 kazanmustir: “Ingilizce performansina giiven”, “sorumluluk alma ve basa
cikma becerileri” ile “Ingilizce becerilerinde 6z yeterlik”. I0YO’nin DFA sonuglarina gore
modelin uyum indeksleri kabul edilebilir diizeydedir (y*/df = 322.920/186 = 1.736; RMSEA =
0.047). Ayrica tiim maddelerin faktor yiikleri .61 ile .81 arasinda degismis ve t degerleri anlaml
cikmustir (t > 1.96). Giivenirlik analizleri sonucunda I0YO’nin genel Cronbach alfa katsayisi
.92 olarak bulunmus; alt boyutlara ait katsayilar ise sirasiyla .89, .81 ve .81 dir. Olgek, toplam
varyansin %53.40’1n1 agiklamaktadir. Bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen IOYO’nin, 4. simf
ogrencilerinin Ingilizce 6z yeterlik diizeylerini 6lgmek igin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu

ifade edilebilir. IOYO Ek-8’de yer almaktadir.

3.3.1.4 Cocuklar icin Sosyal Beceri Olgegi (CISBO)

Bu arastirmada, farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin sosyal becerileri tizerindeki
etkisini degerlendirmek amaciyla Yurdakavustu (2012) tarafindan gelistirilmis olan CISBO
kullanilmistir. CISBO, sosyal becerileri 6lgmek iizere tasarlanmis 20 maddelik dortlii dereceli
Likert tipi bir 6lgektir. AFA sonucunda 6lgegin tek faktorlii yapiya sahip oldugu belirlenmis ve
bu faktor toplam varyansin %62,87’sini agiklamistir. Faktor analizinin gecerligi Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) 6rneklem yeterlilik testiyle 0,81 olarak bulunmus, Bartlett kiiresellik testi ise
anlamli ¢ikmistir (p <0.05). Bu bulgular, veri setinin faktor analizine uygun oldugunu
gostermektedir. CISBO’nin i¢ tutarliligi Cronbach Alfa katsayisi ile 0,87 olarak hesaplanmis
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ve bu deger 6l¢cegin yiiksek derecede giivenilir oldugunu ortaya koymustur. Ayrica DFA ile
modelin veriyle uyumu incelenmis; RMSEA=0,045, SRMR=0,035, GFI=0,88, AGFI=0,85,
NFI=0,92 ve CFI=0,93 gibi kabul edilebilir sinirlar i¢erisinde olan uyum indeksleri elde
edilmistir. Bu sonuglar 6lgegin yapisal gecgerliginin ve model uyumunun yeterli oldugunu
desteklemektedir.

Calisma kapsaminda, daha dnce gelistirilmis olan CISBO’nin gecerlik ve giivenirlik
analizleri, arastirmanin 6rneklemine dayali olarak yeniden gercgeklestirilmistir. Bir boyuttan
olusan CISBO’nin, ¢alisma kapsaminda yapilan giivenirlik analizleri sonucunda, diizeltilmis
madde-toplam korelasyonlarinin 0.31 ile 0.65 arasinda degistigi, 0lcegin Cronbach Alfa
katsayisinin  ise  0.86 oldugu hesaplanmistir. CISBO’ne iliskin DFA bulgulars;
x2/sd=1.49\chi*2/sd = 1.49%2/sd=1.49, RMSEA = 0.09, SRMR = 0.10, CFI = 0.85, NNFI =
0.83 ve GFI = 0.73 olarak hesaplanmistir. Calismanin 6rneklem biiytikliigiiniin, baz1 uyum
indekslerinin kabul edilen sinirlarin disinda kalmasina neden olabilecegi sOylenebilir (Kline,
2016). Tiim bu analizler dogrultusunda séz konusu CISBO’niin, dgrencilerin sosyal beceri
diizeylerini 6l¢mek i¢in gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna varilmistir. CISBO formu

Ek-9’da, kullanim izni ise Ek-5’te yer almaktadir.

3.3.1.5 Simf iklimi Envanteri (SIE)

Farklilagtirilmis Ogretimin o6grencilerin simif iklimi algilarina etkisini belirlemek
amactyla SIE kullanilmistir. Dwyer vd. (2004) tarafindan gelistirilen ve Sagkal vd. (2015)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan SIE, toplam 18 maddeden olusmakta olup, 5°li Likert tipi
derecelendirme ile tek boyutlu olarak yapilandirilmistir. SIE’nin Tiirkge diline uyarlanmasi
kapsaminda yapilan dil esdegerligi calismalar iki farkli 6rneklemde gergeklestirilmis olup,
orijinal ve hedef envanter toplam puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde anlamli
iliskiler tespit edilmistir (r =.92- .93, p <.001). Maddeler arasindaki korelasyonlar Spearman’in
rho katsayisi ile .46 ile .85 arasinda degismis ve anlamli bulunmustur (p <.01). Bu sonuglar,
envanterin farkli yas gruplarinda dil esdegerliginin saglandigini1 gostermektedir.

SIE nin yapisal gegerligini incelemek iizere yapilan AFA veri setinin faktor analizine
uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO = .950) testi ve Bartlett Kiiresellik Testi (y? (153) =
5588,202, p <.001) ile dogrulanmistir. Temel bilesenler analizi sonucunda, envanter orijinal
calismada oldugu gibi tek faktorlii yapida sinirlandirilmis ve bu faktér maddelerin tamamini
49 ve iizeri faktdr yikleriyle kapsamistir. Tek faktor, toplam varyansin %46’sim
aciklamaktadir. Faktor yiikleri .49 ile .79, ortak varyans katsayilar1 .24 ile .62 arasinda

degisirken, diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 .44 ile .75 araliginda bulunmus ve alt
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(%27) ile list (%27) grup maddeleri arasindaki ortalama puan farklari anlamlidir (p <.001). Tiim
bu bulgular SIE’nin yap1 gegerligini desteklemektedir.

DFA farkli bir 6rneklem grubunda (n = 635) gerceklestirilmis ve tek faktorlii yapinin
uyum indeksleri; Satorra-Bentler 6l¢eklenmis ¢ = 633.72, sd = 133, y*/sd = 4.76, RMSEA =
.07, NFI=.96, NNFI=.96, CFI=.97, GFI = .88, AGFI = .85, SRMR = .05 olarak bulunmustur.
Modifikasyon oOnerileri dogrultusunda hata kovaryanslarinin iligkilendirilmesiyle model
uyumunda iyilesme saglanmis, genel olarak uyum indeksleri kabul edilebilir ve iyi uyum
sinirlar iginde degerlendirilmistir. SIE’nin giivenirlik analizlerinde ise i¢ tutarlilik katsayis
(Cronbach Alfa) .93 olarak hesaplanmis, test-tekrar test giivenirligi kapsaminda yapilan
uygulamalar arasinda yiiksek diizeyde anlamli iligki bulunmustur (r(284) = .83, p <.001). Bu
sonuclar, envanterin puanlarinin zaman iginde tutarli ve kararli oldugunu gostermektedir.

Bu calisma kapsaminda, SIE’nin gegerlik ve giivenirlik analizleri, arastirmanin
orneklemine dayal1 olarak yeniden gerceklestirilmistir. SIE nin galisma kapsaminda yapilan
giivenirlik analizi sonuclarina gore, diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarinin 0.35 ile 0.72
arasinda degistigi, Cronbach Alfa katsayisinin da envanterin geneli i¢in 0.89 oldugu
hesaplanmistir. Envanterin DFA bulgulari ise; y2/sd=2.10\chi*2/sd = 2.10y2/sd=2.10, RMSEA
= 0.11, SRMR = 0.12, CFI = 0.92, NNFI = 0.91 ve GFI = 0.70 degerlerinde bulunmustur.
Calismanin 6rneklem sayisinin diisiik olmasi, baz1 uyum indekslerinin kabul edilen sinirlarin
disinda kalmasina neden olabilir (Kline, 2016). SIE iliskin form Ek-10’da, kullanim izni ise Ek-

5f’de sunulmustur.

3.3.2 Nitel Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada nitel veri toplama araglar1 olarak odak grup gortismesi kullanilmigtir. Odak

grup goriismesine ait detayl bilgiler asagida sunulmustur.

3.3.2.1 Odak Grup Goriismesi

Arastirma kapsaminda, farklilagtirilmis Ogretim uygulamalarina yonelik 6grenci
goriislerini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan hazirlanan agik uclu sorularla iki ayri
odak grup gorlismesi gergeklestirilmistir. Deney grubunda yer alan toplam 16 6grenci, 8’er
kisilik iki gruba ayrilmis ve her grupla ayri bir oturum yapilmustir. iki farkli giinde
gerceklestirilen bu goriismeler yaklasik olarak iki saat yirmi dakika siirmiistiir. Cansiz Aktas
(2015), gorlismeyi belirli bir konuya iligkin, bireylerden bilgi toplamak amaciyla kullanilan ve
en az iki kisi arasinda sozlii olarak gergeklesen bir iletisim siireci olarak tanimlamiglardir.

Konuya iligkin derinlemesine bilgiye ihtiya¢ duyulmasi nedeniyle, veri toplama araci olarak
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goriisme teknigi uygun bir secenek olarak degerlendirilmistir. Giilcan (2021), odak grup
goriismesini, benzer Ozelliklere sahip 4 ila 12 katilimecmnin bir moderatdr rehberliginde
gergeklestirdigi ve katilimcilarin diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerine olanak tantyan bir veri
toplama teknigi olarak tanimlamistir. Krueger (2015), odak grup goriismesinde aragtirmacinin,
katilimcilan fikir birligine zorlamadan, onlarin algilarin1 ve bakis agilarini paylagsmalarina
olanak tantyan destekleyici ve izin verici bir ortam olusturdugunu belirtmistir. Aragtirmada,
veri toplama araci olarak odak grup goériigmesinin tercih edilmesinin temel nedeni, katilimci
ogrencilerin yas diizeylerinin bu yéntem igin uygun olmasidir. ilk asamada yar1 yapilandiriimis
bireysel goriismeler planlanmistir. Ancak hem pilot uygulamada hem de 6n goriismelerde
Ogrencilerin sorulara yanit verme konusunda isteksiz davrandiklari ve kendilerini ifade etmekte
zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Bu durum, 6grencilerin bireysel goriismelerde kendilerini rahat
hissetmediklerini ve etkilesim kurmakta giicliikk c¢ektiklerini ortaya koymustur. Bu nedenle,
ogrencilerin daha dogal bir iletisim ortaminda diisiincelerini rahatca ifade edebilecegi bir teknik
olan odak grup goriismesinin kullanilmast uygun bulunmus ve ¢alisma siirecinde nitel veriler
bu teknikle toplanmaistir.

Odak grup goriismesinde kullanilacak sorularin olusturulmadan once alanyazin
taranmis ve konuyla ilgili yiiriitiilmiis benzer ¢alismalar incelenmistir. Bu dogrultuda, iig¢
maddeden olusan bir gériisme formu hazirlanmistir. Goriisme formu hazirlanirken, Yildirim ve
Simsek’in (2011) belirttigi kriterler dogrultusunda; sorularin kolay anlasilir olmasi, 6grenci
diizeyine ve arastirmanin amacina uygunlugu, alternatif sorular icermesi ve yonlendirici nitelik
tasimamast gibi Olciitler dikkate alinmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme
formunun gegerligi, Egitim Programlari ve Ogretim alaninda uzman iki akademisyenin
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Uzmanlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda
form tizerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Olusturulan taslak formun pilot uygulamasi,
ayni ilde yer alan farkli bir ilkokulda 6grenim goren 8 goniillii 68renciyle gerceklestirilmistir.
Bu siirecte, sorularin 6grencilerin diizeyine uygunlugu, anlasilirligi ve goriisme siiresine iligkin
bilgi edinilmeye ¢alisiimistir.

Pilot uygulama sonrasinda diizenlenen yar1 yapilandirilmig goriigme formu,
farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarma iliskin 6grenci goriiglerini derinlemesine incelemek
amaciyla hazirlanmis ve uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan, deney grubunda yer
alan 6grencilerle bu sorular kullanilarak odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Odak grup
goriismesi formu Ek 11°de yer almaktadir. Odak grup goriismeleri oncesinde, 6grencilere
aragtirmanin amaci, goriismenin siireci ve gizlilik ilkeleri hakkinda ayrintili bir bilgilendirme

yapilmis; ardindan goriismeler, katilimcilarin onayi alinarak ses kaydina alinmistir. Bu siiregte,
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ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilmeleri amaciyla giivenli, destekleyici ve etkilesimi
tesvik edici bir ortam olusturulmasina O6zen gosterilmistir. Boylece, &grencilerin
farklilastirilmis 6gretim siirecine iliskin algilarii, deneyimlerini ve goriislerini agikca ifade

etmeleri saglanmustir.

3.4 Pilot uygulama

Arastirmada asil uygulamadan 6nce, farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasi sirasinda,
karsilasilabilecek giicliiklerin ve yapilmasi gerekenlerin belirlenmesi ve farklilastirilmig
Ogretimin daha iyi anlasilmasi i¢in arastirmaci tarafindan pilot uygulama gergeklestirilmistir.
Pilot uygulama 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Antalya’nin Alanya il¢esinde yer alan bir
ilkokulda okuyan 26 deney, 29 kontrol grubunda yer alan 55 4. smf Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama Ogrencilerin benzer sosyo-ekonomik ozelliklere sahip
olmasit ve okul-sinif ortami olarak ayni olanaklara sahip olmas1 acisindan asil uygulamanin
gerceklestirilecegi okulda yiiriitiilmiistiir. Pilot uygulamadan dnce gerekli etik izinler alinmistir
ve ekler boliimiinde sunulmustur (Ek 3). Uygulamadan once Ogrencilerin velilerinden izin
alinmis ve 6grencilerin goniillii katilimi esas alinmistir. Pilot uygulama 29 Mayis — 7 Haziran
2023 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Uygulamadan dnce arastirmaci tarafindan 9. Unite
kazamimlarina yonelik gelistirilen {i¢c IBT ve Orakc1 (2017) tarafindan gelistirilen IDTO ve
ogrenci profillerini belirlemek igin gerekli testler uygulanmistir. Uygulamadan 6nce deney
grubunda yer alan 6grencilerin 6grenme profillerinin belirlenmesi i¢in CZE, OSE uygulanmus
ve 6grencilerin 6grenme profilleri belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilere ait 6grenme

profili Tablo 3.9’da yer almaktadir.

Tablo 3.9

Deney Grubu Ogrenme Profili (Pilot Uygulama)

Ogrenciler Ogrenme Stilli Zeka Alam
01 Oziimseyen Mantiksal-Matematiksel
02 Yerlestiren Kisilerarasi-Sosyal
03 Ayristiran Miiziksel-Ritmik
04 Oziimseyen Bedensel-Kinestetik
05 Ayristiran Bedensel-Kinestetik
06 Degistiren Kisilerarasi-Sosyal
07 Oziimseyen Doga
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Tablo 3.9 Devamu

Ogrenciler Ogrenme Stilli Zeka Alan
08 Degistiren Mantiksal
09 Degistiren Doga
010 Degistiren Gorsel
O11 Oziimseyen Gorsel-Uzamsal, I¢sel
012 Degistiren Bedensel
013 Degistiren Gorsel-Uzamsal, Doga
014 Yerlestiren Gorsel-Uzamsal
015 Yerlestiren Kisilerarasi-Sosyal
016 Yerlestiren Miiziksel-Ritmik
017 Degistiren Doga
018 Yerlestiren Gorsel-Uzamsal
019 Ayristiran Mantiksal-Matematiksel
020 Yerlestiren So6zel-Dilsel
021 Degistiren Doga, Gorsel-Uzamsal
022 Oziimseyen Bedensel-Kinestetik
023 Degistiren Gorsel-Uzamsal
024 Ayristiran Kisilerarasi-Sosyal
025 Degistiren Doga
026 Oziimseyen Gorsel-Uzamsal

Arastirmanin pilot uygulamasi i¢in basari testi hazirlanmadan 6nce belirlenen {initeye
ait kazanimlar belirlenmistir. Ayrica MEB tarafindan hazirlanan kitap incelendikten sonra
initelere yonelik belirtke tablolar1 olusturulmustur. Belirtke tablolarinda yer alan her bir
kazanima yonelik sorular olusturularak basari testi hazirlanmistir. Farkli ilkokullarda calisan
iki Ingilizce 6gretmenin goriisii almmustir. Basar1 testi hazirlandiktan sonra yabanci dil
Ogretimi alaninda iki uzmanin goriisii alinmistir. Olusturulan belirtke tablosu ve uzman goriisii
ile basart testinin kapsam gecerligi saglanmigtir. Uzman goriisleri dogrultusundan basari testine
son hali verildikten sonra 5. siifta okuyan alt1 6grenciye sorularin anlasilabilirligine yonelik
pilot uygulama yapilmistir. Daha sonra basar testi glivenirligini belirlemek i¢in bir ortaokulda
okuyan 100 5. sinif 6grencisine uygulanmigtir. Basar testine yonelik gerekli madde analizleri
yapildiktan sonra basar1 testinin giivenirligini belirlemek icin KR 20 giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Buna gére madde ayirt ediciligi diisiik olan maddeler elendikten sonra, basari

testinin KR 20 giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Basari testinin KR 20 giivenirlik katsayisi

83



0,89 olarak hesaplanmustir. Basar1 testi, 3 bdliim 22 sorudan olusmaktadir. Ik boliimde dort
adet dinlemeye yonelik eslestirme sorusu, ikinci boliimde 16 adet ¢oktan se¢meli soru ve
ticlincii boliimde de iki adet yazma sorusu yer almaktadir. Deneysel islem 6ncesinde deney ve
kontrol grubu basar1 testi ve tutum On test puanlar1 arasindan anlamli bir fark tespit
edilmemistir. Daha sonra, deney grubu ile haftada iki ders saati olmak tizere toplam dort hafta
farklilastirilmis 6gretim ile dersler yiiriitiilmiistiir. Uygulama sonrasinda basari testi ve IDTO
son test olarak uygulanmistir. Deneysel islem sonunda gruplarm basari testi ve IDTO son test
puanlar1 arasindan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir.

Arastirmaci tarafindan uygulama sirasinda karsilan zorluklar ve sorunlar not edilerek
asil uygulamada benzer aksakliklarin yasanmamasi i¢in dnemler alinmasi planlanmistir. Bu

sirada karsilagilan zorluklar asagida belirtilmistir.

e Uygulama, ilk hafta 6grenci profillerine gore planlanmis ve 6grencilerin hangi merkeze
veya istasyona gidecekleri, 6grenme profillerine dayali olarak belirlenmistir. Ancak
Ogretmenin, 0grencileri yonlendirmesi etkinliklere isteksiz katilimlarina yol agmistir.
Bu nedenle, asil uygulamada yalnizca kademelendirilmis etkinliklerde Ogrencilerin
hazirbulunugluklarina gore yonlendirilmesi, diger durumlarda ise 6grencilerin hangi
merkezlere gideceklerine ilgilerine gore karar vermeleri kararlagtirilmistir. Etkinliklerin
hazirlanma siirecinde, 6grencilerin ¢oklu zeka alanlari, 6grenme stilleri, ilgi alanlar1 ve
hazirbulunusluk diizeylerine iliskin bilgilerin dikkate alinmasina karar verilmistir.

e Pilot uygulama sirasinda, Ogrencilerin merkezler arasinda gecis yaparken ne
yapacaklarint tam olarak bilmemeleri nedeniyle smifta kisa siireli bir karisiklik
yasandig1 gozlemlenmistir. Bu durumdan hareketle, asil uygulama 6ncesinde merkez
degisimlerine iliskin kurallarin 6grencilere hem yazili hem de s6zlii olarak agik ve
anlasilir bir sekilde aktarilmasi planlanmistir. Boylece dgrencilerin siireci daha bilingli
ve diizenli bir sekilde yonetmeleri hedeflenmistir.

e Uygulamada farkli merkezlerde farkli etkinlikler ver almaktadir. Ogrencilerin yaslarmin
kiigiik olmasindan dolay1 etkinlikleri nasil tamamlamalar1 gerektigi hakkinda sorunlar
yasadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle, etkinliklerde yer alan yoOnergelerin daha agik,
anlasilir ve ornek gosterilerek hazirlanmasi kararlastirilmistir.

e Kademelendirilmis etkinliklerde alt, orta ve zor diizey olmak iizere ii¢ farkl etkinlik
planlanmistir. Alt diizeydeki Ogrenciler etkinliklerini tamamladiklarinda orta diizey
etkinlige, orta diizeydeki Ogrenciler ise tamamladiklarinda st diizey etkinlige
yonlendirilmistir. Ancak, list diizeyde yer alan 6grencilerin etkinlikleri tamamladiktan

sonra alt diizey etkinliklere yonlendirilmeleri, bu etkinliklerin onlar i¢in kolay ve sikici
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bulunmasina neden olmustur. Bu durum dogrultusunda, iist diizey Ogrenciler i¢in
farklilastirilmig ve ilgi ¢ekici alternatif etkinlikler hazirlanmasinin gerekli oldugu not
edilmistir.

Bir derste birden fazla merkez veya istasyon yer almakta olup, bu merkezlerdeki
etkinliklerin kendi igerisinde kademelendirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Bu
dogrultuda, arastirmanin uygulama siirecinde her grubun ihtiyag ve yeterliklerine uygun
sekilde etkinliklerin farklilastirlmasina karar verilmistir. Ornegin, oyun merkezinde yer
alan etkinlikler alt diizeydeki O&grenciler icin destekleyici materyallerle
zenginlestirilmis; bu Ogrencilere kelime listeleri sunularak kelimelerin oyun yoluyla
pekistirilmesi amaglanmistir. Orta diizeydeki 6grencilere ise yalnizca gorseller
sunulmus ve bu 6grencilerin kelimeleri gorseller araciligryla hatirlamalari beklenmistir.
Ust diizeydeki dgrenciler ise oyunu herhangi bir ipucu ya da gorsel materyal olmadan
oynamislardir. Boylece 6grencilerin bireysel 6grenme diizeylerine uygun gorevlerle
karsilagmalar1 ve etkinlige aktif katilm saglamalari hedeflenmistir. Farkli
hazirbulunugluklara sahip 6grenciler farkl: tiirde etkinliklerin yer aldig1 merkezlerdeki
etkinlikleri tamamlarken sikilmamalar1 ve 6grenmelerini list diizeye c¢ikarmalari
saglanacaktir. Farkli seviyede etkinliklerin yer aldigi merkez ve istasyonlarda akran
ogretimini de destekleyecegi tespit edilmistir. Ornegin kagit merkezinde iist gruptaki
ogrencilerin kendi etkinliklerini tamamlarken ayni merkezde alt grupta kendine uygun
etkinligi tamamlayan arkadasina da yardim etmesine firsat sagladig1 goriilmiistiir.

Pilot uygulama siirecinde bilgisayar ve akilli tahta destekli etkinlikler de planlanmaigtir.
Ancak bu stiregte karsilasilan teknik aksakliklarin smif diizenini olumsuz etkiledigi
gozlemlenmistir. Bu durum, olas1 elektrik kesintileri veya donanimsal sorunlar gibi
teknik problemlerin 6gretim siirecini aksatabilecegini ortaya koymustur. Bu nedenle, bu
tiir teknolojik araclara bagimli merkezlere alternatif olabilecek etkinlik merkezlerinin
de dnceden planlanmasinin gerekliligi anlagilmistir.

Uygulama siirecinde, oOgrencilerin merkezlerdeki c¢aligmalari  veya bireysel
etkinliklerine yonelik uygun bir sira diizenine ihtiya¢ duyulmustur. Her uygulama
oncesinde sira diizeni yeniden ayarlanmis, ancak bu siire¢ zaman alic1 ve zorlayici
olmustur. Bu nedenle, farklilastirilmis 6gretimin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
sinifin sira diizeninin siirekli bir sekilde onceden belirlenmesi gerektigi sonucuna
varilmistir.

Ogretmen merkezi, 6zellikle alt diizey 6grencilerin 6grenmelerini destekleyecek sekilde
diizenlenmistir. Ancak, siniftaki diger merkezler arasinda yapilan rotasyonlarda bazi
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zorluklar yaganmigtir. Bu nedenle, 6gretmen merkezleri planlanirken, siniftaki lider
Ogrencilerin merkez rotasyonu silirecinde yoOnlendirici rol {iistlenebilecegi
distiniilmiistiir. Alternatif olarak, 6grencilerin hangi merkeze ne kadar siireyle

gideceklerinin belirtildigi bir listenin hazirlanip sinifa asilmasi planlanmaistir.

3.5 Uygulama /Verilerin Toplanmasi Siireci

Arastirmanin asil uygulamasi, pilot uygulamanin yapildigi okulda gerceklestirilmistir.
Oncellikle etik izinler alindiktan sonra dgrencilerin goniillii katilimi1 esas almarak velilerden
izin alimmistir. Calismanin etik kurul onayr EK 1°de, MEB izin onayr ise EK 2’de yer
almaktadir. Arastirma toplam 11 hafta slirmiistiir. Arastirmanin uygulama takvimi Tablo

3.10°da yer almaktadir.

Tablo 3.10

Arastirmanin Uygulama Takvimi

Uygulama Tarih

On Testlerin Uygulanmasi 25.09.2023
Deney Grubunun Ogrenme Profilinin Belirlenmesi 02.10.2023

2. Unite Nationalities 09.10.2023

2. Unite Nationalities 16.10.2023

2. Unite Nationalities 23.10.2023

2. Unite Nationalities 30.10.2023

IBT 1 Son Test 6.11.2023

3. Unite Cartoon Characters 20.11.2023

3. Unite Cartoon Characters 27.11.2023

3. Unite Cartoon Characters 4.12.2023

3. Unite Cartoon Characters 11.12.2023

IBT 2 Son Test 15.12.2023

4. Unite Free Time 18.12.2023
4.Unite Free Time 25.12.2023
4.Unite Free Time 02.01.2024

IBT 3 Son Test 08.01.2024

Son Testlerin Uygulanmasi 09.01.2024-10.11.2024
Odak Grup Goriismesi 11.01.2024-12.01.2024
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Tablo 3.10°da goriildiigii gibi farklilastirilmis 6gretim uygulamalari, 9 Ekim 2023
tarihinde baglaylp 5 Ocak 2024 tarihinde sona ermistir. Bu arastirmada arastirmaci,
uygulamanin gergeklestirildigi kurumda goérevli bir 6gretmen degil, disaridan gelen bir
arastirmaci olarak siireci yiiritmiistiir. Bu durum, uygulamanin siiresi agisindan sinirliliklar
ortaya cikarmistir. Kurum yonetimiyle yapilan goriismeler sonucunda mevcut O6gretim
programi akisini aksatabilecegi gerekgesiyle, kurum tarafindan daha kisa siireli bir uygulama
stiresi uygun goriilmiistiir. Bu nedenle uygulama siiresi, okul yonetiminin akademik takvimi ve
ders saatlerinin planlamasi dogrultusunda sekillendirilmistir.

Uygulama baslamadan once, siniflara ii¢ IBT, IDTO, 10YO, SIE ve CiSBO 6n test
olarak uygulanmistir. Ardindan, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6grenme profillerini
belirlemek amaciyla CZE, OSE ve IE kullamilmustir. Ayrica, ii¢ ayr iiniteye yonelik olarak
hazirlanan {ic ayri IBT’nden elde edilen sonuglar, Ogrencilerin ilgili {initeye iliskin
hazirbulunusluk diizeylerini degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan temel alinmistir.
Boylece Ogrencilerin 6grenme profilleri olusturulduktan sonra, tinite kazanimlarina yonelik
olarak farklilastirilmis 6gretime gore etkinlikler hazirlanmistir. Uygulama tamamlandiktan
sonra, dgrenme siirecinin etkililigini degerlendirmek amaciyla deney ve kontrol gruplarmna iBT,
IDTO, 10YO, SIE ve CISBO son test olarak uygulanmustir. Bu sayede, farklilastirilmis
Ogretimin O0grencilerin akademik basarilari, tutumlari, 6z yeterlik algilari, sinif iklimine iligkin
algilar1 ve sosyal becerileri {lizerindeki etkileri cok boyutlu olarak degerlendirilmistir. Daha

sonra da deney grubunda yer alan 16 dgrenci ile odak grup goriismesi yapilmustir.

3.5.1 Deney Grubuna Yonelik Uygulama Siireci

Bu ¢alismada, farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin temel ilkeleri dogrultusunda, deney
grubundaki Ogrencilere 11 hafta sliren ¢ok yonlii ve zenginlestirilmis bir 6gretim siireci
uygulanmistir. Bu dogrultuda, 6grenme ortami Ogrencilerin bireysel farkliliklarina duyarl
olacak sekilde tasarlanmis ve c¢oklu 6grenme yollarimi1 deneyimleyebilecekleri merkezler
araciligiyla cesitlendirilmistir.

Uygulama siirecine iligkin olarak, 11 haftalik ayrintili bir ders plani hazirlanmistir.
Ornek ders plani Ek-15’te, derste kullanilan 6rnek etkinlikler Ek-16’da uygulamaya ait
fotograflar ise Ek-18’de sunulmustur. Uygulamanin tamamlanmasinin ardindan, deney ve
kontrol gruplarina ii¢ IBT, IDTO, 10YO, SIE ve CISBO son test olarak uygulanmistir. Bu
sekilde, farklilagtirilmis 6gretimin yalnizca akademik basariya degil, ayn1 zamanda duyussal ve

sosyal degiskenlere olan etkisi de ¢ok boyutlu bir bi¢imde degerlendirilmistir. Tablo 3.11°de,
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her tinitede farklilastirilan 6geler ve bu siirecte kullanilan farklilagtirilmig 6gretim tekniklerine

iliskin detayli bilgiler sunulmustur.

Tablo 3.11

Farklilastirilmig Ogretim Uygulamasi

2. Unite 3.Unite 4.Unite
£
g < < < <
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s £ = % = % = 2
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- £%T £ 5 EE & § E F G
= @ n 2 nn L2 o 2 n 2 «n 2 2
Ogrenme Merkezleri * * * * * ¥ ¥
Katli Ogretim * * *
Kademelendirilmis Etkinlikler — * b * * * * s
Esnek Gruplama * * * * * * ¢ * * * *
Ogrenme Arkadasi * ok * * * * * *
Cok Duyulu Ogrenme * A& x4 * * * * * * *
Mini Ders * * *
Parmak Isaretleme * ok * * * %
Evet/Hayir Kartlar * * * s * * * * *
Trafik Isiklar1 * *
Yumruk Yapma * *
Koése Kapmaca * * *
Cikis Bileti * * * * * *
* k * sk %

Bitirme Balonu

Tablo 3.11’de gorildiigi gibi her iinitede en az bir 6ge (igerik, siireg, lriin)
farklilagtirilmistir. Birinci ve ikinci Uniteler 4 hafta siirmiis, ilk 3 haftasinda merkezler, 4.
haftasinda ise katl 8gretim uygulanmustir. Ugiincii iinite ise 3 haftadan olusmus, ilk 2 haftasinda
merkezler, son haftasinda katli 6gretim uygulanmistir. Ogretim siirecinin ilk agamasinda, her
dersin giris boliimiinde konular grup ¢aligmasi yoluyla 6grencilere sunulmustur. Bu yontem,
Ogrenciler arasinda sosyal etkilesimi artirmakla birlikte, 6grenme siireglerini desteklemis ve
ogrencilerin aktif katilmini tesvik etmistir. Sinif igerisinde yapilandirilan merkezler; video

merkezi, oyun merkezi, el isi merkezi, kagit merkezi ve etkilesimli tahta merkezi olarak
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cesitlendirilmistir. Bu merkezler, 6grencilerin farkli ilgi ve 6grenme stillerine hitap edecek
sekilde diizenlenmistir. Ornegin, gorsel-isitsel dgrenenler i¢in video merkezinde dijital igerikler
sunulurken; kinestetik 6grenen Ogrenciler, el isi merkezinde elleriyle iiretim yapabilecekleri
etkinliklerle desteklenmistir. Bu ¢oklu 6grenme ortami sayesinde 6grenciler, kendi 6grenme
stireglerini yapilandirma firsati bulmuslardir. Ayrica, bazi merkezlerdeki etkinlikler, kademeli
etkinlikler ile planlanmstir. Ornegin, kagit merkezinde oOgrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine gore ii¢ farkli zorluk seviyesinde calisma kagitlar1 hazirlanmistir. Ogrenciler, kendi
seviyelerinden baglayarak bir iist diizeye gegebilecek sekilde yonlendirilmistir. Ayrica, st
diizey Ogrenciler icin bonus etkinlikler sunularak, konuya yonelik bilgi ve becerilerini
gelistirmeleri tesvik edilmistir. Oyun merkezinde benzer sekilde, alt diizeydeki 6grenciler icin
kelime bilgisi odakli oyunlar, orta diizeydeki 6grenciler i¢in diiz ciimle kurmaya yonelik
etkinlikler, iist diizeydeki 6grenciler i¢in ise iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik soru-
cevap oyunlart sunulmustur. Uygulamada, oOgrencilerin 6grenme merkezleri arasinda
dolagmalari, farkli 6grenme yollarini1 deneyimlemeleri ve kendi 6grenme tercihlerine uygun
secimler yapmalar1 saglanmistir. Kath 6gretim stratejisinde ise, iiniteye ait tiim kazanimlar ve
hedefler tamamlandiktan sonra, 0grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore etkinlikler
hazirlanmistir. Bu siiregte, 6grencilerin farkli hazirbulunusluk seviyelerine yonelik ¢esitli
etkinlik secenekleri sunulmus ve bdylece her 6grencinin bireysel diizeyine uygun 6grenme
firsatlar1 saglanmstir.

Siiregte, Ogrencilerin ilgileri ve tercihlerine gore bireysel ya da isbirlik¢i etkinlik
secenekleri sunulmustur. Ornegin, kagit merkezinde dgrenciler bireysel olarak kendi hizlarinda
calisma imkan1 bulurken; ayni merkezde isbirlik¢i etkinlikler araciligiyla birlikte 6grenme
stirecleri de desteklenmistir. Benzer bi¢cimde, bireysel ¢alismay: tercih eden dgrenciler kagit
merkezinde etkinliklerini tek basmna yiiriitirken; oyun merkezindeki yapilandirilmig
etkinliklere katilan Ggrencilerin ise ikili ya da kiiciik gruplar halinde ¢alisarak sosyal
becerilerini gelistirmeleri amacglanmustir.

Uygulama boyunca, 6grencilerin 68renme siireglerindeki ilerlemeleri gesitli siireg
degerlendirme teknikleriyle izlenmistir. Bu amagla, 6grenci geri bildirimine dayali "Yumruk
Yapma" ve "Parmak Isaretleme" gibi 6z degerlendirme teknikleri kullanilmistir. Bu tekniklerle
ogrencilerin 6grenme siirecine dair farkindalik gelistirmeleri ve 6gretmenin anlik geri bildirim
almas1 saglanmistir.

Stirecin  sonunda yapilan degerlendirmeler dogrultusunda, konuyu yeterince
O0grenememis Ogrenciler icin video merkezine veya birebir rehberlik amaciyla 6gretmen

merkezine yonlendirme yapilmistir. Boylece, 0grenme eksikligi yasayan Ogrencilere
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zamaninda ve hedefe yonelik destek saglanarak Ogrenme siirecinin bireysellestirilmesi
giiclendirilmistir. Bu siireg, yalnizca 6grencilerin akademik gelisimlerini degil, ayn1 zamanda
sosyal-duygusal becerilerini, 6z diizenleme yetilerini ve Ogrenme sorumluluklarini da
desteklemeyi amaclamistir. Ogrencilerin kendi 6grenme yollarini kesfetmeleri ve baskalariyla
is birligi i¢inde ¢aligsmalar1 desteklenmistir. Bu yoniiyle uygulama, farklilagtirilmis 6gretimin
temel ilkelerinden biri olan 6grenci merkezli, esnek ve dinamik 6gretim anlayisini somut bir
sekilde yansitmustir.

Her hafta 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore (alt, orta, iist) farklilastirilmis
sekilde hazirlanan etkinlikler ev 6devi olarak verilmistir. Her dersin sonunda uygulanan
degerlendirme aracglar1 arasinda “gikis bileti” ve “konusma balonu” yer almistir. Bu araclar,
ogrencilerin konuya dair giiclii ve gelisime agik yonlerini fark etmelerine yardimci olurken,
Ogretmenin bir sonraki dersin planlamasini daha etkili sekilde yapmasina rehberlik etmistir.

Uygulama boyunca igerik, siire¢ ve {iriinden biri farkhilastiilmistir. Igerik
farklilagtirilirken  0grencilerin  hazirbulunusluklart g6z Oniine alinmistir. Buna gore,
hazirbulunusluk diizeyine gore icerik asagidaki maddeler dogrultusunda farklilagtirilmistir:

e Alt gruptaki 6grencilerin iiniteye ait kelime bilgisini edinmeleri (bilme),

e Orta grup Ogrencilerinin konuya yonelik ciimle kurmalari ve basit sorular
cevaplamalar (kavrama),

e Ust grup dgrencilerinin ise sorular1 cevaplamalari ve soru olusturmalari (uygulama).

Stireg farklilastirilirken ise 6grencilerin 6grenme profilleri, ilgi alanlar1 ve bireysel
farkliliklar1 g6z onilinde bulundurulmustur. Bu farklilastirma, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
ve yeteneklerine uygun bir 6grenme ortami saglamak amaciyla yapilmistir. Bu dogrultuda,
smifta yer alan merkezler, Ogrencilerin O6grenme stilleri ve zeka alanlarina gore
cesitlendirilmistir. Ornegin, video merkezi, oyun merkezi, el isi merkezi, kagit merkezi ve akilli
tahta merkezi gibi gesitli merkezler olusturulmus ve her biri, 6grencilerin farklit 6grenme
bicimlerine hitap edecek sekilde diizenlenmistir. Ayrica, 6grencilerin katilimini daha aktif hale
getirmek i¢in, belirli merkezlerde grup calismasi, bireysel calisma veya esli calisma gibi farklhi
calisma segenekleri sunulmustur. Bu seceneklerle, 6grencilerin is birligi yapma becerilerini
gelistirmeleri, kendi hizlarinda ilerlemeleri ve ilgilerine goére Ogrenmeleri amaglanmistir.
Ayrica, bu siire¢ her 6grencinin giiclii oldugu alanlarda gelisim gostermesine imkan taniyarak,
daha etkili bir 6grenme saglamay1 hedeflemektedir.

Her tinitenin sonunda, 6grencilerden iinite kazanimlarina yonelik bir {iriin olusturmalari
istenmistir. Uriin farklilastirmas1  siirecinde, &grencilerin  bireysel ilgi alanlart ve
hazirbulunugluk diizeyleri dikkate alinarak esnek ve 6grenci merkezli bir yap1 tasarlanmugstir.
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Bu dogrultuda, 6grencilere ilgi duyduklari alanlara yonelik iirlinler tasarlama imkani sunularak
O0grenme siireclerine yonelik igsel motivasyonlarinin artirilmasi hedeflenmistir. Farkl
hazirbulunusluk diizeylerine sahip 6grencilere ¢esitli zorluk seviyelerinde iiriin segenekleri
sunulmus ve iirlin olusturma siirecinde bireysel, esli ya da grup ¢alismasi secenekleri verilerek
kendi tercih ettikleri sekilde iirlin ortaya koymalar1 saglanmistir. Bu sayede 6grenciler, 6grenme
stillerine ve ilgi alanlarina uygun yontemlerle daha derin ve anlamli bir 6grenme deneyimi
yasamiglardir. Etkinlik 6rnekleri Ek-16’da, uygulamaya iliskin fotograflar ise Ek-20’de

sunulmustur.

3.5.1.1 Deney Grubu Yonelik Bir Haftahk Uygulama Siireci

Uygulamanin biitliniine dair genel bir bakis sunmak ve yontemin uygulamadaki
yansimalarin1 somutlastirmak amaciyla, 5. hafta gergeklestirilen farklilagtirilmis G6gretim
uygulamalari, ¢caligmada kapsamli bir sekilde ele alinmistir. Bu haftada, 6grencilerin hedef
tiniteye ait temel kelimeleri 6grenmesi amaclandigindan, siire¢ farklilagtirmasi uygulanmistir.
Derse giriste, 6grencilerin konuya yonelik 6n bilgileri belirlemek amaciyla parmak isaretleme
yontemi kullanilmistir. Bu yontem, 6grencilerin 6grenmeye ne kadar hazir olduklarini hizl bir
sekilde belirlemeye imkan saglamistir. Daha sonra, 6grencilerin farkli 6grenme stilleri ve zeka
alanlarina uygun olarak kelime ogretimi, cesitli merkezlerde farkli ydntemlerle
gerceklestirilmistir. Bu haftada olusturulan merkezler; video, oyun, yazma, el isi ve etkilesimli
tahta merkezidir. Video merkezi araciliiyla gorsel ve isitsel 6grenme tercih eden dgrenciler,
kelimeleri gorseller ve videolar esliginde 6grenmislerdir. Oyun merkezi, kinestetik 6grenme
stiline sahip Ogrenciler i¢in etkilesimli oyunlar araciligiyla kelimeleri pekistirmistir. Yazma
merkezi, dilsel zekaya hitap ederek, yazil etkinliklerle 6grencilerin kelimeleri kullanmalarini
saglamistir. El is1 merkezinde, gorsel ve kinestetik zekaya sahip dgrencilerin, kelimeleri kesme
ve yapistirma etkinlikleriyle 6grenmesi saglanmistir. Etkilesimli tahta merkezi ise mantiksal
zekaya yonelik elektronik oyunlarla 6grencilerin kelime bilgilerini eglenceli bir sekilde
gelistirmelerine olanak tanimustir. Bu farklilastirilmis etkinlikler, o6grencilerin 6grenme
stillerine ve zeka alanlarina uygun olarak kelime 6gretimini daha etkili 6grenmeleri amaciyla
olusturulmustur.

Stirecte, Evet-Hay1r kartlar1 kullanilarak 6grencilerin belirli kavramlar ve kelimelerle
ilgili anlik geri bildirimde bulunmalar1 saglanmistir. Bu teknik ile, 6grencilerin derste hangi
konularda zorlandiklar1 veya hangi konularda yeterli bilgiye sahip olduklar1 6gretmene hizli bir
sekilde iletilmistir. Ayrica, 6grencinin konuya ydnelik eksiklerinin neler oldugu belirlenerek,

bu eksikliklere yonelik uygun bir merkeze 6gretmen tarafindan yonlendirilmesi saglanmaistir.
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Boylece, Ogretmen ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarina uygun sekilde Ogretim siirecini
yonlendirme imkan1 bulmustur.

Dersin sonunda, 6grencilerin 6grendiklerini ve dersle ilgili algilarin1 6l¢gmek amaciyla
cikis bileti 6z degerlendirme teknigi kullanilmistir. Bu teknikle, d6grenciler dersin sonunda
ogrendiklerini kisa bir sekilde yazili olarak ifade etmislerdir. Cikis bileti, 6grencilerin ders
icerigi ile ilgili en ¢cok zorlandiklar1 noktalari, anlamadiklar1 kavramlari veya daha fazla bilgi
edinmek istedikleri konular1 6gretmene iletmeleri i¢in bir firsat yaratmistir. Bu geri bildirim,
O0gretmenin ilerleyen derslerde igerigi daha iyi uyarlamasina ve 6grencilere ihtiya¢ duyduklari
konularda ek destek saglamasina yardimer olmustur. Bu siiregte kullanilan degerlendirme
teknikleri, 6grenci merkezli bir 6gretim yaklasimi benimsenerek, her 6grencinin bireysel

ithtiyaglart dogrultusunda 6gretim siirecinin sekillendirilmesine olanak saglamistir.

3.5.2 Kontrol Grubuna Yonelik Uygulama Siireci

Kontrol grubunda 11 hafta siiren uygulama, Ingilizce dgretim programinda yer alan
etkinlikler ve ders kitabr ile calisma kagitlari kullamlarak gerceklestirilmistir. Ogrenme-
ogretme siireci, Ingilizce dgretim programinda belirtilen sekilde devam ettiginden, kontrol
grubundaki 6grencilere herhangi bir ek bilgilendirme yapilmamustir. Unite baslarinda, kelime
Ogretiminin ardindan biitlin sinifin katilimiyla konusma metinleri dinlenmistir. Kontrol
grubunda, rol yapma, drama, sarki ve oyun gibi etkinlikler, tim smifin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Dersin sonunda Ogrencilere evde tamamlamalar1 icin calisma kagidi

verilmis ve tinite sonlarinda, 6grencilere konuya yonelik bir {iriin hazirlamalari istenmistir.

3.6 Verilerin Analizi

Bu arastirmada, calismanin nicel ve nitel boyutlarina ait verilerin analizi asagida iki ayr1

alt baglik altinda sunulmustur.

3.6.1 Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada uygulamadan once ve sonra kullanilan veri toplama araglarindan elde
edilen nicel verilerin analizi bir istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
analizinde hangi yontemin (parametrik ya da parametrik olmayan) tercih edilecegine karar
verilirken, normallik varsayiminin saglanip saglanmadigi 6nemli bir belirleyici olmaktadir
(Cohen vd., 2021). Bu nedenle, veri analizinden once veri setinin normal dagilim gosterip

gostermedigi tespit edilerek uygun analiz teknigi secilmistir.
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Bu kapsamda, ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri hesaplanmis ve elde
edilen bulgular Tablo 3.12 ve Tablo 3.13’te ayrintili olarak sunulmustur. Bu degerler, verilerin
normal dagilima uygunlugunu degerlendirmek ve uygun istatistiksel yoOntemlerin

belirlenmesine temel olusturmak amaciyla kullanilmastir.

Tablo 3.12

IBT 1, 2 ve 3’e Ait Normallik Analizleri

Skewness (Carpiklik Kurtosis (Basiklik
Gruplar Test
Katsayis1) Katsayis1)
Basar1 On Test 1 -.281 -.299
Basar1 On Test2 191 -1.076
Basar1 On Test 3 -.010 -1.319
Deney Basar1 Son Test 1 -1.136 -1.305
Basar1 Son Test 2 -.603 -.868
Basar1 Son Test 3 -.874 -.824
Basar1 On Test 1 -.223 -.374
Basar1 On Test2 -.032 -1.205
Basar1 On Test 3 332 -413
Kontrol
Basar1 Son Test 1 -.616 -487
Basar1 Son Test 2 0.18 -1.255
Basar1 Son Test 3 -.254 -1.201

Tablo 3.12°de IBT 1, 2 ve 3’ten elde edilen verilerin garpiklik ve basiklik degerleri +1.5
ile -1.5 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Buna gére, gruplarin ii¢c IBT den aldiklar1 puanlarin
normal dagilim gosterdigi sdylenebilir (Tabachnick & Fidell, 2013). Bu nedenle, deney ve
kontrol gruplarmm IBT 1, 2 ve 3’ten elde ettikleri puanlarin karsilastirmali analizinde
parametrik testler kullanilmistir. Bu kapsamda:

e Gruplarin IBT 1 6n test puanlarmin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t-testi,

e Gruplarin IBT 2 6n test puanlarinin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t-testi,
 Gruplarm IBT 3 6n test puanlarmin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t-testi,

e Gruplarm IBT 1 son test puanlarmin karsilastirilmasinda bagimsiz rneklem t-testi,

e Gruplarin IBT 2 son test puanlarinin karsilastirilmasinda bagimsiz érneklem t-testi,

e Gruplarin IBT 3 son test puanlarmin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t-testi

uygulanmistir.
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Gruplarm IDTO, I0YO, SIE ve CISBO’ verilerine ait normallik analiz sonuglar1 Tablo
3.13’te sunulmustur.
Tablo 3.13

IDTO, IOYO, SIE ve CISBO Normallik Analizi Sonuclart
Skewness (Carpiklik Kurtosis (Basiklik

Gruplar Testler
Katsayisi) Katsayisi)

IDTO On Testi 213 -.744

IDTO Son Testi -.401 -.529

CISBO On Testi -,759 -.591

CISBO Son Testi -412 -.984

Deney SIE On Testi -227 -.584
SIE Son Testi -.551 520

I0YO On Testi -.738 -.101

I0YO Son Testi -0.348 -916

IDTO On Testi -.456 -.231

IDTO On Testi 251 -.848
CISBO On Testi -1.353 2.352%

CISBO Son Testi -.391 -.288
Kontrol SIE On Testi -1.357 4.286*
SIE Son Testi -.259 424

I0OYO On Testi -.884 -.188
I0YO Son Testi -2.105* 4.896*

Tablo 3.13'e gore, kontrol grubunun IOYO son testi, SIE son testi ve CISBO son testinin
carpiklik ve basiklik degerlerinin +1.5 ile -1.5 araligindan fazla oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgulara gore, bu testlerden elde edilen verilerin normal dagilim gdstermedigi sdylenebilir
(Tabachnick & Fidell, 2013). Tablolar Tablo 3.13.’te yer alan testlere iliskin normallik
analizleri dogrultusunda, gruplarin puanlarinin karsilagtirilmasinda uygun veri analiz
yontemlerinin kullanilmasina karar verilmistir. Bu kapsamda;

e Gruplarm IDTO 6n test puan karsilastirilmasinda, bagimsiz drneklem t-testi,
e Gruplarin IDTO son test puan karsilastirilmasindan, bagimsiz érneklem t-testi,
e Gruplarin IOYO 6n test puan karsilastirilmasindan, bagimsiz drneklem t-testi,

e Gruplar1 IOYO son test karsilastirilmasindan, Mann Whitney U testi,
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e Gruplarin SIE 6n test puan karsilastirilmasindan, Mann Whitney U testi,

e Gruplarin SIE son test puan karsilastirilmasindan bagimsiz drneklem t-testi,

e Gruplarin CISBO &n test puan karsilastirilmasindan, Mann Whitney U testi,

e Gruplarin CISBO son test puan karsilastirilmasindan bagimsiz Srneklem t-testi

kullantlmistir.

3.6.2 Nitel Verilerin Analizi

Bu arastirmada, farklilagtirilmis ogretim uygulamasmin smif i¢i yansimalarini
belirlemek amaciyla Ogrencilerle odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Odak grup
goriismesi yoluyla elde edilen nitel veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Icerik
analizi, metinlerden elde edilen anlaml: i¢erik birimlerinin sistematik olarak siniflandirilmasi
yoluyla, baglama uygun gecerli ve tekrarlanabilir ¢ikarimlar yapmay1 amaglayan bir yontemdir
(Krippendorff, 2004). Neuendorf’a (2017) gore icerik analizi, metin, gorsel ya da isitsel
materyallerin sistematik, nesnel ve nicel yoOntemlerle incelenmesini saglayan, verileri
Ozetleyerek anlamli sonuglara ulagmay1 amaclayan bilimsel bir analiz teknigidir. Bu baglamda,
calismada icerik analizi yontemi betimleyici bir yaklasimla ele alinarak verilerden anlamli ve
giivenilir sonuglar elde edilmesi hedeflenmistir.

Calismada elde edilen nitel verilerin igerik analizi yapilirken, ilk olarak ses kaydi
yoluyla kayit altina alinan goriismeler, kelimesi kelimesine yaziya dokiilerek (transkript) analiz
i¢in hazirlanmistir. Elde edilen metin anonimlestirilerek her katilimeiya bir kod atanmustir (O1,
02..)). Arastirmanin giivenirligini saglamak ve metinlerin biitiinciil olarak anlasilmasini
desteklemek amaciyla, yaziya aktarilan metin iki farkli aragtirmaci tarafindan ayri ayri
okunmustur. Her iki arastirmaci, goriisme metnini inceleyerek anlamli ifadeleri temel alarak
acik kodlama gerceklestirmistir. Bu siiregte hem arastirma sorulariyla dogrudan iligkili ifadeler
hem de katilimcilarin dikkat ¢eken diisiinceleri ayr1 ayr1 kodlanmistir. Kodlama siirecinde
giivenilirligi artirmak amaciyla kodlar tekrar gézden gegirilmis ve tutarlilik saglanmistir.
Kodlama siirecinde arastirmacilar arasinda ortaya ¢ikan farkliliklar goriisme yoluyla tartigilmis
ve ortak bir kod listesi lizerinde uzlagma saglanmistir. Bu uygulama, i¢ tutarlilig1 gliglendirmek
ve yorumlayici 6znelligini en aza indirmek amaciyla yapilmistir. Kodlanan veriler daha sonra
benzerlik ve farkliliklarina gore gruplandirilarak temalar olusturulmustur. Elde edilen temalar,
ilgili kodlarla iligkilendirilerek tablolar halinde sunulmustur. Tablolar altinda, katilimcilarin
dogrudan alintilarina da yer verilerek bulgularin katilime1 goriislerinden direk alint1 yaparak

desteklenmesi saglanmistir. Bu siiregte igerik analizi, verilerin sistematik, seffaf ve
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tekrarlanabilir bicimde ele alinmasina olanak saglamis ve 6grencilerin farklilagtirilmis 6gretim

stirecine iligskin deneyimlerinin kapsamli bi¢imde anlasilmasina katkida bulunmustur.

3.7 Etik ilkelere Uygunluk

Bu arastirma siirecinde etik ilkelere ve yasal gerekliliklere tam uyum saglanmstir.
Arastirmanin uygulanmasina baslamadan oOnce, ilgili kurum ve kuruluslardan gerekli resmi
izinler alimmis ve etik kurul onay1 dogrultusunda caligma ylriitiilmiistiir. Ayrica arastirmada
kullanilan tiim veri toplama araglarmin kullanimina iligskin yazarlarindan gerekli yazili izinler
temin edilmistir. Katilime1 6grencilere ve onlarin velilerine arastirmanin amaci, kapsami,
stiresi, gizlilik esaslar1 ve goniilliilik temelli katilim hakkinda agik ve anlasilir bilgiler
verilmistir. Velilerden yazili aydinlatilmis onam formlar1 alinarak 6grencilerin calismaya
katilimi saglanmustir. Ogrencilere istedikleri zaman arastirmadan gekilebilecekleri, herhangi bir
hak kaybina ugramayacaklar1 bilgisi agik¢a iletilmistir. Aragtirmanin tiim asamalarinda
katilimc1 mahremiyeti ve veri gizliligi ilkesine titizlikle uyulmustur. Toplanan tiim veriler
sadece bilimsel amaclarla kullanilmis, kisisel bilgilerin kimligi aciga cikaracak sekilde
raporlanmasindan kag¢inilmistir. Veri toplama siireci boyunca etik kurallara sadik kalinarak,
hicbir sekilde baski ya da yonlendirme yapilmamistir. Bu aragtirma, Yiiksekdgretim Kurulu
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi ve Helsinki Bildirgesi’nde belirtilen etik ilkeler

dogrultusunda yiiriitilmistiir.

3.8 Arastirmacinin Rolii

Calismada arastirmact hem uygulayici1 6gretmen hem de arastirmaci kimligiyle ¢ift rol
listlenmistir. Bu baglamda arastirmaci, arastirmanin planlanmasi, uygulanmasi, veri toplama
slireci, 6gretim uygulamalarinin yiiriitiilmesi ve analiz asamalarinin tamaminda aktif olarak yer
almistir. Arastirma siirecinde kullanilan tiim ders planlari, Ogretim igerikleri, etkinlik
materyalleri ve farklilastirilmig 6gretim stratejileri, alanyazin taramasi dogrultusunda danisman
Ogretim tiiyesinin rehberligiyle arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ayrica, farklilastirilmig
Ogretim siireci boyunca derslerin uygulanmasi ve smif ici etkilesimlerin yonetimi dogrudan
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Veri toplama araglarinin uygulanmasi (goriismelerin
yapilmasi, testlerin uygulanmasi, vb.) dogrudan arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve bu siirecte
etik ilkelere uygun davranilmasina o6zen gosterilmistir. Arastirmaci, katilimcilarla olan
etkilesiminde nesnelligi korumaya, yargilayict olmayan bir tutum benimsemeye ve verileri

Onyargisiz bicimde toplamaya dikkat etmistir. Aragtirmacinin hem ¢gretim siirecini yiiriiten kisi
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hem de arastirmaci olmasi, siirecin derinlemesine gozlemlenmesine ve baglamsal verilerin daha
zengin bir sekilde elde edilmesine olanak saglamigtir. Bu durum, ozellikle sinif igi
uygulamalarda karsilasilan dinamiklerin dogrudan deneyimlenmesi ve yorumlanmasi agisindan

arastirmaya niteliksel bir derinlik kazandirmistir.

3.9 Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bir arastirmanin bilimsel gegerligi ve giivenilirligi, yalnizca kullanilan 6lgme
araclariin kalitesiyle degil, aym1 zamanda arastirma siirecinin tamaminin planlanmasi,
yiriitiilmesi ve raporlanmasindaki biitiinliikk ve tutarlilikla da dogrudan iligkilidir. Gegerlik,
aragtirmanin temel amacina ne 6l¢iide uygun olarak kurgulandigini ve elde edilen verilerin bu
amact yansitip yansitmadigini sorgularken; giivenirlik ise arastirma bulgularinin tutarliligi,
tekrar edilebilirligi ve rastlantisal hatalardan arindirilmis olma diizeyiyle ilgilidir (Biiytlikoztiirk,
2022). Bu iki temel kavram, arastirmanin bilimsel degerini belirlerken, elde edilen sonuglarin
yorumlanabilirligini ve farkli baglamlara genellenebilirligini de etkiler. Bu nedenle,
arastirmanin her asamasinda — problem tanimindan veri analizine kadar — gegerlik ve
giivenirligi saglamaya yonelik sistemli dnlemler alinmis ve bu siirece iliskin bilgiler asagida

raporlanmistir.

3.9.1 Arastirmanin Nicel Boyutunun Gecerlik ve Giivenirligi

Bu ¢alismanin nicel boyutunda hem i¢ hem de dis gecerligi saglamak ve dl¢iimlerin
giivenilirligini artirmak amaciyla ¢esitli Onlemler alinmistir. Arastirmanin i¢ gegerligini
artirmak ve deney ile kontrol gruplar1 arasinda baslangigta homojenlik saglamak amaciyla, 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Deney ve kontrol gruplari, 6n
test puanlar1 dikkate alinarak denklestirme yontemiyle se¢ilmistir. Gruplar arasinda anlaml
farklilik bulunmadig, istatistiksel analizlerle dogrulanmistir. Bu sayede, elde edilen etkilerin
yalnizca uygulamadan kaynaklandigi sonucuna ulasilabilmesi i¢in gegerli bir zemin
olusturulmustur.

Arastirma kapsaminda, gruplar arasindaki Ol¢iilmek istenen degisken iizerinde
sapmalara yol acabilecek Ogrenciler — okuma-yazma giicliigii yasayanlar, kaynastirma
ogrencileri ve Ingilizce diizeyi yiiksek olanlar — 6rneklem dis1 birakilmigtir. Bu sayede,
farklilagtirllmis  Ogretimin etkisi yalnizca hedeflenen diizeydeki &grenciler iizerinde
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgularin gegerligi artirilarak, gruplar arasindaki baslangic

farkliliklarindan kaynaklanabilecek igsel gecerlik tehditleri en aza indirilmistir.
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Arastirma, siradan bir devlet okulunda gergeklestirilmistir. Uygulamanin dogal bir
egitim ortaminda ylriitilmesi, bulgularin benzer Ozelliklere sahip diger devlet okullarina
genellenebilirligini artirmaktadir. Calismanin 6zel ya da seckin bir kurum yerine, iilke
genelindeki devlet okullarinin genel yapisini yansitan bir egitim ortaminda yapilmasi, elde
edilen sonuclarin gergek yasam kosullarina uygunlugunu ve uygulama gecerligini
giiclendirmistir. Bu durum, arastirmanin dis gecerligi acgisindan olumlu bir unsur olarak
degerlendirilmektedir.

Arastirmada kullanilan tiim O6l¢me araglari, daha oOnce gelistirilmis ve gecerlik-
giivenirlik caligmalar1 yapilmis dlgeklerden secilmistir. Yapi gecerligi i¢in alanyazinda kabul
goren Olgekler tercih edilmis ve gegerlik degerleri (.60 ve iizeri faktor yiikleri gibi) dikkate
alimmustir. Arastirmada 3 IBT gelistirilmistir. Belirtke tablosu ve uzman goriisleri
dogrultusunda kapsam gecerligi saglanmistir. Pilot uygulama sonucunda madde ayirt edicilik
ve madde giicliik indeksleri analiz edilmistir. U¢ IBT nin giivenirligi, .70 ve iizeri degerlerle
kabul edilmistir. Arastirmada kullanilan diger Olgme araglarinin  yapr gecerligini
degerlendirmek amaciyla DFA yapilmig, giivenirliklerini belirlemek icin Cronbach Alfa
katsayilari, aragtirmanin ¢alisma grubundan elde edilen veriler dogrultusunda hesaplanmistir.

Arastirmanin glivenirligini artirmak amaciyla uygulama siireci planli, sistemli ve seffaf
bir sekilde yiiriitiilmistiir. Tiim ders planlar1 6nceden hazirlanmis, uygulama oncesinde kayit
altina alinmis ve giivenli sekilde saklanmistir. Uygulama siiresince dgrencilerin gergeklestirdigi
etkinlikler her hafta fotograflarla belgelendirilmis ve silire¢ boyunca uygulamalarin plana uygun

bigimde ilerlemesi saglanmaistir.

3.9.2 Arastirmanin Nitel Boyutunun Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen verilerin gegerligi ve giivenirligi saglamak
amaciyla cesitli yontemsel ve etik 6nlemler alinmistir. Goriisme formunun olusturulma siireci,
kapsam gegerligini destekleyecek sekilde planlanmistir. Buna gore, goriisme formunu
uygulanabilirligini degerlendirmek iizere, arastirmanin hedef kitlesine benzer 6zellikler tasiyan
bir 6grenci grubuyla pilot ¢aligma gergeklestirilmistir. Bu slirecte, sorularin anlasilirhigi, yas
diizeyine uygunlugu ve goriisme siiresine etkisi degerlendirilmis, elde edilen bulgular
dogrultusunda goriisme formuna son hali verilmistir. Merriam ve Tisdell (2016)’e gore nitel
arastirmalarda gecerlik ve gilivenirlik; “i¢ gecerlik i¢in giivenilirlik”, “giivenilirlik icin
tutarlilik” ve “dis gecerlik i¢in aktarilabilirlik” ilkeleri ¢ergevesinde degerlendirilmektedir. Bu

aragtirmada da ilgili boyutlara uygun asagida yer alan uygulamalar ger¢eklestirilmistir:
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e I¢ Gegerlik Icin Giivenilirlik: Arastirmada, 6grencilerin yas ozellikleri ve iletisim
ihtiyaclar1 dikkate alinarak bireysel goriismeler yerine odak grup goriismesi yontemi
tercih edilmistir. Bu yontem, Ogrencilerin daha rahat ve etkilesimli bir ortamda
diistincelerini  ifade etmelerine olanak tanimistir. Bu da elde edilen verilerin
dogrulugunu ve derinligini artirmistir. Gorlisme ortami, destekleyici ve giivenli olacak
sekilde diizenlenmis; katilimcilara siire¢ 6ncesinde ayrintili bilgilendirme yapilmis ve
gontlliliik esasina dayali katilim saglanmistir. Tiim goriismeler ayni arastirmaci
tarafindan gercgeklestirilmis, ses kayitlar1 alinarak kelimesi kelimesine yaziya dokiilmiis
ve katilimci ifadelerinin anlam biitiinliigii korunmustur.

e Giivenilirlik i¢in Tutarlilik: Veri toplama siireci yapilandirilmis ve sistematik bir sekilde
yiriitiilmiis, verilerin analizinde ise arastirmaci 6znelligini azaltmak amaciyla dikkatli
bir analiz siireci izlenmistir. Elde edilen veriler birden fazla kez okunmus, timevarimci
yaklasimla kod, tema ve kategoriler yapilandirilmistir. Ayrica, verilerin
yorumlanmasinda 06znelligi azaltmak amaciyla, nitel veriler iki farkli arastirmaci
tarafindan analiz edilmis ve yorum farklar1 tizerinde goriisiilerek ortak bir fikir birligine
ulagilmistir. Bu uygulama, aragtirma bulgularinin tutarliligini ve giivenilirligini
pekistirmistir.

e Dis Gegerlik i¢in Aktarilabilirlik: Arastirma siireci, katilimer dzellikleri, veri toplama
ortami, kullanilan araglar ve uygulama adimlari ayrintili bi¢cimde tanimlanarak
sunulmustur. Katilimcilarin secilme siireci ve veri toplama kosullar seffaf bir sekilde
ele alinmig, boylece benzer baglamlarda g¢alisan arastirmacilarin bu ¢alismay1 kendi
alanlarma aktarabilmeleri miimkiin kilinmistir. Bu uygulama, arastirmanin
aktarilabilirligini destekleyen 6nemli bir adimdir.

Sonug olarak, bu ¢aligmada nitel verilerin gegerligi ve giivenilirligini saglamak amaciyla
pilot uygulama, odak grup goriismeleri, sistematik analiz siireci, ¢ift arastirmaci kodlamasi,
katilime1 bilgilendirmesi, etik ilkeler dogrultusunda izin alinmasi ve goriisme ortaminin giivenli
bicimde diizenlenmesi gibi uygulamalara yer verilmistir. Tiim bu adimlar, arastirmanin gecerli,

giivenilir ve aktarilabilir nitelik kazanmasini desteklemistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde, aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenen arastirma sorusu ile alt

sorulara iligkin elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1 Gruplarin On Test Verilerinin Karsilastirlmasina iliskin Bulgular

Tablo 4.1°de gruplarin ii¢ IBT nden aldiklar1 puanlara iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi

sonugclar1 yer almaktadir.

Tablo 4.1

IBT 1, 2 ve 3 On Testlerine Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar

t-testi
Test Gruplar n X SS
sd T p*

) Deney 28 25.68 8.242

IBT 1 55 1.175 245
Kontrol 29 28.00 6.606

. Deney 28 25.21 9.130

IBT 2 55 -.296 .628
Kontrol 29 24.59 6.738

) Deney 28 30.18 1.908

IBT 3 55 -.441 .661
Kontrol 29 28.93 2.086

*p<.05

Tablo 4.1’e gore deney ve kontrol grubunun IBT 1, 2 ve 3 n testlerinden almis olduklar:
puanlar arasindan anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Buna gore, 6grencilerin
hazirlanan ii¢ IBT’de yer alan konulara yonelik benzer biligsel diizeye sahip olduklari
sOylenebilir.

Tablo 4.2°de, deney ve kontrol gruplarinin IDTO 6n testinden aldiklar1 puanlara iliskin

bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4.2

IDTO On Testine Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonucu

Test B t-testi
Gruplar n X SS sd T p*
o Deney 28 57.04 9.131
IDTO 55 1.087 282

Kontrol 29 59.97 11.082

*p<.05

Tablo 4.2°ye gére, gruplarin almis olduklar1 IDTO 6n testi puanlar1 arasindan anlamli
bir fark olmadigi goriilmektedir. Buna gore deney grubu ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.3’te gruplarin SIE’nden aldiklari puanlara iliskin Mann Whitney U testi

sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 4.3

SIE On Testine Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclart

Ortalama Sira
Test Gruplar n X U V4 p*
Sira Toplami
. Deney 28 60.64 26.11 731
SIE 325 -1.294 196
Kontrol 29 65.69 31.79 922

*p<.05

Tablo 4.3’e gore deney ve kontrol grubunun SIiE 6n test puanlari arasindan anlamli bir
fark olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Buna gore 6grencilerin sinif iklimi algi diizeylerinin
benzer oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.4’te gruplarm CISBO’nden aldiklar1 puanlara iliskin Mann Whitney U Testi

sonuglart yer almaktadir.
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Tablo 4.4

CISBO On Testine Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Ortalama Sira
Test  Gruplar n X U V4 p*
Sira Toplami
.. Deney 28 65.75 28.52 854.50
CISBO 392.50  -.216 .829

Kontrol 29 67.10 29.47 798.50

*p<.05

Tablo 4.4’e gore, deney ve kontrol grubunun CISBO 6n test puanlar1 arasindan anlamli
bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Buna gore d6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin
benzer oldugu sdylenebilir. Tablo 4.5°te, gruplarin I0YO puanlarina iliskin bagimsiz drneklem

t-testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 4.5

I0YO On Testine Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

t-testi
Test Gruplar n X ss
sd T p*
e Deney 28 80.61 18.926
I0YO 55 -.342 734
Kontrol 29 79.03 15.612
*p<.05

Tablo 4.5’e gore deney ve kontrol grubunun I0YO 6n testi puanlari arasindan anlaml
bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Buna gdre dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik

benzer 6z yeterlik algisina sahip olduklari sdylenebilir.

4.2 Ogrencilerin ingilizce Ders Basarisina iliskin Bulgular

Farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programindaki
etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin IBT son test puanlari, bagimsiz
orneklem t-testi ile karsilagtirilmustir. IBT 1°e ait bulgular Tablo 4.6°da, IBT 2’ye ait bulgular
Tablo 4.7°de ve IBT 3’e ait bulgular ise Tablo 4.8’de yer almaktadr.
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Tablo 4.6

IBT 1 Son Testine Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonu¢lar:

t-testi
Test Gruplar n X ss
sd T p*
. Deney 28 78.43 13.418
IBT 1 55 -4.498 .000
Kontrol 29 57.90 20,237
*p<.05

Tablo 4.6’ya gore, deney ve kontrol grubunun IBT 1'den aldig1 bagimsiz drneklem t-
testi sonuclar1 incelendiginde, gruplarin aldig1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (p<.05).

Tablo 4.7

IBT 2 Son Testine Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglar

t-testi
Test Gruplar n X sS
sd T p*
. Deney 28 77.57 17.104
IBT 2 55 -4.142 .000
Kontrol 29 56.93 20.319
*p<.05

Tablo 4.7°de yer alan IBT 2 son test bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar incelendiginde
gruplarin almis oldugu puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

goriilmektedir (p<.05).

Tablo 4.8

IBT 3 Son Testine Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglar

t-testi
Test Gruplar n X ss
sd t p*
, Deney 28 80.61 20.409
IBT 3 55 -4.034 .000
Kontrol 29 58.76 20.469
*p<.05

Tablo 4.8’¢ gore, deney ve kontrol grubunun IBT 3’ten aldiklar1 puanlarin bagimsiz
orneklem t-testi sonuglar1 incelendiginde, gruplarin puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Gruplarin IBT 1, 2 ve 3 sonuglari,

farklilastirilmis gretimin deney grubundaki 6grencilerin ingilizce basarilarini artirmada etkili
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oldugunu gostermektedir. Bu 6gretim yaklasiminin, 6grencilerin farkli 6grenme hizlarina ve
seviyelerine uygun materyal ve stratejilerle desteklenmesini sagladigi i¢in akademik basariy1

artirmada 6nemli bir rol oynadigi sOylenebilir.

4.3 Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Farklilastirilmig 6gretimin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile mevcut 6gretim
programindaki etkinliklerin uygulandig kontrol grubu 6grencilerinin IDTO son test puanlari,
bagimsiz 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.9°da sunulmustur.
Tablo 4.9

IDTO Son Testine lliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglart

t-testi
Test Gruplar n X sS
sd T p*
. Deney 28 66.36 7.212
IDTO 55 1.087 .001
Kontrol 29 58.48 9.402
*p<.05

Tablo 4.9°a gére, gruplarin IDTO son test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuclar1 incelendiginde, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir (p<.05). Bu durum, 6grencilerin kendi 6grenme ihtiyaclarina uygun bi¢imde
desteklendiginde derse kars1 daha ilgili, motive ve istekli hale geldiklerini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilim gostermelerinin, kendilerini daha degerli
hissetmelerinin ve basar1 deneyimi yasamalarinin, tutumlarinin olumlu yonde gelismesine katk1

sagladig diistiniilmektedir.

4.4 Ogrencilerin Ingilizce Oz Yeterlik Algilarina iliskin Bulgular

Farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile mevcut 6gretim
programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin IOYO puanlarin
karsilastirmak icin gruplarin almis olduklar1 puanlar Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 4.10°da yer almaktadir.
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Tablo 4.10

10YO Son Testine Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Ortalama Sira

%k
Test Gruplar n x Sira Toplam1 Z P
960
D 28 89.36 34.30
iovo > 2575 237 018
Kontrol 29 79.21 23.88 692
*p<.05

Tablo 4.10’a gore, gruplarin {OYO son test puan ortalamalarina iliskin Mann Whitney
U testi analizinde elde edilen bulgular, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (p<.05). Bu sonug, farklilastirilmis 6gretimin dgrencilerin Ingilizce
0z yeterlik diizeylerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Farklilastirilmig
Ogretimin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina, 6grenme stillerine ve hazirbulunugluk diizeylerine
uygun olarak yapilandirilmasi 6grencilerin kendi 6grenme siiregleri tizerinde daha fazla kontrol
sahibi olmalarim1 saglamaktadir. Bu da onlarin kendilerine olan giivenlerini, yani 06z
yeterliklerini artirabilir. Ozellikle basar1 duygusunu sik yasayan 6grenciler, dgrenmeye yonelik
daha yiiksek bir inang gelistirmekte ve bu da akademik performanslarini desteklemektedir. Bu
bulgular dogrultusunda, farklilagtirilmis 6gretimin sadece akademik basariy1 degil, 6grencilerin

duyussal 6zelliklerini de gelistirmede etkili olabilecegi sdylenebilir.

4.5. Ogrencilerin Simf iklimi Algilarina iliskin Bulgular

Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile mevcut 6gretim
programinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin SIE son test
puanlarini karsilagtirmak i¢in gruplarin almis olduklart puanlar bagimsiz 6rneklem t-tesi ile

analiz edilmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.11°de yer almaktadir.

Tablo 4.11

SIE Son Testine Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar

t-testi
Test Gruplar n X sS <d T ke o
) Deney 28 69.75 12.29
SIE 55 -3.564 .001
Kontrol 29 57.45 13.695
*p<.05
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Tablo 4.11°e gore, gruplarin SIE son test puan ortalamalarina iliskin bagimsiz 6rneklem
t-testi analiz sonuglari incelendiginde, bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir
(*p<.05). Bu sonug, farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin sinif iklimi algisi tizerinde anlamli
bir etki yarattigin1 gostermektedir. Baska bir ifadeyle, farklilastirilmis 6gretim yaklagima,

ogrencilerin sinif iklimi algisinda olumlu yonde belirgin bir degisiklik meydana getirmistir.

4.6 Ogrencilerin Sosyal Becerilerine iliskin Bulgular

Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile mevcut 6gretim
programinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin CISBO son test
puanlarini karsilastirmak icin gruplarin almis olduklart puanlar bagimsiz drneklem t-tesi ile

analiz edilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 4.12’te yer almaktadir.

Tablo 4.12

CISBO Son Testine Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar

t-testi
Testler Gruplar n X ss
Sd t p*
o Deney 28 66.07 8.725
CISBO 55 1.524 133
Kontrol 29 69.31 7.280
*p<.05

Tablo 4.12’ye gore, gruplarm CISBO son test puan ortalamalarina iliskin yapilan
bagimsiz orneklem t-testi analizinde, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
bulunmamast (p>.05), bu calismada farklilastirilmis G6gretimin sosyal beceriler {izerinde
anlamli bir etki yaratmadigini gostermektedir. Bu durum, uygulanan ogretim siirecinin
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik yeterli diizeyde firsat sunmamis
olabilecegine isaret etmektedir. Farklilastirllmis Ogretim, genellikle bilissel ve duyussal
hedeflere odaklanirken, sosyal beceri gelisimi i¢in daha yapilandirilmis sosyal etkilesim
ortamlarina (6rnegin igbirlikli 6grenme, drama etkinlikleri, rol oynama gibi) ithtiya¢ duyulabilir.
Sosyal becerilerin gelismesi, zaman i¢inde daha uzun siireli, hedefe yonelik uygulamalarla

desteklendiginde daha belirgin hale gelebilir.
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4.7 Ogrenci Goriislerine Iliskin Bulgular

Farklilastirilmis  dgretimin uygulandigi 4. smf Ingilizce dersine iliskin olarak
Ogrencilerin siif ortamina dair goriisleri, Tablo 4.13’¢ ‘olumlu’ ve ‘olumsuz’ seklinde iki

kategori ve bes tema altinda sunulmustur.

Tablo 4.13

Farkhilagtirilmis Ingilizce Dersi Sinif Ortamina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategori Tema f n Ogrenciler
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
011, 012, 013, 014, 015, 016
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
011, 012,013, 014, 015, 016

Etkinlikler 69 16

Olumlu Ogrenme Ortam1 36 16

Sinifin Fiziksel 01, 02, 03, 06, 08, 09, 010, 012, 013,
Ozellikler Y & 014, 015,016
Etkinlikler 5 5 01, 02, 03,07, 09
Olumsuz _ 01, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010, O11,

Ogrenme Ortam1 42 14 N N . N
012, 013, 015, O16

Tablo 4.13’e gore, odak grup goriismesinden elde edilen bulgular; farklilastirilmis
Ogretim siirecinde gergeklestirilen etkinlikler, 6grenme ortami ve sinifin fiziksel 6zellikleri
temalar1 altinda toplanmistir. Tablo 4.13’e gore, farklilastirilmis 6gretimin uygulandig: sinif
ortamina yonelik 124 olumlu ve 47 olumsuz ifade tespit edilmistir.

Ogrencilerin tamamu, etkinliklerle ilgili 69 olumlu goriis bildirmistir. Ayrica, 6grenciler
etkinliklerle ilgili olarak 5 olumsuz goriis dile getirmislerdir. Ogrenme ortamina iliskin olarak
16 6grencinin belirttigi 36 olumlu ve 14 6grencinin belirttigi 42 olumsuz goriis bulunmaktadir.
Bununla birlikte, farklilastirilmis Ingilizce smifinin fiziksel sartlarina yonelik 19 olumlu
Ogrenci goriisti varken, bu temaya iliskin olumsuz goriis bildirilmemistir.

Farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi Ingilizce derslerindeki etkinliklere yonelik

Ogrenci goriisleri, Tablo 4.14’te yer almaktadir.
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Tablo 4.14

Farkhilastirilmis Ogretimde Yer Alan Etkinliklere Iliskin Ogrenci Gériisleri

Temalar Kod Acgiklama n Ogrenciler
Ogrenciler, oyun, video, yazi 03, 06, 05, 02, 04,
Etkinliklerin ve grup calismalart gibi 15 ‘_(")8, (?9, (")_‘10, Ol 1,
Cesitligi farkl: tiirde etkinlikler 012,014 013, O16,
yaptiklarin belirttiler. 015, 01
Farkls (‘:)grenQiler, etkinliklerin
Ogrenme seviyelerine uygun olmasinin 01, 03, 06, 05, 07,
Diizeyine Ogrenmelerini O 09,012,013, 015
Gére Etkinlik kolaylagtirdigim
belirtmislerdir.
Ogrenciler, her hafta diizenli
Etkinliklerin olaggl etiin lgrin 01, 02, 03, 05, 07,
Sikhig1 yaplldlgm} ve bpnun davderse 7 08 O 14
olan ilgilerini arttirdigin
belirttiler.
Ogrenciler, istedikleri
Etkinlikleri etkinligi segme O0zgiirliigline 3 Q3, Og, Ol%, 010,
o Segebilme sahip olduklarini 012, 015, 09, O8
Etkinlikler belirtmislerdir.
Tekrar (")grenc.ile?, anl.amadﬂ(larl 03, 013, 010, O11,
Edebilme ctlinl @1 telrar s o7
yapabildiklerini belirttiler.
Eglenceli (")grejncil?r, yapilan ‘ (?1, (':)_2, O%, 053_08,
Olmast etkinliklerin eglenceli 13 _Q9, O_.l 0, O_.l 1, Q_12,
oldugunu ifade ettiler. 013, 014, 015, O16
Ogretici Ogrepcilgr yaplla'n' (")_.1, 02, 03, (")4_., 07,
Olmast etkinliklerin 6gretici 12 _QS, Q9, 010, 01 1,
oldugunu ifade ettiler. 013, 014, 015, O16
Ogrenciler, sinifta yer alan
Gereksiz bazi etkinliklerin daha
Bulunan ogretici etkinlikler ile 5 01, 02, 03, 08, 09
Etkinlikler degistirilebilecegini ifade

ettiler.

Tablo 4.14’e gore farklilagtirilmis etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri; etkinliklerin

cesitliligi, farkli 6grenme diizeylerine uygun etkinlikler, etkinliklerin sikligi, etkinlikleri

secebilme, tekrar edebilme, etkinliklerin eglenceli ve Ogretici olmasi ile gereksiz bulunan

etkinlikler kodlar altinda toplanmistir. Ogrencilerin neredeyse tamami (n:15) farklilastirilmis

Ingilizce derslerinde merkezlerde farkl: tiirde etkinliklerin (video, kagit, oyun vb.) bulundugunu

ve bu etkinliklerin dgrenme siireglerine olumlu katki sagladigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin,
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"Etkinliklerin Cesitligi" kodu altinda bildirmis olduklar1 goriislerin bazilar1 asagida

sunulmustur.

Eskiden ... ogretmenle oyun oynamiyorduk. Bazi etkinlikler yapryorduk kitaptan. Ama simdi
farkly etkinlikler ile daha cok secenegimiz var (O4).

Eskiden Ingilizce dersinde hep kitaptan isliyorduk. Su an hem tahtadan hem kdgittan hem
de oyunlarla ve grupca yapabiliyoruz (O6).

Yani gezdigimizde sey farkly etkinliklere gidebiliyorduk, ¢ok eglenceliydi. Mesela kdgit
etkinliginden ¢ikip video izleme etkinliginden gegebiliyordu. Hem farkl etkinlikler yapmis
oluyordum hem de egleniyorduk ve 6grenebiliyorduk (O10).

Asirt eglenceliydi. Camimiz sikildiginda o etkinligi bitirdikten sonra tahta etkinligine zar
etkinligine kdagit kesip yapistirma etkinligine arkadaslarimizla oynayabilecegimiz ¢esit ¢esit
etkinliklere gidebiliyorduk. Bu da ¢ok eglenceli oluyordu (O11).

Bir siirii etkinlik vardi. Mesela yazi etkinligi akili tahta etkinligi zar oyunu video etkinligi

cok giizeldi hem egleniyordum hem ogreniyorduk (O14).

Ingilizce sinifimizda mesela istasyon gezdigimiz ve farkl etkinlikler yaptigimiz icin hem

daha iyi 6greniyorduk (O13).
Farkli oyun var. Video izleme var, mesela neydi yemek gibi her birisinden teker teker (O1).

Mesela yukarda biz siirekli yazi yaziyorduk. Ogretmenimiz video a¢inca onu herkes izlemek
zorunda kaliyordu. Ciinkii bir tahta var ama ¢ok etkinlik yok yani. Ama Ingilizce simifinda
her sey var mesela. Yazi yazma etkinlikleri var. Arada bonus var. Akili tahta etkinligi vardi.

Zar etkinligi vard. Video oynama etkinliginde vardi. Cok giizeldi (O14).

Tablo 4.14’¢ gore, dgrencilerin ¢ogu (n:9), farklilastinlmis Ingilizce derslerinde
etkinliklerin kolay, orta ve zor olmak {izere farkli 6grenme diizeylerine gore diizenlendigini ve
kendi seviyelerine uygun etkinlikleri yapmalarinin 6grenmelerini  kolaylastirdigini
belirtmiglerdir. Bu bulguya gore, farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi Ingilizce derslerinde
etkinliklerin farkli 6grenme diizeylerine gore ¢esitlendirildigi ve bu durumun O6grencilerin
ogrenme siireglerine olumlu bir katki sagladigi sdylenebilir. Ogrencilerin “Farkli Seviyede

Etkinlik” temas1 altinda yer alan goriisleri agagida sunulmustur.

Mesela égretmenim benim seviyem en kolayi ise en kolayini aliyorduk. Uggense en ortasini
aliyorduk. Kare ise en zorunu aliyorduk. Herkes kendi seviyesine gore kagit etkinligi

yapabiliyordu. Bu da herkesi ¢cok mutlu ediyordu (O5).
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Bence de ¢ok iyi bu. ...... 6gretmen ya ¢ok kolay veriyordu ya ¢ok zor. Cok kolaydan zevk
almiyordu Ingilizcesi iyi olanlar zorda da ¢ok zor yapiyordu Ingilizcesi kétii olanlar. Yani

orta da hi¢ verilmiyordu (03).

Sey mesela benim icin baya iyi. Ciinkii istedigimiz kagidr alabiliyoruz. Mesela biri zoru
alacak ama yapamiyor kolaydan baslyyor ortaya gegiyor. Sonra onlarla sey kolayda biraz
anlamis oluyor ortada da iistiine katiyor. Zorda tamamen anlamis oluyor. Sonra bonusu

yapinca hepsini anladigini fark ediyor. Benim icin baya iyi katkisi oldu (09).

Ashida bence bu c¢ok iyi. Kendi seviyemize gore aliyoruz. Veya iste istedigimizi

yapabiliyorduk (O7).

Ben mesela istasyon yaptigim icin hem daha kolay geliyor etkinlikler seviyeme gore
vapiyorum. Mesela kolay orta zor diye ayirdigimiz etkinliklerden eger ben kendimi ¢ok iyi
gormiiyorsam kolaydan aliyordum. Eger kendimi biraz iyi goriiyorsam ortadan aliyordum.
Oyle éyle dgreniyordum. Hem daha hizli 6greniyordum hem daha kolay 6greniyordum.
Seviyemize gore de kendimizi ol¢iip yani evde mesela kitabimiz varsa kendimizi 6l¢tiigiimiiz
icin Ingilizce dersinde daha rahat daha iyi bir sekilde evde de calisabiliyoruz ve
ogreniyoruz. Daha kolay oluyor daha eglenceli oluyor. Hem 6greniyoruz hem egleniyoruz.
Ve yani yukarda tek izledigimizde bazen ¢ok kolay geliyor bazen ¢ok zor geldigi icin merak
ediyoruz izliyoruz. Ama bazen o kadar kolay geliyor ki sikiliyoruz (O13).

O3e katiliyorum. Burada mesela seviyemize gore kagit alip kolaydan zora yapabiliyorduk.
Farkh farkl etkinlikler var. Mesela oyun etkinliginde ciimle kurma etkinliginde gelismem
daha ¢ok kolay oluyor (O12).

Etkinlikler ¢ok giizeldi. Ingilizce simfina ilk girdigimde cok heyecanlanmistim. Etkinliklere
baktigimda ilk once anlamadim sonra seviye seviye oldugunu anladim. Gittikge

kolaylasmaya baslad, etkinlikleri sevmeye basladim (O15).

Ogrenmeye giizel katkida bulundu. Kdagit etkinlikleri falan ¢ok giizeldi. Zordan kolaya
istedigimiz seviyede secebiliyordum (O1).
Herkesin kendi seviyesinde yapmasi cok iyi idi. Herkes kendileri ¢alistyordu (06).
Tablo 4.14’te goriildiigii gibi, dgrencilerin bir kismu (n:7), farklilastirilmis Ingilizce
derslerinde her hafta diizenli olarak etkinlilerin yapildigin1 ve bunun da derse olan ilgilerini

arttirdigini belirtmislerdir. Ogrencilerin ‘Etkinliklerin Siklig1® kodu altinda yer alan goriisleri

asagida sunulmustur.
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Onceden .... 6gretmenle yaparken kirk yilda bir etkinlik yapiyoruz. Su an her hafta etkinlik
yapryoruz (O8).

Eskiden sadece deftere yazi yaziyorduk. Oyle égrenemiyorduk. Ama su an burada daha
fazla eglenceli etkinlikler yapryoruz. Daha da fazla anliyoruz. Hatta az anlayanlar icin
tekrarda isleyebilecegimiz bir tahta bile var. Siz oradan tekrara ders yapiyorsunuz

anlamayanlarda anliyor (O3).

..... ogretmenle de etkinlik yapiyorduk ama biraz az yapiyorduk. Simdi sizinle daha fazla
etkinlik yapiyorduk. .... Ogretmenleyken, O8 dedigi gibi kirk yilda bir yapiyorduk. Simdi
sizinle her hafta etkinlik var (03).

Simdi yani sey neydi. Onceki 6gretmen varken biz hep kitaptan islivorduk. Hi¢ iki iic haftada
bir getiriyordu kagit etkinligi. Simdi bence daha iyi. Farkli oyun var video izleme var,

mesela neydi yemek gibi her birisinden teker teker (O1).

Ben OS5 e katiliyorum. .... Ogretmen genellikle ¢cok fazla etkinlik yapmiyorduk. Ama burada
farkl: farkl istedigimiz etkinlikleri yapabiliyoruz (02).

Tablo 4.14°e gore, dgrencilerin yarisi (n:8) farklilastirilmis Ingilizce derslerinde tek bir
etkinligi yapmak zorunda olmadiklarini ve istedikleri etkinlikleri se¢me Ozgiirliigline sahip
olduklarin1 ifade etmislerdir. Ogrenciler, calisacaklar1 etkinlikleri segebilme imkanmin,
ilgilerini daha fazla canli tuttugunu ve derste sikilmalarimi engelledigini belirtmislerdir.

‘Etkinlikleri Segebilme’ kodu altinda yer alan 6grenci goriisleri asagida sunulmustur.

Ve yani istedigimiz gibi yapiyoruz. Kendimiz hem isteyerek ogreniyoruz hem
stkilmiyoruz. Mesela yukarda yaptigimiz etkinliklerde video izledigimizde hepimiz
zorundayiz ve hepimiz sikiliyoruz sikict geliyor sonra baska seylerle ilgilenmeye
baslyoruz. Sonra Ingilizce dersi hi¢ ilgimizi ¢ekmemeye bashyor ve siirekli yani
Ingilizce sorular soruldugunda yanls yapiyoruz ama mesela buradaki sinifia hic kimse
her seyden zorunlu degil. Istedigimiz yere gecip istedigimiz etkinligi yapabiliyoruz
(013).

Yani burada bir¢ok etkinlik oldugu i¢in istedigimiz gibi ogrenebiliyoruz. Oyular
oynayarak égrenebiliyoruz. Istersek etkinlik yaparak Ogrenebilivoruz. Ya da
anlamadiysak siz tahtada anlatiyorsunuz. Cok iyi anlamadiysak video izliyoruz.
Istedigimiz etkinlige girebildik. Istedigimiz oyunlart oynayabildik. O yiizden giizeldi
(02).
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Béyle olmast hosuma gitti ¢iinkii mesela kagit yapiyorum. Kagidim bitti. Bir daha kagit
yapmak istemiyorum. Zorunlu degil. Dokunmatik tahtaya gegebiliyorum. Dinleme metni

yapabiliyorum. Oyun oynayabiliyorum (O8).

Giizeldi ¢iinkii istedigimiz etkinlige gidebiliyorduk. Yani kdgit etkinligi yapabiliyorduk
video etkinligi vardi oyun etkinligi vardi kutu oyunu etkinligi falan vardi (09).

Bende arkadasima katiliyorum. Biz burada istedigimiz yapabiliyoruz. Video etkinligini

bitirince kagit etkinligine gecebiliyoruz. Istedigimizi yapabiliyoruz (O15).

Eskiden hep tek yapiyorduk. Yani hep bize bir tane yanm kagit etkinligi veriliyordu yani
tek iyi olan sey kdgit etkinligi ve oyun o da ¢ok nadir oluyordu. Sey su an baya fazla
vapabiliyoruz her seyden yani ¢ok fazla secenegimiz var. Cok yani ayni anda ¢ok ¢oklu
etkinlikler yapabiliyoruz. Yani éyle (O3).

Tablo 4.14’e gore, dgrencilerin bir kismi (n:5), farklilastirilmis Ingilizce derslerinde
anlamadiklarinda tekrar edebilme firsatlarinin oldugunu ifade ettiler. Ogrencilerin ‘Tekrar

Edebilme’ koduna yonelik goriisleri asagida yer almaktadir.

Eskiden sadece deftere yazi yaziyorduk. Oyle 6grenemiyorduk. Ama su an burada daha
fazla eglenceli etkinlikler yapiyoruz. Daha da fazla anliyoruz. Hatta az anlayanlar igin
tekrarda isleyebilecegimiz bir tahta bile var. Siz oradan tekrara ders yapiyorsunuz

anlamayanlarda anliyor (O3).

Mesela yukarda 6gretmen video agtiginda sadece hepimiz izlemek zorunda kalyyorduk
ama burada istasyonlar oldugu icin mesela bir videoyu ¢ok anlamadiysak ya da mesela

anladik ama tekrar etmek istiyorsak izleyebiliyorduk (O13).

Soyle olumlu yanlart var. Ingilizce sinifinda isledigimiz dersler daha eglenceli oldugu

icin. Tekrar etmekte sarkilarla daha eglenceli oluyor (O11).

Eskiden daha az etkinlik yapryorduk simdi ¢ok etkinlik yapryoruz ve yazidan hi¢bir sey

anlamiyordu ama eger anlamiyorsalar siz anlatiyordunuz (O7).

Tablo 4.14’te goriildiigii gibi 6grencilerin 13’ farklilastirilmis Ingilizce derslerinde
yapilan etkinliklerin eglenceli oldugunu ifade ettiler. Ogrenciler kagit etkinliklerinin ve
oyunlarinin hem eglenceli oldugunu hem de Ogrenmelerine katki sagladigini belirttiler.

‘Eglenceli’ kodu altinda yer alan 6grenci goriigleri asagida yer almaktadir.

Asirt eglenceliydi. Canimiz sikildiginda o etkinligi bitirdikten sonra tahta etkinligine zar

etkinligine kdgit kesip yapistirma etkinligine arkadaslarimizla oynayabilecegimiz ¢esit
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cesit etkinliklere gidebiliyorduk. Bu da ¢ok eglenceli oluyordu. Bu da benim a¢imdan
cok giizeldi keske hi¢ bitmeseydi (O11).

Arkadasima katilyyorum. Sonra aslhinda etkinlikleri gormiistiim kdgit etkinligini ¢ok
sevmigtim. Ciinkii resimleri giizel etkinlikler eglenceliydi. Kagit etkinligi oyun etkinligi

zar etkinligi eglenceliydi (O12).

Oyun etkinligi eglenceliydi. Arkadaslarimizla birlikte oynayabiliyorduk. Zar etkinligi
giizeldi eglenceli. Hem kelimeye de biliyorsak soyleyince puan falan alryorduk. Puan
aliyorduk sanirim. Sonra video izleyebiliyorduk. Istedigimiz an videodan sikildik oyun
etkinligine gecebiliyorduk. Videodan sikildik kdgit etkinligine gecebiliyorduk. Hem dort
tane var hem de arkadaslarimizla yapabiliyoruz bu etkinlikleri o yiizden gayet giizel

(09).

Bence sikici degildi. Hem bir siirii istasyonlar vardi. Cok eglenceliydi. Ben en ¢ok neydi

adi ya zar etkinligini sevmistim mesela. Atiyorsun soyliiyorsun (O14).

Burada ondan sikildiysan ona veya hi¢ yapamayacaksan gidip tekrar yapabiliyorsun.
Yani bu da ¢ok iyiydi ve anlamamizi sagliyordu.ve ¢ok zihinde kalici oluyordu. Eglenceli
vapiyorduk. Ama diger derslerde daha sikict oluyordu. Hig iistiinde durmadan
gecebiliyorduk. Unutabiliyorduk (O10).

Ogrenme seklime ve hizima uygundu ve eglenceliydi. Yani seviyeme gore kagitlart alip

oradan yaparak daha iyi yapabiliyordum (013).

Katli 6grenme sistemi benim 6grenme seklime ve hizima uygundu eglenceliydi. Motive

ediciydi. Ciinkii isteyen kendisine gore kdagidi alip yapabiliyordu (09).

Ingilizce sinifina girdigimde cok heyecanliydim. Kagit etkinligi ¢ok giizeldi. Resimler
de giizeldi. Tahta oyununa gegtigimde orda oyunlar vardi eglendim. Sonra da oradan

zar etkinligine gectik (016).

Tablo 4.14’e gore dgrencilerin bircogu (n:12) farklilastirilmis Ingilizce derslerinde
yapilan etkinliklerin 6gretici oldugunu ifade etmistir. Buna yonelik 6grenci goriisleri asagida

yer almaktadir.

Eskiden yaparken biraz zorlaniyordum ama artik kagit etkinligini zordan kolaydan baslayip
zoru yapmaya basladim sonra da 6grendim. Kdgit etkinliklerini yapa yapa ogrendim.
Istedigim etkinliklere gecebiliyordum. Béyle ilk énce tahta etkinligine gecmistim video
izliyordum ogrendim. Zar etkinligine gectim orda arkadasimla beraber yaptik (O13).
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Benim Ingilizceye ilgimi arttirdi. Ciinkii hem ogrendim hem eglenerek 6grendim. Daha ¢ok

ilgilendigim icin Ingilizceyle égrendim (010).

Burada istedigimizi segebiliyoruz. Birbirimizle yardimlasabilmemiz gayet giizeldi. Hem
sosyal becerilerimizde gii¢lendiriyor. Benim kdgit etkinligi ve en ¢ok oyunlar hosuma gitti.
Kagit etkinligi hem eglenip beyimizi gii¢lendirebiliyoruz. Oyunda eglenebiliyoruz.
Ingilizcemizi gelistirebiliyoruz (O2).

Ilk geldigimde bende heyecanlanmistim. Azcik etrafima falan baktim sonra etkinlik
yvapacagiz demigstiniz. Sey kagit etkinligi ¢ok giizeldi. Giizel ogretiyordu. Sey mesela benim
icin baya iyi ¢iinkii istedigimiz kagidi alabiliyoruz mesela biri zoru alacak ama yapamiyor
kolaydan bagslvyor ortaya gegiyor. Sonra onlarla sey kolayda biraz anlamig oluyor ortada
da iistiine katiyor. Zorda tamamen anlamis oluyor. Sonra bonusu yapinca hepsini

anladigini fark ediyor. Benim i¢in baya iyi katkist oldu (09).

Beynimin hizina yetigebiliyordum. Bir de bazi seylerin iistiinde ii¢ kere kaldigimiz igin
beynimiz sey tam oturuyorduk. Farkli etkinlikler istasyonlar araciligi ile beynimizde
kalabiliyordu. Boyle olmast ogrenmemizi olumlu yonde etkiliyor. Daha ¢ok egleniyoruz.
Béylece daha ¢ok dersi dinleyesimiz geliyor. Bagska yolla bir seyi ¢ok fazla yaparak hem
beynimizde hem de ayni seyi siirekli yapmaktan sikildigimiz igin hi¢bir sey anlamiyoruz ve
yapmakta istemiyoruz. Ama Buradayken Ingilizce simifindayken farkl: farkls seyler oldugu
icin ogrenmemiz daha kolay oluyor ve biz ¢ok fazla olumlu yonden etkiliyor. Bu benim

acimdan baska arkadagslarinki onlara kalmis (O11).

Onceden daha béyle yavas anliyordum. Sizi daha hizli bir sekilde kavraya biliyorum.
Etkinlikler daha ¢ok hosuma gitti onlart daha ¢ok yapmak istedigim bu yiizden daha fazla
zihnime kazidim (O16).

Tablo 4.14°te goriildiigii gibi, 6grencilerin bazilar1 (n:5), farklilastirilmis Ingilizce
dersinde yapilan etkinliklerin bazilarim1 gereksiz bulduklarini ve bunlarin farkli etkinliklerle
degistirilmesi gerektigini ifade etmistir. Yapilan bazi etkinlikleri gereksiz bulan 6grencilerin
goriisleri asagida yer almaktadir.

Cok fazla oyun vardi. Bazi oyunlart ¢ikartip yerine daha ogretici iyi seyler getirebiliriz
bence. Video Center kaldirabiliriz (O3).

Video Center’in bazilarini oyun yeri yapmaliyiz (O1).

Benim hogsuma gitmeyen sey videoydu. Yani digerleri ile zaten anlayabiliyorduk. Video
ekstra gibi geldi (02).

Bana gére dinleme metni olmamaliydi (O8).
114



Farklilastirilmis  dgretimin uygulandigi Ingilizce derslerindeki 6grenme ortamina

yonelik 6grenci goriislerine iliskin bulgular Tablo 4.15’te sunulmustur.

Tablo 4.15

Farklilastirilmis Ogrenme Ortanuna Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Kod Aciklama n Ogrenciler
Ogrenciler, etkinlikleri 01, 02, 03, 04, 05, 06,
Is birligi arkadaslariyla yardimlasarak 16 07, 08, 09, 010, O11,
Yapabilme tamamladiklarini 012, 013,014, O15,
belirtmislerdir. 016
Bireysel 'Ogrencﬂer baz1 etkl.nllklﬁ.tf‘l. . o1, 02, 03, 05, 07, 08,
Calisma bireysel yapmay tercih ettigini 7 e
o . . Ol11
Tercihi ifade etmistir.
Ogrenciler ihtiyag
iletisim duyduklarinda arkadaslar1 ve 01, 02, 03, 04, 05, 06,
Kura]fﬂme Ggretment ile iletisim 13 08,09, 010,011, O15.
kurabildiklerini ifade 013,016
etmislerdir.
) . Ogrenciler 6grenme
Og Iletisimd ) A . . . .
srenme CUIEE  Siirecinden cesitli nedenlerden 01, 03, 04, 05, 08, 09,
Ortamu1 Sorun Ny 8 R ..
dolay1 iletisimsel sorunlar Ol11, 013
Yasama v . . .
yasandigini dile getirmislerdir.
Ogrenciler simifta ¢ok fazla
Giiriiltii giiriiltii oldugunu ve . 01, 03, 04, 05, 07, 08,
Problemi arkadaslarinin ¢ok fazla 09, 011, 012, 013, O15
konustugunu ifade etmislerdir.
Ogrenciler etkinlikler sirasinda
Sinif ici Ogrencilerin ayakta durdugunu 1 02, 04, 07, 08, 09, 010,
g. . veya smif icerisinde gezdigini 011, 012,013,015, 016
Hareketlilik ) . .
ifade etmislerdir
Ogrenciler kurallar olmasina 01, 03, 04, 05, 06, 08,
Kurallara B s v .. .. ..
ragmen uyulmadigini ifade 12 09,010,011, 014, O15,
Uyulmamast otti 616

Tablo 4.15’e gbre 6grencilerin 6grenme ortamina yonelik olarak toplam 78 adet goriis

bildirdigi goriilmektedir. Bunlar; is birligi yapabilme, bireysel c¢alisma tercihi, iletisim

kurabilme, iletisimde sorun yasama, giiriiltii problemi sinif i¢i hareketlilik ve kurallara

uyulmamasi kodlar1 altinda yer almaktadir. Tablo 4.15.’te goriildiigii gibi, 6grencilerin tamami

(n:16) farklilastirilmis 6gretimin uygulandigr Ingilizce derslerinde is birligi yapabildiklerini

ifade etmistir. Ogrenciler, Ingilizce derslerinde etkinlikleri arkadaslari ile yardimlasarak
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tamamlayabildiklerini ve bunun 6grenme siireglerine katkist oldugunu belirtmistir. Buna

yonelik 6grenci goriisleri agagida yer almaktadir.

Arkadaglarimla birlikte yardimlasabiliyordum. Mesela sandalye kalmadiysa koltuga da
gegebiliyordum. Herkes rahat hareket edebiliyordu. Herkes istedigi yere gegebiliyordu.

Mesela ben bir soruyu bilmiyorsam arkadasimdan yardim isteyerek o soruyu yapabiliyorum

(©1).

Ayrica mesela bir sey yapamadigimizda bir arkadasimdan yardim isteyebiliyordum. Bu

benim égrenmemi kolaylastirtyordu (O8).

Bazen iki kisi oluyoruz. Bazen ortaklasa yapiyoruz. Bazen de ihtiyacimiz oldugunda

birbirimize soru soruyoruz. Hem is birligi yapiyoruz hem de birlikte ¢alismis oluyoruz (O3).

Ogretmenim ben dort arkadasimla birlikte kagit etkinliklerinde ihtivacim oldugu zaman

arkadaslarimla birlikte yardimlasabiliyordum. Biitiin etkinlikleri is birligi ile yaptik (O5).

Arkadagimla ig birligi yapmak i¢in aynt masaya oturuyorduk. O yiizden birbirimize sorulart

cok sessiz bir sekilde sorup cevabini alabiliyorduk (O15).

Zar etkinligi. Onda da takimla oynadigimiz icin is birligi yapabiliyordum. Mesela zar

etkinliginde yapamadigimiz bir ciimleyi arkadasimiza soruyoruz (O12).

Simdi istedigimiz etkinligi secebilmek, arkadaslarimizla yardimlasabilmek giizeldi. Burada
istedigimizi segebiliyoruz. Birbirimizle yardimlasabilmemiz gayet giizeldi. Hem sosyal

becerilerimizde gii¢lendiriyor (O2).

Hem bunda arkadaslarimla diyalogum ¢ok iyi mesela ben bir seye takildigimda ya
arkadaglarima ya ogretmenime soruyorum ve yani daha iyi oluyor. Hem
yvardimlagabiliyoruz. Hem de mesela bilmedigimiz kelimeyi arkadasimiza sorarak

ogrenebiliyoruz. Yani benim agimdan ¢ok iyi oldu ve etkinliklerde cok giizeldi (O13).

Ogretmenim ben 4 arkadasimla birlikte kagit etkinliklerinde ihtiyacim oldugu zaman

arkadaglarimla birlikte yardimlasabiliyordum. Biitiin etkinlikleri is birligi ile yaptik (O5).

Hem etkinliklerde hem de oyunlarda arkadaslarimla yardimlasabildim ben. Bazen kdgit
etkinliklerinde yapamadiklarini soruyorlar cevapliyoruz. Bazen de oyun etkinliklerinde

yardimlasabiliyoruz. Takim oyunlarinda falan (O7).

Tablo 4.15’e gore 6grencilerin bir kismi (n:7), farklilagtirilmig 6gretimin uygulandigi
Ingilizce derslerinde bireysel calismay1 tercih ettiklerini sdylemistir. Bu dgrencilerin bazilari,
ozellikle akilli tahta etkinliklerini bireysel yapmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler
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bunun sebebini grup calismalar1 sirasinda dikkatlerinin dagilabilmesi veya arkadaglarinin
miidahaleleriyle kafalarinin karisabilmesi olarak belirtmislerdir. Bazi 6grenciler grup iginde
dinleme etkinliklerinde ses agma veya kapatma konusunda anlasmazlik yagamalarindan dolay1
dinleme etkinliklerinde bireysel ¢alismanin daha iyi oldugu ifade etmislerdir. Ogrencilerin
farklilastirilmus Ingilizce derslerinde bireysel calismayz tercih etmeleri koduna yénelik ifadeleri

asagida yer almaktadir.

Ben dokunmatik tahta etkinligini bireysel yapmayr seviyorum dinlemede dahi. Ciinkii
dinlemeyi iki kigi yaptigimiz zaman kafamiz karisabilir. Ayni zamanda akilli tahtada da
bireysel yapmak daha mantikli ¢iinkii bazi arkadaglarimiz arkadan elini uzatip hile

yapabiliyor (O8).

Arkadasima katilyyorum. Akilli  tahtada boyle tek yapmak daha uygun oluyor.
Arkamizdakiler falan kavga ediyor burasi benim yerim diyorlar. Durmadan dokunuyorlar

bu bu diyorlar o yiizden sonra bizim de kafamizi karistirryor (O1).

Bende séyleyen iki arkadasima katiliyorum. Ozellikle yerinde katiliyorum. Biri sesi a¢ diyor
biri sesi kis diyor biri ileri oynat diyor biri geri oynat diyor. Birden kavgaya yanasiyor bu

yiizden dinlemede bireysel daha iyi (O3).

Bence dgretmenim dinlemeyle soyleyen biitiin  arkadaslarimi  katilyyorum. Dinleme,
dokunmatik tahta bireysel yaptimali. Yardimlasarak yapilmamali. Dinleme bireyseldi zaten.
Dokunmatik tahtayr bireysel yapmamiz lazim ¢iinkii esli olarak yaparsak su su diyor o
zamanda senin 6grendigin bilgiler bir isine yaramiyor (O5).

Ben kdgit etkinliginde bazen bireysel yapiyorum bazen grup halinde yapiyoruz. Ama

bireysel daha da iyi oluyor grup olunca hep konusuyorlar. Bireysel daha iyi bence (O7).

Tablo 4.15’e gore, dgrencilerin birgogu (n:13), farklilastirilmis Ingilizce derslerinde
iletisim kurabildikleri bir sinif ortaminin var oldugunu ifade etmistir. Buna yonelik goriis

bildiren dgrencilerin ifadeleri asagida yer almaktadir.

Arkadaglarimla iletisimim iyiydi. Hatwrlamadigim ya da unuttum seyleri arkadaslarima
sorarak hem yardim aliyordum hem de mesela birbirimizle yardimlasarak hem iletisim

kuruyorduk hem de anlamadigimiz seyleri tekrar etmis oluyorduk daha iyi ve ogretici

oluyordu (013).

Sey istedigim zaman arkadaslarimla yardimlasabildim (09).
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Iletigim kurabildim arkadaslarimla unuttugum hatirlamadigim ya da gelmedigim giinlerde

ogrendikleri seyleri sorabildim (O15).

Arkadaglarimla iletisimim iyiydi. Derslerle alakali bir sey unuttuysam onlara
sorabiliyordum. Arkadaslar: beni dinliyordu. Bazen de derse odaklandiklari i¢in dinlemek

istemiyorlardy (O11).

Arkadasimla iletisimim iyiydi. Gelmedigim zaman boyle sorabiliyordum, égreniyordum. Ya
da gelmedigim zaman istedigim zaman soru sorabiliyordum. Beni dinliyordu. Bir seyimi

unuttugumda ondan alabiliyordum (O16).

Osretmenimle iletisimim iyiydi. Derslerde baska bir seyle ugrasirken ya da duymadigim

zamanlarda égretmenime sorup yapabiliyordum (010).

Sey o6gretmenimle iletisimim iyiydi. Sadece istedigim zaman soramiyordum c¢iinkii herkes

ayakta olup size bir sey sdylemeyi ¢caliginca sizde séylediniz sordugumda (09).

Iletisim giizel, arkadaslarimla istedigimiz zaman yardim ediyoruz onlarda yardim ediyorlar

(O1).

Iletisimi giizeldi O1 e katiliyorum. Bazi etkinliklerde zorlaniyorsam arkadasima soruyorum.

O da zorlaniyorsa size geliyorum. Illaki bir cevap aliyorum (O6).
Bende iletisim kurabildim (O2).

Ogretmenimle  iletisimim  gayet giizeldi. Ciinkii  sordugum  sorulari  kolaylikla
cevaplayabiliyordu. Sordugum zaman cevapliyordu. Isi olmadig1 zaman bir dakika bekler
misin diyordu isi olmadigi zaman cevapliyordu. Iletisimim iyiydi. Arkadaslarimla
iletilisimim  giizeldi bazi seyleri bilemedigimde arkadaslarima sorabiliyordum.

Arkadaslarimi dinledim isleri bittiginde de beni dinlediler (O8).

Ben su anda tiim séyleyen arkadaslarima katiliyorum. Mesela ben soruyorum size. Bir
dakika hem geliyorum ama iletisim kurarken baya ses oldugu icin sizde baya yardim

ettiginiz icin duyamaya biliyorsunuz (05).

Tablo 4.15°e gore, farklilastirilmis Ingilizce derslerinde &grencilerin  bazilari
arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle iletisim kurabildiklerini ifade etmistir. Ancak 6grencilerin 8’1
smiftaki giiriiltiiniin zaman zaman bu iletisimi zorlastirdigini dile getirdi. Bu kod altinda yer

alan 6grenci ifadelerinin bazilarina asagida yer verilmistir.
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Arkadasima katilyyorum. Bazen arkadagslarimiz konusurken lafimizi kesebiliyor. Ya da
arkadayken kendi aralarinda fisildasarak konusabiliyorlar. Ogretmenimle iletisim iyiydi

(03).
Cok ses olmast iletisimimi durdurdu. Konusmalar... (O4).

Arkadasima katulryyorum iletisim iyiydi. Ama arada ¢ok ses oldugunda duyamiyordunuz

(O1).

Ogretmenim neydi ben arkadaslarimi soru sorsam bile hi¢ duymazlar. Ciinkii sinifiaki birisi
konusunca digeri de konusmaya baslyor. Swnifta giiriiltii patirtt oluyor. Arkadasima
soruyorum ney ney ney diyor ikide bir. Sonra soruyu cevaplayamiyorum size geliyorum.
Sizin de baya bir sizi ¢agirdiklar: icin soruyu kendim basima cevaplamak zorunda

kalryorum (OS5).

Mesela ben size soru sormak istedigimde bazenleri soramiyordum. Ciinkii ¢cok giiriiltii
vardi. Siirekli konuguyorlardi aralarinda. O yiizden yanminmiza geliyordum bir gsey

soyleyecegimde unutuyordum (O13).

Tablo 4.15’te goriildiigii iizere, 6grencilerin bircogu (n=11), farklilastirilmis Ingilizce
derslerindeki sinif ortaminda giiriiltii problemi yasadiklarini belirtmistir. Baz1 6grenciler, sinif
ortaminda yaganan giriiltiiniin sinif igi iletisimi olumsuz etkiledigini ve zaman zaman derse
odaklanmada giicliik yasamalarma neden oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin giiriiltii

problemine iligkin baz1 goriisleri asagida sunulmustur.

Kurallar vardi ama kimse uymuyordu ve siirekli ayaktalardi konusuyorlardi. Biz anlamakta
zorlantyorduk mesela bazilari hi¢ konusmuyordu sadece kdgit etkinlikleri yapmaya

calisiyordu. Ama onlar stirekli konustuklari icin kafalar: karisiyordu yapamiyorlard: (O13).
Sevgili, saygiliydi ama ¢ok giiriiltiiliiydii ve hi¢ kurallara uyulmayan bir yerdi (O8).

Bende arkadasima katiliyorum. Bazen arkadaslarimiz ¢ok sesler yapiyor. Bazen sorulara

bu ne falan filan diyorlar (O1).

Tahta da bazen oyun oynarken ¢ok ses ¢ikartiyorlar. Mesela bazilari yazi yazarken kafalar
dagiliyorlar.  Dinleme metninde de bazilart duymuyor. Cok giiriiltii ¢tkarmadan

odaklanmaliyiz (0:4).

Bu sinifimiz aslinda ¢ok diizeli ama arkadagslarimiz ¢ok giiriiltii yapiyor. Bende arkadasimin
dedigine katilyyorum. Dinleme metnindekiler dinleyemiyorlar. Hem  giiriiltiiden

anlayamiyorlar. Tekrar edenler de anlayamiyor. Herkes bir etkinlik yapiliyor. Mesela 5
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dakika kala bitiriyorlar etkinligi onlarda kapinin oniine gegiyor. Onlarda ses giiriiltiiden

etkinligi bitiremiyorlar (O5).

Herkes konustugu i¢in ayakta durdugu igin c¢ok fazla giiriiltii oldugu igin ona
odaklanamadigim i¢in ¢ok giizel bir sekilde yapamiyordum. Yapsam da yanls ¢ikabilecek
oldugu icin (O11).

Tablo 4.15’e gore, 6grencilerin ¢ogu (n=11), farklilastirilmis ingilizce dersleri sirasinda
arkadaslarinin simif i¢inde ayakta gezindigini ve bunun da zaman zaman derste cesitli
olumsuzluklara neden oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin bu duruma iliskin ifadeleri asagida

yer almaktadir.

Onun haricinde herkes ayakta duruyordu bazen. Ayaga kalkip siirekli hareket

ediyorlard. Birbirleri ile konusuyordular. O yiizden odaklanamiyordum (O2).

Herkes ayaktaydi ve bazilari hile yapryordu. Mesela tahta oyununda iki kere yapiyorlardi
ya da ii¢ kere (O4).

Herkes ¢cok ayaktaydi ¢ok ses ¢ikiyordu. Odaklanamiyorduk (09).
Ayakta olduklart igin bir de konustuklar: igin yani zorlaniyordum (O16).
Arkadaslarima katiliyorum ciinkii hep ayaktalar dikkatimizi dagiliyor yapamiyoruz (O10).

Aslinda ortam ¢ok giizel bir ortam hem renkli hem eglenceli bir ortam ama bazilar siirekli
konustuklar: ve ayakta olduklar: i¢in kafamiz karisiyor ya algilayamiyoruz ya yanhs

yapryoruz (O13).

Mesela ornegin sinifta rahat¢a hareket edebilmemiz olabilir. Sinifta rahat¢ca hareket
edebildigimiz i¢in herkes ayaga kalktigi icin ayak sesleri sinifi giiriiltiilii yapiyor olabilir
(08).

Etrafta ¢cok arkadaslarim geziyor dikkatim dagiliyor. Arkadaslarima soracagimiz sorulari

unutabiliyoruz (O15).
Sonra mesela bir tane arkadasimiz ayaga kalkinca herkes ayaga kalktiginda bazilari
etkinlik yapamiyor (O12).
Tablo 4.15’te goriildiigli gibi, Ogrencilerin biiyliik bir cogunlugu (n=12), simf
kurallarinin bulundugunu ancak bu kurallara uyulmadigini ifade etmistir. Ogrenciler, ders

sirasinda kurallara uyulmamasinin, smifta giiriiltii sorununa yol ac¢tigini belirtmislerdir.

"Kurallara Uyulmamasi" kodu altinda yer alan 6grenci goriisleri asagida sunulmustur.
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Kural vardi ama hi¢ kimse kurallara uymuyordu ve béylece ¢ok fazla giiriiltiilii ve

karmasgik bir sinif ortami oluyordu. Ve derslerimizi anlamakta zorlaniyorduk (O11).

Kural vardi ama hi¢ kimse uymuyordu. Etrafta ¢ok ses vardr herkes oradan oraya
oradan oraya gittigi i¢in ¢ok karmasikti ortaya ¢ikiyordu. Bana gore ¢ok giivenli bir

ortamdi (O15).

Bende O15°e katiliyorum ¢iinkii kurallar vardi ama kimse uymuyordu bu yiizden

kurallar yokmus gibi oluyordu (010).

Kurallar vardi ama kimse uymuyordu ve siirekli ayaktalardi konusuyorlardr biz
anlamakta zorlaniyorduk. Mesela bazilart hi¢ konusmuyordu sadece kagit etkinlikleri
vapmaya ¢alistyordu. Ama onlar siirekli konustuklart i¢in kafalar: karisiyyordu
yvapamiyorlardi. Mesela arkadaslarina soracaklar:t soruyu unutuyorlardi. Mesela
burada bende arkadasima bir soru soracak oluyorum ama unutuyorum séyleyecegim

seyi o yiizden sey bence diizeli ama kuralsiz (O13).

Kurallar vardr uyulmuyordu. Ama ¢ok ses vardi herkes ayaktayd: sey mesela bazilart
stirekli ses ¢tkarryordu. Yardimlasarak yapan kisiler soracagi seyi unutuyordu ya da

soramiyorlardi sesten dyle (09).
Kurallar vardi ama ses ve ayakta olduklart icin uymuyorlardr (O16).

Kurallar var, ama bazilart uymadig icin digerleri yokmug gibi hissediyor bu yiizden

uyulmuyor (O4).

Bence Ggretmenim giiriiltiiniin sebebi kurallara uyulmamast (03).
Kurallara uyulmuyor. Etkinlik bitiyor ayaga kalkiyorlar (O6).

Hangi etkinliklerin yapilacag belliydi ama giiriiltii yapiyorlard: (O3).
Kurallar belliydi. Kimse uymuyordu (O1).

Kimse kurallara uymuyor. Etkinlik bitirince direk ayaga kalkiyorlar (O3).

Farklilastirilmis 6gretimin uygulandig: ingilizce derslerindeki sinifin fiziksel ortamina

yonelik 6grenci goriislerine ait bulgular Tablo 4.16’da sunulmustur.
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Tablo 4.16

Farkhilastirilmis Sinifin Fiziksel Ozelliklerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Kod Aciklama n Ogrenciler
Ogrenciler oturma
diizeninin birlikte

Oturma etkinlik 01, 02, 03, 06, 09, 010,
Plan1 yapabilmelerine uygun 012, 013, 015, 016
oldugunu
Sinf aciklamiglardir.
mifin . - -
Ol
. o VvV
llikleri greti i oa )
Ozellikleri — Ogretim = rvallerin yeterli 5 06, 08, 09, 013, O14
Materyali

oldugunu ifade
etmislerdir.

Ogrenciler smifin temiz
Temizlik ve diizenli oldugunu 4 03, 06, 08, 09
ifade etmislerdir.

Tablo 4.16°da goriildiigii gibi, 6grenciler sinifin fiziksel 6zelliklerine yonelik 19 goriis
bildirmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu (n=10), farklilastirilmis dgretimin uygulandig: Ingilizce
derslerindeki oturma diizeninin ingilizce 6grenmelerini destekledigini belirtmistir. Ozellikle
masalarin dortlii gruplar halinde diizenlenmesinin, 6grencilerin birbirleriyle daha fazla
etkilesim kurmalarina, takim calismalarinda ve etkinliklerde is birligi yapmalarina olanak
tamdigin1 ifade etmislerdir. Ogrenciler, oturma diizeninin grup ¢alismalarina uygun olarak
diizenlenmesinden dolay1 arkadaslariyla birlikte ¢alismanin, yardimlasmanin, fikir aligverisi
yapmanin ve gorevleri birlikte yerine getirmenin Ingilizce &grenme siireglerine katki
sagladigin1 dile getirmislerdir. Ogrencilerin oturma diizenine y&nelik goriigleri asagida

sunulmustur.

Kendi siifimizda ¢ok yardimlagamiyoruz. Bazen 6gretmen izin verdiginde bir birimizin
yamna ge¢ip yardimlasiyoruz. Onda da sadece tek oturan oturabiliyor. Obiirlerinin
yamnda biri oldugu i¢in olmuyor. Mesela burada istedigimiz kisiyle toplu bir sekilde
yapabiliyor. Istedigimiz kisilerden yardim isteyebiliyoruz. Ama normal sinifta égretmen
verler belirledigi icin ve ogretmenin belirledigi kisilerle oturmak zorunda oldugumuz icin
istedigimiz kigiyle yardimlasamiyoruz. Ya da yamimizdaki kisiden yardim istedigimizde

susar mismiz diyorlar. Sinifin ortami renkli ve ¢ok eglenceli bir ortam. Mesela kiime kiime
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oturmamiz birlikte ¢alismamiz gibi. Avantajlart var. Birlikte ¢alisabiliyoruz iletisimiziz

fazla oluyor (0O13).

Oturma diizeni ¢ok iyi. Boyle arkadaslarinizla grup oturabiliyorsunuz. Masalar boyle tam

dortlii oluyor (O1).

Ust simifimizda herkes diiz tahtaya bakarken alt simfimizda takim halinde ¢calisabilecegimiz
bir ortam. Hem tahtayi gorebilecegimiz hem de arkadaslarimizla birlik olup
calisabilecegimiz bir oturma diizeni var. Diizenli oturmamiz hem tahtayr gormemizi hem
arkadaglarimiz hem 6gretmeni iyi gormemizi hem arkadaslarimizla hem sinifta hem daha

iyi birlikte takim olup kdgit etkinlikleri yapabiliyoruz. Bunlar benim 6grenmeme baya bir

etki etti (O3).

Oturma diizeni farkli mesela burada istedigimiz arkadasimizin yanina gegip onla
etkinlikleri yapabiliyoruz birlikte ya da mesela tahtada oyun oynarken arkadasimizla
birlikte oynayabiliyoruz zar oyununda. Herkes istedigi ile iki ii¢ kisi bir siraya bir masaya

oturup beraber ¢calisabiliyordu. Birbirlerine katki saglayabiliyordu (O16).

Usteki sinifimizdan farkliiklar: boyle sinifin Ingilizce sinifimin daha biiyiik olmasi ve

bunlarinda béyle daha renkli ne bileyim oturma diizenin daha iyi olmasi (0O12)

Tablo 4.16.’da goriildiigii gibi dgrencilerin bazilar1 (n:5) farklilastirilmis Ingilizce
simifinda teknolojik donanimin (akilli tahta, bilgisayarlar vb.) yeterli oldugunu ve gerekli
Ogretim materyallerinin bulundugunu ifade etmistir. Bu 6grenciler siifta yer alan teknolojik
araglar- geregler ile oyun oynayarak ve videolar izleyerek daha eglenceli ve etkili bir sekilde

Ingilizce 6grendiklerini belirttiler.
Teknolojik donanim agisindan evet Ingilizce 6grenmeme katki sagladi (O8)

Teknolojik aletlerle donatilmasi ¢ok iyi bir sey hem mesela orda oyun oynayarak ve
bilgisayarlardan video izleyerek ogrenebiliyoruz.  Videolar ve oyun oynayarak hem

anliyordum ve ¢ok iyi égrenebiliyordum (O13).

Arkadaglarimin da soyledigi gibi teknoloji ve oturma diizeni benim igin ¢ok gelistirmeme
yardimct oldu. Mesela arkadaglarimla oturup sey yaptigim igin. Teknolojide beni ¢ok

gelistirdi. Mesela benim bilmedigim oyunlar oynattiniz. Ingilizce 6grenmemi sagladi (06).

Osrenmeme katki sagladi. Akili tahtayla oyun oynuyorduk. Bu sayede anladim. Mesela
bilgisayarda video izliyorduk. Ben fazla izlemiyordum (09).
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Teknolojik arag¢ geregler vardi kagitlardan soru ¢oziiyorduk egleniyorduk tahtadan oyun
oynuyorduk bilgisayardan video falan izliyorduk ve eglenceliydi 6grenebiliyorduk kolayca
zihnimize kaziya biliyorduk (O14).

Tablo 4.16’ya gore, 6grencilerin birkac1 (n=4), farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi
Ingilizce derslerindeki sinifin temiz oldugunu belirtmistir. Bu dgrenciler, temiz ve diizenli bir

siif ortaminin derse daha iyi odaklanmalarina katki sagladigini ifade etmistir.

Iki simfimizda cok temiz bazen kirletivorlar ama temizliyoruz. Arkadaslarimiz Ozen
gosteriyor. Hem boylece temiz bir yerde Ingilizce 6grenebiliyoruz hem saghkli oluyor hasta

olmuyoruz (03).

Stnifimiz kirli oldugunda ozellikle bir tane arkadasimla siirekli sinifi temizliyor. Sinifi

temizledigimizde diizelince Ingilizce derslerini yapabiliyoruz. Simf diizenliydi (O6).

Temiz olmasi onemli temiz olmayinca oradaki kire odaklaniyorsun. Temiz olunca

odaklanabiliyorum (O8).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara yer
verilmig, bu sonuglar ilgili alanyazin ¢er¢evesinde tartisilmis ve elde edilen bulgular 1s181inda

¢esitli Oneriler sunulmustur.

5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada, farklilastirilmis 6gretimin ilkokul 4. simf 6grencilerinin Ingilizce dersi
akademik basarilari, derse yonelik tutumlar, Ingilizce 6z yeterlik algilari, simif iklimi algilari
ve sosyal becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir. Ayrica 6grencilerin farklilastirilmis 6gretim
uygulamasina yonelik goriisleri belirlenmistir. Bu béliimde, ¢alismanin bulgular1 kapsamli bir
sekilde tartisilmakta, teorik c¢ergeve ele alinmakta ve gelecekteki aragtirmalar i¢in Oneriler

sunulmaktadir.

5.1.1 Ogrencilerin Ingilizce Basarisina fliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirma sonucuna gore, farklilastirilmis 6gretimin 4. simf 6grencilerinin Ingilizce
dersi akademik bagarisini artirmada etkili oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin bu sonucu,
farklilagtirllmis Ggretimin Ogrenci basarisini artirabilecegini One siiren uzman gorisleriyle
ortismektedir. (Tomlinson, 2001; Tomlinson & Imbeau, 2011). Bunun yaninda,
farklilagtirilmis  Ogretimin akademik basar1 tizerindeki etkilerine yonelik gergeklestirilen
kapsamli derleme ¢alismalar1 da mevcut aragtirmanin sonuglarini destekler niteliktedir (Deunk
vd., 2018; Smale-Jacobse vd., 2019; Ziernwald vd., 2022). Buna gore, Smale-Jacobse vd.
(2019) tarafindan yapilan ¢alismada, farklilastirilmis Ogretimin Ogrenci basarisi iizerinde
genellikle kiiciik ve orta diizeyde olumlu etki yarattigi saptanmistir. Bununla birlikte, ayni
caligmada farklilastirilmis 6gretim kapsaminda uygulanan yetenek gruplandirmasi ve ustalik
Ogrenimi gibi yaklagimlarin daha giiglii etkiler olusturdugu ifade edilmistir. Benzer sekilde,
Deunk vd. (2018) tarafindan gerceklestirilen bir meta-analiz ¢alismasinda da farklilastirilmig
ogretimin akademik basari ilizerinde kiiclik fakat anlamli diizeyde olumlu bir etkiye sahip
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica bu etkinin, Ozellikle bilgisayar destekli 6grenme
ortamlarinda ya da okul ¢apinda yapilan yapisal degisiklikler baglaminda daha belirgin héle

geldigi vurgulanmigtir. Bununla birlikte, s6z konusu caligmada yetenek gruplandirmasinin
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diisiik basar1 gosteren 0grenciler agisindan olumsuz sonuglara yol acabilecegi ve tiim yetenek
seviyeleri i¢in anlamli bir yarar saglamayabilecegi de belirtilmistir. Ziernwald vd. (2022)
tarafindan yiiriitilen derleme calismasinda ise farklilagtirilmis O6gretimin, Ozellikle karma
yetenek diizeyine sahip smiflarda yiliksek bagsar1 gosteren Ogrencilerin  akademik
performanslarint olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, alanyazinda
farklilagtirilmis  6gretimin  dgrencilerin  Ingilizce akademik bagarilarin1 artirmada  etkili
oldugunu gosteren pek cok c¢alisma bulunmakta olup, bu g¢alismalarin sonuglart mevcut
arastirmanin sonuglarini agikca desteklemektedir (Aliakbari & Khales Haghighi, 2014; Grain
vd., 2022; Giiven, 2023; Kotob & Abadi, 2019; Mese & Mede, 2023; Naka, 2018; Pourdana &
Shahpouri Rad, 2017; Saleh, 2021; Siddiqui & Alghamdi, 2017; San & Tiiregen, 2020; Yagl,
2023). Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen sonuclar da farklilagtirilmis 6gretimin
akademik basartya olumlu katki sagladigini gostermektedir. Bu kapsamda, dgrenciler ingilizce
derslerinde kolay, orta ve zor seviyelerde etkinliklerin bulunmasini ve kendi seviyelerine uygun
etkinliklere katilabilmeyi, 6grenmelerini olumlu etkileyen onemli bir faktor olarak ifade
etmislerdir. Bu sonug, Pham’in (2012) farklilastirilmis 6gretimde 6grencilerin ¢ok basit ya da
asir1 karmagik olmayan, orta diizeyde zorlayici etkinliklerle daha etkili 6grenebildiklerini ortaya
koyan goriisiiyle ortlismektedir. S6z konusu yaklasim, 6grencilerin potansiyel gelisim alanlarini
hedef alan ve is birligiyle gerceklestirilen gorevlerin zamanla bagimsiz olarak yapilabilecegini
savunan Vygotsky’nin (1978) yakinsal gelisim alani kuramiyla da uyumludur. Her 6grencinin
hazirbulunugluk diizeyi farkli oldugundan, bir 6grenci i¢in orta diizeyde kabul edilen bir
etkinlik, baska bir 6grenci icin ya ¢ok kolay ya da ¢ok zor olabilir. Bu nedenle farkli seviyelerde
(kolay, orta, zor) etkinliklerin sinif ortaminda birlikte sunulmasi, her 6grencinin kendi gelisim
diizeyine gore orta diizeyde sayilabilecek etkinligi secebilmesine olanak tanimakta ve bu da
Ogrenme siirecini daha etkili ve bireysellestirilmis hale getirmektedir. Yapilan bazi ¢alismalar,
kademelendirilmis etkinlikler ile yiiriitiilen farklilastirilmis 6gretimin 8grencilerin Ingilizce dil
becerilerinin gelisimini destekledigini gostermektedir (Dack vd., 2022; Garcia Fonseca &
Casallas Gordillo, 2016; Lavrysh, 2015; Pourdana & Shahpouri Rad, 2017). Bu yaklasim,
ogrencilerin bireysel yetkinlik diizeylerine uygun 6grenme firsatlar1 sunarak dinleme ve s6zlii
beceriler basta olmak {izere dil yeterliklerini artirmakta ve smif i¢i 6grenme ortamini daha
erisilebilir kilmaktadir. Ayrica, farkli seviyelerde etkinliklerin kullanilmasi, her 6grencinin
kendi 6grenme hiz1 ve seviyesi dogrultusunda ilerlemesini miimkiin kilmakta ve boylece daha
etkili ve anlaml bir 6grenme deneyimi saglamaktadir.

Farkl1 disiplin alanlarinda yapilan arastirmalar, farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin

basarisim1 artirmada etkili oldugunu desteklemektedir. Fen egitimi alanindaki calismalar
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(Alsalhi vd., 2021; Avci vd., 2022; Ermis, 2021; Karakas Misir, 2023), bu 6gretim yaklagiminin
ogrencilerin fen dersi akademik basarilarini 6nemli 6l¢iide gelistirdigini gdstermektedir. Benzer
sekilde, matematik egitimi (Abaza & Geng, 2023; Bal, 2023; Berber, 2021) ve cografya egitimi
(Karabulut & Kog, 2024) alanlarindaki arastirmalar da farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin
akademik performansini belirgin bir sekilde artirdigini ortaya koymaktadir. Genel olarak, bu
sonuclar, farklilastirilmis 6gretimin ¢esitli egitim baglamlarinda akademik basariy1 artirmada
etkili oldugunu gostermektedir. Ogrenme siirecinde Ogrencilerin temel igerigi nasil
kavradiklari, sinif i¢i egitime nasil katildiklar1 ve yeteneklerini nasil sergiledikleri bir¢ok
faktore bagli olarak degismektedir. Bu durum, 6grenme siirecinin, 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 dikkate alinarak yapilandirilmasini gerekli kilmaktadir. Bdylece, 6grencilerin
basarili olmalar1 ve potansiyellerini gerceklestirmeleri desteklenebilir (Ortega vd., 2018;
Tomlinson, 1999). Ayrica, kapsayicilik ve esitlik ilkeleriyle uyumlu olan farklilagtirilmis
Ogretim, tiim 6grencilerin gegmisleri veya Onceki bilgileri ne olursa olsun sinifta basarili olma
firsatina sahip olmalarini saglamaktadir (Onyishi & Sefotho, 2020; Maulana vd., 2019). Bu
nedenle, farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi siniflarda 6grencilerin akademik basarilarinin
artmasi beklenmektedir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglarin aksine, bazi g¢alismalarda farklilastirilmis
Ogretimin 6grenme ¢iktilari lizerinde olumlu yonde anlamli bir etki yaratmadigi tespit edilmistir
(Faber & Visscher, 2018; Kotob & Arnouss, 2019; Smit & Humpert, 2012; Smit ve Humpert,
2012; Suprayogi & Valcke, 2016). Goriildiigii gibi, farklilastirilmis 6gretimin yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenme siirecine katki sagladigina dair sonuglar biiyiik 6lgiide olumlu olsa da bazi
arastirmalar, bu yaklasimin her kosulda etkili olamayabilecegini ve basar1 iizerindeki etkilerinin
baglama ve uygulama kosullarina gore degiskenlik gdsterebilecegini ortaya koymaktadir.
Farklilastirilmis 68retimin etkililigi; miidahalenin stiresi, kullanilan yontemler ve 6grencilerin
bireysel ihtiyaclarina uygunlugu gibi faktorlerden etkilenebilir. Daha uzun siireli uygulamalarin
akademik basar1 iizerinde daha olumlu etkiler saglama egiliminde oldugu sdylenebilir (Safawi
& Akay, 2022). Bu tir uygulamalar, 6grencilerin yeni O0grenme yaklagimlarina uyum
saglamasina ve bilgiyi kalic1 hale getirmesine yardimci olabilir. Ayrica, kullanilan stratejilerin
ogrencilerin bireysel 6grenme stillerine, hazirbulunusluk diizeylerine ve ilgi alanlaria uygun
olmasi, elde edilen sonuglart 6nemli 6l¢iide etkilemis olabilir. Prast vd. (2018), yapmis
olduklar1 ¢aligmada, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim becerilerini gelistirmeye yonelik
mesleki gelisim programlarinin, bu yaklagimin daha etkili kullanilmasini sagladigini ve bunun
da 6grenci bagarisini artirmada dnemli bir rol oynadigini ortaya koymuslardir.

Sonug olarak, yapilan arastirmalar farklilastirilmis dgretimin hem Ingilizce dersinde
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hem de diger disiplinlerde 6grencilerin akademik basarisini artirmada etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Ozellikle 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine, ilgi alanlarina ve dgrenme
stillerine uygun olarak sunulan farkli seviyelerdeki etkinlikler, bireysel 6grenme siireclerini
desteklemekte ve basariy1 artirmaktadir. Bununla birlikte, bazi arastirmalar farklilastirilmis
Ogretimin her durumda ayni diizeyde etki gostermedigini; uygulamanin siiresi, tercih edilen
Ogretim stratejileri, sinifin fiziksel ve sosyal kosullari ile 6gretmen yeterliliklerinin elde edilen
sonuglar iizerinde belirleyici rol oynadigin1 vurgulamaktadir. Bu nedenle, farklilagtirilmis
Ogretimin istenilen diizeyde etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu yaklagimi etkili bir sekilde
planlayip uygulayabilmeleri adina mesleki gelisimlerine onem verilmesi ve uygulama

ortamlarinin bu yaklasima uygun sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

5.1.2 Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yénelik Tutumlarina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonuca gore, farklilastirilmis 6gretim dgrencilerin
derse yonelik tutumlarini olumlu yonde artirmistir. Bu durum, dersin 6grencilerin ihtiyaglarina
gbre diizenlenmesinin, onlarin derse kars1 olumlu tutum gelistirmesine yardimci olmasiyla
aciklanabilir (Subban, 2006). Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri,
ogrenme profilleri ve ilgi alanlarin1 dikkate alarak, 6grenme deneyimlerini daha iligkili ve
anlamli hale getirmeyi amaclamaktadir (Tomlinson & Imbeau, 2010). Sinif i¢i etkinlikler ve
Odevlerde birden fazla secenek sunmak veya Ogrencilerin ilgi alanlariyla uyumlu konular
kesfetmelerine izin vermek, motivasyonu artirir ve 6grenme siirecinde sahiplik duygusunun
gelismesini saglar (Heacox, 2012). Farklilastirilmis 6gretimde, 6§retmenlerin 6grencilerin ilgi
alanlar1 ile ders igerigi arasinda anlamli baglantilar kurarak yeni bilgi, beceri ve kavramlarin
daha etkili ve kalic1 6grenilmesini saglamasi beklenmektedir (Tomlinson ve Eidson, 2003).
Kpolovie (2010), 6grenmeye ilgiyi giiglii bir duygusal ve biligsel bagla desteklenen, bilginin
daha hizli ve dogru islenmesini saglayan, 6z diizenleme ve disiplinle pekistirilen etkili ve
motive edici bir deneyim olarak tanimlamistir. Tomlinson (2014a), farklilastirilmis egitimin tek
tip bir 6gretim modeliyle miicadele ederek Ogrenciler arasinda hayal kirikligi ve kaygi
duygularini azaltabilecegini belirtmistir. Ayrica, farklilagtirilmis 6gretimin, dgrencilerin derse
kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglayan yeterlik ve aidiyet duygusunu gii¢lendirdigi
bilinmektedir (Deci ve Ryan, 2000). Boylece, farklilastirilmis 6gretimin 6grenme siirecini daha
erisilebilir, ilgi ¢ekici ve anlamli hale getirerek dgrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi ve farkli ihtiyaglara hitap ederek Ogrenme motivasyonlarini artirdig
sOylenebilir.

Yapilan bu ¢alismada, 6grencilerin farkli merkezlerde yer alan etkinliklere, ilgileri
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dogrultusunda katilmalar1 beklenmistir. Bu durum, 6grencilerin ilgilerine gore katilacaklar
etkinlikleri belirlemelerinin, derse yonelik tutumlarini artirmada etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Alanyazinda farklilagtirilmis 6gretimin 6grenci tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini  gosteren calismalarin  bulunmasi, arastirmada elde edilen sonuglar
desteklemektedir (Alsalhi vd., 2021; Chamberlin ve Powers, 2010; Chien, 2014; Deringol &
Davasligil, 2020; Erdogan & Kahveci, 2014; Flaherty ve Hackler, 2010; Giiven, 2023; Karadag
& Yasar, 2010; Karip & Sata, 2018; Kamarudin vd., 2022; Prast vd., 2023; Safawi & Akay,
2022; Sentiirk & Sari, 2018). Arastirma kapsaminda elde edilen Ogrenci goriisleri de
farklilastirilmis 6gretimin ingilizce dersine yonelik tutumlar1 olumlu yonde etkiledigini ve bu
Ogretim yaklasiminin Ogrencilerin derse ilgisini ve katiliminmi artirdi§ini  gdstermistir.
Ogrenciler, siifta gesitli etkinliklerin yer almasini ve bu etkinlikler arasindan segim yapabilme
ozgiirliigiine sahip olmayi, farklilastirilmis Ingilizce dersinin olumlu yonleri arasinda
belirtmiglerdir. Ayrica derslerde kullanilan oyunlar, videolar, yazili c¢alismalar ve grup
etkinliklerinin 6grenme siireclerini destekledigi ve derslere olan ilgilerini artirdigi ifade
edilmistir. Bu durum, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerinde aktif rol istlendikleri; ilgi
alanlar1 ve ihtiyaclarina uygun etkinlikleri se¢ebildikleri bir 6grenme ortaminin, derse olan
ilgilerini artirarak 6grenme motivasyonlarini giiclendirdigini gostermektedir. Arastirmanin bu
sonugclari, farklilastirilmis siniflarda 6grencilere se¢im hakki ve esneklik tanindiginda, onlarin
derse daha ¢ok katildigini, daha motive oldugunu ve derse ilgilerinin arttigin1 gosteren dnceki
arastirmalarla uyumludur (Brennan, 2019; Carver & Bailey, 2010; Scarparolo & MacKinnon,
2024). Joseph vd. (2013) tarafindan vyiriitilen calismada, farklilastirilmis ogretimin
uygulandig1 derslerde 6grencilere materyaller, aktiviteler ve degerlendirmeler konusunda
secenekler sunulmasinin, ¢alismaya katilan 6grencilerin biiylik cogunlugunun derslere yonelik
olumlu goriis bildirmesiyle sonuclandigi belirlenmistir. Gaitas ve Alves Martins (2017)
farklilagtirllmis 6gretimde, 6grencilerin bireysel farkliliklarina duyarli bir 6grenme ortami
olusturmak i¢in Ogretmenlerin, sinif tartismalari, deney planlama, kii¢iik grup c¢aligmalari,
disiplinler arasi etkinlikler, miinazaralar, saha gezileri ve bireysel rehberlik gibi cesitli 6gretim
etkinliklerini pedagojik bir yaklagimla biitiinlestirmesi gerektigini ifade etmislerdir. Buna gore,
farkli tiirde etkinliklerin kullanimi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun segimler
yapmalarina olanak tantyarak 6grenme siireclerine aktif katilimi artirmakta, motivasyonlarini
giiclendirmekte ve derslere olan ilgilerini pekistirmektedir.

Aragtirmada, Ogrenci goriislerine gore farklilastirilmig etkinliklerin diizenli olarak
uygulanmasi ve eglenceli bulunmasi, 6grenciler tarafindan farklilastirilmis 6gretime iliskin

olumlu 6zellikler arasinda degerlendirilmistir. Bu sonuglar, farklilagtirilmis 6gretimin yalnizca
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akademik kazanimlar1 degil, 6grencilerin derse yonelik tutumlar1 ve motivasyonlart gibi
duyugsal oOzelliklerini destekledigini belirten Onceki calismalarla da tutarlidir (Barrett-
Cheetham vd., 2016; Fenner vd., 2010; Hall vd., 2003; Krishan & Al-rsa’i, 2023; Massaad &
Chaker; 2020; Meyad vd., 2014; Sapan ve Mede, 2022). Ayrica, yapilan diger ¢alismalarda rol
yapma, kademelendirilmis etkinlikler, oyunlar, afis hazirlama ve saha arastirmalart gibi
farklilastirilmig 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin derse olan ilgisini, sorumluluk duygusunu
ve motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir (McTighe & Brown, 2005; Yavuz,
2020). Ismajli ve Imami-Morina (2018) tarafindan yapilan calismada da farklilastirilmis
Ogretimin uygulanmasmin 6grencilerin smif i¢i aktivitelere katilimini artirdigi sonucuna
ulagilmistir. Alanyazinda yer alan bu c¢alismalarin sonuglarinin, mevcut aragtirmanin
sonuclariyla tutarlilik gdsterdigi sdylenebilir.

Calismanin  bulgularmin  aksine, alanyazinda yer alan baz1 arastirmalarda,
farklilagtirllmis 6gretimin Ogrencilerin derse yoOnelik tutumlarini artirmada etkili olmadig:
belirlenmistir (Akkas ve Oztiirk, 2018; Bal, 2023; Calikoglu, 2014; Dorji, 2023; Karabulut &
Kog, 2024; Ozer & Yilmaz, 2018; Ugurel, 2018). Tomlinson (2001), farklilastirilmis 6gretimin
basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in dersin dnceden planlanmasi ve 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarina uygun sekilde yanit verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Buna gore,
farklilagtirmanin yiizeysel uygulanmasinin 6grencilerin tutumlart {izerinde daha az olumlu
etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Tomlinson (2001), etkili bir farklilastirilmis 6gretimin,
ogretmenin 6grencilerin farkli 6grenme ihtiyaclarini iyi anlamasini ve dgretimi bu ihtiyaclara
uygun sekilde planlamasini gerektirdigini vurgulamaktadir. Yeterli mesleki gelisim ve destek
olmadan, 6gretmenler farklilagtirilmis 6gretimi etkili bir sekilde uygulamakta zorlanabilir ve
bu da 6grenci tutumlarinda istenilen sonuclarin elde edilememesine neden olabilir. Ayrica
farklilagtirillmis 6gretim, 6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileme
potansiyeline sahip olsa da bu etkinin ger¢eklesebilmesi biiylik 6l¢iide 6gretimin uygulandigi
baglama ve 6gretim stratejilerinin ne derece etkili ve uygun bir sekilde kullanildigina bagl
oldugu sodylenebilir.

Ozetle, yapilan arastirmalar farklilastirilmis 6gretimin, dgrencilerin ingilizce dersine
yonelik tutumlarini olumlu ydnde etkiledigini gstermektedir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
uygun etkinlikler ve se¢cim 6zgiirliigii, 6grencilerin motivasyonunu ve derse katilimini artirarak
o0grenme deneyimini daha anlamli hale getirmektedir. Ayrica, ¢esitli etkinliklerin kullanilmasi
ve 0grencilere sorumluluk ve ilgi alanlarina gore tercih yapma imkani sunulmasi, 6grencilerin

derse olan ilgisini ve motivasyonunu gili¢lendirmektedir. Buna gore, farklilagtirilmis 6gretimin
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etkili olabilmesi i¢in yeterli mesleki gelisime sahip olunmasi, uygun planlamanin yapilmasi ve

ylizeysel uygulamalardan kaginilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

5.1.3 Ogrencilerin Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Algilarina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Calismanin bir diger sonucuna gére, farklilastirilmis 6gretimin dgrencilerin Ingilizce 6z
yeterlik algilarin1 artirmada etkili oldugu tespit edilmistir. Farklilagtirilmig 6gretim, 6grenci
merkezli bir yaklasim olarak, her 6grencinin 6grenme ihtiyaclari, hizlar1 ve becerilerine gore
ders icerigini uyarlamakta; bu da 6grenme siirecini daha anlasilir ve bireysel 6zelliklere uygun
hale getirmektedir. Bu durumun, 6grencilerin basarilarini artirarak 6z yeterlik algilarini
giiclendirdigi sdylenebilir. Ayrica, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri, 6grenme stilleri ve
ilgi alanlarina gore diizenlenen 6gretim etkinlikleri, onlarin 6grenme siireglerine daha aktif
katilim saglamalarina katkida bulunur. Bandura’nin (1997) 6z yeterlik kurami baglaminda bu
sonug¢ degerlendirildiginde, 6grencilerin basari deneyimleri araciligiyla 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin arttigt ve dolayisiyla 6z yeterlik algilarinin giiclendigi sdylenebilir.
Alanyazinda ulasilan ¢aligmalarin sonuglari, mevcut arastirmanin sonuglariyla ortiismekte olup,
farklilastirilmis 6gretimin 6z yeterlik algisi lizerindeki olumlu etkisini desteklemektedir (Bilir,
2024; Chen, 2007; Cholsakorna ve Piamsaib, 2022; Hood, 2012; Lai vd., 2020; Onyishi &
Sefotho, 2021; Wakhungu ve Njoroge, 2023). Bu ¢alismalar, farklilagtirilmig 6gretimin etkisini
bireysel gereksinimlere uygun 6grenme deneyimleri sunmasi ve 6grencilerin kendi 6grenme
stirecleri lizerinde daha fazla kontrol sahibi olmalarini saglamasiyla iligkilendirmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin 6z yeterlik algisinin yiikselmesinde, kullanilan 6gretim
stratejilerinin 6nemli bir rol oynadigi soylenebilir. Nitekim, farklilagtirilmis o6gretimde
kullanilan kiigiik grup ¢alismalari, isbirlikli 6grenme etkinlikleri ve aktif katilim1 tesvik eden
gorevler, 6grencilerin yabanci dil becerilerini gelistirmelerini ve 6grenme siirecine daha fazla
dahil olmalarin1 saglamaktadir. Arastirmada elde edilen Ogrenci goriislerinin, yukarida
belirtilen arastirma sonuglarini destekledigi goriilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin isbirlikli
o0grenme siirecinde ihtiya¢ duyduklarinda akranlarindan yardim alabildiklerini ve anlamadiklari
konularda destek gordiiklerini ifade etmeleri, sosyal etkilesim ve destek siireclerinin 6z yeterlik
algisinin gliglenmesine olumlu katki sagladigint géstermektedir.

Arastirmanin nitel bulgularma gore, ogrenciler uygulama siirecinde 6gretmenleriyle
rahatca iletisim kurabildiklerini belirtmislerdir. Andra vd., (2023), farklilastirilmis 6gretimde
ogretmenlerin rehberlik roliiniin 6nemli oldugunu ve Ogrencilere verilen bireysel geri
bildirimin, onlarin 6grenme siireglerine olan giivenini artirdigini ifade etmistir. Benzer sekilde,
Zhou (2020) 6gretmen-0grenci iligkisinin, 6grencilerin 6z yeterlik algilari lizerinde belirleyici
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bir etkisi oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda, 6gretmen ile Ogrenci arasindaki giiglii
etkilesimin oldugu farklilagtirllmig 6gretim ortamlarinin, dgrencilere uygun destek vererek
onlarin 6z yeterlik duygusunu giiclendirdigi soylenebilir.

Farklilagtirilmis 6gretimin, 6grencilerin 6z yeterligini artirmada etkili olmasinin bir
diger nedeni, onlarin yetkinlik seviyelerine uygun materyallere erisimlerini saglamasi ve
degerlendirme siireclerine aktif katilimlarina olanak tanimasidir. Arastirmanin nitel boyutu
kapsaminda elde edilen 6grenci goriisleri de bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Bu kapsamda
Ogrenciler farklilagtirilmis Ggretim silirecinde kendi seviyelerine uygun etkinlikleri
secebildiklerini ifade etmislerdir. Bu durum, &grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif rol
almalarina, 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerine ve kendi 6grenme siireglerini
yonetme becerilerini kazanmalarina katki saglamistir. Ayrica, 6grencilerin kendi seviyelerine
ve ihtiyaclarina uygun se¢imler yapabilmesinin, sadece akademik basarilarimi degil, aym
zamanda 0z yeterlik algilarini da olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Buna goére, 6grencilerin
ogrenme siirecinde aktif kararlar alabilmeleri, 6grenme iizerindeki kontrollerini artirmakta ve
kendilerini yeterli hissetmelerine zemin hazirlamaktadir. Bunun yaninda, &grencilerin
zorlanmadan basariya ulagmalari, onlarin 6grenmeye karsi duyduklari giliveni pekistirmis
olabilir. Bandura’nin (1995) 6z yeterlik kuraminda da vurgulandigi tizere, basar1 deneyimleri
ve Ogrenme siirecinde bagimsiz hareket edebilme firsati, bireyin 6z yeterlik algisinin
gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, farklilastirilmis 6gretim araciligiyla
ogrencilere bireysel farkliliklaria duyarl bir 6grenme ortami sunulmasi ve se¢im ozgiirliigi
taninmasi, onlarin basarma inanglarini destekleyerek 6z yeterlik diizeylerini giiclendirdigi
sOylenebilir. Alanyazinda yapilan bircok calisma, 6zellikle 6grenci merkezli yaklasimlar ve
bireysellestirilmis 6grenme ortamlar1 kullanildiginda farklilastirilmis 6gretimin 6z yeterlik
algisini giiclendirdigini vurgulasa da Salar ve Turgut (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada,
farklilagtirilmis fizik 6gretiminin 6grencilerin 6z yeterlik diizeyleri lizerinde anlamli bir etkisi
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum, yontemin etkinliginin dersin dogasi, 6grenci
ozellikleri ve kullanilan stratejilerine bagl olarak degisebilecegini gostermektedir. Buna gore,
bu caligmada elde edilen sonuglar, farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin 6z yeterlik algisini
giiclendirdigini gosteren bir¢ok calismayla tutarli olmakla birlikte, 6grenme siirecine etki eden
diger degiskenlerin de bu siiregte belirleyici bir rol oynadig1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Arastirma sonuglari, farklilastirilmig 8gretimin 6grencilerin Ingilizce 6z yeterlik algisimi
artirmada genel olarak olumlu etkiler sagladigim gostermektedir. Ogrencilerin bireysel
ihtiyaclarina, ilgi alanlarina ve 6grenme hizlarina uygun olarak tasarlanan §gretim stratejileri,

ogrenme siirecine aktif katilmi tesvik etmekte ve boylece 06z yeterlik algisini
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giiclendirmektedir. Bununla birlikte, yontemin ne kadar etkili olacagi; dersin igerigine, dgrenci
ozelliklerine ve kullanilan stratejilere gore degisebilir. Bu nedenle, farklilagtiritlmig 6gretim
uygulamalarinin basarisi i¢in 6grenci merkezli, esnek ve destekleyici bir 6§renme ortaminin
saglanmas1 Oonem tasimaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin rehberlik rolii ve Ogrenci-Ogretmen
etkilesiminin gliglendirilmesi, 6grencilerin 6grenme siirecine giiven duymasini ve 6z yeterlik
algilarinin gelismesini desteklemektedir. Sonug olarak, farklilagtirllmig 6gretimin uygun
kosullar altinda 6grencilerin akademik basarilarini artirmasinin yani sira, 6z yeterlik algilarini
da olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Ancak, bu siirecin etkinligini artirmak ic¢in bireysel

farkliliklarin dikkate alinmasi gerekmektedir.

5.1.4 Ogrencilerin Simif iklimi Algilarina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin bir diger sonucuna gore, farklilastirilmis 6gretimin G6grencilerin sinif
iklimi algilarin1 olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Buna gore, farklilagtirilmis 6gretimin
Ogrenci ve 0gretmen arasindaki iletisimi tesvik ettigi ve sinif iginde daha olumlu bir 6grenme
ortami olusturdugu sOylenebilir. Farklilagtirilmis  6gretim, Ogretim  yOntemlerinin
cesitlendirilmesini saglayarak disiplin uygulamalari, ders iceriginin islenisi ve 6grenciler arasi
iliskilerin daha olumlu ve verimli bir hale gelmesini saglar. Ogrencilerin bireysel ihtiyag ve
ozelliklerine gore uyarlanmis etkinlikler, smif ici etkilesimi artirirken, is birligi ve saygi
ortamini gili¢lendirir. Bu durum, 6grencilerin motivasyonunu ve 6grenme siirecine katilimini
yiikseltirken, sinif ikliminin olumlu yonde gelismesine katki saglar (Evans vd., 2009; Lavania
ve Nor, 2020; Jones vd., 2008; Wang & Degol, 2014; Wang vd., 2020).

Farklilagtirilmis 6gretim, 6gretmenlerin her 6grencinin ihtiyaglarina, ilgi alanlarina ve
o0grenme diizeyine uygun c¢esitli 6grenme ortamlart olusturmalarini saglar. Bu sayede
ogretmenler, bilgiyi aktaran kisi olmaktan ziyade, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini daha
etkili bir sekilde yonetmelerine rehberlik eden ve siireci kolaylastiran bir rol {istlenirler. Ayrica
farklilastirilmis 6gretimi uygulayan ogretmenler, siniflarda 6gretim siirecini gelistirmek ve
degisimi miimkiin kilmak i¢in mesleki gelisim ¢alismalarindan yararlanirlar. Boylece aktif,
bilin¢li ve uzun vadeli bir 6grenme siireci olustururlar (Avalos, 2011; Meirink vd., 2007). Bu
stireg, Ogretmenlerin etkili Ogretim stratejileri ve giiclii smif yonetimi becerilerine sahip
olmasini gerektirir ve bdylece olumlu bir sinif ortaminin olusmasina katkida bulunur.

Alanyazinda, farklilagtirilmis 6gretimin olumlu bir sinif iklimi olusturulmasinda etkili
oldugunu gosteren calismalar bulunmaktadir. Celik (2019) tarafindan yapilan calismada,
farklilagtirllmis Ggretim uygulanan derslerde Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarinin dikkate

alindig1 ve bunun sonucunda sinifta daha olumlu ve destekleyici bir 6grenme ortaminin

133



olustugu belirlenmistir. Salar ve Turgut (2019) tarafindan yiiriitiilen calismada farklilagtirilmig
ogretimin sinif iklimine 6nemli yansimalarinin oldugu sonucu elde edilmistir. Tas ve Minaz
(2024) tarafindan yapilan arastirmada ise, 0grenme stiline dayali farklilastirilmis 6gretim
etkinliklerinin  6grencilerin  etkinliklere aktif katilmini sagladigi, siif yoOnetimini
kolaylagtirdig1 ve bireysel farkliliklarin ile 6grenme hizlarinin kabul gordigi, eglenceli ve iyi
planlanmis bir 6grenme ortami sundugu ifade edilmistir. Buna gore, ¢calismalarin sonuglarinin
mevcut calismanin  sonuglartyla Ortiistiigli  goriilmektedir. Tim bu sonuglar birlikte
degerlendirildiginde de farklilastirilmis Ogretimin sadece akademik basariya degil, aym
zamanda olumlu bir sinif ikliminin olusmasina da énemli katkilar sundugu sdylenebilir.

Bir 6gretmenin, 6grencilerin farkli akademik ihtiyaglarini fark etmesi etkili 6gretimin
temelidir. Ancak, bu farkli yaklagimlarin siniftaki tim 6grenciler tarafindan adil algilanmasi
Oonemlidir. Yani 6gretmenin hem bireysel ihtiyaglara gore farklilastirma yapmast hem de sinif
ici adalet duygusunu korumasi sinif iklimi agisindan énemlidir (Evans vd., 2009). Bu nedenle,
ogretmenlerin farkli 6grenci ihtiyaglarina duyarli olmasit ve farklilastirilmis Ogretim
stratejilerini adil bir sekilde uygulamasi, 6grencilerin sinif ortaminda kendilerini giivende ve
desteklenmis hissetmelerini saglayarak olumlu bir sinif ikliminin olugsmasina katkida bulunur
(Wang & Degol, 2014). Ayrica, olumlu bir sinif ortami olusturmak i¢in 6gretmenlerin etkili
Ogretim yontemleri kullanmalari, 6grencilerle giiclii ve olumlu iligkiler kurmalart ve smif
kurallarini tutarl bir sekilde uygulamalar1 gerekmektedir. Bu sayede ¢ocuklarin giiven, aidiyet
ve degerli hissetme gibi temel psikolojik ihtiyaclar1 karsilanarak, onlarin duygusal ve sosyal
gelisimleri desteklenebilir (Connell & Wellborn, 1991; Downer vd., 2010). Farklilastirilmig
ogretim, 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarina uygun esnek 6gretim stratejileri sunarak,
smif i¢indeki akademik ve sosyal etkilesimleri gii¢clendirir ve bdylece olumlu bir sinif ikliminin
olusmasma katkida bulunur (Subban, 2006; Tomlinson, 2014a). Bu c¢alismada da
farklilagtiritlmis 6gretimin sinif iklimini artirmada etkili bulunmasi, bu 6gretim yaklagiminin
ogrencilerin bireysel ihtiya¢larini karsilamasi, sinif i¢i etkilesimleri desteklemesi ve adil bir
O0grenme ortam1 sunmasiyla iligkili olabilir.

Aragtirmalar, 6grencilerin olumlu sinif iklimi algilarinin akademik basari, derse katilim
ve genel gelisimle iliskili oldugunu ortaya koymaktadir (Skinner vd., 2008). Meyer ve Eklund
(2020) yapmis olduklar1 ¢alismada bilingli farkindalik uygulamasinin 6grencilerin okuma
becerilerinin yaninda sinif iklimine de olumlu bir katkis1 oldugu sonucu elde etmislerdir. Buna
gore, Ogrencilerin zorluklarin {istesinden gelebileceklerine inandiklar1 ve d6grenme siirecinin
etkili bicimde yiiriitiildiigli siif ortamlarinin, olumlu bir sinif ikliminin olusmasina katki

sagladig1 sdylenebilir. Evans vd. (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, sinif iklimini etkileyen
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iki temel unsurdan birinin 6gretim stili, digerinin ise sinif yonetimi oldugunu belirlenmistir. Bu
iki unsurun, 6gretmen ile 6grenciler arasindaki duygusal iliskiyle dogrudan baglantili oldugu
yonettigi, Ogrencilerle kurdugu iliskiye bagli olarak smif ortaminmi sekillendirmektedir.

Calismada elde edilen 6grenci goriislerinin de farklilagtirilmis 6gretimin sinif ortaminda
daha olumlu bir iklimin olugmasma katki sagladigi yoniindeki sonuglar1 destekledigi
goriilmektedir. Bu kapsamda, 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu ihtiya¢ duyduklarinda arkadaslari
ve Ogretmenleriyle kolaylikla iletisim kurabildiklerini ifade etmislerdir. Bu durum,
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin sosyal etkilesimi tesvik ederek 6grenciler arasindaki
baglarin giiclenmesine ve 6grenme ortaminin daha destekleyici hale gelmesine katki sagladigini
gostermektedir. Mirawati vd. (2022), farklilastirilmis 6gretimin daha giiclii 6gretmen-6grenci
iligkilerini tesvik ettigini vurgulamiglardir. Retnaningrum ve Wulandari (2024) tarafindan
yapilan calismada da farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilere kisisellestirilmis geri bildirimler
sagladigl; grup calismalart ve tartismalar gibi etkilesimli etkinliklerle 0grenci-0grenci ve
Ogretmen-6grenci iletisimini giiclendirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmalarin sonuglari,
farklilastirilmis 6gretimin, 6gretmenlerin esnek ve 6grenci ihtiyaclarina uygun materyal ve
stratejilerle etkili iletisim kanallar1 saglayarak 0grenme siirecini daha verimli kildigin1 ve
ogretmen-ogrenci iligkilerini gliglendirip olumlu bir siif iklimi olusturdugunu gostermektedir.
Bu sonugclarin, mevcut arastirmanin sonuglarini destekledigi sdylenebilir.

Aragtirmada 6grenciler, sinifin oturma planinin is birligi yapabilmeleri ve etkinlikleri
yuriitebilmeleri i¢in uygun oldugunu, gerekli 6gretim materyalleri ve teknolojik donanimin
siifta bulundugunu ve smifin diizenli ve temiz oldugunu ifade etmislerdir. Pham (2012),
fiziksel diizenlemeler de dahil olmak iizere sinif yapisinin, etkilesimi tesvik edecek sekilde
diizenlenmesinin, farklilastirilmis 6gretimde olumlu bir sinif ortami olusturulmasinda énemli
bir unsur oldugunu belirtmistir. Sinif ortaminin diizenlenmesiyle, kisisellestirilmis 6grenmeyi
miimkiin kilan ve 6grenci katilimini artiran giivenli ve destekleyici bir sinif ortami tesvik
edilmektedir. Yapilan ¢alismalar, farklilastirilmis 6gretimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi
icin smifin oturma diizeni, kullanilan 6gretim materyalleri ve fiziksel ortamin Ggrenci
ihtiyaclarma uygun, esnek ve destekleyici sekilde diizenlenmesi gerektigini; bu unsurlarin
yetersizligi veya uygun olmamasi durumunda ogretim siirecinde c¢esitli giicliiklerin
yasanabilece8i sonucuna ulasmistir (Gibbs, 2023; Awaru vd., 2023; Massey, 2025; Cam &
Acat, 2023; Hellman, 2007; Pozas vd., 2021; Yenmez & Ozpmar, 2017). Bu dogrultuda, sinifin
fiziksel diizenlemelerinin 6grenci ihtiyaglarina uygun, esnek ve destekleyici sekilde

planlanmasinin, farklilastirilmis 6gretimin etkinligini artirdigr ve olumlu bir sinif ikliminin
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olusmasina dnemli katki sagladig1 sdylenebilir.

Arastirmada, Ogrenciler farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinda ytiksek smif igi
gliriiltii seviyesi, artan hareketlilik ve kurallara yeterince uyulmamasi nedeniyle iletisim
sorunlar1 yasandigint ve bu durumlarin O6grenme siirecinde dikkat dagitict unsurlar
olusturdugunu belirtmislerdir. Farklilagtirilmig 6gretimle ilgili yapilan ¢esitli calismalarda, sinif
disiplini ve zayif sinif yonetiminin, 6gretmenlerin bu yaklagimi etkili bir sekilde uygulamalarini
engelleyen siirekli ve 6nemli sorunlar arasinda yer aldig1 vurgulanmaktadir (De Jager, 2013;
Gibbs, 2023; Wan, 2016; Yenmez & Ozpmar, 2017). Yenmez ve Ozpmar’in ¢alismasinda,
ogretmenlerin farklilagtirllmis 6gretimi uygularken Ozellikle biiyiik smiflart  yonetme
konusunda bilgi eksikligi yasadiklar1 belirlenmistir (Robinson vd., 2014; Onyishi & Sefotho,
2020). Ayrica, Tomlinson (1995) farklilastirilmis Ogretimin uygulanmasi sirasinda
Ogretmenlerin en ¢ok sinif yonetimi ve ders hazirligi konusunda endise duyduklarini ifade
etmistir. Bu sonuglar, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda smif yonetimi zorluklariin
hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in 6grenme siirecini dogrudan etkileyen kritik bir faktor
oldugunu gostermektedir. Sinif yonetimindeki aksakliklar, 6grencilerin dikkatinin dagilmasina,
disiplin sorunlarina ve d6gretmen-6grenci iletisiminde gii¢liikler yasanmasina yol agarak siif
ikliminin olumsuz etkilenmesine neden olabilir. Saglikl1 bir sinif iklimi, etkili sinif yonetimi ve
acik iletisimle desteklenirken, bu alanlarda yasanan problemler 6grenme ortaminin kalitesini
diisiiriir. Dolayisiyla, farklilagtirilmis 6gretim siirecinde karsilagilan sinif yonetimi ve iletisim
sorunlarinin  hem O&gretmenlerin hem de Ogrencilerin 6grenme deneyimini olumsuz
etkileyebilecek temel zorluklar oldugu sdylenebilir. Bu nedenle, olumlu bir siif ikliminin
olusabilmesi i¢in 6gretmenlere sinif yonetimi becerileri ve iletisim stratejileri konusunda yeterli
destek saglanmasi biiyiilk 6nem tagimaktadir. Bu nedenle, saglikli ve olumlu bir sinif iklimi
olusturmak i¢in etkili sinif yonetimi ve giiclii iletisim becerileri gereklidir. Bu unsurlar g6z ardi
edilirse, farklilastirilmis 6gretimin basarisi olumsuz etkilenebilir. Sonug olarak, farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalarinin, 6gretmenlerin 6gretim stilleri ve sinif yonetimiyle dogrudan iliskili
olan smif iklimini olumlu yonde etkiledigi; 6grencilerin akademik basarilarim1 ve simif igi
etkilesimlerini gelistirdigi goriilmektedir. Bu durum, Ogrencilerin duygusal ve akademik
ithtiyaclarimi karsilayan saglikli bir sinif ortami yaratilmasina katki saglar.

Ozetle, farklilastirilmis Ogretimin simf iklimi {izerinde olumlu etkiler yarattig:
goriilmektedir. Ogrencilerin bireysel ihtiyaclaria yonelik esnek Ogretim stratejilerinin
benimsenmesi ve etkili siif yonetimi, sosyal etkilesimi gili¢lendirerek destekleyici ve is birligi
odakl1 bir 6grenme ortaminin olugmasina katki saglamaktadir. Bununla birlikte, sinif yonetimi

ve iletisim alaninda karsilasilan giicliiklerin siirecin etkinligini olumsuz etkileyebilecegi goz

136



oniinde bulundurulmalidir. Bu baglamda, farklilagtirilmis Ogretimin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi ve olumlu bir sinif ikliminin olusturulabilmesi i¢in 6gretmenlerin mesleki

gelisimlerle desteklenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

5.1.5 Ogrencilerin Sosyal Becerilerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda, farklilagtirilmig Ogretimin Ogrencilerin sosyal becerilerini
artirmada etkili olmadig1 belirlenmistir. Bu sonug, sosyal beceri gelisiminin 6gretim
yonteminden ziyade bireysel deneyimlere ve sosyal etkilesim firsatlarina bagh oldugunu
vurgulayan aragtirmalarin sonuglari ile ortiigmektedir (Wentzel, 1991). Benzer sekilde, Kurnaz
ve Aslantag (2018) tarafindan yiriitilen bir ¢alismada da farklilastirilmis 6gretimin 6zel
yetenekli 6grencilerin sosyal becerileri tizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna
karsin, bazi aragtirmalar farklilastirilmis Ggretimin sosyal becerilerin gelisiminde etkili
oldugunu ortaya koymaktadir (Lau vd., 2018; Lisdiana vd., 2024; Pozas vd., 2021; Perry, 2022;
Yildiz, 2021). Bu caligmalarda, ozellikle 6zel egitime ihtiyagc duyan ogrenciler igin
farklilastirilmis  6gretimin etkilesimli ve 1ilgi c¢ekici bir O6grenme ortami sundugu
vurgulanmaktadir.

Aragtirmanin nicel boyutunda, farklilagtirilmig 6gretimin 6grencilerin sosyal becerileri
tizerinde anlamli bir etki yaratmadigi sonucuna ulasilmis olsa da 6grencilerin deneyimlerine ve
goriislerine dayanan sonuglar, farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilere is birligi yapma firsati
sunarak sosyal becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigin1 gostermektedir. Buna gore,
ogrencilerin tamam, arkadaslariyla is birligi yaparak etkinlikleri tamamlayabildiklerini ifade
etmiglerdir. Samms (2009) tarafindan yiriitiilen c¢alismada, farklilastirilmis Ogretimin
ogrenciler arasindaki dayanigsmayi artirdigi, iletisim becerilerini gelistirdigi ve gruptaki
arkadaslarla etkilesimi giiclendirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar, farklilagtirilmis
Ogretimin sosyal becerilerin temel unsurlarindan olan is birligi, etkili iletisim ve olumlu sosyal
etkilesimlerin gelisimine katki sagladigini gostermektedir. Boylece, farklilastirilmis 6gretim
ogrencilerin sosyal ortamda daha aktif rol almalarini ve grup i¢cinde uyumlu iliskiler kurmalarini
desteklemektedir. Fogarty (2009) farklilagtirilmis 6gretimin sadece bireysel 6grenmeyi degil,
ayni zamanda Ogrenciler arasinda etkilesimi ve is birligini de tesvik etmesi gerektigini
savunmustur. Buna gore, farklilastirilmis ogretimin yalnizca bilissel gelisimi degil, aym
zamanda sosyal etkilesim ve is birligi yoluyla sosyal becerilerin gelisimini de destekledigi
goriilmektedir. Bunun yaninda, bu ¢aligmada 6grencilerin bir kismi1 bazi etkinlikleri bireysel
olarak yapmay1 tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu sonug, farklilastirilmis 6gretimin, hem is

birligi temelli 6grenmeyi destekledigini hem de bireysel 6grenme ihtiyaglarina alan tanidigini
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ortaya koymaktadir. Pham (2012), farklilagtirilmis 6gretimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi
icin esnek gruplamalar ve smif diizenlemelerinin 6nemini vurgulamistir. Bu kapsamda,
bireysel, ikili ve grup ¢alismalarinin kullanilmasi; her 6grencinin farkli roller listlenmesine ve
cesitli 6grenme ortamlarin1 deneyimlemesine olanak tanimasi agisindan 6nem tagimaktadir.
Sonug olarak, farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmede
etkili oldugunu ortaya koyan ¢esitli aragtirmalar bulunmaktadir. Ancak, bu etkinin 6grencilerin
0zel ihtiyaclarina ve bireysel deneyimlerine bagli oldugu sdylenebilir. Nitekim, bu aragtirmanin
sonuglar1 da sosyal beceri gelisiminin karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir. Arastirmanin nicel bulgulart farklilastirilmig 6gretimin sosyal beceriler
tizerinde anlamli etkisi olmadigini gosterse de Ogrenci goriisleri bu yaklasimin is birligi
firsatlar1 sunarak sosyal beceri gelisimini destekledigini ortaya koymaktadir. Bu durum, sosyal
becerilerin gelisiminin yalnizca sayisal Ol¢limlerle degil, ayn1 zamanda bireylerin sosyal
ortamlardaki tutum ve davranislariyla da sekillendigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, sosyal
beceri gelisimini degerlendirmede ¢ok yonlii yaklasimlarin benimsenmesi ve &grencilerin

bireysel deneyimleri ile sosyal siireclerinin dikkate alinmasi gerekmektedir.

5.2 Oneriler

Bu boliimde arastirma sonucuna iligkin olarak ileriki arastirmalara ve uygulayicilara

yonelik Oneriler yer almaktadir.

5.2.1 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1) Bu calismada, farklilastirllmis 6gretim uygulamalarinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
Ingilizce dersindeki akademik basarilarini artirdig1; derse yonelik tutumlarini, ingilizce 6z
yeterlik algilarin1 ve smif iklimine dair algilarini olumlu ydnde etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Gelecek calismalarda, farklilastirilmis 6gretim yaklasimlarinin 6grencilerin
motivasyon diizeyleri, Ingilizce kelime 6grenme becerileri ve dinleme yeterlikleri gibi farkls
biligsel ve duyussal degiskenler {izerindeki etkileri detayli bigimde incelenebilir.

2) Bu calisma, farklilastirilmis ogretimin ilkokul 4. siif Ogrencilerinin Ingilizce ders
basarilari, derse yonelik tutumlari, Ozyeterlik algilari, smif iklimi algilar1 ve sosyal
becerileri gibi farkli degiskenler lizerindeki etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir.
Farklilagtirilmis 6gretimin etkilerinin daha kapsamli bir sekilde degerlendirilmesi igin,

farkli okul kademeleri ve sinif diizeylerinde benzer arastirmalar yiiriitiilebilir.
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3)

4)

5)

6)

7)

Calismanin uygulama siireci 11 hafta siirmiistiir. Gelecek c¢alismalarda, farkli zaman
dilimlerinde daha uzun siireli uygulamalar gergeklestirilebilir.

Aragtirmanin uygulama siireci, 6grenci goriisleri dogrultusunda incelenmistir. Gelecekteki
caligmalarda, daha detayli ve kapsamli sonugclar elde edilebilmesi i¢in sinif i¢i gézlem ve
arastirmact giinliigli gibi farkli veri toplama araglar1 kullanilabilir.

Calismada, uygulama siireci arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Gelecekte yapilacak
caligmalarda, arastirma bulgularinin giivenilirlik ve gecerligini artirmak amaciyla,
uygulama, aragtirmacidan bagimsiz bir uygulayici tarafindan ytriitiilebilir.

Bu caligmada, farklilastirilmis 6gretimin Ogrenciler tizerindeki etkisi cesitli degiskenler
acisindan incelenmistir. Gelecekte, farklilagtirillmis Ogretim stratejilerinin  etkisini
artirabilecek faktorler (yeterlikleri, siif mevcudu, 6grenme ortami, dijital destek gibi)
tizerine odaklanan caligmalar yiiriitiilebilir.

Bu ¢alismanin sonuglari, farklilagtirilmis 6gretimin akademik basariy1 artirmada potansiyel
bir yaklasim oldugunu desteklemektedir. Buna gore gelecekteki arastirmalar,
farklilastirilmis 6gretimin hangi kosullarda daha etkili oldugu ve hangi 6grenci gruplari i¢in

daha biiyiik avantajlar sagladig tizerine odaklanabilir.

5.2.2 Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1)

2)

3)

4)

Arastirma bulgulari, farklilastirilmis 6gretimin ilkokul dgrencilerinin ingilizce dersindeki
akademik bagarilarini, derse yonelik tutumlarini ve 6z yeterlik algilarini artirmada etkili
oldugunu ortaya koymustur. Bu dogrultuda, farklilastirilmis 6gretim s6z konusu kazanimlar
lizerindeki olumlu etkileri nedeniyle, Ingilizce dgretmenleri tarafindan tercih edilebilir.
Arastirma bulgularina gore, farklilastirilmis 6gretimin smif iklimine olumlu katkilar
sagladigr gortilmistiir. Bu nedenle, tiim kademeler ve sinif diizeylerinde Ogrenme
ortamlarinin daha olumlu, katilimci ve destekleyici hale getirilmesi amaciyla
farklilagtirilmis 6gretim yaklagimlar1 yayginlastirilabilir.

Calismada, uygulama siirecinde farklilastirilmis 6gretime yonelik cesitli 6gretim arag-
gerecleri  kullamlmustir. Ogretmenlerin  farkhilastirilmis  dgretimi  etkili bir sekilde
yirlitmelerini desteklemek amaciyla, gerekli Ogretim arag-gerecleri okul yonetimleri
tarafindan temin edilebilir.

Calismada, farklilastirilmis 6gretim kapsaminda, farkli zeka alanlar1 ve 6grenme stillerine
gore hazirlanan ¢esitli etkinliklerin  kullanilmas1  6grenciler tarafindan olumlu
karsilanmistir. Bu sonug, farklilastirilmis 6gretimin 6grenci katilimini ve derse yonelik

ilgisini artirmada etkili bir yaklasim oldugunu gdstermektedir. Buna gore, farklilastirilmig
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5)

6)

7)

8)

Ogretim yalnizca Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine degil, ayn1 zamanda farkl
ogrenme stilleri ve zeka alanlarina uygun etkinliklerle de yiiriitiilebilir.

Aragtirmanin uygulama siirecinde, farklilastirilmis 6gretim uygulanirken smif yonetimi
konusunda baz1 sorunlar yasadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin farklilastirilmis dgretimin
etkili bir bicimde uygulayabilmeleri i¢in kapsamli ve yapilandirilmis hizmet i¢i egitim
programlar1 diizenlenebilir.

Calismada, farklilastirilmig ogretim uygulanirken sinif yonetimi ve giiriiltii konularinda
bazi1 sorunlar yasandigi tespit edilmistir. Bu nedenle, farklilastirilmis 6gretimin, 6grenci
sayisinin daha az oldugu siniflarda uygulanabilir.

Arastirmada, sinifin oturma planinin bireysel, esli ve grup etkinlikleri i¢in uygun oldugunun
ifade edilmesi, fiziksel diizenlemenin O6grenme siirecini destekledigi sonucunu ortaya
koymustur. Bu baglamda, 6gretmenler farklilastirilmis Ogretimi uygularken sinif igi
etkinliklere uygun esnek oturma planlar tasarlayabilir.

Arastirmada elde edilen bulgular, sinif i¢i fiziksel diizenlemelerin farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalar1 acisindan Onemli oldugunu gdostermektedir. Bu nedenle, 6gretmenler
farklilastirilmis 6gretimi uygularken sinif ici gecisleri kolaylastirmak ve tiim 6grencilerin

stirece aktif katilimin1 saglamak amaciyla yapilandirilmis sinif rutinleri gelistirebilir.
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Ogretim Bilim Dah Doktora Programu grencisi Imren AKMAZ GENC'in, Dog Dr. Miray DAGYAR
damgmanhfinda yiritigi "Ikokul Ingilizce Derslerinde Uygulanan Farklilagtinlous Dgxetlmm Farkh
Desgiskenler Aqsmdaa Ggrenme Siirecine Etkisinin Incelenmesi” isimli arastimasmm, flimiz Alanya
ilcesi Alamya Atatirk Ilkokulu 4. Smf Ggrencilerine yénelik uysulama istegi ile ilgili yazmmz
Mudiirligimiz ARGE Birimi Degerlendirme ve Inceleme Komisyommea incelenmis; “Milli Egitim
Bakanhgfma Bagh Olkul ve Kurumlarda Yapilacak Araghrma, Yansma ve Sosyal Etknlik Izinlerme
Yonelik Izin ve Uygulama 20202 Genelgesi” gerefince uygun gérilmil; olup, Mildirliigimiizin
22092023 tarh wve 34937444 sayb omayr ve uygulanacak ver toplama araglan onaylanarak ekte
gondenilmagtir.

Tlgili genelzenin 28. Maddesi gerefince, somig raporumun bir Gmeginin CD ortammda (basvurn
sahibimin ekte 6megi bulunan dilek¢e ile) Midiirliigiimiiz Ar-Ge biirosuna géndenlmesi hususunda;

Geregimi arz edenm.
Fatma 7eynep SEEAN
Midiir a.
Miidir Yardimeisa
EELEE:

1- Onay ve Fkleri (30 sayfa)
2- Dilekge Omegi (1 sayfa)

Burhalse etvenli slekerondk imea d: mzalmmichr
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Ek-3 Pilot Uygulamanin Etik Kurul Onay1

Evrak Tarith ve Sayisi: 04.04.2023-615979

T.C
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
KURUL EARARIT

TOPLANTI TARIHI :03.04.2023
TOPLANTI SAYISI : 08
KARAR SAYISI : 171

“m I P HBENESEZIIA

Universitemiz Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimii 6gretim Givesi Doc. Dr. Miray
DAGYAR'!n damsmanlifimi. Iimren AKMAZ GENC'in arastrmaciligm tistlendigi, "[lkokul
Ingilizce Derslerinde Uvgulanan Farklilagtirilmig Ogretimin Farklh Degigkenler Acismdan
Ogrenme Siirecine Etkisinin Incelenmesi (Pilot Uvgulama)” konulu calismanin, fikri hukuki ve
telif haklan bakimindan metot ve dlgegine ihiskin sorumlulugun basvurucuya ait olmak iizere,
proje siiresince uygulanmasinin etik olarak uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Kurul Baskan1
Baskan Baskan Yrd. Tye
Prof. Dr. . Prof. Dr. Prof. Dl
Hilmi DEMIREKAYA Sibel MEHTER AYKIN Ebru ICIGEN
Tve Tve Tve
Prof. Dr. Prof. Dr. X . Prof. Dr.
Nursen ADAK Sibel PASAOGLU YONDEM Taner KORKUT
Tye
Prof. Dr. .
Gikhan AKYUZ
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Ek-4 Pilot Uygulama MEB izin Onay1

Evrak Tarih wve Sayisi: 26.05.2023-651442

TE.
ANTALYA VALILIGI
1 Milli Egitim Mudtirligi
Sayn - E-98057800-605.01-76884253 25052023
Komu : Arastrma Uygulama [
Imren AKMAZ GENC

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGIINE
(Orenci Isler Daire Bagkanligr)

g - 11/05/2023 tarh ve 640361 sayil yazmz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Efitim Bilimlen Anabilim Dah Egitim Programlan ve
Ogretim Bilim Daly Doktc-raPTagranu &grencisi imren AKMAZ GENC'in "Tlkokul Ingilizee Derslerinde
Uygulanan Farkllasinlms Ogretimin Farkh Degiskenler Apsndan Ofrenme Siwecine Etkisinin
Incelenmesi (Pilot Uygulama)” isimli aragimmasim [limiz Alanya ilgesinds bulunan Alanya Atatick
[kokulu'nda 4 simf pgra:cﬂenneyonrllk uygulama 1stedi ile ilgili yazmz Miidirligimiiz ARGE Birimi
Degerlendimme ve Inceleme Komisyommea mcelenmig; “Milli Efiim Bakanhfma Bagh Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Araghrma Yansma ve Sosyal Etkinlik Izinlenine Yémelik Izin ve Uygulama
20202 Genelgesi” gerefimce uygun goriimily ohmp, Mididigimizin 23032023 tarh ve 76700684
sayll onayl ve uygulanacak veri toplama araglan onaylanarak ekte géndenloustar.

Ilgili genelgenin 28. Maddesi gerefince, sonug raponunm bir Smeginin CD ortamunda (bagvum
sahibimin ekte dmegi bulunan dilekge ile) Mildiuligimiiz Ar-Ge biresuna génderilmesi hususunda;

Gereini arz ederim.

Fatma Zeynep SERAN
Miadiir a.
Miidiir Yardimeis:

EKLER:
1- Onay ve eklenn {8 sayfa)
2- Dillekce Gmeg; {1 sayfa)

Bubalge g@enli slksonik imxs ile i lynemghr.
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Ek-5 Veri Toplama Araci Kullamim izinleri

Ek-5a Coklu Zeka Envanteri Kullanim izni

Goklu zeka dlgegiizin  Gelen Kutusu x -
imren akmaz . 28 Kas2022 P2t 0150 ¥y “ H
Alic:

Merhaba Sayin Hocam,

Ben imren AKMAZ GENG. Akdeniz Universitesi egitim programi ve agretim alaninda doktora yapmaktayim Farklilastinimis égretime yonelik yuritmekte oldugum tez calismamda tarafinizca hazirlanmis
Coklu Zeka Olcegini izninizle calismamda kullanmak istiyorum. lyi giinler lyi calismalar diliyorum

Saygilarnmia

Imren AKMAZ GENG

Ahmet SABAN 28 Kas 2022 Pzt 14:14 o « H
Alici: ben +
Degerli Imren AKMAZ GENC,

Oncelikle, hazirladigim 6lgim araci "Coklu Zeka Olgegi” degil, "Coklu Zeka Cnvanteri” dir. Dunun farkinda olarak, s6z konust 6lgiim aracini calismalarinizda kullanabilirsiniz. lyi gunler dilerim

-—--- Orijinal Mesgj —---

Kimden: "imren akmaz"

Kime

Gonderilenler: 28 Kasim Pazartesi 2022 1:50:00
Konu: Coklu zeka dlcedi izin

Ek-5b ilgi Envanteri Kullanmim izni

ligi Envanteri Izin Geien kusi « e

imren akmaz 28 Kas 2027 Pzt 02:09 ¥ “
Aliey

Methiaba Hocan,

Ben Imren AKMAZ GENG. Akdeniz Universitesi egitim programi ve ogretim alaninda doktora yapmaktayim. Farkhlastiriinis 6gretime yonelik yurutmekte oldugum tez calismamda tarafinizca hazirannis
oldudunuz ligi Envanterini izninizle calismamda kullanmak istiyorum_ lyi gunler. lyi calismalar diliyorum

Saygllanmla
imren AKMAZ GENC

Esra Ucarkus 28 Kas 2022 Pzt 08:44 ° “
Ahei: ben w

Merhaba hocam,
iigi envanterini kullanabilirsiniz. Size de iyi calismalar diliyorum.
iyi gonler

28 Kas 2022 Pzt 02:10 tarihinde imren akmaz sunu yazdi:

Ek-5¢ Ogrenme Stilleri Envanteri Kullanim izni

Envanter Kullanma lzni GeenKutusu = =)
imren akmaz 29 Kas 2022 Sal 14:51 “
Alici:

Merhaba Sayin Hocam,

Ben Imren AKMAZ GFNC Akdeniz Univers tesi egitim programi ve ogretim alaminda doktara yapmaktayim Farklilastirimis ogrefime yonelik yoritmekte aldugum tez calismamda tarafinizea iyaranan
Kolb'un Ogrenme Stillert Envantenini (2007) 1izninizle calismamda kullanmak istiyvorum. Iyi ginler. Iy calismalar diliyorum

Saygilanmia

Imren AKMAZ GENG

ilke EVIN GENCEL © 29Kas202250118:32 r &
Alici; ben

Merhaba Imren,

Envanteri kullanmandan mutluluk duyarim.

Ekte 4 &grenme stilini belirleme yérergesini ve drnek veri giris sayfalarini bulabilirsin.

Ancak ayni envanterle, 9 sgrenme stili belirlenebiliyor. Guncel olan siniflama bu oldugu i¢in onu uygulamani tavsiye ederim.

9 stil belirlemek igin hitp://journals iku edu triyed/index php/yed/article/view/492 bu makaleden yararlanabilirsin.

Basgarilar diliyorum.

Prof. Dr. llke EVIN GENCEL
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Ek-5d Ingilizce Dersi Tutum Olg¢egi Kullanim izni

Olgek izin © i -
imren akmaz IMar 20731285 & @ &

Aly

Meshaba Sayin Hocam. lzniniz olursa gelistimis oidujunuz Ingilizce Dersi Tutum Oigefini dokiora tezimde kullanmak isfiyorum. Saygilanmia

Imren AKMAZ GENG

Sencl Orakg! ma0zienl f @ 9w
Selamlar kullanabilirsiniz
Kimden: "imren akmaz®

Kime:
Goénderilenler: 9 Mart Persambe 2023 12:56:24

Ek-5e Sosyal Beceri Ol¢egi Kullanim Izni

Olgek izni Gelen Kutusu x

imren akmaz
Merhaba hocam. Gelistirmis oldugunuz cocuklar icin sosyal beceri tlcegini izniniz olursa doktora tez calismamada kullanmak istiyorum. lyi calismalar diliyorum

Yasemin Yurdakavustu
Merhaba, Hazirlamis oldugunuz "Sosyal Beceri Olgedi'ni arastirmanizda kullanabilirsiniz. Basarilar diliyorum. lyi calismalar Yasemin YURDAKAVUSTU DOYRAN

EK-5f Simif iklimi Envanteri Kullanim izni

imren akmaz 12 Ara 2022 Pzt 20146 Yy
Alict: rizasalar =

Merhaba Sayin Hocam.

Ben imren AKMAZ GENG_ Akdeniz Universitesi editim programi ve odretim alaninda doktora yapmaktayim. Doktora tez calismamda | sizin doktora tezinde olusturdugunuz 'Sinif klimi Gazlem
Formu'nu izniniz olursa Ilk bolamani (Ogretmen) (Uygulamay kendi vapacadim icin) cikarip kullanabilir mivim? Iyi calismalar.

Sayglanmia

imren AKMAZ GENG

Riza Salar 13 Ara202253109:45 ¥y
Alici: ben w

Merhaba irem hocam,

Adi gecen formu galismanizda kullanabilirsiniz.

Tez stirecinizde bagarilar dilerim.

Riza Salar, Ph.D.

Kaz'm Karabekir Faculty of Education
Ataturk University

Erzurum/Turkev
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Ek-6 Basanr Testleri

Ek-6a Basar1 Testi 1

e

Soyad:: ~
2. Unite (Nationality) Kazanim Degerlendirme Sinavi

Yonerge: Sevgili 6grenciler, bu sinav 4. Sinif Ingilizce dersi 2. (Marippality) dnitede yer alan kazammlara uygun olarak hazirlanmisgtr.
Sinav 3 bolim 28 sorudan olusmaktadir. A ve B boliminde 4%er adet dinleme sorusu yer almaktadir. C bolimunde 20 adet coktan
secmeli soru yer almaktadir. Her bolimin basindaki yonergeleri dikkatlice okuduktan sonra sorulan istenilen sekilde cevaplayiniz.
Sinavi tamamlamaniz icin ayrilan siire 40 dakikgdir Yanhs cevaplar dogru cevaplan gotiirmeyecektir. Bu sinavdan alacaginiz toplam
puan 100°'dr. ingilizce kelime tanimi sormak ve sazlige bakmak yasaknr.

Bélim A) Asafida 4 adet dinleme sorusu ver almaktadir. Her soru 3 puan olup bu boliimden
alacagmmz toplam puan 12°dir. Dinleme metnine gére agagida yer alan iilke isimlerini, haritadaki
kutucuklara dogru sekilde verlestiriniz. (Ulkelerin bulundugu yonleri haritada ver alan gocuklarin
konumuna gdre belirleyiniz.)

Turkey - Iran - China - Spain - Russia - India - Japan - Iraq

Bélim B) Dinleme metnine gore agadida ver alan kisilerle tilkeler: (iilkelerin basinda ver alan harfleri
cocuklarin 1sim kutucuklarina verlestirerek) eglestiriniz. Her soru 2 puan olup bu béliimden alacaguuz
toplam puan §°dir.

A) Greece  B) France C)Italy D) Germany E)The USA F)Brtam G)Egypt

P S ST
B X
w T
- — - - G -
1)Alfen, 2)Jane 3)Tia, 4)adam
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Biliim C) Bu baliimde 20 adet goktan segmel: test
maddesi yer almaktadir Her sorumun bir dogro
cevabl bulunmaktadir. Sorulan dikkatlice oloryunuz
ve sizin igin en degru cevab: bélimiin sonunda yer
alan cevap formuna igaretleyiniz. Her som 4 puandir.
Bu bélimden alacagmiz toplam puan 80°dir

1)Asagidaki resme giire soruyu
cevaplayimz?

Where are you from?
A) I am Turkish.

B) I am British.

C) L am from Turkey.
D) I am fipm Britain.

2)Bosluklara sirasiyla agagidaki
seceneklerden hangisi gelmelidir?

Tomis ..ocoerennnnnnn e
A) American / The USA

B) Germany /Gepman

C) French / France
D)Egyptian Faypt

3)Gorsele gdre agagidaki bogluga gelecek
uygun soruvu 1garetleyiniz.

p.co- 2NN

A)Where 1s she from?
B) Is she Turksh?
C)Is he Japanese?
D)Is she Japanese?

W fars
Canakkale

4) Gorsele gore asagidaka soruva uygun
olan segenegi 1saretleyiniz.

Is he Mexican?
A) No, she isnt. B)Yes Iam.
C) Yes, Ithinkso.  D)Y¥es. he1s Gepman.

Asagidaki haritaya goére asagidaki
5.,6.,7. ve 8. sorular1 cevaplayimz.

Kullanim izni
Ordu

Van
-

g R

At S Gaantep

5) Asagida ver alan konusma gére bogluga
gelecek uygun cevabi igaretleyimiz.

" Where is Ordu?
™
Alltis inthe west.  B) It 1s in the east.

C) It 1s in the south. D) It 1s 1n the north.

) Asagida ver alan konusma gore bogluga
gelecek uygun cevabi 1saretleyiniz.

= Is Antalya in the south?

Al Antalya is in the north.
B)Yes, 1t 15.
ClAntalya 1s in the east.
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D)No. It 1z in the west.
7) Agagida ver alan kotgma gére bogluga
gelecek uygun soruyu igaretleyiniz.

“"7 It is in the east.

A)Where 15 Gaziantep?
B)Where 1s Antalya?
C)Where 15 Van?
D)Where 15 [zmir?

8) Asagida ver alan kotgma gére bogluga
gelecek uygun soruyu igaretleyiniz.

e?

7 Yes, it is.

A)ls Izmir 1n the east?
B)Is Kars in the south?
C)Is Van in the east
D)Is Ordu in the south?

9) Asagidaki bogluga gelebilecek uygun
segenedi 1garetleyiniz.

"7 She is from Turkey.

A)Where are you from?
B) Where 15 Turkey?

C) Is she from Turkey?
D)Where 15 Ece from?

10)Asagidaki ver alan tilke- millet
eslestirmelerinden vanls olam
1saretleyiniz.

A) Bussia- Russel

B) Chuna - Chinese

C) India - Indian

D) Germany - German

183

11) Asagidaki bogluga gelebilecek uygun
secenedi 1garetleyiniz.

8 i)
““No, he isn’t British .

A) Are yon British?
B) Iz Ece British?
C) Is Mustafa British?

D) Is he from the USA?

12) Asagidaki bogluga sirasiyla gelebilecek
uygun secenedl zaretleyiniz.

A) Tnroish.- Torkey
B) Iraqu,- Iraq

C) Japan - Japangse,
D) Brazilian - Brazil

13) Asagidaki bogluga gelebilecek uygun
segenedi 1garetleyiniz.

Mike: Where is Igor from 2

Marie: —
A)lgor 15 Brazilian. B)He is Spanish.
C)lgor is from Russia.  D)He 1s Igor.

14)Asagdaki seceneklerden farkli olanim

1garetleyimz.

A)American
C)Iran

B)Pakistan
D)Japan

15)Asagidaki ULKE-MILLET

eslestirmesinde yanlis olan secensi
1garetleyiniz.
Ulke - Ulss
A)China - Chinese
B) Germany - German
C) Iraqt - Irag



D) Britain - British
16)Asagidaky sorunun cevabi olabilecek
segenefl 1garetleyiniz?

Where are vou from?

B)Brazil
D) German

A)Japanese
C) French

17) Gorsele gore agagidaki soruya uygun
olan segenegi 1garetleyimz.

Is she Japanese?

A) Yes, it is.

B) Yes, I am.

C) Yes, he 1s.

D) Yes, I think so.

18) Asagidaki konusmada ver alan bosgluga
gelebilecek uygun secenegi 1garetleyiniz.

Ali: ......... ?
Ahmet: He is from Spain.

A)ls he Spanish?
B)Where 15 he from?
C)Iz he from Spain?
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D)Where 15 he?

19) Asagidaki gorsele gore konugmadala
bogluga gelecek secenedi 1garetleyimiz.

*"“No, I don’t think so.

A) Where 15 he from?
B) Is he from the USA?
C) Is he Turkish?

D) Is he from Turkey?

20)Asagidaki ver alan sorunun cevabi
seceneklerden hangisi olabalir?

Yes, it is.

AYWhere 1s yvour pencil?
B)Where 1s Adana?

C)) Is Adana 1n the south?
D) Is she from Adana?

CEVAP FORMU

1O
®E®O0
1WEOO
1®EO0
s ®EO
s ®OOO
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MIOJOICIO)
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13
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16

17
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19

20

POOO
POOO
POOO
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POOO
POOO
POOO
POOO
POOO
PO OO




Ek-6b Basar: Testi 2

Ad:
Soyadi:

3. Unite (Carfoon Characters) Kazamim Degerlendirme Sinavi

Yonerge: Sevgili dgrenciler, bu smav 4. Suuf Ingilizce dersi 3. Unite (Cartoon Characters) iinitede yer alan kazammlarz uygun
olarak hazirlanmigtir. Smav 3 bélim 28 sorudan olusmaktadir. Her bélimim bagindaki yonergelen dikkatlice okuduktan sonra
sorulan istenilen sekilde cevaplaymz. Smavi tamamlamamz i¢in aynlan giire 40 dakikadir. Yanhs cevaplar dogru cevaplan
gétiirmeyecektir. Bu smavdan alacagimz toplam puan 100°dir. Ingilizce kelime tamm sormak ve szlige bakmak yasaktir.

Béliim A) Bu bolim 3 adet dinleme sorusundan olugmaktadir. Her soru 4 puan olup bu bolimden
alacagmiz toplam puan 12°dir. Dinleme metnine gore kisilerin yapabildiklerine tik ( / )

yapamadiklarina da carp1 ( > ) 1gareti

& - /;!1 peme Is

koyunuz.

m

=
q
8

-
N,

e

SAM

ke

Martha

=

Bolim B) Bu bolim 4 adet dinleme sorusundan olugmaktadir. Her soru 2 puan olup bu bolimden
alacagimiz toplam puan 8°dir. Dinleme metnine gore agagida yer alan egyalan kigilerle eglestiriniz.
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Bilim C) Bu bolimde 20 adet coktan segmel
test maddest yer almaktadir. Her sorunun bir
dogru  cevabr  bulunmaktadir.  Sorulan

4., 5. 6. ve 7. sorulann asafdidaki
tabloya gire cevaplayiniz

dikkatlice okuyunuz we sizin igin en dogru : 3 j-:\(:t',.-e
cevabi bolimiin sonunda yer alan cevap / TR VRN
formuna igaretleviniz. Her soru 4 puandir. Bu X N *‘“" v
béliimden alacagimiz toplam puan 80°dir P
wio (O [ (O )
1)Asagida yer alan soruya uygun cevah — _
isaretleyiniz. Mia |- -”f " ) @ -’F n \ @
‘_ i o -
Can_a hird f1x? —
AlYes, Ican BlYes. _ﬂ is. 4)Asagidaki soruya uvgun olan  cevabi
C)¥es they can. D)¥es. it can. igaretleyiniz.
Can Mia climh a tree?
2)Azagidaks  bogluga gelebilecek uygun AVYes she can.
sepenedl 1garetleyimz.
B)Yes. Ican
I can speak Turkish, but I ............ i
French. C)Yes. he can.
A) can speak D)Xes. shes.
B) speak
C) can’t speak. jlﬂksaglda]_{i bosluga gelecek uygun secenegi
1garetleyiniz.
D speaking
) am Iam Max.
Ican’tridea borse.butI ... .............
3)Resme gore agafidaki bogluga gelecek
uygun sepenedi 1saretleyiniz. A) can qun, )
B) can’t play the guitar
C) cant mn
D) can cimb trees

-. a picture
A) can draw

B) can t_colour.

C) can_take

D) cant catch,
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6) Asamdaki bogluga sirasiyla gelecek uygun
secenedl 1garetleyiniz.

A) can play. the gwitar=_can’t ride a horse
B) can ride a harse- can’t ride a borse

C) can myg- can’t mun,

D) can climb tregs- can’t climb trees,




T) Agagidaki sorunun cevabi segeneklerden

hangisinde ver almaktadar.
What can Mia do?
AJHe can play the guitar
B)She can climh a treg,
C)She can .,

D)Shg can play the guitar,

8)Cumlede ver alan bogluga segeneklerden
hangisi gelmelidir?

Ece can play the suitar. This is ....... Suitar,
A) my, B) yowr
C) her D) his

9)Asafida ver alan sorunun cevabi hangi
segenekie ver almaktadir?

Are these your pencils?
A)Yes. they ars

BiYes Iam.

C)¥es. she is

D)¥es. it is.

10.,11. ve 12. Sorulan asagida yer alan gorsele
gire 13aretleyiniz.

Ayse

Al
Lx

W

? = (= IR
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10) Whese ball is this?
At 1s my ball,
Bt 1s yomr ball
C)It 15 his ball,
D) It 1s her hall,
11) Are these her pencils?
A)Yes. they are B)¥es. it 1s.
C)No, it isnt. D)¥es, he 1s.
12)Resme giite agagidaka bosluia
segeneklerden hangisi gelmelidir?
They are -......... blocks.
Ashe. B)her
Cmy. Dihis
13)Asagidaks  bosluga gelecek  segeneg:
15aretleyimz.
4

g_;_t.-_.
Thusis Selin. Theseare_ books.
A) they B) she.
C) her D) s



14)Konugmada vyer alan bosluga gelecek
sepenedl 1garetleyimiz.

s this your car?

““No, itisn’t . car.
Adher Byonr,
Clmy. Djhis

15)Asagida ver alan bosgluga segeneklerden
hangisi gelmelidir?

=it
This.is ....... guitar. He can play the guitar.
Ay, Blher
C)his Diyour

16)Asagidaki sorunun cevabn secencklerden
hangisi olabilir?

Can_elephants fly?

Al No, they aren’t  B) No, they can’t

C) No, 1t gan't. D)¥es, they can.

17)Asagidaky bosluga soru ciimles: dogru
olugturacak gekilde segeneklerden hangisi
gelmelidir?

ride a horse?
A) They are B) Axg they
C) It cant D) Can they

18)Konugmay: tamamlayacak ifade hang
segenekte ver almakiadir.

)

“lcan playthe piase.
A)Can she play. the piana?
BIWhat, can you do?
C)What can ghe do?
D)Can he play the piane?

19. ve 20. sorulan asagida yer alan
tabloya gire vanmitlaymiz.

Run fasf, | Jump bigh | dive

& | x| x |v
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19) Agagda ver alan cevaba uygun olan soru
ciimlest hangi segenekte yer almaktadir.

No, he can’t.
A) What can Bill do?
B) Can Sue run fast?

C) Can Bill run fast?
D) What can Sue do?

20)Asagida ver alan cevaba uygun olan soru

ciimlest hangi segenckte yer almaktadir.

3

She can diye.

AYWhat can Sue do?
CiWhat can Bill do?
D)Can he dive?



Ek-6¢ Basar Testi 3

Ad:
Sovadu:

4. Unite (Free Time) Kazamm Degerlendirme Sinavi

Yimerge: Sevgili dgrenciler, bu smav 4. Smuf Ingilizce dersi 4 Unite (Free Time) finitede ver alan kazammlara uygum olarak
hazrlanmztir. Smav 3 bélim 18 zomadan clusmaktadr. Her bélimmin bagmdala vonergelen dikdeatlice olmdultan zonra sorulan
1stenilen gebalde cevaplavimez. Smev cevaplamak igin aviilan gijre 40 dalgladr. Yanby cevaplar dofru cevaplan gdtimeveceldr.
Bu smavdan alacagimez toplam puan 100°diir. Ingihzee kelime tanm sormak ve stzliige balmak vasakdr.

Biliim A) Bu béliim 3 adet dinleme sorusundan olugmaltadir. Her somu 4 puan olup bu bdliimden
alacafimiz toplam puan 12°dir. Dinleme metnine gore kisilerin sgydiklers etkinliklere tik [ V’f )

sevmediklerine garpi > 1 15areti koyunuz.

™ e L o N
a Y 4
i | <<
TANE -
— ¢4_>:>
¢
SUE

Biliim B) Bu bdlim 4 adet dinleme somsundan olugmaktadir. Her som 2 puan olup bu bdlimden
alacagmiz toplam puan §'dir Dinleme metnine gore agafidaki konugmada ver alan bosluklar kutuda
ver alan ciimlelerin bagindaki harfleri kullanarak konugmayvi dogm sekilde tamamlavinz.

AVIA ? A) Say that again, please.
Ubs. o B) Do vou like playing football?
AxlaDo you lLiks riding bikes?
. C) Do you like reading books?

\vda: " D) What is vour favourite activity?
Emel:No. I don't. E) What do you do in your free time?
Ayda: .. ? F) Do vou like watching cartoons?
Emel: Ygz. I do. G) Do vou like riding bikes?
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Biliim C) Bu bolimde 20 adet coktan secmeli
test maddesi ver almaktadir. Her sorunun bir
dogru  cevabt  bulunmaktadir.  Somulan
dikkatlice ckuyunuz ve sizin igin en dogru
cevabt bolimin sonunda ver alan cevap
formuna isaretleyiniz. Her sor 4 puandir. Bu
billimden alacagiuz toplam puan 80°dir

1) Asagidali kelimeleri anlami bir cfimle
olusturacak sekilde siralayimz.

cartoons /don’t / watching/ like / I
1/ 2/ 3 | 415
A) 51214173
B)3/3/2/1/4
C)3/1/3/2/4
D)5/2/4/3/1

2) Asafidaki kelimeleri anlanm bir climle
olusturacak sekilde siralayimz.

like/do / you / English /learning ?
1 /7273 1 4 1 5
A)3/1/3/472

B2/ 3/ 415

C)23/1/5/4

D) 2/3/1/4/5

3) Asafidaki bosluga gelecek uygun secenegi
izaretleyiniz.

Sude .......... playing badminton.
A) like,

B) don.t liks:

C) dislike

D) dislikes

4) Asamdaki konusmaya gelecek uygun
secenefi izaretleyiniz.

Do yow like playing marbles?

ik

A) Yes, shedogs.
B) Yes, [am.
C) Yes, I do.
D) ¥Yes, I dislike-

5) Agagidaki bosluklara sirasivla gelecek
uygun secenedi isaretleyiniz.

Ali ........ riding a hike, ke ......... reading
hagks,

) lkes  likss
B) lie/ dislies
D) disfkes / disikes

6) Asadidaki konusmanin cevabina bakilarak
soru bicimi agagidaki segeneklerden hangisi
olmalidir?

-

-
g
“* Yes, I like speaking English.

A) Do you like speaking English?
B) Can you speak English?

C) Do you speak English?

D) Arg you English?
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Ty Asamdaki bosluga gelecek uygun segenefi
izaretleyiniz.

I like reading comics, but T ............

watching Tv.
A) like B) likgs
C) don’t like D) dislikes

8) Asagidaki konusmanin cevabina bakilarak
soru bicimi asagidaki seceneklerden hangisi
olmalidir?

Do you like flying Kkites?

A) Ygs, [am.
B) Yes, she is.
C) Xgs, Lcan
D) Yes, Ido.

0) Resme gore Asafidaki konusmaya gelecek
uygun segenedi igaretleviniz.
e

<9

L,
- 8
|} bl

No. I dislike playing marbles.

A) Do you fly kites?

B) Can you play. marbles?

C) What can you, do?

D) Do you like: playing marples?
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10) Asafdaki konugmava gelecek uvgun
secenedi izaretleyiniz.

Selin: ... T |

Sami: I like playing chess and watching
cartoon

A) Do youm liks plaving chess?
B)Can you play chess?

CyWhat can you do?

D) What do you like to do in your, free, tima?

11) Asafidaki kelimeleri anlami bir ciimle
olusturacak sekilde siralayimez.

that/ please / say / again
1:2 /3 /4

A)3/4/2/1

B)3/ 2/ 4/1

C)3/1/4/2

D)3/4/1/2

12} Asafmdaki konugmaya gelecek uvgun
secenedi izaretleviniz.

" Do you liks swimming?

3

-

)3

*" Do you like swirming?
™
“'Yes, I do.

A)Yes. I ke swimming

B) Xgs, I can swinm.

C) Can you say that again. please?
DyCan you swim?



13) Asafidaki sorunun cevabi hangi secenekte
ver almaktadir.

What is Your favourite activiy?

Al¥es Ido.
B)I can swim.
O)L dislike swimming,
D) I liks: spomming,

14) Asafidaki konusmaya ver alan bogluga
seceneklerden hangisi gelemesz.

L)
Do you like playing compuier games?

Do you like playing computer. games?
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“No, I don’s,

A) Do you play, computer games?
B) Slowly. please.

C) Pardon me?

D) Can you say that again. please’

15)  Asagidaki bosluga hangi secenck
gelmelidir.

Ceren: Do yon like swimming?
Duru: Slowly. please.

AVes Tdo.

B)No, T don't

C)Do you like swimming?
Do yop like riding scooter?
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16., 17., ve 18. sorularn asagidali tablova
giire cevaplaymiz.
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16) Yukardaki tabloya bakarak agafidaki
bosluklara gelecek uygun segenedi isaretleviniz

=l

Sam: Xes, I do.

A) Do you like riding scooter?
B) Do you like playing chess?
C) Do yow likg. playing football?
D) Do you liks reading baoks?

17 Yukardaki tabloya bakarak asafidald
bogluklara gelecek uygun secenedi
izaretleyiniz.

Max: Do you like riding scooter?
A)No, Idon’t

B) No. Tdon.t liks reading books_
C) Xes, Ldo.

D) Xgs, [am.



18)Tabloya gore Sam Asafidaki sorulara

strastyla nasil yamt vermelidic?
1)Do you like playing chess?
2)Do you like riding scooter?

1 2
Ay ¥es Tdo. *No, I don’t
B) *No.I dislike plaving chess *No, I don't
C) *No, I don’t *¥es Ido
D) *Yes, I do. *Yes, [ do.

19} Asafidaki konusmada boslufa gelecek
secenedi izaretleyiniz?

Tom; Do you like playing tennis?
Jane: ......cooneee MET

Tom; Do you like playing tennis?
Jane: Oh! Yes, I do.

A) Say that again
B) Can you say that again
C)Pardon

D)slowly. please

20) Asamidaki konusmaya yer alan bosluga
segeneklerden hangisi gelemez.
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Ek-7 Ingilizce Dersi Tutum Olgegi

iugili:u Dersine Yonelik Tutnm ﬁlgegi

Seveili Ofrenciler, ba qaluyma [ugilirce dersine yimelik mtvmlinmn belirlemeve vouelik bir 8lime araadic. Her madéeyi
cevaplarken Tngilizce dersind disinersh cevaplamanz aveun olacakhr. Asaida belirtiles besli derscelendirme Glefi fierinde
wygnn geben seqensdi (Bloek noldnsim) isaretleyerek (0) belirtmeniz beldeamkiedir. Ciliymava ghstormiy eldufunuz dlgiden

dola fesebliir ederim
Sira Ifadeler
Hig
Kstlmyorum | Kohlmyersn | Kaaranm | Kablyorom | Thmome
) katibivorum
Ingilizce dersinde hata yapmaktan
1 Torkarmm,
! Tagilizcs dershrinde sibkilyyeram
Ingilizce girgi film seyretmekten bevif
i ahnm.
Ingilizce dersize caligmakian zevk
4 alinm.
Ingilizce ogrenmenin gereksiz
& oldugumn G Finiyorum.
f Tagilizce kitap okmmaktan zevk almo,
Ingilizes benim en ok korktafum
T derslerden biridir.
Caligms zamanumn (ofumy [Ingiliscs
i dersime syimsk fsterim
Ingilizce garknlar dinlemekien zevk
? ahnm,
Ingilizce dersherine karg ok az ilgim
10 vardir.
Teride Tagilizceyle yakmdan ilgili bir
11 meslsk secmel isierim
12 Ingilizce dersi hig bitmesin 1styonum
Ingilizce dersiyle ilgili ber sey ilgmi
Dersler arannda en ok [gilizee
14 dersmden boglmnm
Tagilizes ile ilgili aktivitsler
15 yipraaktan hoylamnm.
Ingilizcs ovunlar oyeamakisn
16 hoglanmm
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Ek-8 Ingilizce Oz Yeterlik Ol¢egi

Ingilizce Dersi Oz Yeterlilik Olcesi

Sevgili Ggrenciler asajida Ingilizce dersi Szyeterliligini belirlemeye yonelik ifadeler ver
almaktadir. Liitfen her bir ifadeyi dikkatlice okuymuz ve size en uygun segenegi () ile
igaretleyiniz. Ifadelerde dogm va da yanhs cevap bulunmamaktadir. Yamtlar gizli kalacaktr.
Aszaguda yer alan secenekler Tamamen Katlyorum:3, Katiliyorum-4, Kismen Katilryomm:3,
Katlnuyormum:2 ve Kesinlikle Katlmiyomum:1 olarak 5°1 likert seklinde derecelendirilmistir.

- Tamamen Katliyorum

- Katilryorum

- Kasmen Kathyorum

: Katilmryorm

1: Kesinlikle Katlmiyorum

[ PR

Ingilizce Dersi Oz Yeterlilik Olcesi

e, = =

@ |z | < =

=z | = = | B ]

z | SE | 5 El S |22

w | Ifadeler E 5 = EZ| E =

E E = = " = = -

= =] - 5= = =

= =3 |2 | 23|23 |22
1. Insilizce dersinde genel olarak baganh oldugwmu disiniyvoenmm.

L]

Insilizee sinavlarmda yiiksek not alabilecefime inantyorum.

3. Insilizce dersindeki komulan kelaylikla s&renebilinim.

4. Ingilizee dersinde sorulan serulan cevaplayabilinm.

Insilizce dersinde Ggrendiklerimi ihtivae duyduumda kolaylikla
hatirlayabilinm.

o

Insilizce dersinde anlamadifim bir kemnyu érenmenin vollanm
. ararm.

Insilizce dersinde anlamakta zorlandiim konulan &grermek icin
7. gabalarm.
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e, = - ) =
L) = o} £ =
E - = = -
z : E| £ =l 2| 25
; = ; EI —:I E = é = E'
= Ifadeler E E i ’E: _i :; ; =
= - R 2 2 3
Inzilizce dersinde yapamadigim abstumalar/ddevler igin
8. Sfretmenimden va da arkadasmmdan yardim 1sterim.
9. Ingilizce dersinde verilen ddevler zamamnda tamamlanm.
140. Inzilizee dersinde &Eretmenimi dikkatli bir sekilde dinlerim.
Inzilizee dersinde SEretmen etkinhik yaptuuken dikkatimi
11. | dagitabilecek herhangi bir sevle ufrzsmam.
Eendin (Tamimi, yasm, nereli oldugumm vh. ifadeler) Ingilizce
12, | koougarak tamtabilom.
13, Aile fiyelarimi Ingilizes konusarzk tamtabilirim.
Insilizce selam (Merhaba, gimaydin. iyi aksamlar vh. ifadeler)
14. verebilimm.
Yetenaklermi (Dans edebilinm. Futbel oynayabilinm. vh.
1%, | ifzdelen) Ingilizee ifade edebilirm.
Izin istemek igin Ingilizee sorlan bir seruyu (Dhsan pkabilic
mryim, 1515 agabihr miyim? vh. sorular) dogu sekilde
16. | cevaplayabilirm
Simf egyalarm (rengi, sayis ve ekli agrsmdan) Ingilizce cimle
17. | kurarak tamtabalivom,
Bos zamanlanmda vapmaktan bosland fim etkinhklen (Kifap
okumay: severim, bisiklete binmesy sevenm. vhb. ifadeler)
13, | Inmlizce 1fade edebalivin.
Derste S¢retmenimin verdigi Ingilizee vonergelen (Iger gel,
1%. | kapiyi ag, otur, resoa bova vb. ifadeler) anlayabilivim.
Yetenaklanimle ilzh serulan soralan (Yizebilor misin? -Evet
20, | yizebilmim. vb. ifadeler) Ingilizee cevaplayabilinm.
Dhuygulano (Muthoyum, fizgindm, saslmm vh. ifadeler)
11. | Inzlizce1fade edebilimm.
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Ek-9 Sosyal Beceri Olcegi

SOSYAL BECERI OLCEGI

Maddeler Her zaman Siksk Arasira Highar
(43 (3 ] Laman( 1)

L Arkadasim gilze! bir gey
vaphimds onu tebnk ederim,

I Arkadagim herhangi bir seve
Orildoginde, onunla dzintisind
konugarak paylagirm.

1 Arkadaglarima ve
Ofretmenlerime “glinaydin, ivi
glnler, ivi aksamlar " derim,

4. Arkadagim hogums gitmeyen bir
ey vapiiginda ona soylerim

5.Bir koruyu anlamadifimda
ogretmenime pnlamadigim ve bir
disha tekrar elmesint sdylenm

6.0devimi yapamadifiimda
ofremmenime nedening, o sormadan
soylenm.

T Bimfirmza yeni gelen Sfrenciyle
hermen tanigirm.

o (_irup Q:::||;;1'|.w| '.-',np,;rlce-.n
fikirlerimi soylerim,

0. Yanlys yapan bir arkodagimm
hatasim kine almadon sdylenm.

L0LCHErendigim Bir bilgivi
arkadaslanma anlatirim.

11.Yere dilsen .1r-:.1|_|:'.}'||1'|

kaldindigimda ona vardin ettifim

fpin mtiu olurwm

12, Arkadagim baska bir drencivi
divimek istediginde onu
engellerim

L3.Bumf islerimi gondlli vaparim.

14.Cevremi temiz mtarim

15.Catiplan durumlarda
uzlagabilmek igin veni dneriler
geligliririm,

16.Yardima muhtag insanlar igin
dua ederim

17Kt bir olay sinirlenmeden
olumin bir gekilde dizeltivim,

18.Yolda gordisgum tagi kenara
koyarim

1% Herkese egit davraninm.

20, ardima ihtivac olan inzanlara
climden geldifiinee yardim ederim.
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EKk-10 Sinif iklimi Envanteri

Simf iklimi Envanteri (SIE)

Bu envanter, simf arkadaglanmizla olan iletigiminize yonelik duvgulanmz Slemeye yarayan ifadeleri
igermektedir. Envanter sonuclary, yalmzea bu konudzki diigiinee ve duygulanmz belirlemek igin kullamlacak,
baska highir amag igin envanter sonuglanmdan vararlamilmavacaktir. Envanterde 18 madde bulummaktadir. Bu
maddelerin cevaplandirlmas: yaklagik 13 dakikamzr alacaktr,

Her bir maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra, size uygun segenegin altindaki parantezin i¢ine bir
garpt (X igarct Koyunez, Tom maddelen bu donemki sumf g1 ihiskilerinia distinerck cevaplandinmez, Her bar
maddeyi okuduktan sonra zerinde vzun sire dilgiinmeden, ik akliniza gelen segenedi isaretleyiniz, Vermig
oldugunuz icten, dogru cevaplar ve cevapsiz madde birakmamakta gistermis oldugunuz Szen, arastirma agisindan
gok onemlidir,

Yardim ve katkilanimz igin tesekkir ederim.

g B = =
= - e =

Maddeler E 3 = [= = s =

A

1. Smifimda kendimi giivende hissederim. () () {1 (] ()
2. Simf arkadaslanmla ortak noktalarim var. () () () (] ()

3. Simf arkadaslanmla aramda gliglii bir bag oldugunu

? B S OO0 O] o

hissederim.

4, Simfimdaki dgrenciler yasadiklanm ve deneyvimlerin
hirhirlerivle paylagirlar.

() () ] () )

5, Bimfimdaki dgrenciler birbirlerine arkadasca davramirlar. () () (] () ()
6. Simnifimdaki dfrenciler birbirlerine saygi ghsterirler, (] (] () (] (]

7. Simafia yapilan paylasimlann parcas: oldugumu

() () ) () ()

hissederim.

8. Smufimdaki dgrenciler birbirlerine nazik davranirlar. () () () (] ()
9, Simfimdaki dgrenciler birbirlering overler. () (1 () () ()
10, Simfimdaki égrenciler birbirlerini énemserler. i) () () () ()

11, Simfimdaki ogrenciler birbirlerine karsy giler

€} () () () )

yilzlldirler,

12, Simifimdaki Ggrenciler birbirlerivle schbet ederler, () () () () (]
13, Simfimdaki 6grenciler birbirlerini yargilamazlar. ] () (] () ()
14. Simfimdaki drenciler bir arada olmaktan keyif alirlar. () () (] () (]
15, Simifimdaki 6@renciler birbirlerine destek olurlar. () () {1 () [

16. Simfimdaki dgrenciler birbirlerinin séylediklerine ilgi

() () () () )

giosterirler,
17, Similimdaki dgrenciler birhirleriyle ishirhig vaparlar, () () () () ()
18, Simihimdaki Ggrenciler beraberken rahat hissederler, () () (] | () | ()
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Ek-11 Odak Grup Goriismesi Formu

Gorlisme Sorulari

1)

2)

misin?

2. Unite kapsaminda yapilan Ingilizce derslerindeki etkinlikler (merkez, istasyon, katli
Ogretimde yiiriitiilen etkinlikler) hakkinda diisiincelerin nelerdir? Agiklar misin?

-Bu etkinliklerin 6grenmene nasil bir etkisi oldu? (Derslerde yapilan etkinlikler kolay
bir sekilde 6grenmeni sagladi mi1? Derslerdeki etkinlikleri yaparken ne gibi zorluklar
yasadin?)

-Etkinlik olarak farkli neler yapildi? (Olumlu -Olumsuz)

-Ingilizce derslerinde yapilan etkinliklerle ilgili su etkinlik olsa daha iyi olurdu dedigin
var m1? Neden? —

-Su etkinlikler olmasaydi dedigin var m1? Neden?

2. Unite kapsaminda yapilan Ingilizce derslerindeki sinif ortami nasildi? (Cok
giiriiltiilii, karmagik, diizenli, kuralsiz, kurallarin oldugu, sevgi ve saygili — is birligi ve
iletigsimin oldugu bir sinif ortami1 vb.)

-Sinif kurallar1 derslerden 6nce belirlendi mi? (Yazili ya da sozlii). Sence belirlenen
sinif kurallar1 yeterli miydi? Bunlarin yapilan Ingilizce derslerine nasil bir etkisi oldu?

-Ders siiresince arkadaslarinla iletisimin nasild1? (Arkadaslarinla ihtiya¢ duydugunda
iletisim kurabildin mi? istediginde etkinlikler ile ilgili arkadaslarinla konusabildiniz mi?
Bir sey soylemek istediginde arkadaslarin seni dinlediler mi?

-Ders siiresince dgretmen ile iletisimin nasildi1? (Ihtiyacin oldugunda 6gretmenine soru
sorabildiniz mi? Ogretmenin sdylemek istediklerini sinifta kolaylikla ifade etmene izin
verdi mi? Ogretmenin simifta yaptigin etkinlikler ile ilgili sana geri bildirim verdi mi?)

-Yapilan etkinliklerin arkadaslarinla iletisimine olumlu bir katkist oldu mu? Yapilan
etkinlikler arkadaglarinla olan iletisimini engelledi mi ya da azaltti m1? A¢iklar misin?

-Ingilizce derslerindeki etkinlikleri tamamlarken arkadaslarinla is birligi yaptin mi?
Arkadaglarinla nasil bir is birligi yaptin? Agiklar misin? (Etkinlikleri arkadaslariizla
beraber mi tamamladiniz? Sadece ihtiyaciniz oldugunda mi yardimlastimiz? Her
ihtiyacin oldugunda arkadaslarina yardimlastiniz m1? Ornek vererek agiklar misin?)

-Derslerde yapilan grup ve esli etkinlikler, arkadaslarinla is birligi yapmani sagladi mi1?
Yoksa grup ya da esli olsa da herkes etkinlikleri bireysel mi tamamladi? Ornek vererek
aciklar misin?

-Hangi etkinlikler arkadaslarmla is birligi yapmani sagladi? Ornek vererek agiklar

- Bu simuf ortammin dgrenmene olumlu bir katkist oldu mu? Ornek verir misin?
- Bu sinif ortami 6grenmeni olumsuz agidan etkiledi mi? Ornek verir misin?
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3) 2. Unite kapsaminda gergeklestirdigimiz Ingilizce dersinin yiiriitiildiigii sinifin fiziksel
ortam (oturma plani, duvarlar, afisler, teknolojik donanim, temizlik vb.) nasild1? Sinifin
fiziksel ortamimin Ingilizce 6grenmene katkisi oldu mu? Ornek verir misiniz?

*  Bu sinif ortanmu Ingilizce dersine olan ilgini arttirdi m1?
» Etkinlikler i¢in gerekli olan arag¢ ve geregler sinifta var miydi?
e Bu smif ortaminda normal sinif ortamindan farkli neler vardi?
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Ek-12 Coklu Zeka Envanteri

DEGERLENDIRI LMESI GEREKEN
LERA
DAVHEANISLARI

SOZELDILSEL ZEKA

Resimlerden gok vazlar dikkatimi geker

Isimler, yerler, tarihler konusunda bellefgim ividir,

K iI.aF: ORUMEYL Severim

Kelimeler dofru gekilde telaffuz ederim.

RBilmecelerden, kelime oyunlarindan hoglanirim,

Dinleyersk daha iyl Sfrenirim.

Yagima gare kelime hazinem iyidir.

Yoz yoemakian hoglamrnm

Crendifim yeni kelimeleri kullanmay severim,

Shzel wrgmalarda baganlamdir

MANTIKSAL / MATEMATIKSEL ZEKA

Makinelerin nasil galishifna dair sorclar soranm

Aritmetik problemleri kafadan hesaplarm.

Matematik ve fen derslerinden hoglanimm

Satrang ve benzen strate)l oyunian severim

Mantik bulmacalaning, beyin jimnastiging severim.

Bilgisayarda oyunlardan gok hoglanmnm

Diemeylerden, yeni denemeler yapmaktan hoglanirim,

Arkadaslanma oranla dabha soyut dilsiine bilirim.

Matematik cyunlanndan hoglaninm.

Sebep - sonug iliskilerinl kurmakian zevk alinm

GORSEL VE UZAMSAL ZEKA

Fenklere kars ok duvarhyimdir,

Hurite, tablo turl materyalleri daha kaelay algilarm.

Arkadaglarima oranla daha fazla haval kurarnin,

Rzsim vapmayi ve boyamay gok severim.

Tap-boz, lego gibi ovunlardan hoglaninm.

Diaha dnce gittifim yerlen kolayca hatirlanm.

Bulmaca ¢temekicn hoglammm.

Blivilarimi ok net ve aynnilanyla hatidanm.

Resimli kitaplan daha ok severim.

Kitaplanma, deflerlerime, diger materyalleri gizerim,

MUZIKSEL / RITMIK ZEKA

Sarkilarin melodilenni rahathikla batirlanim

Gilrel sarky slwlenm.

Mizik aleti galar ya da galmay: gok isterim.

Mitzik dersim ok severim

Ritmik konusur yva da hareket ederim.

Farkinds olmadan minldamnm

Caligirken elimle ya da ayagimla ritim tutarim.,

Cevredeki sesler gok dikkatimi geker

Caligirken mitzik dinlemek ok hoguma gider,

Ogrendigim sarkilan paylagmay) severim.,
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DOGA ZEKASI

Hayvanlara karg gok meraklvimdir.

Dogava kargn duyarsiz olanlara kizanm.

Evde hayvan besler va da beslemeyi cok severim,

Bahgede toprakla, bitkilerle oynamayi ok severim.

Bitki beclemeyi severim.

Cevre kirlilifine kars gok duvarhymdir,

Bitki va da hayvanlaria ilgili belgesellere ilgi duyarm.

Mevsimlerle ve iklim olaylanyla ¢ok lgilivimdir.

Drefiisik meyve ve sebzelere kars ilgilivimdir.

Doga olaylanyla ¢ok ilgilivimdir,

KiSiLERARASTI ZEKA

Arkadaglarimla oyun oynamakian hoslaninm,

Cevremde bir lider alarak girfil0rim

Problemi olan arkadaglarma dfiotler veririm,

Arxadaglanm fkirlerime defer verir

Chrganizasyonlann vazgegilmez elamanyyimadir.

Arkadaglanima hir geyler anlatmaktan ¢ok hoglanmrim.

Arkadaglanimi a1k a1k ararnim,

Arkadaglarmin sorenlanna vardimae olmakian hoslannm,

Cevremdekiler benimle arkadaz ik kurmak ister.

Insanliars selam verr, batir soranm

EEDENSEL / KINESTETIK ZEKA

Kogmayl, atlamay: ve gliregmeyi gok severim.

Ourdugum yerde duramam, kimaldanirm.

Dgincelerimi mimik-davranglarla rahat ifade ederim.

Bir gevi okumak yvering vaparak frenmeyi severim

Merak ettigim seyler elime alarak incelemek isterim,

By vakitlerimi digandis geginmek 1sterim,

Argadaglanmla fzksel oyunlar oynamay: sevenm

El becenlerim geligmistir,

Sorunlarimu anlatirken vitewt hareketlerini kullanmm.

Insanlara ve egvalara dokunmakian hoglanrm.

ICSEL ZEKA

Bagimsiz olmayl sevenm

Gilig Il we zayil vanlonm bilirim,

Yalmz galigmay: daha ok severim.

Yalniz oynamayl severim.

Yaptigun iglesi arkadaslasunla paylagmay severim.

Yapufun islerin bilinsindeyimdin

Pek kimseye akl damgmam

Kendime saypim yiksektin

Yogun olarak ufrashf bir ilg alam, hobim vardir

Yardim istemeden kendi basima driinler oty koyanm,

(Saban, 2003)
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Ek-13 Ogrenme Stilleri Envanteri

Degerli Ogrenciler:
Asagida 6Frenme stilinizi belirlemek amaciyla 12 adet yarim birakilmis ifade verilmistir. Bu yarim

kalmis ifadeyi tamamlamak {izere verilen secenekleri, size uygun olana 4 puan vererek en az uygun
olana dogru 3, 2, 1 puan veriniz.

1. Orenirken ...,

—--- Duygularimi da 6grenmeye katanim.

—=me Oirendiim fikirler izerinde dilgiinmeyi severim,
----- Bir eyler yapyor olmaktan hoglanirim,

——— Izlemekten ve dinlemekten hoglanirim.

2. En iyi 6frenme yolum...,

------ Dikkatle dinlemek ve izlemektir.
—---- Kendi mantiiimla yorumlamakur.
—---- Duygularima ve sezgilerime givenmektir,

—--=- (Jok ¢aligip bir geyleri bagarmakur,

3. Ogrenirken...,

—————— Mantigima uygun olan sonucu bulmaya galiginm.
------ Ogrenmede sorumlu oldugumu hissederim.

—————— Derse katilmadan sessizee izlerim.

------ Derse vozun bir sekilde kanlnm.

4. Eniyi...,

------ Duygularmla égrenirim.

------ Yaparak dgrenirim.

------ Izleyerek dgrenirim.

------ Fikirler fizerinde digiinerek &grenirim.

5. Ogrenirken...,
------ Konuyla ilgili veni bilgilere/fikirlere agigim.

------ Komryu her yénityle/ayrnnlanyla ele alimm.
------ Konuyu kendi iginde kigiik bolamlere ayirnm.
------ Konuyla ilgili Ggrendigim seyleri yapmaktan/uygulamaktan hoglamnm

6. tjg:mnirkeu...,

------ Gazlem yapan biriyim,

------ Ogrenmeye katilan biriyim.

------ Duygulariyla hareket eden biriyim.
------ Mantikl davranan biriyim.

7. En iyi ogrenme yolum...,

------ Konuyla ilgili gizlem yapmakur,
------ insanlarla konuyla ilgili kenusmak, iletisim kurmakur.
------ Konunun dayandign temel fikirleri digtinmektir.

------ Komuyla ilgili deneme ve wygulama yapmaktir,
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Ek-14 ilgi Envanteri

Ogrencinin Adive Soyadn:

1. En scvdiginiz ders/dersler hangisidir?

1

7. Okulda ... galismay tercih ederim.

TyYalniz OO Bir arkadasimla OO Kigik grupla & Biivik grupla

S dgrenmeyi tercih ederim.

O Okuyarak O i;;il.'crck o Garsel sunumla 3 Etkinliklerle

9 Ogrenmenizi zor hale getiren sey/seyler nelerdir? (Grnegin, not alma, okuma gibi)

10. ilgi alanlarimza asagida verilenleri mumaralandiriniz.

gileniyorum (3) Biraz ilgileniyorum (2) Ngilenmiyorum (1)
lgileniyorum Biraz ilgileniyorum | llgilenmivorum
Dans etmelk

Bilgisayar oyunlan

Film/sinema

Miizik

Spor

Siir vazma

Sosval medya

Bili

Internet

Eesim yapma

Hayvan besleme

Kitap clmuma

11. Diger ilgl alanlarimm . ... e e e
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Ek-15 Ders Plan Ornegi

Ders Plan1 6

1. Boliim

Dersin Ad1 Ingilizce

St 4

Unitenin Ady/ No Cartoon Characters
Konu Abilities-Inabilities
Tarih 27.11.2023-01.12.2023
Stire 40+40

2. Bolim

e Students will be able to talk about abilities.
e Students will be able to ask questions about abilities.
e Students will be able to answer questions about

Ogrenci Kazanimlari abilities.

Dive, Swim, Carry, Take photos/pictures, Play tenis, Play
basketball , Play piano, Play drum, Catch the ball, Ride a bike
fly a kite, fly, read a book, do puzzle, climb, jump, run fast,

Unite Kavramlari help, cook, dance, sing, ride a horse, walk, drive a car

Ogretme-Ogrenme Yontem ve

Teknikleri Farklilastirilmis Ogretim- -Merkezler

205



Arag, Gereg ve Kaynaklar

Akili tahta, Siif tahtasi, Kelime kartlari, Calisma kagitlart

Ogretme , Ogrenme Etkinlikleri
Giris
Gelisme

Sonug

Dersin giris asamasinda, Ogrencilerin  6n  bilgilerini
belirlemek amaciyla sessiz sinema teknigi kullanilir. Bu
etkinlikte bir Ogrenci, Onceki haftalarda 6grenilen
kelimelerden birini segerek sozsliz iletisim yoluyla (beden
dili) arkadaglarina anlatmaya caligir. Diger 6grenciler, tahmin
ettikleri kelimeyi uygun bir climle igerisinde kullanarak
(6rnegin, “He can swim.”) cevap verir. Bu sliregte tiim sinifin

katilimi saglanir ve grup halinde 6n degerlendirme yapilir.

Devaminda 6gretmen, Ogrencilerin bireysel 6n bilgilerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla kése kapmaca etkinligini uygular.
Bu etkinlikte sinifin dort kosesi belirli kavram ya da climle
yapilart ile iliskilendirilir ve Ogrenciler ilgili koseye
yonelerek bilgi diizeylerini ifade eder. Boylece dgrencilerin
mevcut bilgi durumlar1 hem kendi 6z degerlendirmeleri hem

de 6gretmen gozlemiyle belirlenir.

On degerlendirme siirecinden sonra &gretmen, haftanin
konusuna iliskin aciklamalar ve yonlendirici sunum yapar.
Ardindan, 6grencilerin 6grenme profilleri ve hazirbulunugluk
diizeyleri dikkate alinarak yapilandirilmis farklilastirilmig
etkinlik merkezlerine gecilir. Bu merkezler, ¢oklu zeka
kurami1 ve Ogrenme stilleri dogrultusunda tasarlanir ve

asagidaki sekilde yapilandirilir:

e Oyun Merkezi: Bu merkezde, 6gretmen tarafindan
hazirlanan oyun kartlar1 ve zar kullanilarak iki kisilik
etkilesimli bir oyun oynanir. Ogrencilerden biri zar1
atar, gelen sayiya gore ilerler ve durdugu gorseldeki
kelimeyi sdyleme, kelime ile ilgili ciimle kurma ve

soru sorma seklinde oyun farklilastirilmistir. Verilen
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gorevi yerine getirip oyunda bitis noktasina ilk ulagan
Ogrenci birinci olur.

o Kagit Merkezi: Bu merkezde, 0&grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine gore kademelendirilmis
caliyma kagitlar1 yer alir. Ogrenciler seviyelerine
uygun kagidi seger ve gerektiginde Ogretmen
tarafindan yoOnlendirilir. Bu uygulama, &grenci
ozerkligi ile 6gretmen rehberligini dengeler.

o Etkilesimli Tahta Merkezi: Akilli tahta araciligiyla
iinitedeki kavramlara yonelik dijital oyunlar ve
etkinlikler gerceklestirilir. Bu merkez, 6zellikle gorsel
ve kinestetik 6grenme stiline sahip Ogrenciler i¢in
destekleyici olur.

e Sarki Merkezi: Unitenin igerigiyle baglantili olarak
hazirlanan sarkilar bu merkezde dinlenir. Bu etkinlik,
ogrencilerin hem dinleme becerilerini gelistirmeyi
hem de dilsel ritim ve yapilar1 fark etmelerini saglar.

e EI 1Isi Merkezi: Ogrenciler, ilgili konularda
hazirlanmis olan “kes-yapistir” tiirlindeki etkinlikleri
tamamlar. Bu merkez, 6zellikle kinestetik ve gorsel
zekd alani baskin olan 6grencilerin aktif katilimini

saglar.

Ders siirecinde Ogrenciler, 6z degerlendirme amaciyla
“parmakla isaretleme” (parmak yukari/ortada/asag)
teknigini kullanarak o dersteki kazanimlara iliskin 6grenme
diizeylerini belirtir. Bu yontem, hem ogrencilerin kendi
ogrenmelerine yonelik farkindalik gelistirmelerine olanak
tanir hem de 0gretmenin siireci degerlendirmesine yardimeci
olur. Dersin sonunda, Ogrencilerin O0grenme siirecini
degerlendirmek ve bireysel farkindaliklarini artirmak
amaciyla ¢ikas bileti teknigi kullanilir. Bu teknik kapsaminda

her 6grenciye su li¢ ifadeyi igeren bir form verilir:
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1.

"Bugiin bunlar1 6greniyorum:"

Ogrenciler bu béliimde derste edindikleri bilgi ve
becerileri kendi climleleriyle ifade eder. Bu,
Ogrenilenlerin 6grencilerin zihninde nasil
yapilandigini gérmek agisindan 6gretmene dnemli
bilgiler sunar.

"Bunlari 6grenmeye hala ihtiyacim var:"

Bu kisimda 6grenciler, heniiz tam olarak
anlamadiklar1 ya da tekrar edilmesine ihtiyag
duyduklart konular1 belirtir. Bu sayede 6gretmen,
bireysel 6grenme eksikliklerini tespit ederek sonraki
derslerde farklilastirilmis destek planlar1 olusturma
firsat1 bulur.

"Bunlar1 hala merak ediyorum:"

Bu boliim, 6grencilerin dersten ilhamla gelistirdikleri
ilgileri ve 6grenmeye yonelik meraklarini yansitir.
Ayni zamanda 6gretmen, dgrencilerin ilgi alanlarina
gore gelecekteki igerikleri planlamada bu bilgilerden

yararlanir.

3.Bolim

Olgme ve Degerlendirme

K&se kapmaca-Parmakla Isaretleme-Cikis Bileti

Alistirma ve Odev

Uniteye yonelik olarak kademelendirilmis hazirlanan calisma

kagitlar1 6grencilere 6devlendirilir.
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Ek-16 Etkinlik Ornekleri

Craft Activity - Asagida yer alan ciimlelere uygun sekilde gorselleri kesip yapistiriniz.

Name Can Can’t

Ali

Tom

Jane

Bill

Zack

Ayse

Elephants

Ali can swim, but he can’t dive. Bill can sing a song, but he can’t play chess.
Zack can run fast, but he can’t ride a horse. Ayse can drive a car, but she can’t catch a ball.
Jane can take pictures put she can’t draw picture.

Tom can do puzzles, but he can’t play the guitar.

Elephants can walk, but they can’t jump
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Resimleri yukaridaki bosluklara uygun sekilde yapistiriniz.
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Alt Seviye Kagit Etkinligi

Tabloya gore asagidaki climleleri uygun kelimeler ile tamamlayiniz.

-
Play chess Dive Drive a car Catch a all
Cem \/ x
Sude v 4
Kemal \/ x
Ayse x J
You
R )
Bu béliimiine kendi adimiz1 yazip yapabildiklerinize v’ , yapamadiklarimza x koyun

6)Youcan ........coevviiiiiiiiiiiiiniannn,

7)Cem can’t

8)Sude can’t

9)Kemal can’t

Yukardaki tabloya gore asagidaki sorular1 cevaplayiniz

1)Can you dive?
2)Can Cem play chess?
3)Can Ayse catch a ball?
4)Can Sude drive a car?

5)Can Kemal drive a car ?




Orta Seviye Kagit Etkinligi

Cem J
Sude x

A
v’
v’

Ayse

Bu béliimiine kendi adimiz1 yazip yapabildiklerinize ‘/ , yapamadiklarimza A koyunuz.

Yukardaki tabloya gore asagidaki ifadelerin karsisina dogruysa T (True-Dogru), yanhs da F

(False-Yanlis) yaziniz.

1)Cem can play chess. (......... ) 2)Sude can dive. (.......... )

3)Kemal can’t catch a ball. (............ ) 4)Ayse can’t drive a car. (.......... )
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Yukardaki tabloya gore asagidaki bosluklar: can ya da can’t ile doldurunuz.

1) Kemal .................. drive acar,buthe ................. dive.
2) AYS€ coiiiiiiiiiiiin, play chess, but she ................. dive

3) Sude .....coevvennnnnn. dive, butshe ................... play chess.

4) Cem .....ovennennnn.. catch a ball, buthe ............. drive a car.
5) T ,butlcan’t ..................

Yukardaki tabloya gore asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1)Can you dive?
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Ust Seviye Kagit Etkinligi

=",

Cem «

2

Sude

A

Kemal

A

~

X A
v |

98

Bu béliimiine kendi adimiz1 yazip yapabildiklerinize ~ , yapamadiklarimza * koyun.

Yukaridaki tabloya gore, her kisi i¢in bir yapabildigi ve bir yapamadig seyi 'but' baglacini
kullanarak yazimiz. (Asagidaki drnekteki gibi.)”

Cem can play chess but, he can’t drive a car.

(Cem) 1)
(Kemal) 2)
(Sude) 3)
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(You) 5)
------- Ornege bakarak yukardaki tabloya gore
asagida verilen cevaplarin sorularini
Yukardaki tabloya bakarak asagidaki sorulari yaziniz.
yanitlayimz
) Whatcanyoudo? ?
()
2) What can Ayse do? Yes, Ayse can. =
................................................... Can Ayse dlve?
3) What can Kemal do? 1)
4) What can Sude do? Yes, Kemal can.
Yukardaki tabloya gore asagidaki sorulari
cevaplayniz 2 ?
1)Can you dive? No, Sude can’t.
2)Can Cem catch a ball? 3 e ?
3)Can Ayse play chess? No, Cem can’t.
4)Can Cem catch a ball?
........................................................ 4) ‘7

No, Ayse can’t.
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Bonus Etkinlik

1Hecan!@ 2 Hocan/cant 3 [can/cantpley 4 Theycan/can't

fde abie siim. this qui, fump.

{

= ? |

5 Youcan/cant 6 [can/cantcook 7 Weean/cant 6 Mean)cantfy

(2) answer e uestons,
1 Can he run? > 2 Can ey walk?
Yes, .. 116,64 N No
3 Can'he swim? 4 Can he ride a horse!
No, No,
5 Can he clmb? § Can A sing”
Yes, : Yes,

7 Can she jump? 8 Can he drive?
M| ~ m!

9 Can i read?

She can 2
play the guitar.

climb a tree.

@ VWhat cancan't you do? Write sentences.

owim  fide @ horse

run fost.

rive

g laythe uitar gl fly



Alt Seviye Oyun

Zar1 atin ve gelen kutucuktaki kelimenin Ingilizcesini sdyleyin.

Start

Roll the dice and say
the word.

Soto 14

— good Luck

AAAMT VA A .
WY WAAAAAAAY

|

16

-
Advanc iy oF
two

Go back
to 10
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Orta Seviye Oyun

Zar1 atin ve gelen kutucuktaki kelimeyi kullanip can ve can’t ile ilgili ciimle kurun.

— gool Lug

AW AANAARAASAS Go back

to 10
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Ust Seviye Oyun

Zar1 atin ve ‘can’ kullanarak gelen kutucuktaki kelime ile ilgili soru olusturun.

two Roll the dice and ask turn. #
the questions and —
answer it?

Miss @
turn.
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Ek-17 Siirecte Kullanilan Degerlendirme Kagitlar:

Ek-17a Cikis Bileti

Ad Soyad

o Cikis Bileti

Bugiin bunlan 6grendim.

Bunlan &grenmeye hala ihtiyacim

Bunlar hala merak ediyorum.

??
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Ek-17b Bitirme Balonu

BITIRME BALONU

Bugiin ders cok...

Bugin derste 6grendigim kelimeler;

O Derste en zorlandigim kisim;
N
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EKk-18 Belirtke Tablolar:

Ek-18a Belirtke Tablosu — 4. Simif ingilizce, 2. Unite (Nationality) Smawv

8
8
o E
Unic lObicct £z &
= o
nit jectives 5 = R
g b7 £ 5}
c |l 5| =] =
5|12 5| B
|| < | Z
Students will be able to identify people’s nationality (B-1. 2. 3. 4.).
Students will be able to recognize the directions (A-1. 2. 3. 4.). X 8
Students will be able to talk about the location of the city (C-5. 6.
7. 8. 20).
X 10
. Students will be able to talk about nations and nationalities (C-2.
= [10.12. 15. 14)
<
=
S
2 [Students will be able to ask questions about nations and
nationalities (C-3. 9. 18. 19. 11).
X |10
Students will be able to answer questions about nations and|
nationalities. (C-1. 4. 13. 17. 16.).
Total 28
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EKk-18b Belirtke Tablosu — 4. Simf ingilizce, 3. Unite (Cartoon Characters) Smavl

2
2
Ed &
.. | Objectives g g &0 K2
Unit ‘é 2| E| &
0 8| 2| <
5|1 2| &2
P | < | Z
Students will be able to get the main idea of a simple oral text]
about the abilities of the self and others (A 1. 2. 3. 4.)
8
Students will be able to recognize possessions of others in a] x
g clear, short and slow oral text. (B 1. 2. 3. 4.)
g
% Students will be able to express their own or other’s ability
S and inability. (C 2. 3. 5. 6)
E X 8
8 Students will be able to express their own or other’s
possession. (C 8. 13. 12. 15)
Students will be able to ask questions about abilities. (C17.
18. 19. 20)
X 12
Students will be able to answer questions about abilities. (C
1.4.7.16.)
Students will be able to talk about their own and others’
possessions. (C 9. 10. 11. 14)
Total 28
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Ek- 18c Belirtke Tablosu — 4. Simif Ingilizce, 2. Unite (Free Time) Sinavi

2]
=
S
7]
s
g &
Unit | ODbijectives ) o | S
e | £ B
) > <
= s | E
] (oY =}
4 < | Z
Students will be able to understand the general information in an oral tex]
about likes and dislikes (A1-2-3-4)
. . 8
Students will be able to engage in simple conversations about likes and
dislikes. (B-1-2-3-4) X
qE,) Students will be able to express likes and dislikes. (C-1-3-5-7-20)
=
$  [Students will be able to ask for clarification in conversations. (C-2-6-10- 20
= [16-9
: : : - X
Students will be able to ask questions about likes and dislikes. (C-17-4-
8-18-13)
Students will be able to answer questions about likes and dislikes. (C-11+
12-14-19-15)
28
Total
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Ek-19 Veli Onam Formu

Saym Weli;

Cocuzmuam kablacap bu gabigma, “Tikobul 'hgil'L‘r:e Deczlaninds Uvgnlarar Ferkhilaghnlnmg
E!'Etlrl].m Ferkly Degisbenler Aq1andsr Elr.':enmﬂ Srecire Btdsinin Imaemr.m adiyle, |EOR2023-
12012024 teribleri arzsinda vapilacal o 1Lh:nnamguIa:|1mﬂu

Arasstmgrn Hedafi Tookul 4 Simf Tneilizee dersndz wyzulsmen fadkhlastmirus GEretm
wrrdarnalimmm Giencilenin Ingilizez derst bagarilanna derss vineld: tuumlanna neiize desi
ozveter 1k alzlarma ve sosyal becenilzrme eflasr belirlzrektir

Aragtmna Uygilamas: Bagan festi/ ngllizoe Tium Olgegi’ Farkd: lagtrimag Ogretim
Uhgularan’ Gidgme ¢ Gizern ' Oz Yeterlk Olgegt / Sosvzl Becer: Oleeln | Sun” Tdirn Envvanten
gekhinded T

Arashma TC. Ml Egfim Babanhi'nim ve okl yénetmeinn de @ 1z gerqeklesmebizdn
Arazirma uyzulamasma ketthm tamamcyla zonillilic esasma dayah olmaigacr Cocvgumz cabigmaya
katiip ketlmamskta Szoirdi -.Jasl:ma FOCTZIINE 15 ]:I'E]'J:IEEII bir .stenreyen et va de msk
nﬂlmmﬂzlr;m_ Lﬂ:lﬂ]mm.l: kanlom tamamen sizin istedinizz harh:lu 1eddedeb1r VE dah&rtanm kir
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cevaplama igini vardz boraiap cibmekra zgtrdir. Bo dunmids rabatazlsfin gidarilesi icn gereken vardum
szflanaracr Doeufwnns cehismava kanlddtan sonre istediy ex vappegebilin 3éyle b durumda ven
teplame arecm uyzalayen cgive cabgmay taearnlamayacafim sSvlewesi veterl olacaldw Anket
raliymasns karilwamak ve 3a ketlditen sonca varzagrek cocnaumirs highir soumluiuk getimevecekti |
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Ietizim kilgi eri
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" Felist bubundugum staift aukraralégrer e \
Qi peboroe goablaam LR kadlmmsura iR ver FortRL
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INTIHAL RAPORU

4. SINIF INGILiZCE DERSLERINDE UYGULANAN

FARKLILASTIRILMIS OGRETIMIN CESITLI DEGISKENLER

UZERINDEKI ETKILERININ INCELENMESI: BIR KARMA YONTEM
ARASTIRMASI

ORIIMALLIK RAPCRL

«13 %9 w11 Wi

BEMZERLIK ENDEKSI INTERMET KAYMNAKLARI  YAYINLAR OGREMCI ODEVLERI

BIRIMCIL KAYMAKLAR

1

acikbilim.yok.gov.tr
internet Kaynag

=

dergipark.org.tr

internet Kaynag

]

Submitted to Akdeniz University
Ogrenci Odevi

&

ejerrco NEress.org
internet Kaynag

&l

dspace.akdeniz.edu.tr
internet Kaynag

Submitted to Abant izzet Baysal Universitesi
Ogrenci Odevi

~ o

acikerisim.erbakan.edu.tr
internet Kaynag

Muhammed Dogukan Balcin. "Fen,
muhendislik ve girisimcilik temelli etkinliklerin
ortaockul ogrencilerinin muhendisligin dogasi
anlayislar, girisimcilik becerileri, kariyer ve
yetenek gelisimi oz-yeterliklerine etkisi",

Marmara Universitesi (Turkey), 2024
Yayn

docplayer.biz.tr
internet Kaynag
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Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi calismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarimin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda
saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

(1 Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime acilabilir.
1 Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.
Tezimin/Raporumun ...... yil slireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda

uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden
erisime agilabilir.

[Tarih ve Imza]

Imren AKMAZ GENC
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