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OZET

Suriyeli Miiltecilerin Dil Egitimi: Tiirkiye ve Almanya Arasinda Karsilastirmah Bir

Inceleme

OZSAVLI, Mehmet
Doktora Tezi

Tiirkge ve Sosyal Bilimler Ana Bilim Dali, Tiirk¢e Egitimi Doktora Programi
Tez Danismani: Prof. Dr. Mehmet CANBULAT
Aralik 2022, xiv + 323 sayfa

Calismanin amaci, 2011 Suriye olaylarindan sonra Tiirkiye ve Almanya’ya siginan
Suriyelilerin bu tlkelerde aldiklart dil egitimlerini; dil politikalari, uyum programlari, dil
Ogretim programlari, kullanilan ders kitaplari, dil 6gretim yontem ve teknikleri ve yapilan
sinavlar agisindan karsilastirmak ve bu karsilastirma sonucunda elde edilen verilerden hareketle
Tiirkiye’ye gelen miilteci ya da gogmenlere yonelik Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
yasanan sorunlara ¢6ziim onerileri sunmaktir. Coklu durum ¢aligsmasi yonteminin kullanildigi
caligmada her iki tilkede miilteciler i¢in tretilen dil politikalari, uyum programlari, 6gretim
programlari, ders kitaplari, 6gretim yontem ve teknikleri ve dil sinavlari dil 6gretim progranmu
ve materyal gelistirmede temel ilkeler ekseninde dokiiman incelemesi teknigi ile incelenmistir.
Ayrica Tirkiye ve Almanya’da alan uzmanlar1t ve Ogrencilerle goriismeler yapilmistir.
Arastirma sonucunda Tiirkiye’de uygulanan agik kapi politikasindan otiirii kitlesel olarak
Tiirkiye’ye gelen miiltecilerin demografik bilgileri hakkinda bilgi sahibi olunmadigindan bu
miiltecilerin dil egitimi i¢in gerekli politikalar1 ve buna bagli olarak nitelikli dil 6gretim
programlari, nitelikli ders kitaplar tiretilemedigi, uygun 6gretim yontem ve teknikleri ile 6lgme
ve degerlendirme yontemleri kullanilamadig: tespit edilmistir (Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak
Ogretimi Progranu sahaya yeterince yansitilamamustir). Almanya’nin ise, sahip oldugu gog
tecriibesi sayesinde Tiirkiye’ye gore daha nitelikli uyum ve entegrasyon politikalar iirettigi,
bunlarin neticesinde daha uygun uyum ve 6gretim programlart hazirladigi, daha nitelikli ders
kitaplar1 tirettigi, daha uygun 6gretim yontem teknikleri ile 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri
kullandigi sonucuna ulagilmistir. Her iki {ilkede ortak sorun ise nitelikli egitici ihtiyaci ile
uygulama sorunudur.

Anahtar Sozciikler: Suriyeliler, Miilteci Egitimi, Dil Egitimi, Tiirkiye, Almanya
i



ABSTRACT

Language Education of Syrian Refugees: A Comparative Study Between Turkey and

Germany
OZSAVLI, Mehmet
Phd Thesis
Department of Turkish and Social Sciences Education, Turkish Education Doctorate Program
Advisor: Prof. Dr. Mehmet CANBULAT
December 2022, xiv + 323 pages

The aim of the study is to compare the language education of Syrians refugees in Turkey
and Germany after the 2011 Syrian events; in terms of language policies, integration programs,
curricula, used textbooks, language teaching methods and techniques and exams, and based on
the data obtained as a result of this comparison, offer suggestions for solutions to the problems
experienced in teaching Turkish as a foreign language to refugees or immigrants coming to
Turkey is. In the study, in which the multiple case study method was used, the language policies,
adaptation programs, curricula, textbooks, teaching methods and techniques and language
exams produced for refugees in both countries were examined by document analysis technique.
In addition, interviews were held with field experts and students in Turkey and Germany. As a
result of the research, due to the open door policy implemented in Turkey, since there is no
information about the demographic information of the refugees who came to Turkey in mass,
the necessary policies for language education of these refugees and accordingly qualified
language teaching programs, qualified textbooks couldn’t be produced; neither appropriate
teaching nor measurement and evaluation methods and techniques were available. The common

problem in both countries is the need for qualified trainers and the problem of implementation.

Keywords: Syrians, Refugee Education, Language Education, Turkey, Germany
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GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanoglu dogdugu andan itibaren yasam ihtiyaglarmi karsilamak zorundadir. Hayata
gozlerini ilk a¢tiginda sadece anne siitline ihtiya¢ duyarken biiyiiytip gelistik¢e hayatta kalma
miicadelesinin yerini daha iyi kosullarda yasama ihtiyaci alir. Bunun i¢in gerekirse yasadigi
topraklari, kiiltiiriinii, gelenek ve goreneklerini edindigi iilkesini dahi terk etmeyi goze alabilir.
Bu terk edis, go¢ olarak adlandirilir. Boyle bir go¢, daha cok, iilkesindeki kaynaklarin
ihtiyaclarmi karsilayamamasindan kaynaklanir. Ancak bazi insanlar i¢in gd¢, bulunduklar
ilkede kendi kendine yetecek bir hayat siirerken belli basli nedenlerden o6tiirli zorunlu hale
gelebilir. Nitekim 2011°de Suriye’de yasanan i¢ ¢atismalar bir son bulmayinca orada yasayan

halk, hayatin1 devam ettirebilmek i¢in bagka iilkelere gog¢ etmek zorunda kalmistir.

1.1.1. Arap Bahan

Arap Bahari; Arap halklarinin demokrasi, 6zgiirliikk ve insan haklari taleplerinden ortaya
¢ikmis bolgesel, toplumsal bir siyasi ve silahli halk hareketidir. Bu hareketin fitilini, 17 Aralik
2010 yilinda Tunuslu Muhammed Bouazizi adli bir seyyar saticinin yerel yonetimlerin
kendisine kotii davrandigr ve riigvet talep ettikleri iddiasiyla kendisini yakmasi ateslemistir.
Ondan sonra Wikileaks’in, Tunus lideri Z. Bin Ali ve esi L. Trabelsi’nin yillar igerisinde
kazandiklar1 kisisel mal varligin1 ortaya ¢ikaran bir belge yaymlamasi; Bouazizi’'nin kendisi
gibi haklar1 elinden alinmis, fakir ve bagimli bir¢ok Arap gencinin ayaklanmasina, sokaklara
dokiiliip bu durumu protesto etmesine sebep olmustur. Bunun sonucunda da Tunus yonetimi
devrilmistir (Dede, 2011, s. 23; Magen, 2012, s.1). Daha sonra bu protestolar Misir, Libya,

Yemen, Bahreyn ve Suriye gibi iilkelere yayilmistir.

Ad1 gecen iilkelerin halklari; siyasal, toplumsal ve ekonomik olmak {izere ii¢ baslik
altinda toplanabilecek nedenlerden otiirii ayaklanmislardir. Siyasi nedenlerin arasinda halki
temsil eden kurumlarin olmamasi, baskici liderler tarafindan yonetilmek vb. sayilabilir.
Ekonomik nedenlere arasinda goz gore gore yapilan haksizliklar, yolsuzluklar, iltimaslar, adam
kayirmalar ve kamu kaynaklarin1 sahsi mali gibi kullanma vb. durumlarin yer aldigi

sOylenebilir. Toplumsal nedenler baslig1 altinda ise toplumu olusturan bireyler arasindaki
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esitsizlikler, vatandaglarin haklarimi ararken resmi kurumlarda muhatap bulamamalari,
vatandaslara insanca muamele edilmemesi ve insan onurunun zedelenmesi vb. nedenler ifade
edilebilir (Celik, 2015, s. 36-37). Sayilan tiim bu sebeplerden &tiirii Arap halklari,
ozgirliiklerini kazanmak ve kendi kendilerini yonetebilmeyi yani demokrasiyi saglamak i¢in

bulunduklari iilkelerde yonetime kars1 bagkaldirmislardir (Maogoto ve Coleman, 2013, s. 1-2).

Misir’da da Tunus’takine benzer olaylar yasanmistir. Miibarek’in bes donem {ist {iste
devletin lideri secilmesi, partisinin gii¢lii muhalefet yerine kendisine tabi ve yandaslik yapan
muhalefet partilerine izin vermesi, ger¢ek mubhalif siyaset¢i, gazeteci ve vatandaslarin sosyal
medyada drgiitlenmelerine sebep olmustur. ilk baslarda ciddiye alinmayan bu grup, zamanla
biiyliyerek halki orgiitleyebilecek bir biiyiikliige erismis ve Miibarek yonetimi tarafindan
ozellikle blog yazarlarinin tutuklanmasina varan baski altinda tutma politikalartyla kars1 karsiya
kalmistir. Ote yandan resmi kurumlarda yolsuzluk ve kayirmalar da devam etmistir. Halkin
sabrini tagiran son olay ise Halid Said vakasi olmustur. Miisliiman Kardesler hareketine mensup
Halid Said, islettigi internet kafeden polisin uyusturucu tacirleriyle isbirliginde oldugunu ve
polis tarafindan yakalanan uyusturucularin kendi zimmetlerine gegirildigini gosteren bir video
yayinlayinca polisler tarafindan tutuklanmistir. Aradan gecen birka¢ giin i¢inde Halid’in
stipheli 6liimii, polis tarafindan yakalandig1 esnada elindeki bir poset uyusturucuyu yutmaya
calistig1 iddiastyla ortbas edilmeye ¢alisilmistir. Ancak Halid’in iskence altinda 6ldiirtildigii ile
ilgili resimler internette yayinlaninca biitin muhalif gruplar sosyal medya {iizerinden
orgiitlenerek 25 Ocak 2011°de “Hepimiz Halid Said’iz” sloganiyla sokaklara dokiilmiistiir

(Telli, 2012). Sonraki siirecte ise bu ayaklanmayz siirekli protestolar takip etmistir.

Libya’daki ¢atismalar ise digerlerinden farkli olarak gerekli ve yeterli degiskenlerin
bulunmasi nedeniyle uluslararasi alanda i¢ savas olarak taninmustir. Sert baskilar, sivil toplum
kuruluslarinin eksikligi ve Kaddafi rejimi tarafindan protestocularin Stekilestirilmesi, iSyanci
kuvvetlerin kismen de olsa az seviyede hissettikleri etnik, dini ve kabile gerilimlerini
arttirmigtir. Koalisyon halindeki isyanci gii¢lerin militanlastiriimasi ve miicadelenin belirlenen
bolgelerde yerellestirilmesi, isyanci olarak taninan askerler igin firsat yaratmistir. Sonug olarak
uluslararast miidahale ve egitim, Kaddafi rejiminin bolgesel olarak reddedilmesi, medyanin
olumlu tutumu ve Ulusal Gegis Konseyi’nin mesru olarak taninmasi, Libya’daki ¢atismay1 bir
i¢ savaga doniistiirmiistiir (Bhardwaj, 2012). Libya’daki i¢ savasin kivilcimini, Bingazi’de 15
Subat’ta avukat ve rejim karsit1 Fethi Terbil’in tutuklanmasina yonelik gosterilere polisin sert
miidahalesi ateslemistir (Akbas ve Arslan Diizgiin, 2012, s. 68). Ardindan 17 Mart 2011

tarihinde, Birlesmis Milletler Giivenlik Konseyi Libya'da sivil koruma amagh gii¢ kullanimina
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izin veren 1973 sayili karar1 kabul etmistir. Bu Karar, uluslararasi toplumun sivilleri kendi
hiikiimetleri tarafindan uygulanan siddetten koruma sorumlulugunu yerine getirme kararliligin
gostermistir (Garwood-Gowers, 2013, s. 1). Biitiin bu protesto ve miidahaleler sonucunda

Kaddafi rejimi yikilmastir.

Yemen’de yasanan olaylarda Libya gibi sadece iceriden degil, disaridan da
miidahalelerin oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi, Yemen’in diinyanin énemli su yollarindan
biri olan Aden Kérfezi ni kontrolii altinda tutuyor olmasidir. Ozellikle ABD ve Suudi Arabistan
dikkatini Yemen’e yogunlastirmis ve burada yasanan gelismelere etki etmislerdir. ABD ve
Suudi Arabistan, slirece miidahale gerekcesi olarak FEl-Kaide’nin burada etkinligini
arttirabilecegi ihtimalini 6ne slirmiislerdir. Yemen’de bulunan ii¢ biiyiik asiretten (Hashid,
Bakil ve Husi) biri olan Husilerin devletin lideri Ali Abdullah Salih’ten desteklerini cekmeleri
ve Suudi Arabistan’a savas a¢gmalari sonucu ABD Husilere hava harekati diizenlemis ve
yaklagik 200 Husi savascisini 6ldiirmiistiir. Yemen’deki olaylar Kasim 2011 tarihinde Korfez
Isbirligi Konseyi (KiK) ve Ali Abdullah Salih arasinda imzalanan Bar1s Plan1 cergevesinde sona
ermis, Subat 2012°de yapilan se¢imle Ali Abdullah Salih yerini Mansur Hadi’ye birakmustir
(Karakog, 2017, s. 41).

1.1.2. Suriye’deki Savas ve Gogler

2010’da baglayan Arap ayaklanmalar1 yukarida bahsedildigi lizere Ortadogu’da pek ¢ok
tilkeye sigramustir. Bu tilkelerden biri de Suriye’dir. Ancak burada hemen ifade edilmelidir ki
Suriye’deki i¢ savas Temmuz 2020 itibari ile devam etmektedir ve hala birgok insanin dliimiine;

sosyal, psikolojik, ekonomik vb. sayisiz probleme sebebiyet vermektedir.

Suriye’deki ayaklanmalarin temel nedenleri, yine diger Arap iilkeleri gibi, yonetimin
tek elde olmasi, mezhep catigmalari, ifade ve basin 6zgiirliigliniin olmamasi, yonetimde adam
kayirma ve iltimaslar, ekonominin zayiflamasi, devletin kirsal kesimin refahin1 géz ard1 etmesi,
protestocularin baski ve zuliimle sindirilmeye calisilmasi, faili mechul kagirma ve cinayetlerin

artmast... vb. (Al-Natour, 2013; Ozdemir, 2016) seklinde sayilabilir.

Biitiin bu nedenlerden 6tiirti ilk baslarda siradan ayaklanmalar seklinde gergeklestirilen
gosteriler, bolgedeki siyasi istikrarsizliktan 6tiirii, zaman igerisinde birgcok mezhep, radikal grup
ve dis devletlerin karigtig1 i¢inden ¢ikilamaz hal alan bir i¢ savasa dontismiistiir. Bir yanda
mubhalif gruplar igerisinde yer alan OSO (Ozgiir Suriye Ordusu), EI-Nusra, DAES, 6te yanda
rejime yakin Diirziler, Siiler ve Nusayriler; hem rejime karsi hem de birbirlerine karsi

savasmaya baslamislardir. lerleyen siirecte ise mezhep catismalaria dis giigler de katilmistir.
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Bir yanda Siinnileri destekleyen Tiirkiye, ABD, Suudi Arabistan, Katar ve Urdiin; 6te yanda ise
Siilere destek veren Rusya, Iran ve Liibnan Suriye’nin i¢ meselelerine miidahil olmuslardir

(Ozdemir, 2016, s. 93).

2011’den bu yana yasanmakta olan i¢ savasin sonuglari ise Suriye halkina ¢ok pahaliya
mal olmustur. O giinden bugiine toplam 22 milyon olan niifusun ortalama 13,1 milyonu iilke
icinde yardimca muhtag iken, 6,6 milyonu ise miilteci durumundadir (UNHCR, 2018). 6,6
milyonluk niifusun yarisindan fazlasina (3,605,152 kisi) ise Tiirkiye ev sahipligi yapmaktadir.

Total Persons of Concern CEVR| JSONR
3 605 1 52 Soures - Gavemment of Turkey
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Grafik 1.1.: Yillara Gore Tiirkiye’ye Go¢ Eden ve Gegici Koruma Kapsamina Alinan Suriyeli
Niifusu

Kayit altina alinamayan gogmen niifus ile birlikte diigiiniildiigiinde bu saymin daha fazla
oldugu soylenebilir. Bu kadar biiyiik bir niifusa ev sahipligi yapmak, Tiirkiye’ye bir¢ok alanda

sorumluluklar yiiklemistir ki bu sorumluklardan biri de egitimdir.

1.1.3. Tiirkiye’deki Suriyeli Miiltecilerin Egitim Sorunu

2011 Mart ayinda iilkelerinde meydana gelen i¢ karigikliklar sebebiyle Suriyeli birgok
insan can ve mal giivenligi endisesiyle en uzun sinir komsusu olan Tiirkiye’ye kagmak zorunda
kalmustir. Tiirkiye ise taraf oldugu uluslararas1 hukuki anlagmalar geregi “agik kap1” politikast
uygulamis ve gelen Suriyelileri “gecici koruma” altinda kabul etmistir. Bunun sebebi,
Suriyelilerin iilkelerine donecegi diisiincesidir. Bu diisiinceden hareketle de siirecin basinda
Suriyeli miiltecilere misafir goziiyle bakilmis; ilk etapta yeme, icme, barinma, saglik, sosyal ve
giivenlik ihtiyaglarii karsilamak amaciyla barinma merkezleri (¢adir Kkentler, konteynir
kentler) kurulmus ve Suriyeli miilteciler buralarda barmdirilmistir (TBMM, 2012, s. 6). ilk

baslarda fazla uzun siirmeyecegi diisiincesinden hareketle uygulanan agik kapi politikasi,
4



Suriye’deki i¢ karigikliklarin giintimiizde de devam etmesi sebebiyle, Tiirkiye’yi diinyanin en
cok miilteciye ev sahipligi yapan iilkesi konumuna getirmistir. Nitekim 07.04.21 tarihi itibariyle

Tiirkiye’de yaklasik 3.7 milyon Suriyeli bulunmaktadir (GIB, 2021).

Ikinci Diinya Savasi’ndan bu yana en biiyiik niifus hareketlerinden biri olan bu gécler
gerek Tirkiye’de gerekse Tiirkiye disinda bir¢cok alanda arastirmacilarin ilgisini ¢ekmis ve
konuyla alakali bir¢ok aragtirma yapilmistir. Tiirkiye’deki ilgili alanyazin incelendiginde s6z
konusu bu aragtirmalar1 5 baslik altinda toplamanin miimkiin olacag: sdylenebilir. Bunlar: 1.
Suriyeli miiltecilerin Tiirk toplumuna uyumlarini ele alan aragtirmalar, 2. Sermaye piyasasina
etkilerini ele alan arastirmalar, 3. Tirkiye’nin Suriyeli miiltecileri kabul etmek ve topluma
uyumlarint saglamak i¢in tiirettigi politikalar1 ele alan arastirmalar, 4. Suriyeli miiltecilerin
egitim durumlar1 ve sorunlarini ele alan aragtirmalar, 5. Suriyeli miiltecilere yonelik verilen dil

egitimini ele alan arastirmalar.

Calisma konumuz geregi, arastirma siirecinin basinda oncelikle dil egitimi ekseninde
Suriyeli miiltecilerin egitim durumlari ve sorunlarini ele alan aragtirmalara odaklandik, ancak
siire¢ igerisinde Suriyeli miiltecilerin topluma uyumlar ile ilgili arastirmalar1 ve topluma
uyumlart i¢in iretilen politikalari ele alan arastirmalar1 inceleme geregi de hissettik. Bunun
sebebi, topluma uyum konusunda egitimin bir 6n kosul oldugunun farkina varilmasidir.
Topluma uyum i¢in iiretilen politikalar1 inceleme geregi ise bu politikalarin daha sonra tiretilen
egitim politikalarina zemin hazirlamasindan kaynaklanmaktadir. Ancak burada sunu belirtmek
gerekir ki s6z konusu bu arastirmalarin yukaridaki gibi ayrimi, keskin ¢izgilere sahip bir ayrimi
ifade etmemektedir. Zira arastirmalarin bagliklar1 ve temel amaclar1 yukaridaki gibi bir ayrimi
gerektirse de ozellikle alt problemleri ve bu alt problemlere yonelik ulastiklar1 bulgular, bu

arastirmalarin birden fazla baslik altinda ele alinabilecegini gostermektedir.

1. Gruptaki arastirmalara bakildiginda bu arastirmalarin uyum stirecine iki farkli agidan
yaklastig1 sdylenebilir. Bu agilar, topluma uyum ve topluma uyumun 6n kosulu olan egitim
sistemine uyum seklinde iki alt baglik altinda ele alinabilir. Topluma uyum alt basliginda yer
alan ¢alismalarda (Bezci, Hopyar, Topal & Tauscher, 2020; Cengiz, 2018; Cetin, 2016; Ciftci,
2019; Dugan & Giirbiiz, 2018; Kagnici, 2017; Kaya, 2020; Simsek, 2018, 2019; Yaman, 2017;
Yildirimalp, Islamoglu & Iyem, 2017) daha ¢ok Suriyeli miiltecilerin Tiirk toplumuna uyum
noktasinda yasadiklar1 sorunlar belirlenmeye ve bu sorunlarin ¢éziimlerine yonelik onerilerde
bulunmaya calisilmigtir. Hemen hemen hepsinde yontem olarak goriisme ya da dokiiman
incelemesi tekniklerinin kullanildig1 bu arastirmalarda Suriyeli miiltecilerin Tiirk toplumuna
uyumlarinin tam anlam ile gergeklesemedigi, bu durumun temel sebebinin de Suriyeli
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miiltecilerin Tiirk¢e bilmemeleri olarak ifade edilmektedir. Bu temel sebebin yan1 sira Suriyeli
miiltecilerin gecici koruma altinda misafir edilmeleri ve bu durumun onlar1 Tiirk toplumuna ait
hissetmelerine engel olmasi, Tiirk toplumunun onlara yonelik olumsuz algilari, Suriyeli
miiltecilerin sadece barinma, saglik ve egitim gibi temel haklara ulasimlarinin olmasi,
toplumdan izole bir sekilde yasamalari, giinii birlik islerde caligmalarindan 6tiirti ekonomik
faaliyetlere de tam olarak katilamamalari uyuma engel teskil eden diger faktorler olarak
siralanabilir. Yukarida sayilan arastirmalarin sonuglarma gore, Suriyeli miiltecilerin Tiirk
toplumuna uyumunun istendik diizeyde ger¢eklesememesine sebep olan ekonomik ve sosyal
etkenlerin altinda dil sorununun yatmakta oldugu sdylenebilir. Cilinkii Suriyeli miilteciler yeteri
kadar Tiirkce bilselerdi, salt zorunlu hallerde degil, giinliik hayatla ilgili her durumda Tiirklerle
de iletisim kuracak, arkadaslhiklar kuracak, daha c¢ok sosyallesecek ve bdylece Tiirklerin
olumsuz algilarin1 da yikmay1 bagaracakti. Ayrica ekonomik faaliyetlerde daha etkin bir sekilde
rol olacak, belli sartlar1 sagladiktan sonra vatandaslik almalar1 kolaylasacak, neticede
kendilerini Tirk toplumunun bir pargasi olarak goreceklerdi. Bu da dogal olarak Tirk

toplumuna uyumlarin1 kolaylagtiracakt.

Egitim sistemine uyum konusundaki arastirmalara bakildiginda ¢ogunun veri toplama
yontemi olarak goriisme (Cer¢i & Canalict, 2018; Kiremit, 2018; Yiice, 2018), bazilarinin
(Akdeniz, 2018; Cengiz, 2018) goriisme ile beraber 6lgek ya da anket, bazilariin (Ugurlu Eren,
2018) gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi tekniklerini, bazilarinin (Emin, 2016; 2019;
Simsek, 2019) goriisme ve dokiiman incelemesi, bazilarinin (Aydin, 2020) ise sadece dokiiman
incelemesi teknigini kullandig1 goriilmektedir. Goriismeler Tiirk ve Suriyeli 68renci ve
ogretmenler, okul veya kamp idarecileri, diger kamu kurulusu calisanlar1 gibi Suriyeli
miiltecilerin egitimlerine dogrudan ya da dolayli olarak katkida bulunan tiim paydaslarla
gerceklestirilmeye calisilmis, diger tekniklerle de bu goriismelerden elde edilen verileri
destekleyen bulgulara ulasilmaya gayret edilmistir. Dokiiman incelemeleri daha ¢ok egitim
politikalar1 iizerine odaklanmis, bu sebeple 6zellikle Suriyeli miiltecilerin egitimi ile ilgili MEB
tarafindan yayinlanan genelgeler incelenmistir. Adi gecen ¢aligmalarin sonuglarini genel olarak
su sekilde 6zetlemek miimkiindiir: Miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine uyumunda
yasanan en biilyiik problem dil problemidir. Bu 6grencilerin yas1 ve sinif seviyesi arttik¢a okula
uyumlar1 zorlagmakta, GEM’lerde (Gegici Egitim Merkezi) egitim dilinin Tiirk¢e olmasi,
Ogrencilerin Suriye’ye geri donecekleri diisiincesine sahip olmalar1 sebebiyle derslere katilim
ve ilgileri distik seviyededir. Yerli akranlari ile iletisim kuramamalari, kiiltiirel farkliliklar,
onlar tarafindan kabul gérmemeleri, akran zorbaligina maruz kalmalarn ilgisizliklerine diger

sebeplerdir. Ogretmenler agisindan yasanan problemler ise dil sorunu yiiziinden iletisim
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kuramadiklari i¢in etkili sinif yonetimi saglayamamak, gerekli yonlendirmeleri yapamamak
seklinde ifade edilebilir. Egitim ile ilgili yapilan arastirmalara dair bilgiler 5. ve 6. gruptaki

aragtirmalarla ilgili kisimda detayl bir sekilde a¢iklanacaktir.

Tirkiye’nin Suriyeli miiltecileri kabul etmek ve topluma uyumlarin1 saglamak igin
irettigi politikalar1 ele alan arastirmalara (Bozkaya & Kincal, 2018; Celik, 2018; Dillioglu,
2015; Ozcan, 2018) bakildiginda bunlarin dokiiman ve alan yazin incelemesi yaparak belli
sonuglara ulagsmaya calistiklart goriilmektedir. Genel anlamda bu arastirmalarda varilan
sonuglart su sekilde siralamak miimkiindir: 1. Suriyeli miltecilerin topluma uyumu igin
gelistirilen politikalar, bu konuda atilan 6nemli adimlar olsa da uyum ve entegrasyon istenilen
diizeyde degildir. 2. Entegrasyon siireci egitimde devamlilik ve istihdam olmak tizere iki koldan
ylriitiilmeye calisilmakta ama istenen netice elde edilememistir. Boyle devam ederse, toplumda
alt smmiflar meydana gelecek, buna binaen su¢ ve kontrolsiiz kentlesme gibi istenmeyen
durumlarla karsilagilacaktir. 3. Uretilen egitim politikalar1 teoride basarili goziikse de
uygulamada istenen verim elde edilememistir. Ozellikle dil sorununun ¢dziilememesi ve

biitlinlestirici bir egitimin saglanamamasi bu durumun temel sebepleridir.

Tiirkiye’deki alan yazin incelendiginde Suriyeli miilteciler ile ilgili caligmalarin biiyiik
bir kisminin egitim sorunlari ile ilgili oldugu soylenebilir. Bu ¢aligmalarda da agirlikli olarak
goriisme (Abay, 2019; Abdulhay, 2021; Alhsirah, 2019; Alhussain, 2020; Altintas, 2018; Abay,
2019; Balkar, Sahin & Babahan, 2016; Cint Karaaga¢ & Giliveng, 2019; Cinar, 2019; Demir,
2019; Ergen & Sahin, 2019; Ergiin, 2018; Esen, 2020; Gékmen, 2020; Giiven & Isleyen, 2018;
Giizel, 2019; izol, 2019; Kardes & Akman, 2018; Kizilkaya, 2021; Kuzu vd. 2018;
Kiiciikdiiveyk, 2019; Levent & Cayak, 2018; Mercan Uzun & Biitiin, 2016; Olgun, 2019; Ozeng
& Saat, 2019; Ozgiin, 2019; Sever, 2020; Sahin & Dogan, 2018; Sahin & Sener, 2019; Tiirk
vd., 2018; Yapici, 2019; Yilmaz, 2020), bazilarinda karma metot (Aykut, 2019), bazilarinda
(Uysal, 2019) c¢oklu durum c¢alismasi, bazilarinda ise yalnizca dokiiman incelemesi
kullanilmustir. Suriyeli miiltecilerin Tirkiye’de karsilagtiklari egitim sorunlarmin 6gretmen,
ogrenci, okul yoneticisi ve velilerin goziinden belirlenmeye calistig1 bu calismalarda genel

olarak su bulgulara rastlanmustir:
1. Ogrenciler acisindan;

a. Suriyeli miilteci 6grenciler yerli 6grenci, 6gretmen ve okul yoneticileriyle iletisim
kurmakta, sosyallesmede, aldiklar1 derslerdeki konular1 6grenmede dil bilmemeleri yiiziinden

sorunlar yasamaktadir.



b. Dil problemi sadece akademik becerilerin eksikligine degil, ayn1 zamanda, dzellikle
sosyallesme ihtiyaclarin1 gideremedikleri i¢in duyussal problem yasamalarina da sebep

olmaktadir.

c. Akranlan tarafindan dislanma, gérmezden gelme, zorbalik vb. davranislara maruz

kalmak okul i¢inde en ¢ok yasadiklar1 sorunlardan biridir.

¢. Sadece akranlar1 tarafindan degil, 6gretmen, idareci ve toplum tarafindan da

istenmedik davranislara maruz kalmiglardir.

d. Yukarida sayilan davraniglardan otiiri baz1 6grenciler, devlet okullarinda okumak

istememektedir.

e. Suriyeli miilteci 6grenciler, savas ve ¢atisma ortamindan gelmeleri sebebiyle siddete

egilimli hale gelmislerdir.

f. Ozellikle siire¢ baslarinda niifuslarmin sadece % 10’u kamplarda barmmakta olup
buradaki egitim kurumlarina ulagabilmis, geriye kalan % 90’lik kisim sehir merkezlerinde
barinmis ve buradaki ekonomik ihtiyacini karsilamak i¢in ¢alismak zorunda kalmis, bu da

egitimden yoksun kalmalarina sebep olmustur.

g. Ogrenciler, heniiz tam bir yerlesme olmadigindan beslenme, barinma, temizlik,

giyinme vb. birincil ihtiyaglarini giderememektedir.
h. Ogrenciler ¢ok fazla devamsizlik yapmaktadir.

1. Farkli egitim sisteminden geldikleri i¢in Tiirk egitim sistemine uyum konusunda

sorunlar yasamaktadir.

1. Kamp ya da sinir kentlerdeki 6grencilerin aile iginde ve bulunduklar1 ortamlarda
Arapcay1 siirekli iletisim dili olarak kullanmalar1 sebebiyle Tiirk¢eye ihtiya¢ duymamakta ve
bu durumun bir sonucu olarak da Tiirk¢e 6grenmeye ilgisiz kalmaktadirlar (Sinir illerdeki halk

Arapca bilmektedir.).

2. Ogretmenler acisindan:

a. Dil ve iletisim eksikligi yiiziinden simif yonetimi ve disiplini konusunda sorunlar

yasanmaktadir.



b. Ogretmenler; 6zellikle miilteci 6grencilere yonelik egitim ve dgretim faaliyetleri
gerceklestirilirken sergilenebilecek uygun davranis oriintiileri, kullanilabilecek etkili 6gretim
yontem teknikleri, duyussal sorunlarin ¢éziimii vb. hususlarda kendilerini yetersiz hissetmekte

ve bu konularda hizmet i¢i egitim seminerlerine ihtiya¢c duymaktadir.

c. GEM’lerde gorevli Suriyeli 6gretmenler ise Tiirtk 6gretmenlerle bir araya gelme,
diistik ticret, ¢cok disiplinli olmasi sebebiyle Tiirk egitim sistemine uyum, miilteci 6grencilerin
disiplinsizligi nedeniyle simif yoOnetimi konularinda sorun yasamakta ve bu konularda

seminerlere ihtiya¢ duymaktadir.

d. Suriyeli miilteci 6grencilerin denklik islemleri ig¢in gerekli yeterlik sinavlarimi

yapacak personel yetersizdir.
e. Ogrenci sayilarinin ¢ok fazla olmasi sebebiyle sinif yonetimi zorlagsmaktadir.
3. Okul yoneticileri agisindan

Okul yoneticileri agisindan sorunlara bakildiginda bunlarin daha ¢ok yonetim siiregleri

ilgili oldugu goriilmektedir:

a. Dil farkindan dolay1 iletisim kuramama ve bu durumun 6zellikle okula kayit sirasinda

sebebiyet verdigi olumsuzluklar,
b. Okula uyum problemleri,

c. Kayit sistemindeki eksiklikler, tanitma belgesi ve denkligin olmayis1 okul

yoneticilerine gore Suriyeli miiltecilerin egitiminde yasanan baglica sorunlardir.
4. Egitim materyalleri agisindan:
a. Ogretim programlar yetersizdir.
b. Ders kitabi, akilli tahta, kirtasiye malzemeleri, sinif ve okul binalar1 vb. yetersizdir.

Yukarida goriildiigii tizere Suriyeli miilteci 6grencilerin Tiirkiye’deki egitimlerinde ¢ok
fazla sorun yasanmaktadir. Ancak calismalardan bazilarinda siire¢ agisindan olumlu bulgulara
da ulasildig1 goriilmektedir. GEM’lerdeki egitimlerin genel olarak iyi bir diizeyde oldugu
(Kaya, 2019), istanbul ve Bursa’daki Suriyeli ve Tiirk 6grenciler arasinda kiiltiirel catisma
olmadig1 (Kuzu Jafari vd., 2018), 6grencilerin Tiirk¢e egitiminden sonra akademik olarak daha

basarili olmalart (Sever, 2020), Suriyeli akranlariyla ayni ortamda egitim goren Tiirk



Ogrencilerin yabanci akranlarina olumlu yaklastig1 ve sorunlarmi empati kurarak ¢ozmeye

calistigr (Kizilkaya, 2021) ilgili alan yazinda elde edilen 6nemli olumlu bulgulardir.

Calismamizin as1l odak noktasini olusturan Suriyeli miiltecilere Tiirkce egitimi ile ilgili
arastirmalara bakildiginda bunlarin yontem olarak genelde goriisme, teknik olarak da dokiiman
incelemesi ve icerik analizi tekniklerini kullandiklari, yine agirlikli olarak Tiirkge egitiminde
yasanan sorunlari ele aldiklar1 gériilmektedir. Bu arastirmalar (Alhussien, 2020; Boylu & Isik,
2019; Boylu & Isik, 2020; Bulut vd. Giilgigek, 2018; Celik, 2020; Demirci, 2015; Dogan ve
Ates, 2018; Giiltutan & Kan, 2019; Kogoglu & Yanpar Yelken, 2018; Morali, 2018; Polat,
2019; Unal vd. 2018) sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak bazi ¢dziim onerileri
dile getirilmistir. Ilgili alanyazinda Suriyeli miiltecilere yonelik Tiirkge egitimini farkl
acilardan ele alan arastirmalar da bulunmaktadir. Bunlar ders materyallerini inceleyen
arastirmalar (Biger & Kilig, 2017), Suriyeli miiltecilerin ev ddevleri ile ilgili gorisleri (Kilig,
2019), Suriyeli miiltecilerin Tiirk¢eyi 0grenme ihtiyaglar1 (Bdoliikbas, 2016), herhangi bir
Tiirk¢e kursuna baglamadan 6nce bildikleri kelime sayilart (Boylu ve Cal, 2018), kamplardaki
Suriyeli miiltecilere UNICEF, AFAD ve Gaziantep TOMER is birliginde gerceklestirilen 4
proje kapsaminda verilen Tiirk¢e egitimlerini, PIKTES (Suriyeli Miilteci 6grencilerin Tiirk
Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi) projesi kapsamasinda diizenlenen Tiirkce
Yeterlik Sinavlarini (Tanrikulu ve Isler, 2019), temel seviyede (A1 ve A2) yazma durumlarini
(Yasar, 2019), B1 seviyesinde yazili anlatimlarinda yaptiklar1 hatalar (Giirler, 2019), Suriyeli
miilteci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenimini destekleyen 6gretim egilimi ve stratejilerini (Savaskan,
2019) belirlemeye ya da degerlendirmeye calisan arastirmalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu

arastirmalardan elde edilen sonuglar ise asagidaki gibi maddeler halinde siralanabilir:
Tiirkge égrenme ihtiyacglar agisindan:

a. Suriyeli miilteciler, Tiirkiye’de egitim alabilmek, gelecek kurmak ve yasayabilmek

icin Tiirk¢e 6grenmeye ihtiya¢ duymaktadir.

b. Ozellikle sorunlarini anlatirken, resmi islemleri gerceklestirirken, elmek yazarken,
hastaneye gittiklerinde, Tiirklerle iletisim kurarken ve aligveris yaparken sorun yasadiklari i¢in

bu konularda Tiirk¢e 6grenmeye ihtiya¢ duymaktadir.

c. Egitimcilere gore ise Tiirk¢e dgrenirlerse Suriyeli miiltecilerin topluma uyumlar: daha
da kolaylagacaktir. Bu sebeple topluma uyumlari konusunda en 6nemli ihtiyaglar1 Tiirkge

O0grenmektir.

Egiticiler acisindan:
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a. Ogrenciler Tiirk egitim sistemine heniiz uyum saglayamamustir.

b. Ayni sinifta farkli 6grenciler bulunmakta, bu da egitim ve dgretimi 6zellikle sinif

yonetimi ve ders isleme konularinda sekteye ugratmaktadir.

c. Ogretim programi ve ders kitab1 arasindaki uyumsuzluk nedeniyle dgrencilere iyi bir

egitim verilememekte, bu da onlarin akademik olarak basarisiz olmalarina sebep olmaktadir.
¢. Turkge dgretimine ayrilan siire yetmemektedir.

d. Ogretmenler, dil sorunu ve dzellikle YTO (Yabancilara Tiirkce Ogretimi) konusunda
yeterli donanima sahip olmadiklari i¢in 68rencilere yeteri kadar iyi bir egitim verememektedir.
Gerek lisans diizeyinde gereckse lisans sonrast YTO ile ilgili aldiklar1 egitimler yetersiz

kalmaktadir.

e. Ogrencilerin smiflar1 olusturulurken cinsiyete gore bir ayrim yapilmasi ozellikle

erkek 6grencilerin oldugu siniflarda sinif yonetimi agisindan bir¢ok soruna yol agmaktadir.

f. GEM’lerdeki 6grenciler sehirden uzakta, sadece Suriyeli miiltecilerin bulunduklari
kamplarda yasadiklarindan Tiirk¢e derslerinde Ogrendiklerini uygulama ve pekistirme

konusunda uygun ortam bulamamakta, bu da Tiirk¢eyi 6grenememelerine sebep olmaktadir.

g. Benzer durum yerli halkin Arapca bildigi sinir illerde de (Kilis, Gaziantep,

Kahramanmaras, Sanliurfa vb.) yasanmaktadir.

h. Ogrenciler savas magduru oldugu icin duyussal acidan problemler yasamakta, bu da

derslerde isteksizlik ve ilgisizlige sebep olmaktadir.

1. Aileler ¢cocuklarin egitimi konusunda ilgisiz kalmakta, bazi aileler ise ¢ocuklarinin

Tiirkge 6grenmelerini istememektedir.

i. Turkge ve Arapga arasindaki alfabe, ses, yap1 ve mense farkliligindan dolay1 Suriyeli

miilteciler Tiirk¢e 6grenmekte zorlanmaktadir.

J- Suriyeli miilteciler 6zellikle yazili anlatimlarinda basta sesbilimsel hatalar olmak

izere climle diizeyinde ve paragraf diizeyinde bir¢ok hatalar yapmaktadir.

k. PIKTES projesi kapsaminda gerceklestirilen TYS’lerde (Tiirk¢e Yeterlik Sinavi)
sadece okuma ve yazma becerilerini 6l¢gmeye yonelik sorulara yer verilmis, dinleme/izleme ve
konusma becerilerine yonelik bir 8lgme ve degerlendirme yapilmamistir. Nitekim MEB Ol¢me,

Degerlendirme ve Smmav Hizmetleri Genel Miidiirliigli biinyesinde gergeklestirilen c¢alistay

11



raporunda yapilacak YTS’lerde yas seviyelerine gore yine sadece okuma ve yazma becerilerini
Olgmeye yonelik soru sayilariin belirlendigi gériilmektedir. Ayni raporda dil becerilerinin
biitiinlesik bir yap1 arz ettigi dikkate alinarak uzun vadede konusma ve dinleme becerilerini de
iceren bir sinav tasariminin gergeklestirilmesi dil 6grenim ve degerlendirme siireglerine yonelik

daha kapsamli bilgi saglayacaginin ifade edildigi goriilmektedir (MEB, 2017, s. 34).
Materyaller acisindan
a. Suriyeli miiltecilerin Tiirk¢e 6grenmeleri i¢in hazirlanan materyaller yeterli degildir.
b. Ders kitaplar1 seviyeye uygun degil ve her seviyede ayni kitap kullanilmaktadir.

c. Ders kitaplarinda dil becerilerinin dengesiz bir dagilimi s6z konusudur. Ornegin

dinleme ve konusma becerilerine yonelik etkinlikler bulunmamaktadir.
d. Gelistirilen 6gretim programlari da yetersiz kalmaktadir.
Suriyeli miilteci ogrenciler acisindan:

a. Turkge ve Arapga arasindaki yapi farkliligi, kelimelerin 6grenilememesi, konugmada
zorluk yasamalar1 ve telaffuz sorunlar1 Tiirkge Ogrenmelerine engel teskil eden temel

unsurlardir.
b. Sozciik ihtiyacini karsilamak konusunda uygun sozliik bulamamak,
c. Arapcanin sagdan sola yazilmasi,

d. Sive, agiz ve aksan farkliliklar1 Tiirkge O6grenmeleri konusunda diger Onemli
engellerdir. Ozellikle okulda aldiklar1 egitim ile sosyal hayatta karsilastiklar1 insanlardan
duyduklar Tiirkce arasinda agiz 6zelliklerinden dolayi iletisim kuramama, 6grencilerin Tiirkce

ogrenmeye yonelik ilgilerini azaltmaktadir.

1.1.4. Almanya’daki Suriyeli Miilteciler ve Egitim Sorunu

Avrupa, Suriye krizinin basinda Suriyeli miiltecilere kapilarint agmamus, hatta bu
miiltecilerin Avrupa’ya gelmemesi i¢in Tiirkiye’ye miiltecileri kendi sinirlar1 igerisinde tutmast
icin maddi yardim yapacagini taahhiit etmistir. Bu taahhiit Tiirkiye ile AB arasinda imzalanan

Geri Kabul Anlagmasi’nda (2013) yer almaktadir.

Ilerleyen siiregte AB’nin bu taahhiidiine uymamasi ve 6zellikle Almanya’nin Suriyeli
miiltecilere sinirlar1 agma gibi tek tarafli politikalar1 sayesinde Avrupa’ya da Suriyeli miilteci

akini baglamigtir. Almanya’da miiltecilerin kabuliine yonelik siire¢ su sekilde gergeklesmistir:
12



12 Agustos 2014°de Almanya Icisleri Bakani, 800 bin kisinin 2015 y1linin sonuna kadar
Almanya'ya koruma basvurusu yapacaginmi ifade etmis; 24 Agustos'ta Almanya, Dublin
kurallarini askiya alarak Yunanistan ve Balkanlar'dan gelen miilteci akisinin yaklasik yarisin
temsil eden tim Suriyeli siginmacilara kapilarini agmistir (Hesibourg, 2017, s. 11-12).

Kapilarin agilmast ile Tiirkiye lizerinden yaklasik 1.1 milyon Suriyeli Almanya’ya gd¢ etmistir.

Her ne kadar Avrupa’nin en biiyiik tilkesi olsa da bu denli bir niifusa ev sahipligi yapmak
Tiirkiye’de oldugu gibi Almanya’da barinma, saglik, ekonomi ve egitim alanlarinda bir¢ok
soruna yol agmustir (Juran ve Broer, 2017, s. 155). Ancak iiretilen politikalar bashiginda da
goriilecegi iizere Almanya bu niifusu daha ¢ok is giicii ihtiyacin1 karsilamak ic¢in almis ve
bunlar1 bir an Once is piyasasina eristirmek istemistir. Bu yiizden, 6zellikle entegrasyon
konusunu her zaman is piyasasina erisimle beraber zikretmis ve bunun i¢in politikalar
{iretmistir. Is piyasasina ulasmak i¢in dil egitimi de gerektiginden 6zellikle BAMF biinyesinde
acilan kurslarda is ve mesleklerle ilgili i¢eriklerin yer aldigi kurslar agmistir. Ancak bu kurslarin
acilmas1 dyle bir anda olmamis, Almanya bu konuda bazi sorunlar yasamistir. ilgili alanyazin
151¢inda Almanya’nin Suriyeli miiltecilerin egitimi ile ilgili yasadig1 sorunlar1 asagidaki gibi

maddeler halinde siralamak mimkiindiir:

1. Dil problemi,

2. Ogrencilerin farkl1 yas ve akademik hazirbulunusluk diizeyine sahip olmast,

3. Ogretmen eksikligi,

4. Dil yetersizliginden otiiri iiniversite hazirlik siiflarina veya meslek okullarina
gidememe (Trines, 2019),

5. Sosyal hizmet 6deneklerinin ve desteginin genellikle ikamet kisitlamalarina bagli
olmasi sebebiyle miiltecilerin bu kurumlara erismekte zorlanmasi,

6. Yeterli 6grenci danisma hizmeti olusturamama (Schindler, 2012; Vogel and
Schwikal, 2015).

7. Alman egitim sisteminin federal yapisindan dolayi zorunlu egitim ve miilteci
cocuklarin egitiminin farkli yapilar teskil etmesi,

8. Gegici barinma merkezlerinde bekleyen cocuklarin ikamet islemlerini bitirme
zorunlulugu sebebiyle egitimden uzun siire (3-6 ay) ayr1 kalmasi,

9. Baz1 eyaletlerde belirli yas sinirlariin (18 yas) miilteci genglerin zorunlu egitime
erisimini engellemesi,

10. Alman egitim sisteminde hazirlik siniflari, hos geldin smiflar1 vb. uygulamalarin

olmasi ve bunun yerli akranlarla etkilesimde meydana getirdigi sinirhiliklar. Ayrica bunlarin
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ogretmenlerde ve diger kurumlarda sebep olabilecegi olumsuz tutumlar (Kollender ve Nimer,
2020, s. 3-4)

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yukaridaki bilgilerden de anlasilacagi lizere Suriyeli miiltecilerin hem Tiirkiye’de hem
de Almanya’da barinma ve giivenlik sorunlarindan sonra yasadiklari en biiyiik problem egitim
ve dil problemidir. Ciinkii miiltecilerin egitim siirecine dahil olurken iltica ettikleri {ilkenin
dilini bilmeleri gerekir. Aksi takdirde egitime dahil olsalar bile dil bilmediklerinden bir sey
anlayamayacaklardir. Bu sebeple bu tez; i¢ savas nedeniyle iilkelerinden ayrilmak zorunda
kalan Suriyeli miiltecilerin en ¢ok iltica ettikleri iilkelerden olan Tiirkiye ve Almanya’da
aldiklari dil egitimini karsilagtirmali bir sekilde ele almay1 hedeflemektedir. Bu hedefe ulasmak
icin; s6z konusu ilkelerin dil politikalari, uyum/entegrasyon programlari, dil 6gretim
programlari, dillerini miiltecilere 6gretirken kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri ve son

olarak bu kapsamda gerceklestirilen 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri incelenmistir.

Problem durumunda da ortaya kondugu iizere en giincel arastirma sonuglarinda dahi 10
yildan fazla bir silire gegmesine ragmen Suriyeli miiltecilerin Tiirk toplumuna uyumu istenen
diizeyde gerceklesememis, bunun da temel sebebinin dil problemi oldugu ortaya konmustur.
Alanyazin arastirmalarindan hareketle; dil probleminin temel nedenlerini tespit edip ortadan
kaldirmak noktasinda nitelikli ¢6ziim Onerileri gelistirebilmek icin dil 6gretim siireglerini,
miiltecilere yonelik dil politikalarindan yapilan dil smavlarma kadar bir biitiin halinde
incelemek gerektiginin farkina varilmigtir. Bu agidan bakildiginda alanyazinda bu denli
kapsamli bir ¢aligmanin gerekliligi hissedilmis ve bu arastirma yiiriitiilmiistiir. Calismay1
onemli kilan diger bir husus ise Tiirkiye’de yiiriitiilen tim incelemelerin, 60 yil1 askin gog
tecriibesine sahip Almanya i¢in de yiiriitiilmesidir. Boylece Almanya’nin 6zellikle miilteci ve

gocmenlere dil 6gretim siireglerindeki tecriibelerinden faydalanilabilecegi diigiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Alanyazin incelemesi sonucu tespit edildigi tizere Suriyeli miiltecilerin Tiirk toplumuna

uyum konusunda yasadigi en biiyiik problem dil problemidir.

Yukarida ifade edilen problem durumundan hareketle arastirmanin temel problem

ciimlesi su sekilde belirlenmistir:
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“Tlrkiye ve Almanya’da Suriyeli miiltecilere yonelik dil egitimi ve 68retimi ne sekilde

gerceklestirilmektedir?”
Bu temel problemi ¢ozebilmek i¢in asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. Tiirkiye ve Almanya’nin Suriyeli miiltecilere yonelik dil politikalar1 nelerdir?
2. Tiirkiye ve Almanya’da miiltecilere yonelik ne tiir uyum programlar1 kullanilmaktadir?

3. Tiirkiye ve Almanya’da Suriyeli miiltecilere yonelik ne tiir dil 6gretim programlari

kullanilmaktadir?

4. Tirkiye ve Almanya, Suriyeli miiltecilere yonelik gerceklestirdikleri dil egitim ve

ogretim faaliyetlerinde hangi ders kitaplarini kullanmaktadir?

5. Tiirkiye ve Almanya’da Suriyeli miilteciler i¢in gergeklestirilen dil egitim ve 6gretim

faaliyetlerinde ne tiir yontem ve teknikler kullaniimaktadir?

6. Tiirkiye ve Almanya’da Suriyeli miilteciler i¢in gergeklestirilen dil egitim ve 6gretim

faaliyetlerinde ne tiir 6lgme ve degerlendirme arag, yontem ve teknikleri kullanilmaktadir?

7. Tirkiye ve Almanya’da Suriyeli miilteciler igin gergeklestirilen dil egitim ve 6gretim

faaliyetlerine yonelik Suriyeli miilteci 6grencilerin goriisleri nelerdir?
8. Tiirkiye ve Almanya’da Suriyeli miilteciler igin gergeklestirilen dil egitim ve 6gretim
faaliyetlerine yonelik alan uzmanlarinin goriisleri nelerdir?
1.4. Varsayimlar

Calismamiza hem Tiirkiye’den hem de Almanya’dan katilan tiim katilimcilarin yapilan

goriismelerde sorulara samimi ve eksiksiz bir sekilde cevap verdikleri varsayilmstir.

1.5. Stmirhliklar

Bu ¢alismanin Tirkiye ayagi, Suriyeli miilteciler i¢in MEB biinyesinde gergeklestirilen

egitim ve 6gretim faaliyetleri icin iiretilen dil politikalari ile kullanilan uyum programlari, dil
ogretim programlari, ders kitaplari, PIKTES koordinatorliigiinden gelen bilgi notu ve alan
uzmanlar1 ve 6grencilerin bu faaliyetler lizerine goriisleri ile sinirlidir. Almanya ayagi ise;

BAMEF biinyesinde gerceklestirilen egitim ve 6gretim faaliyetleri i¢in iiretilen dil politikalar1 ile
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kullanilan uyum programlari, 6gretim programi, ders kitaplari, alan uzmanlari ve 6grencilerin
goriigleri ile smirhdir. Yiiksek Ogretim diizeyindeki egitim ve 6gretim faaliyetleri calisma

kapsamina alinmamugtir.
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Go¢ Olgusu

Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde go¢ kavrami: “Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle
bireylerin veya topluluklarin bir lilkeden baska bir iilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir
yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret, muhaceret.” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2015).
Toros (2008, s. 9) gocti “kisilerin yasamakta olduklar1 topraklardan, sahip olduklart ekonomik
imkanlardan, yerlesmis sosyal yapilarindan, kiiltiirlerinden ve toplumsal yasamin daha nice
unsurlarindan koparak ya da kopartilarak yeni ortamlara yerlesmesi, bu ortamlarda yeni bir
yasam kurmas1 demektir.” seklinde tanimlamaktadir. izbiraka’a (1992) gore ise gog; daha iyi,

daha elverisli gecinme, yerlesme yolunu bulmak iizere bir yerden baska bir yere taginma isidir.

Yukarida yapilan tanimlara bakildiginda gociin farkli bakis agilarindan hareketle farkl
sekillerde tanimlanabildigi goriilmektedir. Bunun sebebi insanlar1 goce zorlayan nedenlerin
veya go¢ etme sekillerinin farkliliklar tegkil etmesidir. Dolayisiyla sebebine veya sekline gore
farkl1 gog tiirlerinin varligindan sz edilebilir. Kisilerin sosyal, ekonomik, siyasi, kiiltiirel, dini
vb. sebeplere dayanarak bireysel ya da aileleriyle beraber go¢ etmelerine ‘bireysel goc’;
toplumlarin veya belli bir bdlgede yasayan insan gruplarinin ¢esitli nedenlerle yer
degistirmesine ‘toplu go¢’ denmektedir. Bagka bir siniflamaya gore belirli bir zamanda ¢ok
sayida kisinin vatandasi oldugu iilke disina diizensiz gruplar halinde hareket etmesi ‘kitlesel
g0¢’, cok sayida yabancinin bir iilkeye siirekli olarak giris yapmasi ise ‘toplu akin’ olarak
adlandirilmaktadir. Zamana gore yapilan siniflandirmalarda ‘devamli ya da kesin go¢’ ile
‘gecici goc’ kavramlariyla karsilasilmaktadir. Devamli ya da diger bir adiyla kesin gog, kisilerin
ayrildiklar1 yere bir daha donmemek tizere yaptiklart gocii karsilamaktadir. Gegici gog ise
kisilerin ayrildiklar1 yeri gegici bir siire i¢in terk edip tekrar geri donmeleri durumunda ortaya
cikan gd¢ tiiriidiir. Gog olgusu hareketliligin yoniine gore de degismektedir. Ulke iginde
meydana gelen go¢ ‘ic go¢’, yasanilan iilkenin disinda baska bir iilkeye dogru yapilirsa ‘dig
gd¢’ veya ‘uluslararasi go¢’ olarak tanimlanmaktadir. Diger bir siniflamaya gore ise istege bagh
ve zorunlu go¢ kavramlartyla karsilagsilmaktadir. Buna gore ‘istege bagl go¢’ bireylerin gog
ederken herhangi bir kisi, kurum, yonetim vb. kimsenin etkisi altinda kalmadan yapilan gocii
ifade etmekteyken; ‘zorunlu go¢’ ise dogal afet, siyasal baski, savag vb. durumlar neticesinde

zorunlu olarak ger¢eklesen gogii ifade etmektedir.
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Her ne sekilde yapilirsa yapilsin, gogiin goc eden kisiler ve go¢ edilen yerlerle bu
yerlerde yasayan kisiler lizerinde bir¢ok etkisi bulunur. Ancak ¢alismamizin kapsami diginda

kalacagindan, ¢alismamizda sadece zorunlu gog ve etkileri lizerinde durulacaktir.

2.1.1. Gocmen, Siginmaci, Miilteci ve Sarth Miilteci Kavramlarn

Daha 6nce yukarida ifade edildigi lizere zorunlu go¢; dogal afet, siyasal baski, savas vb.
durumlar neticesinde zorunlu olarak gerceklesen gogtiir. Zorunlu go¢ neticesinde tabiiyetinde
bulundugu iilkeden bagka bir lilkeye go¢ eden kisilerin durumu da ulusal ve uluslararast hukuka
gore farkli sekillerde adlandirilmaktadir: gdogmen, gecici koruma, siginmaci, miilteci, sartli

miilteci. Asagida bu adlandirmalar ve tanimlarina yer verilmektedir.

GoOcmen, bir iilkede bulunan biitiin yabancilar1 ifade etmektedir. Yukarida sozii gegen
biitlin kavramlar1 ig¢ine alan genis bir kavramdir. Genel anlamiyla gd¢men, tabiiyetinde
bulundugu meskenden baska bir meskene zorunlu veya istege bagl goc eden kisi olarak
tanimlanabilir. Gegici koruma; Gegici Koruma Yonetmeligi'ne (GKY) gore “lilkesinden
ayrilmaya zorlanmus, ayrildig lilkeye geri donemeyen, acil ve gecici koruma bulmak amaciyla
kitlesel olarak veya bu kitlesel akin doneminde bireysel olarak smirlarimiza gelen veya
siirlarimizi gegen ve uluslararasi koruma talebi bireysel olarak degerlendirmeye alinamayan

yabancilara saglanan korumay1” ifade etmektedir.

Siginmaci, “vatandasi oldugu {ilkenin disinda uluslararasi koruma arayan ancak
statiileri henliz resmi olarak belirlenmemis kisi.” olarak tanimlanabilir. Miilteci ise, 1951
Cenevre Sozlesmesi'ne (Miiltecilerin Hukuki Statiisiine Iliskin Sozlesme) gore “irki, dini,
tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolay1r zulme
ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandasi oldugu iilkenin diginda bulunan ve bu
tilkenin korumasindan yararlanamayan ya da s6z konusu korku nedeniyle yararlanmak
istemeyen yabanci.”dir. Ayrica miilteci, vatandasi oldugu iilkenin disinda uluslararasi koruma
basvurusunda bulunup bu basvurusu basvurdugu iilke tarafindan kabul edilmis kisidir. Bu
tanimlardan anlagilacagi iizere siginmaci ve miilteci arasindaki farkin hukuki bir statii oldugu
sOylenebilir. Miilteci, bu hukuki statiiyli kazanmigken siginmaci heniiz bu statiiye kavusmamis;
yani basvurusu heniiz degerlendirme asamasinda olan kisidir. 6458 sayili Yabancilar ve
Uluslararast Koruma Kanunu’nun (YUKK) yiiriirliige girmesinden dnce siginmaci kavrami,
Avrupa disindan gelen ve uluslararasi koruma saglanan kisileri ifade etmek i¢in kullanilmisgtir.
Ancak YUKK ile birlikte, siginmaci kavraminin yerini “sartli miilteci” kavrami almistir (Sen

ve Ozkorul, 2016, s. 92). YUKK ta (2013: Md. 62) “Avrupa iilkeleri disinda meydana gelen olaylar
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sebebiyle; 1rki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden
dolay1 zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandasi oldugu iilkenin disinda
bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan, ya da s6z konusu korku nedeniyle
yararlanmak istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu onceden yasadigi ikamet
tilkesinin disinda bulunan, oraya donemeyen veya séz konusu korku nedeniyle donmek
istemeyen vatansiz kisiye statii belirleme islemleri sonrasinda sartli miilteci statiisti verilir.
Ugiincii iilkeye yerlestirilinceye kadar, sarth miiltecinin Tiirkiye’de kalmasina izin verilir.”
ifadesi yer almaktadir. Bu ifadeden hareketle Tirkiye’deki miiltecilerin sartli miilteci
statiisiinde oldugu sdylenebilir. Bu agidan diisiintildiiglinde bir sifat olarak “sartli” ifadesi
kullanilmas1 gerekse de, Tiirkiye’deki savas magduru Suriyeliler, miilteci niteligi
tagimalarindan otiirii ve diinya literatiirii ile de kosutluk saglanmasi acisindan calismamiz

kapsaminda “Suriyeli Miilteciler” olarak adlandirilacaktir.

2.2. Miilteci Cocuklarin Thtiyaglar ve Karsilastiklar1 Engeller

Miilteci ¢ocuklar, 6zellikle silahli catigsmalarin yasandigi bolgelerde bir siire yasadiktan
sonra baska bolgelere go¢ etmek zorunda kaldiklar1 zaman hem fiziksel hem de psikolojik
bircok sikinttya maruz kalirlar. Yasadiklar1 fiziksel yaralar1 hastanelerde ve saglik

kuruluslarinda tedavi etmek miimkiin olsa da onlarin asil sorunlar1 psikolojik sarsintilardir.

Silahl1 ¢atigsma biiyiik, orta ve kii¢iik diizeylerde, ¢ocuklarin hayatta kalmasi, gelisimi,
saglig1 ve genel refahi lizerinde biiyiik etkileri olan birgok doniisiim ve tehlikeyi beraberinde
getirir. Nitekim Boyden, de Berry, Feeny ve Hart (2002) yaptiklari ¢alisma sonucunda Miilteci
Calismalart Merkezi’ne sunduklar1 raporda silahli ¢atigsmanin ¢ocuklar {izerindeki bir¢ok

etkisini asagidaki gibi gruplandirilmigtir:

e Sosyal yikim

e Servis erisim kaybi

¢ Yoksullastirma

e Sivil ve siyasi ihlaller

e Cocuklarm rolleri ve sorumluluklarindaki degismeler

e Cocuklarin giivenlik agiklarindaki farkliliklar
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2.2.1. Sosyal Yikim

Catigmalarla yaygin olarak iliskili olan ¢ocuklara yonelik ¢evresel tehditlerden bazilar
sunlardir: vatanindan olma, ailenin dagilmasi, erken evlilik, yoksulluk, hizmete erisim kaybu,

sosyal etkilesim kaybi, askeri personelin korkutucu varligidir.
Yerinden/Vatanindan Olma

Yerinden/Vatanindan Olma; silahli ¢atismanin yasandigi bolgede yasayan sivil halkin
hayat miicadelesine devam edebilmek adina hayatlarinmi siirdiirdiikleri evlerini, topraklarini,
sehirlerini mecburen terk etmelerini ifade eder. Sivil halkin ¢ogu (cocuklar dahil) yalniz
baslarina kagmak zorunda kalir. Bu durum 6zellikle ¢cocuklar i¢in zorluklar yaratir. Cocuklarin
okul, beslenme ve saglik gereksinimleri iizerinde dogrudan biiyiik etkileri vardir. Ayrica bu
durumun gengler igin tutarlilik ve giivenlik temeli saglayan tanidik topluluk, arkadas ve aile

baglariin tutarliligini bozmasi da muhtemeldir.
Ailenin Dagilmasi

Bir iilkede silahli ¢atismalarin uzun siire yasanmasi durumunda birgok ailenin birlik ve
beraberligi ciddi sekilde tehdit edilirken, aile igi istismar ve ihmal siklig1 da artar. Ciinkii silahli
catismalar; aile bireylerinin 6liimii ve yaralanmasinin yani sira ¢atisma, yerinden edilme,
dagilma ile beraber yogun ekonomik, psiko-duygusal ve sosyal baskilar yoluyla aileye bir¢ok
zorluklar yasatir. Bu sebeple aileler genellikle sonsuza dek dagilmakta, gocuklar yetim ve/veya
hane reisi olmak durumunda kalmaktadir. Ote yandan yetimleri, iivey ebeveynleri ve yalniz

kalmig akrabalar1 barindiran yeni aile bigimleri ortaya ¢ikmaktadir.

Bir aile iiyesini kaybetmek, o ailede yasayan cocuklarin hayatini farkli yonlerden kotii
bir sekilde etkileyen zincirleme olaylarin meydana gelmesine sebep olur. Mesela evi gegindiren
erkegin 6lmesi, kaybolmasi ya da zorunlu olarak evi terk etmesi, kadinlar1 ¢alismak zorunda
birakir. Kadinlar (anneler) calismaya baglayinca da kiz ¢ocuklar: aile igerisinde daha fazla
sorumluluk alabilmek i¢in okulu birakmak zorunda kalir. Erkeklerin de benzer sekilde, aileyi
desteklemek icin gelir getirici faaliyetlere katilimlar1 gerekir. Ozellikle uzak bolgelerde is bulan
anneler ige gittiklerinde ¢ocuklarini genis ailelere birakmak zorunda kalir. Boyle bir ortamda
biiyiiyen ¢ocuklarin hem fiziksel hem de psikolojik ihtiyaclarinin yeteri diizeyde

karsilanamayacagi sOylenebilir.

2014 yilinda yayinlanan Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK)

raporuna (s. 1-2) gore Suriyeli miilteci kadinlar erkekleri 6ldiiriildiikten, yakalandiktan veya
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baska bir nedenle eslerinden ayrildiktan sonra aileleri ig¢in daha fazla sorumluluk almak zorunda
kaldiklarindan sikinti, yalnizlik ve kaygi sarmalina yakalanmaktadir. Ancak buna ragmen asil

duyduklart endisenin ¢ocuklariin gelecegi ve egitimleri i¢in oldugunu ifade etmislerdir.

Bazi aileler bir arada kalmayi basarsalar bile cocuklar, catisma (iilkedeki savas)
durumunun aile kurumunun normal isleyisinde ciddi zorluklar yasanmasina sebebiyet verdigini
fark edebilir. Baz1 durumlarda ebeveynlerin ve yagl akrabalarinin koruma saglama giicii
cocuklarin askeri giicler tarafindan taciz, tutuklanma veya cezalandirma gibi olaylara maruz
kalmasi nedeniyle reddedilebilir. Bu tiir olaylar ¢ocuklarin aile biriminin yapisini ve
ebeveynlerin hatta 6gretmenler de dahil olmak iizere diger yetigkin figiirlerin otoritesini

sorgulamasina neden olmaktadir (Boyden vd., 2002, s. 39).

Ailenin dagilmasi ile ilgili son olarak erken evlilikten séz edilebilir. Ozellikle
kamplardaki kisitli imkanlar, kiz ¢cocuklarinin aileye ekonomik olarak katkida bulunmasina
engel olur. Bununla birlikte kiz ¢ocuklart kamplardaki diger miilteci erkek veya yerli erkekler
tarafindan tecaviize ugrama tehlikesi ile her an karsi karsiya yasamak zorunda kalir. Oyle ki
savas olan topraklarda su doldurmaya veya tuvalete gitme gibi siradan bir an kadinlari
tecaviizciisiine ya da tacizcisine gotiirebilir (UNHCR, 2017). Birlesmis Milletler Miilteciler
Yiiksek Komiserligi ve Save the Children-UK’yin (SC-UK) (2002, s. 3-4) Gine, Liberya ve
Sierra iilkelerinde yer alan miilteci kamplarinda yaptiklari arastirma sonucunda yayinladigi
rapora gore Ozellikle 13-18 yas araligindaki kiz ¢ocuklari basta olmak tizere ¢ogu kadin cinsel
siddet ve somiiriiye maruz kalmistir. Bu cinsel siddet ve somiirli 6zellikle kamp calisanlari
tarafindan gergeklestirilmistir. Boyle bir durum, 6zellikle muhafazakar Islam kiiltiiriinde bir
namus lekesi olarak goriiliir ve her ne kadar kendi suglar1 olmasa da bu sekilde cinsel istismara
ugrayan kizlar bir daha evlenemezler. Bu sebeple kiz ¢ocuklari aileleri tarafindan erken yasta

evlendirilerek bu tehlikenin 6nlenmesine ¢alisilir.

2.2.2. Hizmet Erisim Kaybi

Cocuklarin temel haklarindan ikisi egitim ve sagliktir. Ancak savas ve catisma
ortamlarinda yetisen cocuklarin egitim ve saglik haklarmin biiyiilk oranda zedelendigi
sOylenebilir. Nitekim bu alanda yapilan arastirmalar, savas ve askeri ¢atigmalarin egitim
sistemlerinin isleyisini zayiflattigini ve genellikle egitimin altyapisina biiyiik zararlar verdigini
gostermistir (Seitz, 2004; Tomlinson ve Benfield, 2005). 2020 Subat ay1 itibari ile Suriye’de
yasanan c¢atismalar arasinda kalan g¢ocuklarin yasadiklari, durumun ciddiyetini gdstermesi

acisindan onem arz etmektedir. UNICEF’in tahminlerine gore 1,2 milyon ¢ocugun cok acil
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yardima ihtiyact bulunmaktadir. Sadece 2018 yilinda saglik ve egitim kuruluslarina 216 saldir1
diizenlenmistir. Bu vb. sebeplerle, ne evlerinde ne de sehirlerinde barinabilen ¢ocuklar egitim
ve saglik haklarindan mahrum kalmaktadir. BMMYK’ya (Erisim tarihi: 11.03.20) gore
yardimlarin eksikligi, saglik hizmetlerine ve egitime smirli erisim giinlik maliyetleri
arttirmakta ve miilteci aileleri geri doniisii olmayan bir giivenlik agig1 sarmalina itme riskini

artirmaktadir.

2.2.3. Yoksullastirma

Bir lilkede ekonominin ¢okme noktasina gelmesinin temel sebeplerinden birinin yaptig
savaglar veya yasadig1r biiylik capli i¢ catigmalar oldugu sdylenebilir. Kamu kurum ve
kuruluslarinin yikilmasi veya kapanmasi, 6zel is yerlerinin tahribi, bu is yeri veya kurumlarin
yikilmasa veya tahrip olmasa bile can giivenligi sebebiyle vatandaslarin ¢alisgamamasi;
gelirlerinin ortadan kalkmasina, bunu sonucunda da savas ve g¢atismalarin yasandigi iilkede
yoksullasmaya sebep olur. 2011 Mart ayindan beri Suriye’de yasanan i¢ savas bu yargiy1
desteklemektedir. Suriye ekonomisi c¢atismalardan &tiirii birden fazla kanaldan kaynaklanan
agir kayiplar vermistir. Fiziksel sermayenin tahrip edilmesi, kayiplar, zorla go¢ ve ekonomik

aglarin kopmasi Suriye'nin ekonomik faaliyeti i¢in yikict sonuglar dogurmustur.

Yazigi’ye gore (2014, s. 1) Suriye’deki savas yiiziinden siddet arttigindan ve yaptirimlar
uygulandigindan varliklar ve altyapi tahrip edilmis, ekonomik c¢iktilar diismiis ve yatirimcilar
iilkeden kagmistir. Diinya Bankas1 2017 raporuna goére, 2010 yilinda yiizde 3,4 oraninda
biiyiiyen Suriye'nin GSYIH'sinin ¢atismalarin 2011-2015 yillar1 arasinda yiizde 61 oraninda
daraldigir tahmin edilmis ve ekonominin 2016 yilinda yiizde 2 oraninda daraldigi, 2010
GSYIiH'sine gore yiizde 63 diisiis yasandigi belirtilmistir. Ayn1 dénemde petrol GSYIH'si yiizde
93 azalirken petrol dis1 ekonomi altyapinin siddetli yikimi, yakit ve elektrige erisimin azalmasi,
diisiik is giliveni ve ticarette aksama nedeniyle yiizde 52 oraninda daralmistir (World Bank,
2017a, s. 54). Catisma tiim ekonomik sektorleri etkilemis ve endiistriyel, ticari, turizm ve ulagim
altyapilarinin énemli bdliimlerinin bozulmasina sebep olmustur. Ticaret siddetli bir sekilde
kesintiye ugramis, ulusal para birimi deger kaybetmis, kamu borcu artmig (petrol ve sermaye
mallar1 ithalatt nedeniyle), satin alma giicii dismistir. Kasim 2013'te tahil ve diger gida

tiriinlerinin fiyatlar1 bir 6nceki yila gore% 100 artmistir (Popa ve Cocos, 2015, s. 32).

Yukarida sayilan sebeplerle ailelerin yoksullagsmasi, g¢ocuklar1 c¢esitli sekillerde

etkilemektedir. Yetersiz beslenme, ¢ocuk is¢iligi, egitimden mahrum kalma vb. savas ve
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catigmalar nedeniyle yoksullastirmanin ¢ocuklar iizerindeki olumsuz etkilerinden bazilarini

olusturur.

2.2.4. Sivil ve Siyasi Ihlaller

Catisma ve savas durumlarinda ¢ok sayida gilivenlik personelinin yakin varligi
genellikle insan haklar1 ihlallerine ve ¢cok daha fazlasina yol agar; toplumun askerilesmesini,
olasi c¢atigma durumlarina karsi Siirekli uyanik halde olma zorunlulugunu, hareketin
kisitlanmasini ve sik sik taciz ve sindirmeyi gerektirir. BOyle bir ortamda yasayan ¢ocuklar

bir¢ok ihlale maruz kalirlar.

Arap ayaklanmalarindan sonra yukarida sayilan bir¢ok durum o bolgelerde yasayan
cocuklarm basina gelmistir. Ilgili bolgelerde yasayan cocuklar taraf segmeye zorlanmis,
cephelere c¢ekilmis, kisiliklerinin temelini atacaklar1 ¢aglarda ¢ocukluklarindan olmuslardir.
Heniiz oyun dénemindeyken birer asker olmalari, biiytidiiklerinde nasil bir yetiskin olacaklari,
0 toplumun bu yetigkinlerle alacagi durum, sonrasinda bunlarin yetistirecegi yeni nesil

diistindiiriictidiir (Giirpinar, 2016, s. 64-65).

Suriye 6zelinde bakildiginda, daha ¢atigmalarin yasandig ilk bir yil i¢inde Birlesmis
Milletler insan Haklar1 Yiiksek Komiserligi (BMIHYK, 2011, s. 20) tarafindan yapilan
arastirma sonuglariin yer aldig1 rapora gore sivil niifusa kars1 yaygin veya sistematik saldirilar
olusturan ve insanliga karsi islenen suglara yol acabilecek birgok insan haklari ihlalleri
bulunmustur. Cinayet ve ortadan kaybolmalar, siddet, 6zgiirliiklerin elden alinmasi ve zuliim

rejim tarafindan insan haklarina karsi islenen baslica ihlallerdir.

Suriye’de ilk sivil ihlalin Dera’da yasandigi goriiliir. Dera sehrinde iki bayan doktor
telefonla konusurken; “Hiisnii Miibarek diismiis, darisi bizim basimiza...” seklinde niyetlerini
dile getirmislerdir. Suriye istihbarati tarafindan dinlenen bu konusma bayan doktorlarin
yakalanip tutuklanmasina ve sag¢larinin kazinmasina sebep olur. Bu kadinlarin akrabasi olan 12-
13 tane ¢ocuk Dera’da duvarlara “Halk, diizenin yikilmasini istiyor.” sloganini (S6zii edilen
slogan Arap diinyasinda en ¢ok atilan slogandir) yazar. Okul miidiiriiniin bu ¢ocuklari
istihbarata sikayet etmesi sonucunda, ¢ocuklari igeri alip ¢ok agir iskencelere maruz birakirlar.
Dera bolgesindeki asiretlerin reisleri, Dera’nin istihbarat sorumlusuna gider ve bu ¢ocuklarin
birakilmasini isterler. Ancak hakaretle karsilasirlar ve bunun {izerine bir sonraki giin bin kisi
sokaga cikar. Cocuklarin birakilmamasini ve agiret reislerine yapilan bu hakareti protesto
ederler (Celik, 2013). Sonraki siire¢lerde rejim, halkin mesru hakki olan protestolar: baski ve

zor kullanarak bastirmaya ve engellemeye calismistir. Cocuklar bu baski ve zuliimden en ¢ok
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etkilenen kesimdir. Ciinkii tiim savaslarda ve devrimlerde oldugu gibi ¢ocuklar, kaginilmaz
olarak savasa eslik eden vahset ve kotii kosullardan etkilenen en savunmasiz insanlardir. Suriye
Devrimi’nin heniiz ti¢lincii yilina girdigi bir asamada yapilan arastirmaya (Al-Natour, 2013, s.
28) gore Suriyeli ¢ocuklarin magduriyeti artmis; Suriyeli ¢ocuklar ve daha geng nesil, en yogun

sekilde, araliksiz siddet ve devrimin yansimalar1 nedeniyle ac1 ¢ekmistir.
Resmi izlemenin basladigi 2014'ten 2019'a kadar olan dogrulanmis verilere gore;

e 5.427 g¢ocugun 6ldigii (izleme basladigindan bu yana her 10 saatte bir ortalama
1 ¢ocuk) ve gatismada 3.639 kisinin yaralandigi dogrulandi.

e (atismalara 5.000’e yakin ¢ocuk (bazilar1 7 yasinda olan) katildi.

e Yaklagik 1000 egitim ve saglik tesisi saldirtya ugradi (UNICEF, 2020).

Suriye’de giivenlik gii¢lerinin gergeklestirdigi miilkiyet hakkinin ihlaline iliskin iddialar
da insan haklari orgiitlerinin raporlarinda yer almustir. Uluslararast Af Orgiitii Telkelekh
raporunda, askerlerin sivillere ait evlere ve diikkanlara girerek esyalar1 yagmaladigi yoniinde
bircok tanigin ifadesine yer verilmistir (Giictiirk, 2014, s. 38). Ayrica muhaliflerin bulunduklar
sehirler tanklarla kusatilmis, muhaliflerle ayni bolgede yasayan halk da evini terk etmek ve kotii

kosullar altinda yasamak zorunda kalmustir.

Sivillere kars1 yapilan ihlallerden bazilar1 da saglik alaninda yasanmistir. Rejimin baski
ve sindirme politikasini hat safhalara ulagtirdigi 2013 yilindan bu yana bir¢ok hastane rejim
giicleri tarafindan saldirtya ugramis ve yikilmistir. Hastane c¢evrelerinde herhangi bir askeri
hedef bulunmamasina ragmen buralara ates ac¢ilmamasi konusunda uyarilarin olmamasi,
hiikkiimet yanlis1 gii¢lerin, korunan nesneleri hedefleyen savas sugunu olusturan savas
stratejilerinin bir pargasi olarak tibbi altyapiy1 kasith bir sekilde hedeflediklerini gostermektedir
(UNHCR, 2018, s. 16). Bu saldirilarda birgok hasta, hasta yakini ve saglik personeli hayatini
kaybetmis, bircogu da yaralanmistir. Tarafsiz bolgelerdeki hastaneler ise rejim giigleri
tarafindan ele gecirilmis, bu hastanelere ve cevrelerine askeri malzeme yigilmis, catilarina
keskin nisancilar yerlestirilmistir. Ayrica iilke genelinde hastaneler yok edilmis ve saglik
personeli hedeflenmistir. Hasta ve yarali siviller ile muhalifler tedavi edilmeden ¢iiriimeye yani
oliime terk edilmistir (UNHCR, 2018, s. 18).

2.2.5. Cocuklarin Rolleri ve Sorumluluklarindaki Degismeler

Savas sirasinda, ailelerin ve topluluklarin hayatta kalma ve {iretim segenekleri degisir

ve ¢cogu durumda biiylik 6l¢iide azalir. Bunun ¢ocuklarin rolleri ve sorumluluklari {izerinde
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dogrudan biiytik bir etkisi olur. Bu durum normalde orta ¢ocukluk ve ozellikle ergenlik
cagindaki kisilerin sosyal ve ekonomik sorunlarinin artmasina sebep olur. Bu sorunlar1 askerlik,
tehlikeli ve istismarci ¢ocuk isciligi, egitim, eglence ve oyun, savas sonrasi zorluklar seklinde

siralamak miimkiindiir (Boyden vd., 2002).

BMMYK’nin 2015 yilinda yaptig1 arastirmada Suriye’deki i¢ savastan sonra burada
yasayan ¢ocuklarin karsi karsiya kaldigi riskler tespit edilmistir.

Evsiz 1 %

4— Cocuk Eviiligi 1%

Psikolojik endise 51 % \

Cocuk istismari 2 %_\ >
Dogum Kaydi 1% .
Cocuk isciligi 11 % \

Refakatsiz cocuklar 1 % // \‘— Okul birakma 25 %

Ayriimig cocuklar 0 %

/— Cinsel istismari 3 %

Risk altindaki cocuklar 1 %

Aile ici siddet 3 %

Sekil 2.1.: 2015 Yilinda Suriyeli Cocuklarin Kars1 Karsiya Kaldiklar1 Riskler

Kaynak: UNHCR (2015, s. 19)

Yukarida yer alan grafik sonuglarina gore savas sonrasinda Suriyeli cocuklar en fazla
psikolojik endise, okulu birakma ve ¢cocuk yasta isci olma riskleriyle kars1 karsiya kalmaktadir.
Psikolojik endise oranin bu kadar yiiksek olmasinin ¢ocuklarin degisen rollerinden

kaynaklandig1 sdylenebilir.

Savas ve catisma bolgelerinde yasayan ¢ocuklarin degisen rol ve sorumluluklarinin
basinda askerlik gelir. Okulda O6grenci veya sokakta bir oyun arkadasi olmalari gereken
cocuklar gencecik yasta asker olurlar. Bu durumun altinda yatan farkli nedenlerden
bahsedilebilir: hiikiimetin giivenlik gii¢leri tarafindan gozaltina alinmalart ve iskence
gormeleri, siyasi protestolara katilmalari, erkek aile iiyelerinin yaninda veya arkadaglariyla
beraber olmalari, okullarinin kapatilmasi ya da siyasi nedenlerle okuldan kovulmalari, sadece

savasa girmek istemeleri vb. (HRW, 2014, s. 13). Her giin ve her an aile fertlerinden,
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akrabalarindan, dostlarindan, arkadaglarindan veya komsularindan birkagini kaybettikleri, bu
kaybedilen kisilerin birer kahraman ve sehit olarak ilan edildikleri bir ortamda bulunan
cocuklarin ayni bakis agisina sahip olmalar1 ve savasa ister istemez katilmalari anormal

karsilanmamalidir. Ciinkii sartlarin bunu gerektirdigi sdylenebilir.

Cocuklarin asker olmasi, yukarida yer alan risk grafiginde goriildiigii gibi okulu birakma
oranini da dogal olarak yiikseltmektedir. Bir ¢ocugun savas ortaminda, ayni anda hem asker
hem Ogrenci olmasi tabii olarak miimkiin degildir. Ancak okul birakma oranin yiiksek
olmasinin tek sebebinin askerlik olmadig1 sdylenebilir. I¢ savasin goriildiigii bir iilkede dogal
olarak okul binalarinin yikilmasi, yikilmayan okullarin da 6liim veya yararlanma korkusu ile

bos kalmasi, Suriye’de okul birakma oranin yiiksek olmasinin nedenleri arasinda sayilabilir.

Bunun yani sira okulu birakma nedenlerinden bir digeri de gocuk isciligidir. ILO (2017,
s. 11) verilerine gore toplam 152 milyon ¢ocuk -64 milyon kiz ve 88 milyon erkek olmak tizere-
diinya capinda cocuk is¢iligi i¢indedir ve diinyadaki tiim ¢ocuk niifusunun yaklasik yiizde
onunu olusturmaktadir. Cocuk is¢iliginin yaklasik yarisi -tam olarak 73 milyon ¢ocuk-
sagligini, giivenligini ve ahlaki gelisimini dogrudan tehlikeye atan tehlikeli islerde
calismaktadir. Ancak bu oranlar silahli catigsmalarin yasandig {ilkelerde daha da artmaktadir.
Silahli catigsmalardan etkilenen iilkelerde ¢ocuk is¢iligi orani, kiiresel ortalamanin yiizde 77
tizerindeyken, tehlikeli islerde ¢alisma orani, diinyadan yiizde 50 daha fazladir (ILO, 2017, s.
12).

Savag ortamlarinda cocuklar; sadece askerlik i¢in degil, ¢alismak zorunda olduklarindan
otiirli de okulu birakabilirler. Nitekim uluslararasi ¢aligma 6rgiitii ILO’ya gore okulu birakma,
cocuk is¢iliginin 6nemli bir gostergesidir ve nedenidir. Okulu terk etme orani iki ana faktore
baghdir: 1) yoksulluk. 2) okul ortami (gocuklara yonelik siddet dahil), kizlart okula
gondermeme egilimi ve okulun erisilebilirligi gibi diger faktorlere ek olarak zayif bir egitim
stirecinden kaynaklanabilecek diisiik egitim kalitesi (ILO, 2012, s. 31). Savas ve c¢atismalarin
yasandigi iilkelerde bu dogal siirece ek olarak tilkedeki kaotik durum da diger bir neden olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim yukaridaki grafikte Suriyeli ¢ocuklarin psikolojik endisenden

sonra en ¢ok yasadigi risk okulu birakmadir.

Cocuklarin oyun ve eglence konusunda yasanan rol degisikliklerine gelince, savas
ortaminda yasamak zorunda kalan c¢ocuklarin hicbir eglence ve oyun etkinligi
gerceklestiremedikleri; hicbir sportif aktivite, ulusal veya uluslararasi miisabakalara

katilamadiklar1 goriiliir. Oliim, yaralanma, sakat kalma vb. risklerden ve sokaga ¢ikma yasagi
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gibi nedenlerden o6tiirii ¢ocuklar akranlariyla bir araya gelip oyunlar oynayamazlar. Aksine
evlerinde mahsur kalip savasin bir an 6nce bitmesi i¢in dua ederler. Bu sekilde yasamak zorunda
kalan c¢ocuklarin fiziksel, duygusal ve psikolojik anlamda yeterince gelisemeyecekleri
sOylenebilir. Ciinkii oyun, cocugun fiziksel, duygusal ve sosyal gelisiminin temelini
olusturmaktadir (Ulug, 2007, s. 2). Bu temelden yoksun kalinca da ¢ocuklar fiziksel, ruhsal ve

sosyal agidan yeterince gelisemeyecektir.

Bu baslik altinda su ana kadar anlatilanlar ¢ocuklarin savas esnasinda yasadiklari
problemleri ele alan olay ve olgulardir. Ancak {ilkelerinde savas ve ¢atisma durumlarina maruz
kalan cocuklarin savas sona erdikten sonra da bir¢ok problem yasadigi sdylenebilir. Genel
anlamda Suriye’deki savas magduru ¢ocuklarin savas sonrasi yasadigi problemleri fiziksel,

ruhsal ve sosyal problemler olmak {izere ii¢ baslik altinda toplamak miimkiindiir.

Savas magduru ¢ocuklarin ve 6zellikle gocuk askerlerin yasadig: fiziksel problemlerin
basinda 6liim, yaralanmalar ve sakatlilar gelmektedir. Bunlarin tek sebebi kursun, bomba ya da
kara mayinlar1 degildir. Catisma alaninda ve disinda yiiz yiize kaldiklar1 beslenme yetersizligi
ve hastalik tehlikesi en az silahlar kadar tehlikelidir (Polat ve Giildogan, 2010, s. 112). Genel
anlamda fiziksel problemler atesli silahlar tarafindan yasanan oOliim ve yaralanmalar,

beslenme eksikligi ve susuzluk, bulasict hastaliklar, yenidogan hastaliklari, iskence ve

tecaviizlin sebep oldugu problemlerdir.

Ruhsal hasatliklara bakildiginda ise yapilan ¢ok sayida arastirmadan hareketle savag ve
catigmalara bagli olarak siklikla ortaya ¢ikan ruh sagligi ile ilgili problemler asagidaki maddeler

halinde siralanabilir:
1. Anksiyete,
2. Depresyon,
3. Uyku bozukluklari,
4. Intihar egilimi,
5. Posttravmatik stres bozuklugu sendromu,
6. Titreme,
7. Bas donmesi,

8. Korkular,
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9. Onceki doneme iliskin goriintiilerin siklikla hatirlanmasi,
10. Ofke,

11. Tedirginlik,

12. Umutsuzluk,

13. Stres ve duygusal durumdan kokenlenen somatik belirtiler,
(migren, bulanti, mide problemleri vb.)

14. Insan ve evlilik iliskilerinde istikrarsizlik ve sorunlar,

15. Alkolizm,

16. Uyusturucu bagimliliginin gelisimi,

17. Siddet (Zencir, 2015: 129°dan aktaran Kizmaz, 2018, s.7).

2.3. Miilteci Egitimi

Son yillarda artan zorunlu gogler bir¢ok iilkede miilteci olarak yasayan veya gecici
koruma kapsaminda yasayan insanlarin sayisinin artmasina neden olmustur. Bu artistan otiiri
ev sahibi llkeler miiltecilerin veya gegici koruma statiisiindeki insanlarin barmmma, saglik,
ekonomi ve egitim ihtiyag¢larini karsilamak zorunda kalmistir. Barinma, saglik ve ekonomi gibi
birincil ihtiyaglar asgari sartlarda karsilanabilse de bu birincil ihtiyaglardan sonra gelen egitim
sadece asgari ihtiyaclarin karsilanmasi ile saglikli sonuglar elde edilebilecek bir alan degildir.

Bu durum egitimin ¢ok boyutlu, dinamik ve mesakkatli bir alan olmasindan ileri gelmektedir.

Bircok iilkede siginmacilarin ve miiltecilerin varligi 6nemli 6l¢iide (¢ogunlukla olumsuz
da olsa) dikkat ¢ekmis; buna karsilik, zorunlu go¢ ve toplumda bu marjinal grubun varligi
egitim arastirmalarinda, konuyla ilgili deneysel ve teorik caligmalarin ¢ok kiiciik bir kismi
disinda, biiyiik 6l¢tide ihmal edilmistir (Pinson ve Arnot, 2007, s. 399). Yine de, Pinson ve
Arnot’un bu tespiti lizerinden gecen siire i¢erisinde ihmal edilen bu alana yonelik caligmalarin

artt1g1 soylenebilir.

Miilteci egitimi ile ilgili alan yazina bakildiginda, yine son yillarda artan goglerin etkisi
ile akademik c¢alismalarin sayisinin da arttigi sdylenebilir. Bu ¢aligmalarda genelde gbgmen
niifus barindiran iilkelerin gégmenlere yonelik egitim politikalarina, karsilasilan sorunlara ve

¢Oziim Onerilerine yer verildigi goriilmektedir. Bunun yani sira, gogmen c¢ocuklarin bireysel
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gelisimleri, gog ettikleri iilkelere uyum saglamalar1 ve bu c¢ocuklarin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik yasam firsatlarindan yararlanmalar i¢in egitim siireclerine ne sekilde dahil edilmesi
gibi konular ilgili alan yazinin en fazla odaklandigi1 hususlardir (Emin, 2019, s. 27). S6z konusu

konular ile ilgili daha ayrintili bilgiler, agagidaki alt basliklarda yer almaktadir.

2.3.1. Miilteci Egitiminin Faydalar

Ulkelerinde savas ortaminda yasayan ya da savastan otiirii gd¢ etmek zorunda kalan
cocuklarin birgok alanda sorunlar yasadigi “Cocuklarin Rolleri ve Sorumluluklarindaki
Degismeler” basligi altinda ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Bahsi gegcen problemlerin ¢6ziimii
ise tlizerinde hassasiyetle durulmasi gereken konulardan biridir. Bu noktada genel anlamda

egitim ve 6zellikle okul, nemli bir ¢6ziim araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okul sadece egitim ve 6gretim yeri degil, ayni zamanda sosyallesme ortamidir. Miilteci
cocuklar okul ortaminda kendileriyle ayni kaderi paylasan veya paylagmayan (yerli) ¢cocuklarla
bir araya gelerek yeni arkadaslar edinmekte, kactiklari savas ortaminda oynayamadiklari
oyunlar1 akranlariyla beraber oynamakta, kisacasi ¢ocukluklarini yeniden yasama firsati
bulmaktadirlar. Boylece yukarida bahsedilen yasadiklari ruhsal sorunlar atlatma konusunda

dogal bir destege (arkadas, dost) sahip olmaktadirlar.

Ebeveynler veya bakicilar ¢ocuklarin yasadiklar1 zorluklar1 tanimayabilir veya kiiltiirel
olarak farkli bir sikint1 ve rahatsizlik algisina sahip olabilir. Ailenin siirekli tasinmak zorunda
kalmas1 ve dil giicliikleri, miilteci ¢ocuklarin ¢ocuk ve ergen ruh saglig: kliniklerine devam
etmede problemlere neden olabilir. Yine sinirdan gegis yaptiklar1 sirada bazi miilteciler ve
dolayisiyla yasadiklari psikolojik sorunlar kayit altina alinmamuis olabilir. Tiim bu zorluklar g6z
Oniline alindiginda, gen¢ miiltecilerin uygun zihinsel saglik miidahalesi almasina yardimci
olmak icin egitim ve sosyal hizmetler gibi tibbi olmayan kuruluslara daha fazla glivenmek
gerekmektedir. Cocuklarla diizenli temasi olan ve dnemli sayida psikiyatrik rahatsizligi olan
Ogrenciyi tanimlayabilen 6gretmenler bu noktada 6nemlidir (O’shea, Hodes, Down, Bramley,
2000, s. 190; Rousseau, Drapeau, ve Corin, 1996, s. 239).

Okullar, miilteci sorununu karsilama, emme ve normallestirme potansiyeline sahip olan
(Hope, 2008, s. 302), ayn1 zamanda bilis ve becerileri gelistirmek i¢in yapici sosyal etkilesimler
saglamada 6nemli bir rol oynayan kurumlardir (Crisp, Talbot ve Cipollone, 2001). Ergenlik
doneminde okullar, kisinin genel topluluk hissini tanimlamak ve etkilemek i¢in merkezi bir
konuma sahiptir. Okulu siklikla 'ikinci aileleri', 'anneleri ve babalart' ve gelecekteki basarilarina

katkida bulunan en 6nemli faktor olarak géren miilteci ve gdgmen gengler i¢in egitim, umudun
29



korunmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Duncan, 2000; Suarez-Orozco ve Suarez-Orozco,
2001°den akt. Kia-Keating ve Ellis, 2007, s. 30). Son olarak, okula uyum saglamanin miilteci
veya gd¢men ¢ocuklar i¢in topluma uyum saglamada dnemli bir agsama oldugu ifade edilebilir.
Ayrica okula uyum saglama, daha diisiik depresyona ve daha yiiksek 6z yeterlilik algisina katk1
saglamaktadir (Kia-Keating ve Ellis, 2007, s. 37).

Miilteci egitiminin yukarida bahsedilen temel faydasinin yani sira dolayli ve dogrudan
daha birgok faydasindan sz edilebilir. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ne gore (Madde 28 ve 29)
miilteci olsun veya olmasin higbir cocugun egitim hakki elinden alinamaz. Dolayis1 bir gocugun
miilteci de olsa egitime ulagmasi bir zorunluluktur. Ev sahibi iilkeler bu zorunluluktan otiiri
ev sahipligi yaptiklari ¢ocuklari okula kaydetmek, bunun ig¢inde kendilerine kimlik belgesi
hazirlamak durumundadir (Boyden, 2009, s. 269). Boylece miilteci cocuklar her zaman olmasa
da ¢ogu zaman ilgili iilkenin birer vatandasi haline gelir. Neticede miilteci gocuklarla
barindiklar1 iilke arasinda vatandaslik bagi saglanmis ve c¢ocuklara aidiyet duygusu
kazandirilmig olur. Ayrica yeri gelmisken, okulun iyi bir vatandaslik bilgisinin kazandirildig:

yer oldugu da vurgulanabilir.

Okula devam etmekle beraber yeseren umutlar ve gelisen aidiyet duygusu, miilteci
cocuklarin geleceklerini ingsa etmede Onemli bir etkendir. Miilteci ¢ocuklarin okula
kazandirilmasinin ¢ocuk yasta askerligin ve c¢ocuk isciliginin de Oniline gegebilecegi
soylenebilir. Burada 6zellikle mesleki egitimden s6z etmek de yerinde olacaktir. Mesleki egitim
sayesinde cocuklar, ilgi ve yeteneklerine gore istedikleri bir is kolunda calisarak c¢ocuk
is¢iliginin pengesinden kurtulacaklardir. Miilteci kiz ¢ocuklar1 da ¢ocuk yasta evlenmekten
kurtulabileceklerdir. Nihayetinde ev sahibi iilkeler hem katma deger kazanacak hem de olas1

suclar1 biiyiik 6l¢iide engellemis olacaklardir.

2.3.2 Miiltecilere Yonelik Egitim Politikalar:

Insan hareketliliginin yani gociin siirekli bilyiidiigii ve bu sebeple devletlerin daha gesitli
hale geldigi bir ¢agda yasamaktayiz (Castles ve Davidson, 2000). Bunun neticesinde gé¢ alan
iilkeler; saglik, ekonomi, toplumsal uyum, hukuk vb. bircok alanda yeni sorumluluklar
istlenmek zorunda kalmaktadir. Diinyadaki miilteci ve siginmaci sayisindaki artig, bunlarin ev
sahibi lilkelere yerlestirilmesinden sorumlu olan kurumlarin uygulamalarini inceleme geregini
ortaya koymaktadir (Taylor ve Sidhu, 2012) Nitekim egitim de bu uygulamalardan biridir.
Miilteci, gegici miilteci veya siginmaci... statiisii ne olursa olsun, bir {ilke ev sahipligi yaptig1

zorunlu gé¢ magdurlarinin egitim ihtiyaglarini da karsilamak zorundadir.
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Sahip olduklar1 her seyi arklarinda birakip ana vatanlarindan ayrilmak zorunda
birakilan, bu ayrilis siirecinde bir¢ok travma yasayan insanlarin gittikleri lilkelerde, basta can
ve mal giivenligi olmak tizere, birgok konuda tehdit olusturabilecekleri bilinen bir gercektir. Bu
tehditlerin 6nlenmesi de daha 6nce de belirtildigi lizere egitimle, bdyle bir egitim de lizerinde
yeteri kadar disliniilmiis ve calisilmis egitim politikalariyla saglanabilir. Nitekim Deane’e
(2016, s. 36) gore, miilteci krizine uygun bir egitim politikasi tepkisi uygulayarak damgalanma,

izolasyon, topluluk i¢i gerilimler, marjinallesme ve hatta radikallesme riski azaltilabilir.

Yakin zamana kadar, gogle ilgili literatiir zorunlu go¢ olgusunu gérmezden gelmis ve
miiltecilerin deneyimlerini diger go¢menlerin deneyimlerinden farkli olarak dikkate almamaistir.
Bu sebeple miilteci 6grencilerin 6zel ihtiyaglar1 hem egitim politikalarini diizenleyen hem de
goecmen ve ¢ok kiiltiirlii egitime odaklanan arastirmalar tarafindan goz ardi edilmistir (McBrien
2005; Rutter 2006°dan aktaran Taylor ve Sidhu, 2012, s. 43). Ozellikle Ikinci Diinya Savasi ve
Soguk Savas doneminden sonra basta ABD ve Avrupa iilkelerine dogru gerceklesen miilteci
akigiyla beraber bu konunun yavas yavas giindeme gelmeye basladigi soylenebilir (Bromley ve
Andina 2010, s. 577).

Miilteci, sigmmmaci veya gd¢men cocuklarin egitimi ile ilgili ilk uluslararas
diizenlemenin 1948 yilinda kabul edilen “Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi” (IHEB) oldugu
sOylenebilir. S6z konusu bildirgenin 26. Maddesi’nde miilteci, siginmaci veya gd¢menlere
dogrudan bir gondermede bulunulmamis olsa da herkesin egitim hakkina sahip oldugunun
vurgulanmasi, THEB’in bu konuda hazirlanmis ilk uluslararast metin oldugunu sdylemeye

imkan vermektedir. IHEB’in ilgili maddesinde su ifadeler yer almaktadir:

“Herkes egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel egitim asamasinda
parasizdir. {lkégretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese agiktir. Yiiksek dgretim,
yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle agik olmalidir. Egitim insan kisiligini tam
gelistirmeye ve insan haklariyla temel 6zgiirliikklere saygiy1 giiglendirmeye yonelik olmalidir.
Egitim, biitiin uluslar, irklar ve dinsel topluluklar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu
6zendirmeli ve Birlesmis Milletlerin baris1 koruma yolundaki ¢aligmalarini gelistirmelidir

(Md. 26).”

Tiirkiye agisindan IHEB, Bakanlar Kurulu karariyla 27 Mayis 1949 yilinda Resmi

Gazete'de yayimlanarak yiirtirliige girmistir.

Miilteci, si@inmact veya go¢men cocuklarin egitimi ile ilgili ikinci uluslararasi
diizenlemenin 1951 yilinda yayimlanan “Miiltecilerin Hukuki Statiisiine Dair So6zlesme”

(MHDDS) oldugu sdylenebilir. MHDDS’de konuyla ilgili su ifadeler yer almaktadir:
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“Taraf Devletler, miiltecilere, temel egitim konusunda, vatandaslarina uyguladiklari

muamelenin aynisin1 uygulayacaklardir (Md.22.1).”

“Taraf Devletler, miiltecilere, temel egitimin disindaki egitim konusunda ve dzellikle
calismalardan yararlanma, yabanci tilke okullarindan alinmig egitim sertifikalarinin, @iniversite
diplomalarmin ve derecelerinin taninmasi, har¢ ve resimlerden muafiyet ve egitim burslari
alanlarinda miimkiin oldugu kadar misait ve her halde genel olarak aym sartlar igindeki

yabancilara taninanlardan daha az miisait olmayan sekilde muamele edeceklerdir (Md. 22.2).”

Goriildiigii iizere miiltecilerin egitimi ilgili somut politikalar, Ikinci Diinya Savasi
sonrasi yayinlanan uluslararasi belgelerde iiretilmeye baglanmistir. Tiirkiye MHDDS’yi 24
Agustos 1951 tarihinde imzalamis ancak sézlesme, 5 Eylil 1961 tarihli resmi gazetede

yayimlanarak ylrtirliige girmistir.

Dogrudan miilteci egitimine deginmese de genel anlamda savas magduru ¢ocuklarin
egitim hakkina deginmesi sebebiyle 1959 tarihli Birlesmis Milletler Cocuk Haklar
Bildirgesinin (BMCHB) konuyla ilgili iigiincli diizenleme oldugu sdylenebilir. Cocuklarin
eriskinden farkl fiziksel, fizyolojik, davranis ve psikolojik 6zellikleri oldugu, stirekli biiyiime
ve gelisme gosterdigi bilincinin yerlesmesi, ¢ocuklarin bakiminin bir toplum sorunu oldugu ve
bilimsel yaklagimlarla herkesin bu sorumlulugu yiiklenmesi gerektigi diisiincesinden hareketle
kabul edilen BMCHB 10 temel ilkeden olusmaktadir. Cocuklarin egitimi ile ilgili olarak 1. ve
7. ilkeler su sekilde gegmektedir:

“Tiim diinya ¢ocuklar1 bu bildirgedeki haklardan din, dil, ik, renk, cinsiyet, milliyet,

miilkiyet, siyasi, sosyal smif ayirimi yapilmaksizin yararlanmalidir (ilke 1).”

“Genel kiltir ve yeteneklerini, bireysel karar verme giicii, ahlaki ve toplumsal
sorumlulugu gelistirecek ve topluma yararli bir liye olmasimi saglayacak egitim hakki
verilmelidir. Bu egitimde sorumluluk 6nce ailenin olmalidir. Egitimin ilk asamalari parasiz ve

zorunlu olmalidir (ilke 7).

Ikinci Diinya Savas1’nin birincisine oranla cocuklar1 daha fazla siddet ve felakete maruz
birakmasi sebebiyle ¢ocuklara yonelik siddetin dnlenebilmesi amact ile BMCHS de ¢ocugun
fiziksel ve ruhsal olarak olgunlagmamis oldugu g6z Oniinde tutularak, dogum oOncesi ve
sonrasinda 6zel bakima ve korunmaya muhta¢ oldugu vurgulanmis; artik ¢cocuklar arasinda
ayirim yapilmamasi, cocuklarin gelismelerini saglayacak tiim imkan ve olanaklardan
yararlanmalar1 gerektigi gercegi ifade edilmistir. Ayrica fiziksel, zihinsel veya ruhsal engelli
¢ocuklarin egitim ve bakim gormeleri 6ngdriilmiis, bu tiir ¢ocuklarin sevgi ve anlayisa ihtiyag

duyduklar1 ve egitim haklari oldugu fikri savunulmustur (Miifti, 2013).
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Miilteci, siginmaci veya gécmen c¢ocuklarin egitimi ile ilgili dordiincii uluslararasi
diizenleme, 1966 tarihli “Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin

Uluslararas1 Sozlesme”dir. S6zlesmenin konu ile ilgili maddeleri sunlardir:

“Bu Sozlesmeye Taraf Devletler, herkese egitim hakki tanir. S6zlesmeci Devletler,
egitimin insan kisiliginin ve onurunun tam olarak gelismesine ve insan haklarina ve temel
ozgiirliklere saygiy1 giiclendirmesine yonelik olarak verilmesi konusunda birlesirler. Devletler
ayrica herkesin 6zgiirliik¢ii topluma etkili bir biciminde katilmasini saglayacak, biitiin uluslar
ile biitiin 1rksal, etnik ve dinsel gruplar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu gelistirecek ve
Birlesmis Milletlerin barisin korunmasi igin yaptig1 faaliyetlerini ilerletecek bir egitim

verilmesi konusunda anlagirlar (Md. 13.1).”

Bu Sozlesmeye Taraf olan Devletler egitim hakkinin tam olarak gergeklesmesini

saglamak amaciyla, su ylikiimliiliikleri yerine getirir (Md. 13.2):
a) Tlkdgretim zorunludur ve herkese iicretsiz ilkogretim saglanir;

b) Teknik ve mesleki egitim de dahil ikinci egitimin farkla tiirleri ve ozellikle
baslangigta verilecek ticretsiz gelistirme egitimi gibi her tiirlii uygun vasitalarla, kural olarak

herkesin girmesine ve yararlanmasina agik duruma getirilir.

¢) Yiiksek 6grenim, 6zellikle baslangigta verilecek iicretsiz gelistirme egitimi gibi her
tiirlii uygun vasitalarla, yetenek 6l¢iisiine gore herkesin esit olarak yararlanmasina agik duruma

getirilir.

d) Ilk egitimin biitiin dénemini tamamlayamanus veya bu egitimi hi¢ alamamis olan
kisiler, miimkiin oldugu kadar temel egitim almaya tesvik edilir veya bu egitimi almaya mecbur

tutulur.

e) Her diizeydeki okul sistemlerinin gelistirilmesi aktif olarak saglanmaya calisilir;

yeterli bir burs sistemi kurulur ve 6gretmenlerin maddi kosullari siirekli olarak iyilestirilir.”

“Bu Sozlesmeye Taraf Devletlerden, Sozlesmeye Taraf oldugu sirada anavataninda
veya kendisinin egemenligi altinda bulunan diger iilkelerde parasiz ve zorunlu ilkdgretimi
saglayamamig olan Devletler, iki yil i¢inde herkes i¢in parasiz zorunlu egitimin prensiplerini
ortaya koyan bir plan hazirlar ve bu planin makul bir siireyi asmayacak sekilde kag yil iginde

uygulanacagimi gosteren ayrintili bir uygulama plani hazirlar ve kabul eder (Md. 14).”

Madde 13 ve 14’ten anlasilacagi lizere Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve
Kiiltiirel Haklara {liskin Uluslararas1 Sozlesme de kendisinden dnceki diizenlemeler gibi kokeni
veya statiisii (vatandas veya miilteci, si§inmaci, gdogmen vb.) ne olursa olsun egitim hakkina
herkesin sahip oldugunu, dolayisi ile taraf devletlere egemenlikleri altinda bulunan kisilere bu
hakki tanimayi zorunlu kilmaktadir. Tirkiye Sozlesme'yi 15 Agustos 2000 tarihinde

imzalamigtir. S6zlesme’nin onaylanmasi 4 Haziran 2003 tarihli ve 4867 sayili Kanunla uygun

33



bulunmus ve Bakanlar Kurulu 10 Temmuz 2003 tarih ve 2003/5923 sayili karariyla S6zlesme'yi
onaylamistir. Bakanlar Kurulu karar1 ve S6zlesme’nin resmi Tiirk¢e cevirisi 11 Agustos tarih
ve 25196 sayili Resmi Gazete’de yaymlanmustir. Tiirkiye, onay belgelerini 23 Eyliil 2003
tarithinde Birlesmis Milletler Genel Sekreterligi’ne tevdi etmis ve 27. madde uyarinca,

Sozlesme Tiirkiye bakimindan 23 Aralik 2003 tarihinden itibaren ylirtirliige girmistir.

Konuyla alakali diger bir uluslararasi diizenlemenin 1989 tarihli “Birlesmis Milletler
Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin (BMCHS) oldugu sdylenebilir. Bu sozlesmede de dogrudan
miilteci, si§inmaci ya da gogmen ¢ocuklarin egitimi ile ilgili ifadeler gegmese de genel anlamda
biitiin diinya ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili ifadeler yer almasi, BMCHS nin bu baglik altinda
degerlendirilmesine imkan tanimaktadir. BMCHS’de konuyla ilgili maddeler su sekilde
gecmektedir:

Madde 28

1. Taraf Devletler, gocugun egitim hakkini kabul ederler ve bu hakkin firsat esitligi
temeli iizerinde tedricen gergeklestirilmesi goriisiiyle 6zellikle:

e [lkdgretimi herkes igin zorunlu ve parasiz hale getirirler;

e  Ortadgretim sistemlerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte de olmak iizere cesitli
bigimlerde orgiitlenmesini tesvik ederler ve bunlarin tiim ¢ocuklara agik olmasini saglarlar ve
gerekli durumlarda mali yardim yapilmasi ve dgretimi parasiz kilmak gibi uygun onlemleri
alirlar;

e  Uygun biitiin araglari kullanarak, yiiksek 6gretimi yetenekleri dogrultusunda herkese agik hale
getirirler;

o Egitim ve meslek secimine iliskin bilgi ve rehberligi biitiin ¢ocuklar icin elde edilir hale
getirirler;

e  Okullarda diizenli bigimde devamin saglanmasi ve okulu terketme oranlarinin diigiiriillmesi i¢in
onlem alirlar.

2. Taraf Devletler, okul disiplininin ¢gocugun insan olarak tasidig sayginlikla bagdasir
bi¢imde ve bu Sézlesme’ye uygun olarak yiiriitiilmesinin saglanmasi amaciyla gerekli olan tiim
onlemleri alirlar.

3. Taraf Devletler egitim alaninda, 6zellikle cehaletin ve okuma yazma bilmemenin
diinyadan kaldirilmasina katkida bulunmak ve ¢agdas egitim yontemlerine ve bilimsel ve
teknik bilgilere sahip olunmasini kolaylastirmak amaciyla uluslararasi igbirligini gii¢lendirir
ve tesvik ederler. Bu konuda, gelismekte olan iilkelerin gereksinimleri 6zellikle gbz oniinde

tutulur.
Madde 29

1. Taraf Devletler gocuk egitiminin asagidaki amaglara yonelik olmasini kabul

ederler:
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e  (Cocugun kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin miimkiin oldugunca
gelistirilmesi,

e insan haklarina ve temel ozgiirliikklere, Birlesmis Milletler Andlasmasi’nda benimsenen
ilkelere saygisinin gelistirilmesi;

e (Cocugun ana—-babasina, kiiltiirel kimligine, dil ve degerlerine, ¢gocugun yasadig1 veya geldigi
mense {llkenin ulusal degerlerine ve kendisininkinden farkli uygarliklara saygisinin
gelistirilmesi;

e (Cocugun, anlayisi, barig, hosgorii, cinsler arasi esitlik ve ister etnik, ister ulusal, ister dini
gruplardan, isterse yerli halktan olsun, tiim insanlar arasinda dostluk ruhuyla, 6zgiir bir
toplumda, yasantiy1, sorumlulukla iistlenecek sekilde hazirlanmast;

e Dogal cevreye saygisinin gelistirilmesi.

2. Bu maddenin veya 28’inci maddenin hicbir hiikmii ger¢ek ve tiizel kisilerin
ogretim kurumlar1 kurmak ve yonetmek 6zgiirliigiine, bu maddenin 1 inci fikrasinda belirtilen
ilkelere sayg1 gosterilmesi ve bu kurumlarda yapilan egitimin Devlet tarafindan konulmus olan

asgari kurallara uygun olmas1 kosuluyla, aykir1 sayilacak bicimde yorumlanmayacaktir.

Goriildiigii iizere kokeni ne olursa olsun her ¢ocugun egitim hakkina sahip oldugu, taraf
devletlerin ¢ocugun bu hakkini tanimak zorunda oldugu 28 ve 29. maddelerde ifade
edilmektedir. Ayrica BMCHS ile beraber taraf devletlerin bu hakkini ¢ocuga tanimadaki
amaclar1 ve uymasi gereken ilkeler de belirlenmistir. Tiirkiye tarafindan 14 Eyliil 1990 tarihinde

imzalanan sozlesme, 27 Ocak 1995 tarihli resmi gazete yayimlanarak yiiriirliige girmistir.

Miilteci, sigmmaci veya gocmen cocuklarin zorunlu olarak gittikleri {ilkelerde
yasadiklar1 en biiyilik sorunlardan birinin ¢ocuk isciligi oldugu ve bu sorunu ¢ézmenin en iyi
yolunun egitim oldugu daha 6nce ifade edilmisti. Burada ifade edilen diisiinceden hareketle 17
Haziran 1999 tarihinde Uluslararast Calisma Orgiitii “Kotii Sartlardaki Cocuk Isciliginin
Yasaklanmas1 ve Ortadan Kaldirilmasa iliskin Acil Onlemler S6zlesmesi’nin imzalanmasini
saglamistir. S6z konusu sozlesme Tiirkiye’de 2 Agustos 2001 tarihinde resmi gazetede
yayimlanarak ylriirliige girmistir. Konuyla ilgili maddeler s6zlesme metninde su sekilde

geemektedir:

“Her tiye, ¢ocuk is¢iliginin ortadan kaldirilmasinda egitimin 6nemini dikkate alarak

etkin ve belli bir zamanla siirli su 6nlemleri alir:

...cocuklarin en kotii bi¢imlerdeki ¢ocuk is¢iliginden uzaklastirilmalari i¢in {icretsiz

temel egitim ve miimkiin ve uygun oldugu takdirde mesleki egitim saglanmasi... (Md. 7)”

“Uyeler, ekonomik ve sosyal kalkinmanm, yoksullugun ortadan kaldiriimasi
programlarinin ve evrensel egitimin desteklenmesini de icerecek sekilde uluslararasi is birligi
ve/veya yardimlagsmanin artirtlmasi suretiyle bu Sozlesme hiikiimlerini yuriirliige koymak

tizere birbirlerine yardimci olmak i¢in uygun 6nlemleri alirlar (Md. 8).”
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Yukaridaki ifadelerden de anlasilacag iizere “Kotii Sartlardaki Cocuk Isciliginin
Yasaklanmas1 ve Ortadan Kaldirilmasina iliskin Acil Onlemler S6zlesmesi’nin Miilteci,
siginmact veya go¢men ¢ocuklarin egitimi ile ilgili diger bir uluslararasi diizenleme oldugu

sOylenebilir.

Tiirkiye, bu baglik altinda yer verdigimiz uluslararasi diizenlemeleri kabul edip
imzalamak suretiyle ister kendi vatandasi ister miilteci, siginmaci veya gé¢cmen olsun her
cocugun egitim hakkini tanidigini, Tiirkiye Cumhuriyeti bayragi altinda yasayan her ¢ocuga bu

hakki tanimak i¢in yapilmasi gerekenleri en iyi sekilde yapacagini taahhiit etmistir.

2.3.3. Miilteci Egitiminde Yasanan Sorunlar

Egitim, hangi ortamda yapiliyor olursa olsun 6znesi insan oldugundan siire¢ igerisinde
mutlaka bazi sorunlar yasanacaktir. Miiltecilere yonelik egitimde ise s6z konusu sorunlarin
yasanma ihtimali daha yiiksektir. Cilinkii daha 6nce de belirtildigi lizere, miilteci 6grenciler hem
0zdeksel hem de tinsel problemler yasamis olarak hedef iilkeye gelirler. Bunun sonucunda da

cok daha fazla sorunla kars1 karsiya kalirlar.

Yasanan sorunlarin ¢oklugundan 6tiirii bu konunun egitim siirecinden Once Ve siireg
icerisinde yasanan sorunlara odaklanan alt basliklar halinde ele alinmasimin daha iyi olacagi

diistinilmiistiir.

2.3.3.1. Egitim Siireci Baslamadan Once Yasanan Sorunlar

flgili alan yazina bakildiginda miiltecilerin egitim sorunlarmin heniiz egitim ortamina
girmeden yasanmaya basladigi goriilmektedir. Miilteci cocuklarin yeni geldikleri yerdeki
fiziksel ve sosyal sorunlar, yerlesecekleri yerin kesin belli olmamasi, uzun siire bir yerde
kalmama/kalamama gibi nedenler egitimlerinde aksamalara neden olabilmekte hatta bazilari ne
kendi iilkelerinde ne de geldikleri iilkede egitim sistemine dahil olamamaktadirlar (Vedder ve
Horezeyk, 2006°dan aktaran Seker ve Aslan, 2015, s. 94). Buna gore miiltecilerin egitimle ilgili
yasadigr sorunlarin basinda barinmadan kaynakli sorunlarin geldigi sdylenebilir. Heniiz
barmacak yer bulamamuis, sabit bir adresi bulunmayan bu kisiler i¢in egitimin bir liiks haline
geldigi soylenebilir. Bunun yani sira, 6zellikle Suriye 6rneginde oldugu gibi, toplu bir goce
sebep olan savaglardan 6tlirii meydana gelen miilteci akinlarinda, bu miiltecilerin kurulu bir
diizene sahip olan sehir merkezlerinden ziyade sehir disi mekanlarda iskdn edildigi
bilinmektedir. Béyle bir durumda sabit bir ikamet adresleri olsa dahi s6z konusu miiltecilerin
ozellikle ilk zamanlarda iskan edildikleri bolgede egitim kurumlarinin bulunmamasindan 6tiiri

egitim hizmetlerine kavusamadig1 sdylenebilir.
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Egitim siireci baglamadan Once yasanan diger bir sorun kayit problemidir. Savag
durumlarinda yasanan toplu go¢ ve sinir ihlalleri gécen kisilerin hangi yasta ve hangi egitim
seviyelerine sahip oldugunun kayit altina alinmasin1 engeller. Nitekim Tiirkiye nin agik kap1
politikasindan otiirii iilkeye gelen Suriyeli sigimmacilarin demografik bilgileri ilk zamanlarda
kayit altina alinamamistir. Bu sebeple hem egitime ihtiya¢ duyan kisiler hem de egitim i¢in
gerekli okul, personel, ders materyali vb. zamaninda belirlenememis ve egitime

baslanamamustir.

Kiiltiirel uyusmazliklarin, miilteci egitiminde siire¢ baslamadan yasanan diger bir
problem oldugu soylenebilir. Miilteciler, ev sahibi iilkelere, yer degistirme siirecinde yardimci
olmalar1 i¢in dnceden herhangi bir diizenleme (6r. Konut, akrabalarin mali destegi, yerel dili
incelemeye baglama firsatlari) olmadan girmektedir. Bu nedenle miilteci aileler i¢in belki de en
onemli konulardan biri, sevdikleri, 6zellikle de g¢ocuklar1 i¢in yeni ulusa gegisin nasil
kolaylagtirilacagi  konusudur (Tadesse, Hoot ve Watson-Thampson, 2009, s. 352).
Unutulmamalidir ki, miilteci 6grencilerin okullarda yasayacaklari deneyimler, miiltecilerin
kamusal kiiltiirde nasil diistintildiigii ve temsil edildigi ile bu temsilciliklerin okullarda nasil ele
alinacag veya itiraz edilecegi ile belirlenir (Hattam ve Every, 2010, s. 409). Yani, iltica edilen
tilkelerde miiltecilere yonelik alginin, onlara karsi takinilacak tutum ve davraniglarin
belirleyicisi olacagi sdylenebilir. Bu davranis ve tutumlar igerisine barinma, saglik, yiyecek,
icecek ve egitim gibi hayati ihtiyaglarin1 karsilamak da girmektedir. S6z gelimi, miiltecilere
yonelik olumlu bir algis1 bulunan ev sahibi iilkenin temel ihtiyaclar1 karsilamada harcayacagi
caba ile olumsuz bir algis1 olan iilkenin harcayacagi ¢abanin bir olmayacagi sdylenebilir.
Kiiltiirel uyusmazliklar sadece siire¢ baglamadan 6nce degil, egitim siireci icerisinde de biiyiik

problemlere neden olabilmektedir.

2.3.3.2. Egitim Siireci I¢inde Yasanan Sorunlar

Siire¢ igerisinde yasanan sikintilar, miilteci egitimi siirecinin basindan sonuna kadar
yasanan sorunlarin biiylik bir kismini teskil etmektedir. Yasanan bu sorunlar genel olarak,
egitim kaynak ve materyallerinin yetersizligi, ev sahibi iilkelerin uluslararasi bir egitim
saglayamamasi, zayif alt yapi, yetersiz mali kaynaklar, 6grencilerin ruhsal ve bedensel saglik
sorunlar1 yasamalari, ana dilde egitim sunamama Ve miilteci egitimi alaninda egitimli

ogretmenlerin eksikligi seklinde sayilabilir (UNHCR, 1994, s. 10).

Her alanda oldugu gibi, miiltecilere yonelik egitim hizmetleri saglamada da mali

kaynaklarin 6nemli bir sorun teskil ettigi sdylenebilir. Nitekim BMMYK raporlarina gore
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diinyadaki miilteci niifusunun %85’ine gelismekte olan iilkeler ev sahipligi yapmaktadir. Ancak
bu iilkelerin cogu kendi vatandaslarina dahi yeterli kalitede bir egitim verememektedir. Hal
bdyle iken bu {ilkelerin miiltecilere iyi bir egitim hizmeti sunmasinin miimkiin olamayacagi

sOylenebilir (UNHCR, 2018, s. 123: UNHCR, 1994, s. 110).

Mali kaynaklarin eksikligi dogal olarak zayif alt yapi ve kaynak/materyallerin
yetersizligi problemini de beraberinde getirmektedir. Ev sahibi {ilkelerin okul binalar1 insa
edememeleri; ders arag-gerecleri (siif, tahta, masa, sira, teknolojik aletler vb.) temin
edememesi, bu alanda calisacak ehil personel yetistirememesi vb. mali kaynak eksikliginin

dogal sonuglaridir.

Saglik problemleri, miilteci egitimini sekteye ugratan diger bir onemli sorundur.
Yasadiklar1 savas, catisma, siddet, iskence ve yakinlarinin katledilmeleri gibi bazi1 travmatik
olaylarin miilteci ¢ocuklarda 6zellikle ruhsal bozukluklara yol agtig1 bilinmektedir (Kizmaz,
2018, s. 7). Bu rahatsizliklarin basinda ise travma sonrasi stres bozukluklari gelmektedir
(Ajdukovic ve Ajdukovic, 1993; Deykin, 1999). Ogrencilerin (6zellikle ¢ocuk yastakilerin)
yasadigr bu biiyiikk problemler, dogal olarak smif ortamina uyum saglamalarini da
zorlastirmaktadir. Nitekim yapilan arastirmalar gostermistir ki 6grencilerin yasadiklar
psikolojik sorunlar 6grencilerin simif ortaminda ¢ekimser ya da saldirgan olmasina, konsantre
olamamasina, endiseli veya hiperaktif olmasina sebep olmaktadir (Coelho, 1998’den aktaran
Miller, Mitchell ve Brown, 2015, s. 20). Ruhsal problemlerin yaninda fiziksel problemler de
miilteci egitimine olumsuz etki eden saglik problemleridir. Daha 6nce de deginildigi lizere
fiziksel problemler atesli silahlar tarafindan yasanan 6liim ve yaralanmalar, uzuv (el, kol, bacak,
ayak, goz vb.) kaybi, engellilik, beslenme eksikligi ve susuzluk, bulasici hastaliklar, yeni dogan
hastaliklari, iskence ve tecaviiziin sebep oldugu problemlerdir. Biiyiik bir kisminda bulunan bu
ruhsal ve bedensel saglik problemleri miilteci 6grencilerin kaliteli bir egitim almasinda 6nemli
bir engel olusturmaktadir. Ayrica egitim hizmetlerini saglayan kurulus ve kisilerin islerini daha

da zorlastirmaktadir.

Kiiltiirel farliliklarin egitim siireci devam ederken bazi problemlerin yasanmasina sebep
olan bagka bir sorun oldugu sdylenebilir. Aile igi iletisim, okul-6grenci ve okul-veli iligkilerine
yonelik normlar kisilerin yasadiklar1 toplumdan kazanilir. Ancak zorunlu gog ile birlikte
yasanilacak toplumun degismesinden Otiirli, miiltecilerin kendi normlar ile katildiklar1 yeni
topluluk arasindaki bu normlarin degismesi sonucunda miilteci egitiminde bazi sorunlar

yasanir.
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Oncelikle bilinmesi gereken sudur ki, savas ve catisma durumlarinda sadece ¢ocuklar
degil, yetiskinler de yasadiklar1 travmalara bagl olarak psikolojik sorunlar yasiyor olabilir. Bu
sebeple cocuklarina kiiltiirlenme siirecinde yeterince duygusal destek saglayamayabilirler
(Ascher, 1989). Ayrica ebeveynler, yeni dili ¢ocuklar kadar hizli edinemediklerinden
¢ocuklarina 6devlerinde yeteri kadar yardime1 olamayabilir. Bu sorunlar 6grenci-veli iliskisini
zedeleyebilir. Miilteci 6grenci ve ailesinin egitim ve &gretmenden beklentisi de ev sahibi
toplumdan farklilik gosterebilir. Ornegin ABD okullarinda Afrikali miilteci gocuklarin 6zel
ihtiyaglari konulu bir aragtirmada (Tadesse, Hoot ve Watson-Thompson, 2009, s. 355), Afrikali
miilteci ebeveynler ile ABD okullarindaki 6gretmenler arasinda egitim felsefeleri ve
uygulamalari agisindan biiyiik bir farklilik goriilmiistiir. S6z konusu arastirmanin sonuglarina
gore ebeveynler, 6gretmenlerden ¢ocuklarina yapilandirilmis bir ortamda oyun oynamaya daha
az vurgu yaparak akademik becerilerini (6rn. Say1 sayma, harfleri ve sesleri tanimlama)
ogretmelerini beklemistir. Farkli kiiltiirel inanglar nedeniyle bir¢ok ebeveyn, ebeveyn katilimi
kavramimi ABD ebeveynlerinin yaptigindan farkli anlayabilir. Bu kosullar kiiltiirel
uyumsuzlugu arttirir. Biitiin bunlarin sonucunda da hem 6grencinin hem de ailesinin okula

duydugu giiven azalabilir.

Miilteci egitimindeki kiiltiirel problemlerin bir ayagini da 6gretmen-6grenci, 6gretmen-
veli iliskisi olusturmaktadir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin farkli kiiltiirlerden olmalarindan
oOtiirii baz1 davranislar1 ve sonuglarini farkli bir sekilde yorumlamalar1 olasidir. Bu sebeple
gogmen ya da miilteci 6grencilerin bulunduklar1 siniflarda derse girecek 0gretmenlerin bu
ogrencilerin kiiltiirleri, fiziksel veya psikolojik sorunlar1 ve bunlarin tespiti, ilgili birimlere
yonlendirilmesi vb. konularinda iyi bir egitim almis olmalar1 gerekmektedir. Aksi takdirde
Ogretmen ve Ogrenciler arasinda bir¢ok problem yasanabilmektedir. Nitekim McBrien’e gore,
ogretmenler miilteci cocuklarin zorluklarin1 ve deneyimlerini anlamak i¢in yeterince
egitilmediginde, 6grencileri ve ailelerinin yeni ¢cevrelerinde basarili olmalari i¢in kiiltiirel olarak
uygunsuz girigsimlerini sik sik yanlis yorumlayabilmektedir (2005, s. 330). Bir¢ok ¢ocugun
kiiltiirel ve dilsel farkli gegmisleri ve dolayisiyla farkli egitim ihtiyaglar1 vardir. Bu nedenle,
egitim programlariin kisiye 6zel tek bedenli bir yaklagimdan ziyade bu farkliliklar1 ele alacak

sekilde tasarlanmasi gerekir (Farrel, 2007).

Her ne kadar bir¢ok ergen okula “uyum saglama” konusunda zorluk yasasa da, miilteci
ergenler kiiltiirel ve dil farkliliklar1 ve ayrimcilik gibi aidiyet deneyimlerinde belirli zorluklarla

karsilagmaktadir (Coll & Magnuson, 1997°den aktaran Kia-Keating ve Ellis, 2007, s. 30).
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BOLUM Il

PROGRAM GELISTIRME

Bu béliimde egitim programi ve egitimde program gelistirme ile ilgili temel kavramlara,

egitimde program gelistirme siirecine ve bu siirecte takip edilen adimlara deginilecektir.

3.1. Program Gelistirmede Temel Kavramlar

3.1.1. Egitim Program

Egitimde program gelistirme ile ilgili alan yazina bakildiginda, genelde, ilk olarak
egitim programimin tamimi ile ilgili bilgilerle karsilasilmaktadir. Bu alanda g¢alisan birgok
arastirmacinin konu ile ilgili ilk vurguladig sey ise egitim programi kavramini tanimlamanin
oldukca gii¢ bir durum oldugudur. Ciinkii insanlik tarihi kadar eski bir olgu olan egitimin
giderek sistematik bir hale gelmesi sonucu bu alanda yapilacak caligmalarla ilgili plan ve
diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugu, ancak bu plan ve diizenlemeleri yapacak kisilerin egitimden
beklentilerinin ve bu konudaki farkli bakis acilarinin egitim programini farkli tanimlamalarina
sebep olmaktadir (Demirel, 2017, s. 1; Karacaoglu, 2020, s. 8). Burada ifade edilen durumu

orneklemek agisindan egitim programinin bazi tanimlarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

“Belli 6grencileri belli bir zaman siiresi i¢inde yetistirmeye yonelik diizenli egitim
durumlarinin tiimii.” (Ertiirk, 1982, s. 14). Burada hemen belirtmek gerekir ki Ertiirk, program

yerine “yetisek” kavramini tercih etmektedir.

“Bireyde istenen yonde davranis degisikligi meydana getirmek icin amaciyla yapilan

tiim etkinlikleri gosteren planlardir” (Erden, 2007, s. 19).

Egitim programina ¢ok daha genis bir bakis agisiyla yaklasan Varis’a (1978, s. 235-236)
gbre ise egitim programi; “Bir taksonomi igerisinde diizenlenen amaglari, bu amaglarin dile
getirdigi davraniglarin gerceklesmesi icin gerekli igerigi, uygulamada kullanilan metotlari,

degerlendirmeyi, amaglar1 destekleyen kol faaliyetlerini ve ders disi faaliyetleri kapsar.

Ilgili alan yazina bakildiginda yabanci literatiirde de farkli tanimlamalarla karsilagildig1

goriilmektedir. Giiltekin’in (2017, s. 15) aktardigin1 gore bu tanimlamalardan bazilart sunlardir:
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“Bireylerin yeteneklerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in gerekli olan planli ve plansiz
yasantilar diizenegi ya da bireylerin gelisimi ve milkemmellesmesi i¢in gerekli olan planl bir

takim 6gretim yasantilaridir.” (Bobbitt, 1924),

“Ogrencilerin okul rehberliginde okul iginde deneyimledikleri sosyal islevi olan

yasantilarin timil.” (Caswell ve Campbell, 1935),

“Egitsel hedeflere ulasmak icin okul tarafindan planlanan ve yoénetilen 6grenci

O0grenmelerinin biitlinii.” (Taba, 1940),

“Gegmisteki ya da su andaki uygulamalar ile bilimsel ve kuramsal ¢alismalardan elde

edilen amaglar dogrultusunda bi¢imlenmis 6grenci yasantilarinin biitiini.” (Tyler, 1949),

“Egitilecek bireylere, 6grenme yasantilarin1 kazandirma plani.” (Saylor, Alexander ve

Lewis, 1981),

“Hem ogretmene hem de degerlendirme siirecine karar vermeye olanak saglayan

o0grenme triinleri dizi.” (Posner, 2004),

“Okulun rehberligi altinda 6grencinin deneyimledigi etkilesimli yasantilar.” (Mars ve

Willis, 2007).

Biz burada, alanimiz dist oldugundan bu tanimlamalarin igerigini inceleyip
yorumlamay1 bir kenara birakarak, egitim programi kavrami derken neyi kastettigimizi yeterli

bir sekilde ifade edecegini diislindiigiimiiz asagidaki tanimi kabul ediyoruz.

Egitim programi “6grenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan 6grenme yasantilart diizenegi”dir (Demirel, 2017, s. 4). Demirel, sadece bu genel ve
kapsamli tanimla kalmamis; bu tanimi olusturan her bir ifadenin neye tekabiil ettigini de
aciklamistir. Buna gore tanimda yer alan 68renen kavramiyla, yasam boyu devam eden siirecte
stirekli 6grenme arzusunda olan birey ifade edilmektedir. “Okulda” ifadesi ile egitim siirecinde
okul i¢inde yapilan tiim etkinlikler ve sinifta 6gretilen tiim dersleri i¢ine alan dgretim, “okul
disinda” ifadesi ile de okul ¢evresinde ve program disi etkinlikler olarak dile getirilen ortiik

programin etkinlikleri kastedilmektedir.

3.1.2. Ogretim Program

Ogretim programi; egitim programmin ig¢inde onemli ve agirhikli bir yeri olan
programdir. Egitim programinin amaclar1 dogrultusunda 6grenciye kazandirilmak istenen bilgi,
beceri, tutum ve davraniglarin ders kiimeleri olarak planli bir bi¢imde diizenlenmesidir.
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Kisacasi “belli bir dersin 6gretimi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsayan, bunun yaninda o dersle
ilgili hedeflerin, igerigin, 6grenme-6gretme etkinliklerinin, yontem-materyallerin ne olacagini
ve degerlendirmenin nasil yapilacagini ifade eden programdir.” seklinde tanimlanabilir

(Demirel, 2017, s. 6; Karacaoglu, 2020, s. 15; Ozgelik, 2009, s. 4).

3.1.3.Ders Program

Ders programu, bir ders stiresi i¢inde planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini
gosteren tiim etkinliklerin kapsandigi bir plandir (Demirel, 2009, s. 6) Daha agik bir ifadeyle,

.....

degerlendirilmesiyle ilgili durumlari barindiran plandir (Karacaoglu, 2020, s. 16).

3.1.4. Ortiik Program

Egitim bilimleri alanyazininda ortiik program ifadesi disinda “gizli”, “sakli”, “yazili
olmayan” program seklinde de ifade edilen bu programin, programlarin gizli yanina isaret ettigi
i¢in bu sekilde anildig1 sdylenebilir (Karacaoglu, 2020, s. 16). Ortiik program, egitim ortaminda
var olan sdylenmemis veya ortiik degerlere, davranislara ve normlara atifta bulunur (Alsubaie,
2015, s. 125). Tanimlardan ve adin da anlasilacagi tizere, ortiik programin hazirlanan herhangi
bir egitim programi ile ilgili o programda yazili olarak ifade edilmeyen okul ici ve okul

disindaki tiim etkinlikleri kapsadig1 sdylenebilir.

3.2. Program Gelistirme, Planlama ve Program Tasarimu:

Program gelistirme; belli bir igerik ya da konu alani ile ilgili yeterliklerin bireylere
kazandirilmasi i¢in 6gretim igeriginin ve siiregte ise kosulacak etkinliklerin, yaklagim, strateji,
yontem, teknik, taktik ve 6gretim materyalleri ile bir biitlin olarak gelistirilmesi eylemlerini
iceren bilimsel, sistematik diizenlemeler biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Eristi ve Polat, 2017,
S. 243). Ya da, dgrencilerin okullarda hangi bilgi, beceri ve degerleri 6grendigini, amaglanan
ogrenme ciktilarin1 ortaya ¢ikarmak icin hangi deneyimlerin saglanmasi gerektigini ve
okullarda veya egitim sistemlerinde Ogretme ve Ogrenmenin nasil planlanabilecegini,
Olciilebilecegini ve degerlendirilebilecegini belirlemeye odaklanan siire¢ olarak tanimlanabilir.
Tanimlardan da anlagilacagi lizere, birgcok uzmanin bir arada ve uzun siireli ¢calismasini iceren
bir siire¢ olan program gelistirmenin basariya ulagmasi i¢in, daha siire¢ baslamadan dikkatli ve

Ozenli bir sekilde planlanmasi gerektigi sdylenebilir.
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Program gelistirme planlanma siirecinin kabaca soyle gergeklestigi soylenebilir:
Oncelikle calisma gruplari, calisma gruplarinin goérev ve sorumluluklari, ¢alisma ilkeleri,
calisma takvimi ve program biitgesiyle ilgili kararlar alinir. Ardindan uygun yontem ve

tekniklerle egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi asamasina gegilir (Eristi ve Polat, 2017, s. 243).

Hangi konu ve hangi alanda olursa olsun bir plan yapilacaksa bu plant yapacak
birilerinin olmas1 gerekir. Program gelistirme ¢aligsmalarinin planlanmasi i¢in de benzer sekilde,
bazi kisilere ihtiya¢ duyulur. Dahasi, yukarida s6z edildigi gibi zorlu ve uzmanlik gerektiren
bir siire¢ oldugundan program gelistirmenin planlanmasinda sadece bireyler degil, gruplarin bir
araya geldigi goriiliir. Ilgili alan yazina bakildiginda bu gruplarmn farkli adlandirildiklart ve
farkli sayilarda verildikleri goriiliir. Demirel’e (2017, s. 79) gore bunlar; program karar ve
koordinasyon grubu, ¢alisma grubu ve danigsma iiyeleri grubu olmak iizere lice ayrilir. Karar ve
koordinasyon grubu hangi alanlarda program gelistirilecegine karar veren, iilkedeki temel
egitim felsefesinin bu programlara yansitilmasini saglayan, hazirlanan programlari kabul ya da
degistirmede karar organi olarak gorev yapan ve tim program gelistirme calismalarinda
koordinasyonu saglayan gruptur. Program c¢alisma grubu; programin hazirlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi asamalarinda siirekli gorev yapan gruptur.
Danmisma grubu ise program gelistirme ¢alismalarinda goriislerine basvurulan, egitim
felsefecisi, psikologu, sosyologu, ekonomisti, teknologu, denet¢isi, okul yoneticisi, iletisim

uzmani vb. uzmanlardan olusan gruptur (Demirel, 2017, s. 80-81).

Program gelistirmede calisma gruplar ile ilgili diger bir siniflama ise su sekildedir:
Karar vericiler, tasarlayicilar, uygulayicilar, degerlendiriciler. Karar vericiler, ihtiyag duyulan
programlarin neler olduguna ve bunlarin hazirlanmasi1 konusunda karar veren gruptur.
Tasarlayicilar; gelistirilecek programin ihtiyaglari, bu ihtiyaclara gore kullanicilarda
gerceklesmesi gereken kazanimlari (yani programin amag ve hedeflerini), bu kazanimlara gore
neyin nasil ogretilecegini ve degerlendirilecegini tasarlar. Uygulayicilar ise; tasarlayicilarin
denetiminde ve gdzetiminde yapilan deneme uygulamasi dahil, programi uygulayan yani hayata
geciren Kkisilerdir. Ozellikle program uygulanirken islevselligi ve etkililigi konusunda
tasarlayicilara gerekli doniit ve diizeltmeleri sunmalar1 beklenir. Son olarak degerlendiriciler;
uygulayicilarin 6grenen basarisint degerlendirme amaciyla elde ettigi verileri, programi
degerlendirmek i¢in kullanan grup olarak tanimlanabilir. Ancak sunu ifade etmek gerekir ki
degerlendiriciler sadece siire¢ sonunda degil, daha planlama asamasindan itibaren program

gelistirme siirecinin tamamini degerlendirir (Karacaoglu, 2020, s.92-93).
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Calisma gruplar1 belirlendikten ve caligma siireci planlandiktan sonra sira, uygun
yontem ve tekniklerle ihtiyaglarin belirlenmesi asamasina gelir. Ihtiyaclar1 belirlemek icin
farkli yaklagim, yontem ve teknikler bulunmaktadir. Yaklasimlar arasinda; farklar yaklagima,
demokratik yaklasim, analitik yaklasim ve betimsel yaklasimi sayilabilir. Ihtiyag belirleme
teknikleri ise delphi, progel/dacum, meslek analizi, kaynak tarama, bireysel goriisme/miilakat,
gozlem, O0lgme araglari-testler, grup toplantilar1 vb. sayilabilir. (Bu yaklagim ve tekniklerin
icerigi calismamiz kapsami disinda yer aldigindan, bunlar1 detayli bir sekilde agiklamaya
ihtiyag duyulmamustir.) Thtiyaclarin hangi yaklasima gére ve hangi teknikle belirlenecegine
karar verdikten sonra, ilgili saha ve kisilerden alinan verilerden hareketle ihtiyaglar belirlenir.

Daha sonra ise programin igeriginin hazirlanmasi agamasina gegcilir.

3.3. Program Tasaris1 Hazirlamada Hedeflenen Kazanimlar

Bir program tasarisinin genel olarak hedeflenen kazanimlar, bu kazanimlara goére
belirlenen igerik, bu igerige gore hazirlanmis egitim durumlar1 ve egitim durumlarindan
hareketle belirlenen degerlendirme (sinama durumlar1) ogelerinden olustugu sdylenebilir.
Siralamada ilk sirada yer almasindan anlasilacagi iizere program gelistirmenin temelinde
ihtiyaglarin yani hedef kazanimlarin yer aldig1 sdylenebilir. Kazanim, egitim siireci sonunda
ogrenciye kazandirilmasi beklenen, se¢ilmis istendik davranis ya da yeterlilikler olarak
tanimlanabilir (Eristi ve Polat, 2017, s. 252; Karacaoglu, 2020, s. 118). Yukarida yer alan bilgi
ve tanimdan yola ¢ikarak, kazanimlar ne derece etkili ve kusursuz bir sekilde belirlenirse
gelistirilecek programin da o derecede kusursuz ve etkili olacag ifade edilebilir. Dolayisiyla
kazanimlar belirlenirken baz1 ilkelere gore hareket etmek gerektigi sdylenebilir. Yeri gelmisken
burada hemen ifade etmek gerekir ki cogunlukla yeni programlarda kullanilan kazanim ifadesi,

({9

ilgili alan yazinda bazi arastirmacilar tarafindan “egitim amac1” (Varis, 1997), bazilar
tarafindan ise “hedef, hedef davranis” (Demirel, 2017) olarak adlandirilmaktadir (Karacaoglu,
2020, s. 120). Yanpar Yelken (2013), 6gretim hedeflerinin 6grencilere kazandirilacak ozellikler
oldugunu; kazanimin ise egitim siirecinde ve sonunda Ogrenende gézlenen performans
oldugunu belirterek 6gretim hedefi ve kazanim arasindaki iliskiyi agiklamistir (aktaran Yanpar
Yelken ve Yavuz Konokman, 2017, s. 277). Bu sebeple kazanim yazma ile ilgili asagida

siralayacagimiz ilkelerde gegen hedef veya davranis ifadelerinin aslinda kazanim olarak

diistiniilmesi gerektigini soyleyebiliriz:
1. Hedefler konu alanini kapsadigi gibi davraniglar da hedef alanin1 kapsamalidir.

2. Davraniglarin sinirlari belli olmali ve aralarinda binisiklik olmamalidir.
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3. Davranislar kapsamli olmali, her davranis, ilgili birgok davranisi temsil edici giigte

olmalidir.

4. Davranis gozlenebilir ve dl¢iilebilir olmalidir (Eger bir davranis 6l¢iilebilir nitelikte
degilse, o davramis1 gelistirmek ic¢in yapilacak etkinliklerin sonug¢ verip vermeyecegini

anlamanin yolu yoktur).

5. Bir grup 6grenci icin gegerli kritik davraniglarin, bagka bir grup 6grenci i¢in gegerli

olamayabilecegi dikkate alinmalidir.

6. Hedef davraniglarin ifade edilis bakimindan bi¢imi yerine 6zellik ya da davranis

gosterici olmalidir (Demirel, 2017, s. 117).

Yanpar Yelken ve Yavuz Konokman’a (2017, s. 281) gore ise bu ilkeler soyle

siralanabilir:

1. Ogretim hedefleri 6grenene déniik yazilmalidir. Ogretim siireci sonunda 6grenenin sahip
olmasi gereken ozellikleri betimleyen 6gretim hedefleri 6gretmenin degil 6grenenin davranig
ve ozelliklerini yansitmalidir. Ornegin, ii¢ basamakli dogal sayilarinin okuyusunu anlatir”
ifadesi ogretmen davranigina yonelik yazilan bir ifade iken, “ii¢ basamakli dogal sayilari
okuyabilme” 6grenenlerden sahip olmalar1 beklenen istendik bir 6zellik ve 6grenen davranigini

yansitan 0zel hedef 6rnegidir.

2. Ozel hedefler, genel hedefler ve uzak hedeflerle tutarli olmalidir. Hedef tiirleri arasindaki
iligki incelendiginde uzak hedeflerin 6zel hedeflere kiyasla daha genel ifadelerle olusturuldugu,
tilkenin politik felsefesini yansittig1 ve 6grenenler tarafindan kazanim siiresinin digerlerine gore
daha uzun oldugu hedef tiirtidiir. Ancak hedef tiirleri arasindaki ortak nokta hepsinin 6gretim
siireci sonunda 0grenen tarafindan sahip olunmasi beklenen istendik 6zellikleri tasvir etmesidir.
Bu baglamda 6zel hedefler, genel hedefler ve uzak hedefler arasindaki tutarlilik saglanmalidir.
Dolayistyla dersin hedeflerinin okulun hedefleriyle, okulun hedeflerinin de Milli Egitimin

hedefleriyle tutarli olmasi1 beklenmektedir.

3. Ogrenme kazanmalar1 dersin hedef ve amacma uygun olmalidir. Ogretim hedeflerinin,
ogrencilere kazandirilacak ozellikler oldugu; kazanimin ise egitim siirecinde ve sonunda
gozlenen performans oldugu dikkate alindiginda 6grenme kazanimlarinin 6gretim hedefleriyle

celismemesi, tutarli ve uyumlu olmasi beklenmektedir.

4, Ogretim hedefleri ve 6grenme kazamimlari 6gretmen ve Ogrencilere yon gostermelidir.

Ogretim hedefleri, 6gretmenlerin dgrenme ve dgretme siirecini tasarlamalar1 ile 6lgme ve
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degerlendirme faaliyetlerini gergeklestirmelerini saglamada, 68renenlere ders sonunda sahip
olacaklar1 6zellikler hakkinda bilgi sunmada ve onlar giidiilemede islevseldir. Bu goriise
paralel olarak denilebilir ki &gretim hedeflerinin 6grenenlere, hangi konuda ve hangi
materyallerle calismalar1 gerektigine ve 6gretim siireci sonunda onlardan nelerin beklendigine
iliskin bilgi vermesi; dgretmenlerin de 6gretim siireci ve 6lgme degerlendirme etkinliklerini

tasarlama ve uygulamalarina kilavuzluk etmesi gerekir.

5. Ogretim hedefleri ve dgrenme kazanimlar1 toplumun, dgrenenlerin ihtiyaglarina ve konu

alania uygun olmalidir.

6. Ogretim hedefleri ve 6grenme kazanimlari1 6grenme siirecini ve 6grenme liriiniinii gosterecek

nitelikte olmalidir. Konu basliklar1 6gretim hedefi ya da 6grenme kazanimi olamaz.

7. Ogretim hedefleri ve grenme kazanimlari binisik olamamali, birbirini destekler nitelikte ve

bitisik olmalidir.

8. Ogretim hedefleri ve 6grenme kazanimlar: herkes i¢in ayni anlama gelecek bigimde acik ve
anlasilir olmalidir. Ogretim hedeflerinin acik olarak ifade edilmesi; egitim sisteminin paydaslari
(program gelistirme uzmani, 6lgme degerlendirme uzmani, 6gretmen, d6grenci, yonetici, vb.)

arasinda olusabilecek iletisimsel karmasikliga engel olacaktir.

Yukarida siralanan ilkelere gore yazilmis kazanim ifadelerinin, hem egitim igeriklerinin
hem egitim durumlarinin hem de 6lgcme ve degerlendirme durumlarinin sorunsuz bir sekilde

hazirlanmasi noktasinda 6nemli 6l¢ilide kilavuzluk edecegi sdylenebilir.

3.4. Dil Ogretim Program ve Materyal Gelistirmede Temel Ilkeler

Genel olarak yukarida sayilan islemler bittikten sonra sira dil 6gretimi igin 6zel olarak
takip edilecek islemlere gelir. Burada yapilmasi gereken oncelikli isin, dil 6gretim programi
(6gretim programi ya da kiiclik capta bir kurs i¢in de olabilir) gelistirilirken uyulmasi gereken
bazi temel ilkeleri bilmek ve bu ilkelere gore hareket etmek oldugu sdylenebilir. Nation ve
Macalister’m (2010, s. 37) dil 6gretimine ve herhangi bir dil egitim 6gretim ortaminda derslerin
tasarimina rehberlik etmek icin miifredat tasarimina ve Ogretmen egitimine odaklanan
pedagojik bir bakis agisiyla belirledigi 20 ilkeden olusan bir rehber ortaya koymuslardir.
Arastirmacilar bu ilkelerden her birini ana dil 6gretimi, ikinci veya yabanci dil 6gretimi ve genel
olarak egitim arastirmalarindan hareketle listeye eklemislerdir. Bu ilkelerin siniflandirilmasi ve

genel anlamda ne ifade ettigi asagida yer almaktadir.
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izleme ve
degerlendirme

Sekil 3. 1: Ilkelerin Siniflandirilmasi

Sekilde 3’te gorildiigii lizere s6z konusu 20 ilke {i¢ alt baslik altinda ele alinmaktadir.
“Igerik ve Siralama” alt baslig1 altinda 8, “Bicim ve Sunum” alt baslhig: altinda 10, “izleme ve
Degerlendirme” alt bagligi altinda ise 2 ilke yer aldirmaktadir. Bu ilkeler ve ilkelerin igerikleri

asagida sirasiyla agiklanmaktadir.
Icerik ve Siralama:

1. Sikhik: Dil 6gretim programinin icerik ve kapsaminin dil dgelerinin siklik oranina
gore belirlenmesi gerektigini ifade eden ilkedir. Bu ilkeye gore, dilde kullanimi en fazla olan
ogeler programda en ¢ok, az olan dgeler ise az bir miktarda yer almalidir. Buradan anlasildigina
gore dil 6gretimi programinin igerigi hazirlanirken dilin kullanim1 esas alinmaktadir.

2. Ogrenim stratejileri ve 6zerklik: Tiirkiye’de dil 6gretim programlari hazirlanirken
thmal edilen bir ilke olarak nitelendirilebilecek olan bu ilke “6grenmeyi 6gretmek”™ seklinde
Ozetlenebilir. Dil 06gretim programi hazirlanirken Ggrencilere  hedef dilin  nasil
Ogrenilebilecegini, bunun i¢in gerekli strateji yontem ve teknikleri 6gretmek de gerekmektedir.
Boylece Ogrenciler hedef dili O6grenirken ozerklik kazanacak, simif ortami disinda yeni
ogrenmeler gerceklestirebilecek, ayn1 zamanda kendi 6grenmelerini degerlendirme konusunda
bilgi sahibi olduklarindan 6z degerlendirme yapabilecek ve eksikliklerini gorerek gelisimlerini
smif ortami disinda da saglayabileceklerdir. Ciinkii 6zerklik, kisinin 6grenmesinin 6nemli
yonlerini kontrol etme kapasitesidir (Benson, 2013, s. 852).

3. Aralikh tekrar: Ogrencilerin, cesitli baglamlarda istenen dgeleri almak ve bunlara
dikkat etmek icin artan araliklarla, tekrarlar yapmalarini ifade eder. Basta sozciik dgretimi
olmak iizere dilde ne kadar tekrar olursa basariya o kadar ulasilacagi bilinmektedir. Nitekim
ilgili alanyazindaki bir¢ok ¢alismada (Cetinkaya, 2005; Day, Omura ve Motoo, 1991; Webb,
2007; Dupuy ve Krashen 1993) tekrarin dil 6grenimine olumlu katkisi tespit edilmistir.
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4. Dilin sistemi: Bir dil programinin, kursunun ya da dersin odaginda, hedef dilin
sisteminin genellenebilir 6zellikleri olmalidir. Ancak bu ilke, 6gretmenin ve 6grencilerin tiim
dikkatinin dilin bi¢cimsel 6zelliklerine yoneldigi anlamina gelmez. Bu ilke ile kastedilen dilin
bigimsel ozelliklerinin (dil bilgisi) diizenli bir sekilde ogrencilere 6gretilmesidir. Bdylece
ogrenciler dili yaratict bir sekilde kullanabileceklerdir. S6z gelimi, bir yazma 6devi verildigi
zaman Ogrenciler 6zglin metinler liretmek i¢cin daha Once hi¢ karsilasmadiklar1 ya da
duymadiklari ifadeleri s6z dizimi, uygun ¢ekimler vb. kullanarak iiretebilecektir.

5. Siirekli ilerleme: Dil dgretimi sirasinda siirekli ilerlemeyi ifade eder. Ogrencilere,
hedef dil ile ilgili yeni yapi, beceri ve stratejiler 6gretilmeli ve bunlarin gelisimi i¢in hem
O0grenci hem 6gretmen tarafindan ¢aba gosterilmelidir. Burada 6nemli 6nemli olan bu ¢abanin
stirekliligidir. Clinkii dil sinirsizdir ve dili 6grenmenin de sonu yoktur.

Bu ilkenin iyi isleyebilmesi i¢in kurs 6gretim siirecinden 6nce kazanimlarin net ve agik
bir sekilde belirlenmis olmas1 gerekir. Ogretim siirecinde, hatta gerekirse her ders sonrasinda
hedeflenen kazanimlara ulasilip ulasilmadig: kontrol edilmeli, ulagilmadiysa gerekli onlemler
alinmalidir. Bunun i¢in 6gretim teknikleri degistirilebilir, ek dersler yapilabilir, ya da farkli
materyaller kullanilabilir.

6. Ogretilebilirlik: Dil 6gelerinin 6gretimi, bu 6gelerin en uygun siralamasini dikkate
almali ve 6grencilerin bunlar1 5grenmeye en hazir olduklar1 zamani hesaba katmalidir. Ozellikle
dil yapilar1 6gretilirken bu yapilarin hangi sirada, ne kadar siirede ve ne kadar etkinlikle
verilmesi gerektigi hesaplanmali ve igerik bu sekilde planlandiktan sonra 6gretim baglamalidir.

7. Ogrenme Yiikii: Bir dil egitiminin, dgrencilerin hedef dili 6grenirken &nceki
bilgilerini en etkili bir sekilde kullanmalarin1 saglayacak sekilde gerceklesmesini ifade eden
ilkedir. Burada onceki bilgilerden kasit, 6grencilerin hem ana dillerinden hem de bildikleri
baska yabanc dil(ler) var ise bu dil(ler)den getirdikleri bilgilerdir. Nitekim Tiirkge Ogretiminin
Ana Dili Olarak Tiirkge Ogretimi, Tiirk Soylulara Tiirkge Ogretimi, Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi seklinde alt alanlarina ayrilmasindaki temel gerekge budur. Dolayisiyla dil egitimi ile
ilgili bir kurs planlanirken bu kursun kimlere verilecegi, bu kursu alacak &grencilerin ana
dillerinden getirdikleri 6n bilgileri tespit edilmeli ve igerik ona gore planlanmalidir. S6z gelimi,
her iki grupta yabanci olmasina ragmen Japon kdkenli 6grenciler i¢in hazirlanacak bir Tiirkge
kursunun igerigi ile Arap kokenli 6grenciler i¢in hazirlanacak kursun igerigi ayni1 olmayacaktir.
Dil yapilar i¢in ortak bir akis semasi olusturulsa da, en azindan 6zellikle 6gretilecek sozciikler
acisindan bir farklilik s6z konusu olacaktir. Bunun sebebi Arapgadan Tiirk¢eye gecen sozciik

sayisinin fazlaligi ve Arap kokenli 6grencilerin Japon 6grencilere gére bu konudaki hakimiyeti
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olacaktir. Dolayis1 ile Araplar i¢in farkli sdzciikler secilecekken (en azindan daha fazla s6zciik)
Japonlar i¢in farkli ve/veya daha az sayida sozciik secilecektir.

8. Kansikhigi Engelleme: Dil egitimi tasarlanirken beraber sunulduklarinda, dil
yapilarinin birbirinin 6gretimine olumlu etkisi olanlarin ayni siire ve durumlarda, olumsuz etkisi
olanlarin farkli zaman ve durumlarda ve belli bir hiyerarsi i¢erisinde 6gretilmesi gerekliligini
ifade eden ilkedir. Ornegin olumsuzluk eki olan “-mA” ile isim fiil eki olan “-mA”nimn ayni
stirede 0gretilmesi bu iki ekin her zaman karistirilmasina ve dolayisi ile 6grenciler tarafindan
saglikli bir sekilde 6grenilememesine sebep olacaktir. Dolayistyla igerik planlanirken biitiin dil
yapilari i¢in bu ilke g6z 6nilinde bulundurulmali ve igerik ona gore planlanmalidir.

Bicim ve Sunum

1. Giidiilenme: Bir hedefe dogru davranisi harekete gegiren, siirdiiren ve yonlendiren
giic olarak tanimlanabilecek olan giidiilenme, eylemi baslatan ve siirdiirerek basarinin ve
verimin olusmasinin en 6nemli belirleyicisidir (Dilekmen ve Ada, 2005, s. 113) Bu bilgiden de
anlasilacagi tizere giidiillenme 6grenmenin ilk basamagini olusturur ve devam etmesini saglar.
Ayn1 durum dil egitimi i¢in de gegerlidir. Bu sebeple bu ilke, 6grencilerde miimkiin oldugu
kadar dili 6grenmeye yonelik ilgi ve heyecanin arttirilmasi gerektigini ifade eder. Ogrenilecek
hedef bilgiye dair Ogrenenin ilgi, heyecan ya da ihtiyact yoksa Ogrenen bu bilgiyi
ogrenmeyecektir. Dolayist ile dil kurslari ya da programlart hazirlanirken Ogrencilere
giidiilenmeyi arttiracak etkinliklere yer verilmelidir. Ayrica egiticilerin bu konudaki
farkindalig1 arttirilmali, gerektiginde egiticilere de bu konuda egitim verilmelidir.

Dil 6gretiminde Ogrencilerin giidiilenmelerini arttiracak bazi tavsiyeler su sekilde
siralanabilir:

v" Derslerin konusunu ilging hale getirmek. Bunun i¢in 6grencilere kurs 6ncesinde
ya da ihtiya¢ duyulan herhangi bir anda istek ya da tutum anketleri uygulanarak
bilgi toplanabilir. Bu anketlerin bulgularina goére derslerin igerikleri
diizenlenebilir.

v" Net sonuglar1 olan ve 6grencilerin bunlari basariyla tamamlama olasiliginin
yiiksek oldugu gorevler belirlenebilir.

v Ogrencileri ¢alismaya tesvik etmek ve basarili 6greniciler olabileceklerini
gostermek i¢in birgok kisa basari testi hazirlanip uygulandiktan sonra sonuglari
ogrencilerle paylasilabilir.

v' Ogrencilere dil dgrenirken yapilabilecek belli bash etkinlik ve uygulamalar

ogretilerek belli bir oranda 6zerk 6grenen olmalari saglanabilir.
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v’ Giidiilenmede 6diiliin rolii bilinmektedir. Ozellikle sinif veya okul &niinde,
panosunda vb. basarili 6grencilerin bu basariy1 elde edebilmek icin sarf ettikleri
cabalar 6diillendirilebilir.

v Ogrenciler ulasilabilir ve gercekci bireysel hedefler belirlemeye tesvik
edilebilir...

2. Dort temel unsur: Bir kursun icerigi; anlam odakli girdi, dil odakli 6grenme, anlam
odakl ¢ikt1 ve akicilik etkinlikleri arasinda kabaca esit bir dengeye sahip olmalidir. Anlam
odakli girdi, okuma ve dinleme; anlam odakli ¢ikt1 ise, konugsma ve yazma odakli etkinlikleri
kapsar. Dil odakli 6grenme, dilin yapisin1 6grenmeye atifta bulunurken akicilik etkinlikleri ise
Ozellikle konusma ve onunla beraber yazma etkinliklerinde belli bir siire igerisinde anlami net
bir sekilde aktarabilmeyi ifade eder. Bu ilke ile tiim bu unsurlarin dengeli bir dagilimi ifade
edilmektedir. Ancak burada su unutulmamalidir: Nasil ki program hazirlanirken ilk once
ithtiyaglar belirleniyorsa, kurs etkinlikleri de 68rencilerin ihtiyacina gore belirlenmelidir. S6z
gelimi Tiirkiye’de yasayan bir 6grenci Tiirkge 6grenirken sinif dis1 etkinliklerde de dinleme
yaptigindan sinif i¢i etkinliklerde dil odakli 6grenmeye daha fazla yer verilebilir. Bu durumda
da dil odakli etkinliklerin sinifta baskin hale gelmesi tehlikesi dogmaktadir. Bunu bertaraf
etmek i¢in kabaca sOyle bir oran verilebilir: %20 dinleme, % 30 dil odakli 6grenme. Daha 6nce
deginildigi iizere bu oranlama 6grencinin ihtiyacina gore sekillenir ve amag¢ bu dort unsuru
dengeli bir sekilde ilerletmektir.

3. Anlasilabilir girdi: Hem dinlemede hem de okumada anlasilabilir ve ilgi ¢ekici
iceriklerin olmasini ifade eder. Ozellikle szciik 6gretimi endisesine fazla kapilip 6grencilerin
yeni sozciikler 6grenmesi i¢in metin hazirlamak ya da segerken Ogrencilerin bilmedikleri
sozciiklerin oranini kagirmak dgrencilerin bu metinleri anlamamasina, 6grencilerde giidiilenme
eksikligine ve kayginin artmasina sebep olacaktir. Dinleme metinlerinde okuma ya da konusma
hiz1 da 6nemlidir. Her durumda 6grenci seviyesi goz oniinde bulundurulmalidir.

4. Akicihik: Bir dil kursunun, 6grencilerin halihazirda bildikleri dili hem alict hem de
tiretken olarak kullanabilecekleri akiciligr artirmaya yonelik etkinlikler saglamalidir.

Akicilik ile ilgili bilinmesi gereken en 6nemli sey, bunun yeni dil 6gelerini 6grenmek
olmadigi, aksine halihazirda bilinenlere hazir erisim saglayan bir etkinlik oldugudur. Yani dilde
akic1 olan bir kisi, anlatma becerilerinde (konusma ya da yazma) belli bir siirede anlatmasi
gereken igerigi anlatabiliyorsa hedef dili akici bir sekilde kullanabiliyor, anlatamiyorsa akici
bir sekilde kullanamiyordur. Akiciliga sahip olabilmek igin biiyiik bir sdzciik dagarcigi da

yeterli degildir. Onemli olan bu sozciikleri verilmek istenen mesajin niteligine gdre uygun
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siirede ve uygun kurallara gore ¢agirabilmektir. Bunu basarabilmenin yolu da yeteri kadar
konusma ve yazma etkinliklerine yer vermekten geger.

Etkili akicilik etkinliklerinden biri akran etkilesimli etkinliklerdir. Basit bir Grnek
vermek gerekirse, konusma dersinde Ogrenciler ikili gruplar halinde konusma yapabilir.
Gruptakilerden biri konusmaci iken digeri dinleyici olur. Bdyle bir etkinlikle bir tasta iki kus
vurulur. S$oyle ki, konusmact konusma pratigi yaparken dinleyici de dinleme pratigi yapar.
Belirlenen siireden sonra dinleyici dinledigi konusma ile degerlendirmelerini yaptiktan sonra
kendisi konusur. ilk konusmaci da dinleme pratigi yapmus olur. Bu vb. etkinliklerle akicilik
gelistirilebilir.

5. Cikti: Ogrencilerin, bir dizi séylem tiirii {izerinden hem konusmada hem de yazmada
dili iretmeye tesvik edilmesi gerektigini ifade eden ilkedir. Bu ilke, hedef dilde i¢erik sunmak
icin gerekli donanimin, hedef dilde sunulan igerigi anlamak i¢in gerekli olan donanimdan farkli
oldugu fikrine dayanir. Daha basit bir ifadeyle 6grenci kendi seviyesinde sunulan bir okuma
metninin biliyiik bir kismini hatta tamamini anlayabilir, ancak benzer bir metin yazmasi
istendiginde bunu bagaramayabilir. Bu basarinin, okuma sirasinda 6grenci cogu dil bilgisi kurali
ve dil yapilarin1 bilmese dahi, anlamini bildigi sdzctikler iizerinden metindeki genel anlanm
algisal olarak tamamlayabilmesinden kaynaklandigi sOylenebilir. Ancak metin {iretirken
Ogrencinin boyle bir sans1 yoktur. Anlami tamamen kendisi insa etmek zorunda oldugundan
aktarmak istedigi iletiyi, bunun igin gerekli dil bilgisi kurallarini, sézciik ve sozciik gruplarin
cok iyi bilmelidir. Bunlar arasindan dogru kombinasyonlart segmeli ve belli bir akis icerisinde
sunmalidir. Bu sebeple 6grencilerden ¢iktilar alabilmek igin dilin iiretim etkinliklerine yeteri
kadar yer verilmeli, 6grencilerin tirettikleri metinler (yazili ve sozlii) degerlendirilmeli ve bu
metinlerle ilgili geri bildirimde bulunulmalidir.

6. Amach 6grenme: Dersler; ses sistemi, imla, kelime bilgisi, dil bilgisi ve beceri
alanlarinda dil odakli 6grenmeyi icermelidir. Bunu saglayabilmek i¢in yukaridaki dil 6gelerinin
Ogretimi, bu 6gelerin en uygun siralamasini ve 6grencilerin bunlari 6grenmeye en hazir oldugu
zamani dikkate almalidir.

Burada dil odakli 6grenmenin ne demek oldugunun agiklanmasinin faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Dil odakli 6grenme; Ogrencinin bir mesaj1 almak veya iletmek istedigi i¢in
degil, dil sistemini 6grenmek icin yaptig1 6grenmedir. Bu sebeple dil odakli 6grenmede 6grenci
dikkatini ses sistemi, yazim sistemi, sdzciik dagarcigi, dil bilgisi sistemi, sdylem kaliplar1 vb.
tizerinde yogunlastirir. Dil odakli 6grenmeyi iceren bir dil egitimi, igermeyene gore daha
faydal1 olacaktir. Ozellikle 6grenenin 6zerkligi, kendi gelisimini takip edebilmesi, eksik veya

hatali 6grenmelerini fark etmesi ve diizeltmesi agisindan 6nemlidir. Ancak unutulmamalidir ki
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dil odakli 6grenme amag degil, aragtir. Bu sebeple dil egitiminde belli bir oranda bulunmalidir.
Agirligin dilin iletisimsel islevinde oldugu goz ardi edilmemelidir.

7. Zaman: Ogrencilerin hedef dili kullanmak ve buna odaklanmak icin belli bir zamana
ithtiyaglar1 vardir. Bu sebeple dil 6gretim siireci planlanirken Ogrencilerin 6grendiklerini
kullanabilecekleri ve uygulayabilecekleri zaman ve ortamlar planda yer almalidir. Dil 6grenen
ogrenciler yeni 6grenmelerini 6nceki 6grenmeleri lizerine bina edebilecek ve bunlar1 kullanima
dokebilecek zaman ve etkinliklere sahip olduklarinda gercek performanslarini ortaya
koyabileceklerdir.

8. isleme derinligi: Ogrenciler, 6grenilecek 6geleri miimkiin oldugunca tizerinde derin
diistinerek islemelidir. Aktif 6grenme uygulamalarinin egitimin her alaninda oldugu gibi dil
egitiminde de etkili oldugu bilinmektedir. Bu sebeple 6grencilere dil dgretilirken 6zellikle dil
yapilar1 tizerinde derin bir sekilde diistinmeleri ve genellemelere kendilerinin ulasmasi
saglanmalidir. Ciinkii 6grenmedeki en 6nemli faktorlerden birinin, 6grenmenin gergeklestigi
anda ogrencilerin zihnindeki aktivitelerin kalitesi oldugu bilinmektedir.

9. Biitiinlestirici giidiilenme: Ogrencilerin dile, dili kullananlara, dgretmenin dili
Ogretme becerisine ve dili 6grenmedeki basari durumlarina karsi en olumlu tutumlara sahip
olmalar1 i¢in bir 6gretim sunulmalidir. Bu ii¢ alanda 6grencide, 6gretmen tarafindan yasanan
bir giidiilenme eksikligi fark edildigi an 6gretmenin ya da kursu sunan tiim paydaslarin bu
konuda 6nlemler almasi gerekir. Aksi takdirde diisiik giidiilenme diizeyine sahip dgrenciler
hedef dili 6grenme noktasinda isteksiz hale gelecek ve egitim istenen hedeflere ulasmayacaktir.

10. Ogrenme stili: Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda farkli 6grenme
stillerine sahip olabilecegi bilinmektedir. Bu sebeple 6grencilerin 6grenme icerikleri ve
materyali ile kendi bireysel 6grenme stillerine en uygun sekilde c¢alismasi i¢in firsatlar
olmalidir. Bunun i¢in igerik ve materyallerin farkli 6grenme stillerine hitap edebilecek sekilde

hazirlanmas1 gerekmektedir.

Izleme ve Degerlendirme

1. Devam eden ihtiyaclar ve cevre analizi: Bir dil kursundaki materyallerin, bunlarin
se¢iminin, sunumunun ve degerlendirilmesinin 6grencilerin ihtiyaglari, 6gretim kosullar1 ve
mevcut zaman ve kaynaklarin siirekli olarak dikkatli bir sekilde degerlendirilmesine dayanmasi
gerektigini ifade eden ilkedir. Daha agik bir ifadeyle dil egitiminde kullanilan her tiirlii arag ve
gerecin ve tiim paydaslarin stirekli olarak izlenmesi ve gerektiginde bunlarin 6grencilerin

ihtiyaclarina gore giincellenmesi/degistirilmesi gerekliligini ifade eder.
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2. Geribildirim: Ogrencilerin, dil kullanimlarmin kalitesini artirmalarma olanak
saglayacak yararl geribildirim almalar1 gerekliligini ifade eden ilkedir. Her 6gretim siirecinin
(ders sonu, kur sonu vb.) sonunda 6grencilerin siire¢ 6ncesinde hedeflenen kazanimlara ulasip
ulagsmadigi, ya da ne kadar ulastiginin 6l¢iilmesi ve sonuglarin 6grencilere bildirilmesi durumu

olarak tanimlanabilir.

3.5. Program Gelistirmede Icerik ve icerik Diizenleme Yaklasimlari

Bir program tasarisinin ikinci dgesi, igerik olarak adlandirilir. igerik kavraminin genel
olarak 6grenenlerin kazanimlara ulagmalarini saglayacak konular biitiinii oldugu sdylenebilir.
Demirel’e (2000, s. 47) gore igerik; egitimsel hedefler dogrultusunda secgilen olgu, kavram, ilke
ve genellemelerin bazi sistematik baglarda birleserek olusturduklart bilgi biitiinleridir. Bir
Ogretim programi tasarisinda Ogretilecek bilgi, kavram, olgu ve konularin biitiinii olarak
tanimlanan igerigi belirlemek icin “ne 6gretelim?” (Baykara Ozaydinlik, 2019, s. 164; Demirel,
2017, s. 138; Karacaoglu, 2020, s. 154;) sorusuna cevap aranir ve elde edilen cevaplar belli bir

sistematige gore diizenlenerek programin igerik dgesi olusturulur.

Bir 6gretim programinin kazanimlari belirlenirken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar
oldugu gibi igerigi belirlerken de dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bu noktalar,
ilgili alan yazinda igerik se¢iminde kullanilacak 6lgiitler olarak adlandirilmaktadir. Bu Glgiitlere
uyulmasi igerigin amacina hizmet edecek sekilde belirlenmesini saglarken uyulmamasi igerigin
seciminde hata ve kusurlara sebebiyet verecek, bu da hazirlanan 6gretim programinin kusurlu
olmasina neden olacaktir. Dolayisiyla bir 6gretim programi tasariminda bu dlgiitlerin bilinmesi
ve gbz Oniinde bulundurulmasi gerektigi sOylenebilir. S6z konusu Oolgiitler su sekilde

siralanabilir:

1. Tlgililik: Igerik hedeflere iliskili olmal1 yani hedeflere gore belirlenmelidir.

2. Ekonomiklik: Sistematik ve 1iyi Orglitlenmis olmali, gereksiz bilgilere yer
vermemelidir. Gerektigi yerlerde tekrara yer vermeli, gereksiz tekrarlardan kaginmalidir.

3. Yasama yakinhk: Gergek hayatta uygulanabilir, gergeklestirilebilir ve kullanilabilir
olmalidir.

4. Kendi kendine yeterlilik: Gerektigi ve yeteri kadar ayrintili olmalidir.

5. Bilimsellik: Arastirma bulgularini ve sonuglarini dikkate almalidir.

6. Anlamlihk: Ogrencinin kavrayabilme giiciinii dikkate almalidir. Icerdigi ornekler
icerigi aciklayict olmali, ogrencilerin deneyimlerini zenginlestirmeli ve daha once

ogrendikleriyle iligkili olmalidir.
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7. Diizeye uygunluk: Ogrenciler tarafindan 6grenilebilir ve 6gretilebilir olmalidir.
Kisacas1 6grencinin hazirbulunusluguna uygun olmalidir.

8. Yararhlk/Faydahhk: Bireyin ve toplumun isine yarayacak bilgilerden olusmalidir.

9. Gegerlilik/giincellik: Ozel bir alanla ilgili, sinirh, giincel ve bilimsel agidan dogru
olmali, 6grencilere yeterli materyal sunmalidir.

10. Kaynagikhk: Ogrenme konulari ve ekinlikleri, birbiriyle tutarli ve iliskili olarak
diizenlenmelidir. Dikey ve yatay kaynasiklik olmak {izere iki ¢esittir:

Dikey kaynasikhk: konularin 6n kosul 6grenmelere bagli olarak kolaydan zora, basitten

karmasiga dogru ardisiklik ve asamalilik 6zelliklerine uygun olarak diizenlenmesidir.

Yatay kaynasikhik: yasantilarin benzerligi ilkesine uygun olarak bir Ogrenme

konusunun ayn1 veya farkli disiplinlerde verilmesidir (Baykara Ozaydinlik, 2019, 165-

166; Karacaoglu, 2020, s. 154-155).

3.5.1. I¢erigin Diizenlenmesi

Yukarida siralanan Olgiitler esas alinarak icerik belirlendikten sonra, sira igerigin
diizenlenmesine gelir. Ilgili alan yazina bakildiginda farkli icerik diizenleme yaklasimlar
goriilmektedir. Bu yaklagimlar1 dogrusal, sarmal, modiiler, piramitsel, modiiler, konu agi-proje,

sorgulama (Demirel, 2017) seklinde siralamak miimkiindir.
Dogrusal Programlama Yaklasimi

Dogrusal programlama yaklagiminda birbiri ile ardisik sirali, yakin iligkili ve zorunlu ya
da 6n kosul 6grenmelerin agirlikli oldugu, kisacasi, 6gretiminde asamalilik arz eden konularin
diizenlenmesinde kullanilan igerik diizenleme yaklasimidir. Bu yaklagima gore her bir {ist
becerinin tam olarak 6grenilmesi, kendinden 6nceki alt becerinin tam olarak 6grenilmesine

baglidir (Demirel, 2017, s. 143; Sag, 2017, s. 325).

Sarmal Programlama Yaklasimi

Bruner’in her konunun farkli yas ve diizeylerdeki her cocuga Ogretilebilecegi
diisiincesinden hareketle ortaya attigi igerik diizenleme yaklasimidir. Yaklasim; igerigi
olusturacak kavramlarin, becerilerin veya degerlerin asamali bigimde diizeyleri belirlenmis
Ozelliklerinin her temada veya iinitede tekrar edilecek bi¢imde yer verildigi bir yapiy1 ifade

etmektedir.
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Modiiler Programlama

Modiil kavraminin birinci anlami, bir uzay tasitinin yapisi i¢inde yer alan ve kendi
basina hareket edebilen bagimsiz boliim; ikinci anlami ise parcadir (TDK, ). Bu tanimlardan
hareketle egitim programi tasarimi yaklasiminda modiiler programlama “kendi igerisinde
biitiinliik teskil eden konularin bagimsiz pargalar halinde bir arada sunuldugu igerik diizenleme
yaklagimi” seklinde tanimlanabilir. Temel 6zellikleri; degisikliklere hizli bir sekilde cevap
verme ve esnek olma, konular1 6bekler halinde diizenleme seklinde siralanabilir. Modiillerin
birbiri ile olmas1 bir zorunluluk arz etmez. Her modiil kendi igerisinde dogrusal, sarmal ya da
farkli bir yaklasimla ve bagimsiz olarak diizenlenebilir (Baykara Ozaydinlik, 2019, 169;
Demirel, 2017, s. 144; Karacaoglu, 2020, s. 159).

Piramitsel Programlama

[lk yillarda genis tabanl konularin yer aldig1, giderek uzmanlagmanin kiiciik birimlerde
oldugu ve daraldigi i¢erik diizenleme yaklasimidir (Demirel, 2017, s. 144). Bu yaklasim, icerik
Ogelerinin birbirleri arasinda sadece on kosul ilkesine gore degil, ayn1 zamanda uzmanligin
daha genis tabana yayilmis bir igerik iizerine insa edildigi bir biitiinligii ifade eder (Sag, 2017
s. 323). Igerigi bu yaklagimla hazirlanan programla ilgili genel olarak esnek olmadigi, bilgilerin
karmasik ve 6zel bir formata biriindiriildiigii, kapsaminin giderek daraldigi sdylenebilir.
Ozellikle herhangi bir alanda uzman yetistirirken hazirlanan programlarmin igeriginin

diizenlendigi yaklagimdir.
Cekirdek Programlama

Biitiin 6grenciler i¢in 6nemli konularin (¢ekirdek konular) merkezde yer aldigi ve bu
konularin etrafinda her 6grencinin ilgi ve ihtiyacina gore se¢imlik konularin yer aldig: igerik
diizenleme yaklasimidir. Piramit yaklasima ¢ok benzer, ona gore ¢ok daha esnek ve 6grenci
merkezlidir. Kisacas1 6grenciler merkezde bulunan bir konu etrafinda ilgi duyduklar: dersleri

de alabilirler. Ozellikle yan alan uygulamalarinda kullanilir (Baykara Ozaydinlik, 2019, s. 171).
Konu Agi-Proje Merkezli Programlama

Konularin igerigine ogrencilerin bireysel ya da gruplar halinde karar verdigi
yaklasimdir. Ogrencilere konu ag1, bir harita gibi ¢ikarilip verilir ve belli zamanlarda nerede
olmalar1 gerektigi belirtilir. Ogrenciler de kendilerine verilen konulari bir proje halinde
hazirlayip kendilerine belirtilen zamanlar cesitli etkinliklerle sunarlar. Ozellikle yiiksek

ogretimde kullanildig1 s6ylenebilir (Karacaoglu, 2020, s. 167).
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Sorgulama Merkezli Programlama

Bu yaklagima gore 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglart dnemlidir. Bu sebeple program
gelistirme siirecinde igerik 6grencilerin sorularina gore diizenlenir. Kisacasi bu yaklagima gore
diizenlenecek olan igerik, d6grencilerin ve toplumun temel sorunlarina yanit verecek sekilde
olmalidir. Ozellikle ilkokul diizeyindeki dgrencilerin ihtiyaglarini belirlemek zor oldugundan
bu cagdaki 6grencilerin sorduklar1 sorulardan hareketle igerik diizenlenmeye ¢alisilir (Demirel,

2017, 145).
Icerigin Diizenlenmesi ve Ders Kitaplar

Ders kitaplar1 igerige gore hazirlanan, egitim-6gretim siirecinin Onemli arag
gereclerinden biri olarak karsimiza cikar. Igerigi bir biitiin olarak sunmasi, bu igerige gore
hazirlanmis etkinliklerin/alistirmalarin yer almasi vb. 6grencilerin bir noktaya kadar kendi
baslarina 6grenmelerini saglamasi agisindan 6nemlidir. Bu durum, dil 6gretiminde kendisini
daha ¢ok hissettirir. Ciinkii ders kitabi, degisen derecelerde, sinifta neler oldugunu belirlemede
onemli bir rol oynar (Macalister, 2016, s. 43). Dolayisiyla ders kitaplarinin biiytik bir titizlikle
hazirlanmas1 gerektigi sOylenebilir. Ders kitaplarinin nitelikli bir sekilde hazirlanabilmesi igin

belirlenmis bazi temel ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler asagidaki gibi siralamak miimkiindjir:
1. Ders kitaplar1 6grenci diizeyine uygun olmali,
2. Acik ve anlagilir bir dille yazilmis olmal,
3. Alistirmalar, hazirlik ve uygulama sorulari igermeli,
4. Farkli 6gretme ve 6grenme yaklagimlarindan yararlanmali,
5. Konuyla ilgili ¢esitli gorsel uyaricilarla zenginlestirilmis olmali,
6. Somut 6rnekler igermeli (Karacaoglu, 2020, s. 1172).

Bu temel ilkelerin yani sira ilgili alan yazina bakildiginda 6zellikle dil 6gretimi i¢in ders
kitab1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken bazi temel ilkelerin var oldugu da bilinmektedir.
Calismanin alt amaglarindan biri Suriyeli miiltecilerin dil 6gretimi i¢in hazirlanan program ve
materyallerin etkililigini degerlendirmek oldugu i¢in burada dil 6gretimi icin ders kitabi

hazirlarken esas alinmasi gereken ilkeler de siralanmustir.

3.5.2. Etkili Dil Ogretimi I¢cin Materyal Tasarlamada Bashca flkeler
flgili alanyazina gore dil kitaplari;
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e Etki birakmal1 (yenilik, degisiklik, ilgi ¢ekici sunum, albenili igerik) ve ilgi ¢ekici bir

yolla uygulanmali,

» Ogrenicilerin kendilerini rahat hissetmelerini saglamali (karmasa duygusuna neden
olan ¢esitli etkinliklerin aynmi1 sayfada yer aldig1 araclardan ¢ok, bos alanlarin birakildig:
araclarin kullanimi; 6grenicilerin kendi kiiltiirleriyle iliskilendirdikleri resim ve metinlerin
kullanimi; 6grenicileri stirekli sinamayan bir yaklasim; bi¢imsel olmayan sdylem 6zellikleri,

ses, samimi ifadeler),

+ Ogrenicilerin giivenlerini gelistirmeli ve basarma duygusu vermeli (uyarici ayni
zamanda gelistirici gorevlerle Ogrenicileri var olan yetkinliklerinin 6tesine itecek Ozellikte

olmali),

+ Ogreniciyi 6zgiin dil kullanimina yoneltmeli (planlanmis, planlanmamis, yari

planlanmis séylem igeren dil girdisi),

» Ogrenicilere hedef dili iletisimsel amaglar i¢in kullanma olanag: tanimal (etkilesim

iceren etkinlikler, bilgi ag181 etkinlikleri vb.) bireysel uygulamaya olanak tanimali,
* Sag-sol beyin islevlerini uyaran etkinlikler igermeli,
+ Oz-degerlendirmeye olanak tanimali,
« Ogrenicilerin kiiltiirel farkindalik ve duyarlik gelistirmelerine yardimei olmali,
* Dil kullaniminin gergekligini yansitmali,

+ Ogrenicilere dili kullanacaklar1 kosullara benzer bigimlerde dgrenme icin yardim

etmelidir (Pegenek, 2005, s. 88).

Pegenek’e benzer bir sekilde Howard ve Major (2004, s. 104-107) dil egitiminde
materyal gelistirirken bazi temel ilkeler belirlemis ve bunlar1 agiklamaya ¢alismislardir. Bu

temel ilkeler ve bu temel ilkelere yonelik agiklamalara asagida yer almaktadir.
1. Dil egitimi materyalleri baglamsallastirilmahdair.

Her ne amagla hazirlanmis olursa olsun dil egitimi materyallerinin ve bu materyallerdeki
igeriklerin 6grencilerin deneyimleri, gercekleri ve ana dilleri ile ilgili baglamlar sunabilmesi
gerekliligini ifade eden ilkedir. Ornek vermek gerekirse; kendi kiiltiiriinde karsilasmadigi bir
yemegin tarifini 6grenciden anlatmasini istemek bos bir caba olacaktir. Ciinkii 6grenci

bilmedigi bir seyi anlatamayacaktir. Aksine bdyle bir konugsma etkinli§i O6grencide,
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basarisizligindan dolay1r hedef dile karsi olumsuz tutum gelismesine sebep olacaktir. Bu
durumun dogal bir sonucu olarak hedefkiiltiire de karsi olumsuz bir tutum gelisecektir. Dolayisi
materyal hazirlarken -6zellikle de ders kitaplari- sunulan igerigin 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyi, diinyay1 algilama bigimleri, ana dilleri ile ilgili baglamlar icermesine dikkat edilmesi

gerektigi sdylenebilir.

Bu ilkeyi uygulayabilmek, hedef dilin konusuldugu toplum ile o dili 6grenmeye calisan
bireylerin sosyokiiltiirel uyumuna baglidir. Daha agik bir ifadeyle, bir dili 6grenen yabancilarin
kiltirii ile o6grenmeye calistiklar1 dilin ait oldugu Kkiiltiirin uyumu, dil materyallerinin
baglamsallagtirilmasinda esas rolii oynamaktadir. Dolayist ile dil 6gretimi materyallerini
hazirlanirken tasarimcilarin hedef kitlenin kiiltiiriinii iyice tanimasi ve s6z konusu materyalleri
ona gore hazirlamalar1 gerekmektedir. Ayrica materyallerin, 6grencileri, kiiltiirel farkliliklar
konusunda bilgilendirmesi; nerede, ne sekilde davranmalar1 ve iletisim kurmalar1 gerektigi

konusunda somut bilgiler icermesi gerektigi de unutulmamalidir.

Bununla beraber materyaller, 6grenenlere hedef dili kullanirken islerine yarayacak,
anlaml1 ve pratik kullanimlar sunmalidir. Ornegin 6grencilere moda ile ilgili yaz1 yazdirmak
yerine bir giyim magazasinda kiyafet alirken yasayacagi bir sorun ve bu sorunu ¢ézmek i¢in
magaza calisani ile yapacagi konusma hakkinda bir diyalog yazdirmak, 6grencinin giinliik
hayatinda kullanabilecegi sozciik ve sozciikk gruplarmi 6grenmede daha faydali olacaktir.
Boylece 6grenci gergek hayatta boyle bir durum yasadiginda daha basarili bir sekilde diyalog
kurabilecektir.

2. Materyaller etkilesimi tesvik etmeli ve dil acisindan iiretken olmahdir.

Howard ve Major’un (2004) Hall’den (1995) aktardigina gore 6grenenlerin yabanci bir
dilde akict bir sekilde iletisim kurmalari, baz1 gergek iletisim amagli durumlarda fazla zaman
gecirmeleri sayesinde gerceklesmektedir. Bu sebeple dil 6gretim materyalleri hazirlanirken bu
materyallerin 68renenlerin gercek hayattaki iletisim durumlarinda kullanabilecekleri igerikleri
icermesi gerektigi ifade edilebilir. S6z gelimi, aligveris temasi hazirlanirken biitiin dil
becerilerinde bir satic1 ve alict arasinda ve gercek bir aligveris esnasinda gergeklesebilecek
diyaloglar kullanilmas1 sadece “para, para iistii, kag lira?” ifadelerin yer aldig1 bir igerikten daha
etkili bir 6grenme saglayacaktir. Boyle bir igerik hazirlamak icin de 3 seye ihtiyag
duyulmaktadir. Bunlar: 1. Iletisim kurmak istedigimiz bir durum/konu, 2. iletisim kurulacak

bir(ler)i, ve muhtemelen en 6nemlisi 3. iletisimin sonucuna dair biraz ilgi.

59



3. Dil egitimi materyalleri, 6grenme becerileri ve stratejileri gelistirmede

ogrenenleri cesaretlendirmelidir.

Ogretmenler icin, sifta olduklar kisa siire icerisinde dgrencilerine ihtiya¢ duyduklari
dili 6gretmek oOnemlidir. Gerekli yeni dil becerileri 6gretmeye ek olarak, dil G6gretim
materyallerinin de hedef 6grencilere nasil dgreneceklerini 6gretmesi ve smif disinda dil
ogrenme firsatlarindan yararlanmalarina yardimci olmasi1 6nemlidir. Ogrenenlere, iletisimde ilk
zorluklarla karsilastiklarinda ¢6ziim bulma girisimlerinde 1srar etmeleri i¢in giiven saglamak
g0z ard1 edilmemesi gereken bir durumdur. Bu amagla, yeniden ifade etme, yiiz ifadelerini ve
beden dilini etkili bir sekilde kullanma gibi stratejiler, iyi tasarlanmis materyallerle ise

kosulabilir.

Ayrica, materyaller, gerekli st dili saglayarak ve dgrenicileri kendi 6grenmelerini ve
dil gelisimlerini degerlendirmeye tesvik eden etkinlikleri birlestirerek 6z degerlendirme icin
degerli firsatlar saglayabilir. Son olarak kendi 6grenme stillerini ve stratejilerini kesfetmelerini

saglayacak etkinlikler de ise kosulabilir.
4. Dil 6gretim materyalleri, islev kadar bicime de odaklanmaya izin vermelidir.

Cogunlukla, materyalleri tasarlamaya yonelik ilk motivasyon, -“dil egitimi alaninda
yaygin olan beceri temelli etkinliklerin ve yapay dil kullanimmin bir panzehiri olarak”-
uygulayicilarin etkinlikleri daha iletisimsel hale getirme arzularindan kaynaklanir. Ancak bu
bazen, daha geleneksel yaklasim etrafinda genis bir ¢erceveye sahip olma arzusuyla, dil
bicimine odaklanmak i¢in kesinlikle hicbir alan saglamayan materyaller gelistirmeye sebep
olabilir. Bilindigi iizere dil egitimi i¢in materyal gelistirirken, -3.ilkede ifade edildigi lizere-
amag aktif, bagimsiz 6grenenler gelistirmektir. Bu amaca ulasmaya yardimci olmak igin,
materyallerin ayrica 6grencileri Onlerindeki ve ¢evrelerindeki dile analitik bir yaklagim
benimsemeye ve dilin nasil ¢alistigina dair kendi hipotezlerini olusturmaya ve test etmeye
tesvik etmesi gerekir. lyi tasarlanmis materyaller, 6grencileri altta yatan sekiller (dil bilgisi)
konusunda uyararak ve bagimsiz ve yaratict ifadeye ek olarak diizenlenmis uygulama i¢in
firsatlar saglayarak bu konuda 6nemli 6l¢lide yardimcei olabilir. Bu sebeple dil egitiminde her
ne kadar temel amag beceri odakli bir egitim olsa da, dgrencilerin bagimsiz kullanicilar
olabilmesi icin dilin yapisi1 ve isleyisi hakkinda bilgileri iceren ve 6grenenlere bu bilgileri

Ogreten igerige sahip materyaller hazirlanmasi gerektigi sdylenebilir.

5. Dil egitimi materyalleri biitiinlesmis (entegre) dil kullammm icin firsatlar

sunmahdir.
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Ideal olarak, iiretilen materyaller 6grencilere tiim dil becerilerini ve dil dis1 faktorleri
Ozgiin bir sekilde biitiinlestirme konusunda yetkin olma firsatlar1 vermelidir. Bu ilke ile
anlatilmak istenen dil egitiminin 6zel bir amaci olmadig siirece, tiim dil becerilerine esit bir
sekilde odaklanilmasi ve bununla beraber basta kiiltiirel unsurlar olmak iizere dil dis1 tiim
unsurlar1 igerme 6zelligidir. Boylece dilin 6grenende dengeli bir gelisimi s6z konusu olacaktir.

Dolayist1 ile materyal hazirlanirken bunlara dikkat edilmelidir.
6. Dil egitimi materyalleri, 6zgiin olmahdir.

[lgili alanyazim incelendiginde dil egitiminde dzgiin metinlerin kullanimimin istendigine
ve Ozgilin metinlerin ile taklit metinlerin tanimlarma dair tartismalara olduk¢a yer ayrildig
goriilir. Howard ve Major’a gore ise (2004), ikinci dil 6grenenlerin smifta diizenli olarak
gercek, yazili olmayan dile, 6zellikle dil 6grenme amaglari igin iiretilmemis pasajlara maruz

kalmalari bir zorunluluktur. Ciinkii 6zellikle sinif i¢in yazilan metinler genellikle dili bir sekilde

carpitir.

Ogrenenlere sunulan metinler agisindan &zgiinliik tartisildiginda, gazete ve dergi gibi
yazili materyallerin hemen akla gelmesi yaygin bir egilimdir. Ancak Ogrencilerin,
hedefledikleri dili anadili olarak kullanan kisilerin birbirleriyle dogal olarak nasil iletisim
kurduklarint duymalari, gérmeleri ve okumalari gerekir. Burada 6l¢iinlii dilin yani sira ana dili
konusurlarinin dili giinliik kullanimlarinin az da olsa daha 6n planda olmasi gerektigi ifade
edildigi soylenebilir. Ciinkii dil kullanilirken zamana ve ortama gore hareket edilmektedir.
Bireyler giinliik hayatta resmi dil yerine giinliik dili kullandiklar1 i¢in dil egitiminde de bu
gercegin unutulmamasi gerekmektedir. Bu gerceklikten hareket ederek egitim esnasinda yapay
bir dili hedefe alan egitim yerine 6zgiin dili hedefleyen bir egitim ve igerigi hazirlanmalidir. Bu
gerekliligin Tirkiye’de yasanan “miiltecilere dil egitiminde” kendini daha da hissettirdigi
sOylenebilir. Clinkii bu gibi geri doniisii olmayan kitlesel akimlarda amag bu kitleyi topluma en
kisa siirede entegre etmek oldugu i¢in, resmi dilden ziyade toplum iginde kullanilan dile ihtiyag
duyulmaktadir. Ancak burada hemen ifade etmek gerekir ki bu kisilerin basta okul olmak tizere,
hastane, belediye vb. kurumlarda kullanmak iizere o6l¢iinlii dile de ihtiya¢ duyacaklar

unutulmamali 6l¢iinlii ve gilinliik dil arasinda dengeli bir igerik hazirlanmasi gerekmektedir.

7. Dil 6gretim materyalleri, beceri, anlayis ve dil 6gelerinin ilerlemesini gelistirmek

icin birbirleriyle baglanti kurmahdir.

Bu ilke ile dil 6gretim siirecinin tasarlanirken (6zellikle dil 6gretim programinin)

hedeflerin en basindan agik ve net bir sekilde ifade edilmesi anlatilmak istenmistir. Siirecin

61



basinda net bir sekilde ortaya konan hedefler, sonraki 6gelerin (igerik, egitim durumlar1 ve
O0lcme degerlendirme) birbiri ile tutarli bir sekilde belirlenmesini saglayacak ve bu egitim
slirecinin dgrencinin gelisilmesine katki saglamasini saglayacaktir. Aksi takdirde 6grenci dilin
sistematiginden bagimsiz bir sekilde bilgi yiginlarin1 6grenecek ancak bunlari inga edemedigi

icin hedef dili saglikli bir sekilde 6grenemeyecek ve kullanamayacaktir.
8. Dil egitimi materyalleri ilgi ¢cekici olmahdir.

Bu ilkede dikkat c¢ekilen ozellikler, dil egitimi materyallerinin goriniimi ve

muhataplarinda yarattiklari his ile alakalidir. Bu 6zelliklerden asagida kisaca s6z edilmektedir:

Fiziksel goriiniim: Hayatin her alaninda oldugu gibi, dil egitimi i¢in hazirlan
materyallere karsi olusan ilk izlenimler de 6nemlidir. Bu agidan g6z 6niinde bulundurulmasi
gereken faktorler arasinda sayfadaki metnin yogunlugu, yazi tipi boyutu ve mizanpajin
bagdasiklig1 ve tutarlilig, gorsellerin renk kalitesi ve icerikle uyumu vb. sayilabilir. ilgi ¢ekici
materyal, 6grenenin hedef dili 6grenmeye yonelik giidiisiinii de arttiracagindan materyal

tasarlarken bu kriterlere dikkat edilmelidir.

Kullanici dostu: Materyaller kullanilabilirlik agisindan da ilgi ¢ekici olmalidir. S6z
gelimi, “Bosluk doldurma etkinligi igeren bir kitaptaki bosluklar 6grenenin istenen ifadeyi eli
ile yazarak dolduracak kadar genislikte mi? Dinleme etkinliginde cevaplanmasi gereken sorular
var ise, ses kaydina verilen aranin siiresi istenen cevabi yeteri kadar diisiinebilecek ve
verebilecek uzunlukta m1?” vb. durumlar, materyal hazirlarken iizerinde diisiiniilmesi gereken

durumlardan sadece bazilaridir.

Dayanmiklilik: Hazirlanan materyalin sonraki donemlerde ya da baska &grenciler
tarafindan kullanilma ihtimaline karsilik saglam ve uzun 6miirlii olacak sekilde hazirlanmasini

ifade eden ozelliktir.
9. Dil egitimi materyalleri uygun yonergeler icermelidir.

Hem 6grenciler hem de 6gretmenler icin gegerli olan bu ilke, materyallerin dil 6grenim
ve Ogretim siireglerinde dgrenci ve dgretmenlere ne yapmalar1 gerektigini agiklayan acik, net
ve Ozellikle 6grencilerin durumunu diisiinerek olabildigince basit bir anlatima sahip yonergeler
icermesi gerektigini ifade eden ilkedir. Materyallerin, 6zellikle yapilmasi istenen etkinlik, 6dev,
uygulama vb. hedef dilde anlatiminin 6grenciler agisindan anlasilmasinin miimkiin olmadigi
durumlarda 6grencilerin ana dilini ya da uygun bir st dili kullanan yonergeler icermesine

dikkat edilmelidir.
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10. Dil egitimi materyalleri esnek olmahdir.

Bu ilke ile materyallerin 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesi, 6grenme stilleri vb.
hazirbulunusluk diizeyleri ile i¢erigin durumuna gore esnek bir yapiya sahip olmasi gerektigi
ifade edilmektedir. Bu sebeple materyaller hazirlanirken 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore
dil 6gretiminde kullanilabilecek her tiirlii etkinligi icermelidir. Hem dil becerileri hem de dil
bilgisi 6gretiminde kullanilabilecek farkli duyu ve ilgi alanlarina hitap eden etkinlikler dil

Ogretimini zenginlestirecek, 6grencilerin giidiisiinii ve nihayet 6grenmelerini arttiracaktir.

3.6. Ogrenme-Ogretme Siireci (Egitim Durumlari)

Ogrenme-6gretme siireci ya da egitim durumlar, hedef davranislar1 Ogrencilere
kazandirmak icin gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasi olarak tanimlanabilir (Sonmez,
2010, s. 137). Daha genel bir ifadeyle egitim durumlari, program gelistirmenin, 6grencilere
istendik 6zelliklerin kazandirilmasini saglayan 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi boyutunu
ifade eder (Baykara Ozaydinhik, 2019, s. 173). Bu asamada, yani 6grenme yasantilari
belirlenmeye calisilirken “Nasil?” sorusundan hareket edilir. Diger bir ifadeyle, bu asamada,
egitim-0gretimin amacina ulasmast i¢in belirlenen igerigin O6grenciye etkili bir sekilde
aktarilmasi “Nasil gerceklestirilebilir?” sorusu yanitlanmaya ¢aligilir. Bu soruya alinan yanitlar

1s1¢1nda icerik aktarilirken kullanilabilecek strateji, yontem ve teknikler kararlagtirilir.

S6z konusu strateji, yontem ve tekniklerin amacina hizmet etmesi yani gegerli olmasi
gerekir. Bu gecerliligin saglanmasi i¢in de bazi ozellikleri tagimasi gerektigi soylenebilir.

Bunlar:

e Hedefe/Amaca gorelik: Egitim durumlarinin baslangigta belirlenen hedeflere/
amaclara uygun, yani bu hedefleri/amaclar1 gergeklestirici nitelikte olmas1 gerekir. Bunun i¢in
de 6grencinin kazandirilacak 6zellikle kars1 karsiya kalabilecegi, onunla ilgili igerikle mesgul
olabilecegi 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi gerekliligini ifade eden ilkedir.

e Ekonomiklik: Siirecin sistematik, iyi Orgiitlenmis olmast ve gereksiz bilgi ve
etkinliklere yer vermemesi gerekliligini ifade eder.

¢ Kenetlilik/Kaynasikhik: Her yasanti baska yasantilarla tutarli ve baglantili olmalidir.
Daha 6nce de deginildigi lizere ikiye ayrilir. Her 6grenme yasantisinin kendinden dnce gelene
dayali, sonra gelene hazirlayici olmasi dikey kaynasiklik; bir yasantinin 6grencinin gecirdigi

diger yasantilarla uyumlu ve dengeli olmasi ise yatay kaynasiklik olarak aciklanir.

63



o Icerige gorelik: Egitim durumlari diizenlenirken igerigin ve niteliginin goz 6niinde
bulundurulmasi gerekliligini ifade eden ilkedir.

e Ogretim ilkelerine gorelik: Egitim durumlari diizenlenirken bireye gorelik,
yasamsallik, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yaparak yasayarak ve aciklik gibi
ogretim ilkelerinin gdz dniinde bulundurulmasi gerekliligini ifade eden ilkedir. Ogretim ilkeleri
ise su sekilde ifade edilebilir:

Bireye gorelik: Egitim durumlar belirlenirken 6grencilerin gelisim 6zellikleri, ilgi ve
gereksinimleri dikkate alinmalidir. Ciinkii bireyler biligsel, toplumsal, kiiltiirel ve psikolojik
acilardan farkliliklara sahiptir ve bu farkliliklar onlarin 6grenme hizlarini, diizeylerini ve
sekillerini de etkiler. Bu sebeple farkli 6grenme yontem ve teknikleri kullanilmasi ve hatta
gerekirse dgretimin bireysellestirilmesi gerekliligini ifade eden 6gretim ilkesidir.

Yasamsallik ilkesi: Ogretimin hayata yakinlik derecesini ifade eden ilke olarak
aciklanabilir. Buna gore 6grenilen bilgi, gercek hayatta yasanan durumlarla ne kadar uyumluysa
ve yine ger¢ek hayatta ne kadar kullanilabiliyorsa o kadar etkili 6grenilir. Temelinde, “Okul
yasama hazirlik yeri olmaktan ¢ok, yasamin kendisi olmalidir.” felsefesi yatmaktadir.

Yakindan uzaga ilkesi: Dogal yasamda 6grenme, yakin ¢evreden baslayarak uzak
cevreye dogru yayilan bir egilim gosterir. Dolayisiyla sistemli egitim-6gretim ortamlarinda da
bireylerin bu yapilarina uygun olarak 6gretmenlerinin islemekte olduklar1 konularla ilgili
ornekleri, problemleri, olaylar1 yakin dogal ve toplumsal ¢evreden se¢cmesi, evrensel ve genel
konularin baslangicinin yakin ¢evre olmasi, daha sonra uzak problemlere ve olaylara gegmesi
gerekliligini ifade eden 6gretim ilkesidir.

Bilinenden bilinmeyene ilkesi: Bilinmeyen bir durum, bilinenlerden hareketle gerekli
aciklamalar yaparak Ogrenilir. Bu sebeple egitim-0gretim ortamlarinda eski bilgilerin
hatirlanmasini saglama ve yeni bilgilerin de cagrisim yoluyla eski bilgilerin lizerine insa
edilerek 6grenilmesi gerekliligini ifade eden ilkedir.

Somuttan soyuta ilkesi: Ogretim etkinliklerinde ilk olarak duyularla anlagilabilen somut
bilgilerden duyularla anlagilamayan soyut bilgilere dogru bir sira izleme gerekliligini ifade eden
ilkedir. Buna gore bir 6grenci yerine gore anlatilan konuyla ilgili durumlart gérmeli, sesleri
isitmeli, nesne ve aracglari incelemeli, koklamali1 ve bu araclara dokunmalidir.

Yaparak yasayarak 6grenme: Bireyler 6grenmeye zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel
acida yonden etkin olarak karar verirler. Bu sebeple egitim-6gretim siirecinde bireylerin aktif
katilimi gerekliligini ifade eden ilkedir.

Aciklik ilkesi: Egitim-6gretim siirecinde kullanilan kavram, sozciik ve agiklamalarin

Ogrenciler tarafindan kolayca anlasilabilecek sekilde diizenlenmesi gerekliligini ifade eden
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ilkedir. Burada dilin etkili kullanimi, daha kolay anlamay1 saglamak i¢in beden dili, birden fazla

duyu organina hitap edecek ara¢ ve gereclerin kullanimi gibi durumlar 6n plana ¢ikar (Giiven

ve Alan, 2017, s. 340-342).
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde ¢alismanin modeli, yontemi ve teknikleri anlatilacaktir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Calismanin temel problemi ve alt problemlerinin ¢6ziimiine yonelik verilere
ulasabilmek i¢in arastirmaci; Suriyeli miiltecilere yonelik dil egitimi faaliyetleri yiirtitiiliirken
esas alinan dil politikalar1, uyum programlari, dil 6gretim programlari, materyaller ve dlgme
degerlendirme igin kullanilan smavlar1 dokiiman incelemesi teknigiyle incelemistir. Ogrenci ve

alan uzmanlarinin goriislerini almak i¢in goriisme yontemini kullanmistir.

Yukarida sayilan yontem ve teknikler nitel arastirmalarda kullanilan yontem ve
teknikler oldugu i¢in bu ¢aligsma nitel bir desende yiiriitiilmiistiir. Yine bu yontem ve tekniklerin
bir arada ise kosuldugu arastirma yontemi ise ¢oklu durum ¢alismasi oldugundan bu ¢aligmada

¢oklu durum caligmasi yontemi kullanilmistir.

Durum c¢alismasi, arastirmacinin gercek yasamda, belli bir zamanda, c¢oklu
sinirlandirilmisg durumlar hakkinda, ¢oklu bilgi kaynaklar1 (6rnegin miilakat, gdzlem, gorsel ve
isitsel materyaller, rapor ve dokiimanlar) vasitasiyla derinlemesine bilgi topladig1 ve toplanan
bilgileri kullanilarak bir durum betimlemesini yaptig1 nitel bir yaklagimdir (Creswell, 2018).
Coklu durum caligmasi ise yine bir konu veya sorunun, arastirmaya kaynaklik edecek birden
fazla 6rneklemin segilerek arastirmanin yapildigi durum calismasidir. Coklu durum caligsmasi,
tekli durum ¢alismasina gore daha genelleyici, daha kapsayici ve daha giivenilirdir (Creswell,
2018). Bu ¢alismada da birden fazla 6rneklem kullanildig1 s6ylenebilir. Nitekim ¢aligmamizda,
yukarida da sozi edildigi iizere dokiiman incelemesi yapilacak belgeler ve goriislerine
basvurulan 6grenci ve alan uzmanlari ¢alismanin farkli boliimlerine hitap eden farkli 6rneklem

gruplarini olusturmaktadir.
Veri Toplama Araclar:

1. Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu: Arastirmaci, arastirma siireci baglamadan
once ilgili alanyazin1 tarayarak Suriyeli miiltecilere yonelik Tiirkge egitim siirecini ve bu
siiregte yasanan temel sorunlari, eksik ve olumlu ydnleri ortaya koymaya caligsan 10 maddelik
bir taslak yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlamis ve bu formu 2 alan uzmanina
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sunmustur. Alan uzmanlari, 4 maddenin diger 6 maddeyle hemen hemen ayni amaca hizmet
ettigini ve ayni konularin kismen farkli yonlerini 6lgtiigiinii ifade etmis ve bu maddelerin daha
genel bir sekilde ifade edilerek kullanilabilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir. Uzmanlarin
goriisiinden hareketle maddeler diizeltilmis, boylece madde sayisi 6’ya indirilmistir. Daha sonra
6 maddelik bu taslak form, PIKTES projesi kapsaminda egitim gérmiis ti¢ 6grenciye ve iki alan
uzmanina uygulanarak maddelerin anlasilabilirligi konusunda alan uzmanlar1 ve 6grencilerden
goriis alinmigtir. Alan uzmanlar1 ve 6grencilerin goriislerine gore s6z konusu maddelerin
anlasilabilirligi konusunda bir problem olmadig: tespit edildikten sonra forma son sekli

verilmistir.

Yukarida sozii edildigi tlizere hazirlanan form hem 5 alan uzmanina hem de MEB
biinyesindeki uygulamalarda Tiirk¢e egitimi almis 12 Suriyeli 6grenciye uygulanmistir. Aym

stire¢ Almanya’da 3 alan uzmani ve 6 6grenciyle gerceklestirilmistir.
Kullanilan Yontem ve Teknikler:

1. Goriisme: Arastirmaci Kilis’teki ogrencilerle yiiz ylize goriismeler yapmustir.
Arastirmaci tarafindan daha sonra yaziya dokiilerek incelenmek iizere kayit altina alinan
goriismelerin siireleri 30 ila 55 dakika arasinda degismektedir. Uzmanlarla yapilan goriismeler
ise 45 dk. ila 65 dk. arasinda degismektedir. Alan uzmanlari ile yapilan goriismelerin 2’si yiiz
yilize, 3’1 ise ZOOM programi aracilifiyla gerceklestirilmistir. Almanya’daki alan uzmanlar

ve 6grencilerle yapilan goriismeler ise yine ZOOM {izerinden gerceklestirilmistir.

2. Dokiiman Incelemesi: Arastirmaci, Suriyeli miiltecilere yonelik MEB tarafindan
iiretilen dil politikalarini belirleyebilmek i¢in; 2011 yilindan bu yana MEB’in bu konuda
yaymladigr genelgeleri, donem MEB Bakanlarinin konu hakkindaki konusmalarini tespit
edebilmek icin gazete ve haber sitelerinin ilgili tarihlerdeki yaymlarini ve MEB merkez
teskilatinin tasra teskilatina gonderdigi yazilardan ulasabildigi bazi yazilari incelemistir. Bu
genelge, yonetmelik, belge ve haberlerde o6zellikle Suriyeli miiltecilere yonelik Tiirkge
egitimine ne zaman karar verildigini, bu egitimlerin nasil planlandigini ve yiiriitiildiiglinii ortaya

koymaya calismistir.

Arastirmac1t MEB biinyesinde Suriyeli miiltecilere yonelik Tiirkge egitimi verilmesine
karar verildikten sonra gelistirilen Tiirk¢e 6gretim modiill ve programlarina da ulasmaya
calismistir. Ulasilan modiiller MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan

gelistirilen:

1. Sosyal Yagsam ve Uyum Egitimi Program1 (MEB, 2021)
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. Sosyal Yasam ve Uyum Egitimi Programi (MEB, 2022)

. Yabancilara Tiirkge Ogretimi (6-12 Yas) 1. Seviye Kurs Programi (MEB, 2016),

. Yabancilara Tiirkge Ogretimi (6-12 Yas) 2. Seviye Kurs Prograni1 (MEB, 2016),

. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi (6-12 Yas) 3. Seviye Kurs Programi1 (MEB, 2016),

. Yabancilara Tiirkce Ogretimi (13-17 Yas) 1. Seviye Kurs Programi (MEB, 2016),
. Yabancilara Tiirkge Ogretimi (13-17 Yas) 2. Seviye Kurs Prograni1 (MEB, 2016),
. Yabancilara Tiirkge Ogretimi (13-17 Yas) 3. Seviye Kurs Prograni (MEB, 2016),
. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (Maarif Vakfi, 2020)

© 00 N o o b W DN

Bu modiil ve programlarin etkili bir sekilde incelenebilmesi i¢in ¢alismaya oncelikle
ilgili alanyazin incelemesi sonucunda elde edilen verilerden hareketle program gelistirme
boliimii eklenmistir. Arastirmaci program gelistirme hakkinda bilgi sahibi olduktan sonra bu
modiil ve programlar1 program gelistirme kurulunun olup olmadigi, Suriyeli miiltecilerin
Tiirkge 6grenme ihtiyaglarinin belirlenip belirlenmedigi, hedef ve kazanimlarin bu ihtiyaglara
gore hazirlanip hazirlanmadigi, kazanim yazma ilkelerine gore kazanim yazilip yazilmadigi,
program gelistirme igerik tasarim ilkelerine gore hareket edilip edilmedigi, hangi modiile gore
hazirlandig1, kisacas1 tlim program gelistirme basamaklarina gére hareket edilip edilmedigine
gore degerlendirmeye calismistir. Bununla beraber Nation ve Macalister’n, (2010) dil
ogretimine ve herhangi bir dil egitim 6gretim ortaminda derslerin tasarimina rehberlik etmek
icin miifredat tasarimma ve Ogretmen egitimine odaklanan pedagojik bir bakis agisiyla

belirledigi 20 ilkeye goére de incelenmistir.
Ders Kitaplari: Calismada PIKTES Projesi kapsaminda basilan;
1. “Yabanci Uyruklu Ogrenciler I¢in Tiirkge 1. Seviye”,
2. “Yabanci Uyruklu Ogrenciler I¢in Tiirkge 2. Seviye”,
3. “Yabanc1 Uyruklu Ogrenciler Igin Tiirkce 3. Seviye”,
4. “Hayat Boyu Tiirkce 1 Ogrenci ve Calisma Kitaplar1”
5. “Hayat Boyu Tiirk¢e 2 Ogrenci ve Calisma Kitaplar1”
6. “Hayat Boyu Tiirk¢e 3 Ogrenci ve Caligsma Kitaplar1”

programda yer alan kazanimlar1 karsilayip karsilamama, dil 6gretiminde materyal
gelistirme ilkelerine uyup uymama durumlarina gore incelenmis ve elde edilen veriler tablolar

halinde ortaya konarak yorumlanmustir.
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Aragtirmaci nitelikli bir karsilastirma yapabilmek i¢in aymi siirecleri Almanya i¢in de
gerceklestirmistir. Buna gore Almanya’da iiretilen dil politikalarini belirleyebilmek igin
Almanya anayasasini, ¢evrimici internet sitelerini BAMF’1in resmi internet sitesini ve
alanyazini incelemistir. Dil 6gretim faaliyetlerini belirleyebilmek igin ise yine Almanya’da

BAMF’1n resmi internet sitesinde yer alan;

1. “Erstorientierung und Deutsch Lernen fiir Asylbewerberinnen und Asylbewerber”
(Sigmmacilar Igin {1k Oryantasyon ve Almanca Ogrenme Programu)

2. Rahmencurriculum Fiir Integrationskurse Deutsch Als Zweitsprache (Entegrasyon
Kurslar1 I¢in Almancanin ikinci Dil Olarak Ogretimi Cerceve Programi) adl

programlar incelemistir.

Calismanin Almanya ayagi i¢in incelenen ders kitaplari ise yine BAMF’1n onayi ile
kabul edilmis ve resmi internet sitesinde yer alan listedeki kitaplar (35 adet) igerisinden en ¢ok

tercih edilme durumuna gore alan uzmanlariin goriisiine bagvurularak belirlenen;

. Schritte Plus Neu Al1.1
. Schritte Plus Neu A1.2
. Schritte Plus Neu A2.1
. Schritte Plus Neu A2.2
. Schritte Plus Neu B1.1
. Schritte Plus Neu B1.2
. Menschen Al.1

. Menschen Al.2

. Menschen A2.1

10. Menschen A2.2

11. Menschen BL1.

12. Panorama Al

13. Panorama A2

14. Panorama B1 kitaplaridir.
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Yukaridakilere benzer bir silire¢ dil smavlar i¢in de yiirlitiilmeye c¢alisilmig, fakat
arastirmanin Tiirkiye ayagi icin MEB’den izin alinamamistir. Ancak izin dilek¢emize PIKTES
koordinatorliigii tarafindan yazilan resmi yaziya “TDS Bilgi Notu” adinda not eklenmistir. Bu
sebeple sinavlarla ilgili Tiirkiye’deki siiregler bu bilgi notu, alan uzmanlar1 ve 6grenci goriisleri

tizerinden incelenmeye calisilmistir.
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Almanya’da sinavlarla ilgili siiregler alan uzmanlar1 ve 6grenci goriisleriyle beraber
BAMF’1n resmi sitesinde yer alan ve Telc tarafindan gelistirilmis olan 6rnek sinav iizerinden

degerlendirilmeye ¢alisilmistir.
Calisma Grubu:

Arastirmanin c¢alisma grubu Tiirkiye ve Almanya’dan katilan alan uzmanlar1 ve
ogrencilerden olusmaktadir. Calismaya Tiirkiye’den 5 alan uzmani, 12 Suriyeli miilteci 6grenci
katilmaktayken Almanya’dan 3 alan uzmani ve 6 Suriyeli milteci Ogrenci katilmistir.
Arastirmaci ¢alisma grubunu belirlerken amagli 6rnekleme yonteminden yararlanmigtir. Alan
uzmanlarini ise 6zellikle Suriyelilere dil egitimi konusunda ¢aligmalari olan uzmanlar arasindan

se¢mistir. Aragtirmanin ¢aligma grubuna iliskin veriler asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 4.1.: Calismaya Tiirkiye 'den Katilan Alan Uzmanlarina Iliskin Demografik
Bilgiler

Boliim Cinsiyet Goreyv Siiresi
E 5
E 9
Tiirk¢e Egitimi E 11
E 8
K 14

Tabloya bakildiginda c¢alisma grubundaki 5 alan uzmanindan 4’iiniin erkek, birinin

kadin oldugu, alandaki gorev siirelerinin ise 5 ila 14 yil arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 4.2.: Calismaya Tiirkiye den Katilan Suriyeli Ogrencilere Iliskin Demografik
Bilgiler

Cinsiyet Geldigi Tarih Basladigi Simf

01 K 2012 4,
02 K 2012 3.
03 E 2012 7.
04 E 2014 8.
05 K 2013 4,
06 K 2011 4,
07 K 2016 9.
08 K 2017 9.
09 K 2015 7.
010 K 2015 10.
011 K 2014 5.
012 K 2013 4.
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Tabloya bakildiginda ¢alisma grubundaki 6grencilerin 10’unun kadin, 2’sinin erkek
oldugu, Tirkiye’de egitim géormeye basladiklari siniflarin ise 3. smif ila 10. simif arasinda
degistigi goriilmektedir. Tiim bu 6grenciler Tiirkiye’de ortadgretimi tamamlamis olup Kilis 7
Aralik Universitesi Tiirkge ve Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde C1

seviyesinde Tiirk¢e egitimi almiglardir.

Tablo 4.3.: Calismaya Almanya’dan Katilan Alan Uzmanlarina Iliskin Demografik
Bilgiler

Boliim Cinsiyet Gorev Siiresi Eyalet
K 18 Baden-Wiirttemberg
Daz/DaF K 11 Thiiringen
K 10 Baden-Wiirttemberg

Tabloya bakildiginda ¢alismaya Almanya’dan katilan alan uzmanlarinin 3’{iniin kadin
oldugu, gorev siirelerinin 10 ila 18 y1l arasinda degistigi, ikisinin Baden-Wiirttemberg, digerinin

ise Thiiringen eyaletinden oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4.: Calismaya Almanya’dan Katilan Suriyeli Ogrencilere Iliskin Demografik
Bilgiler

Cinsiyet Geldigi Tarih Basladig1 Simf Eyalet
01 K 2014 5. simif Baden-Wiirttemberg
02 K 2015 5. simif Baden-Wiirttemberg
03 K 2014 Yetiskin Baden-Wiirttemberg
04 E 2014 Yetiskin Rheinland-Pfalz
05 K 2014 12. sinif Rheinland-Pfalz
06 E 2014 7. stmf Asag1 Saksonya

Tabloda yer alan verilere gore ¢alismaya Almanya’dan katilan 6grencilerin 4’ kadin,
2’si erkektir. Yine bu 6grencilerden 1’1 2015, digerleri ise 2014 yilinda Almanya’ya varmustir.
Almanya vardiklarinda bu o6grencilerden 2°si S.simifa, 1’1 7.smifa, 1’1 12. smifa kayit
yaptirmigken 2’si yetiskin olup ortaggretim ¢agini gegmis olduklarindan BAMEF 1n yetigkinlere

yonelik agtig1 kurslarda Almanca egitimi almislardir.
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4.2. VVerilerin Analizi

Goriisme Verileri: Alan uzmanlart ve Ogrencilerle yapilan goriisme metinleri
derinlemesine incelenmek iizere yazili metinler seklinde bilgisayar ortamina (MS Word)
aktarilmistir. Metinler aktarilirken &grenciler O1, 02 (Ogrenci, Ogrenci 2...); alan uzmanlar
Ul, U2 (Uzman 1, Uzman 2 ...) seklinde kodlanmistir. Ardindan bu metinler igerik analizine
tabi tutulup kod, kategori ve temalar belirlenmistir. Kodlayict giivenirligini saglamak i¢in
Tiirkce egitimi alaninda calisan baska bir uzman tarafindan da kodlama yapilmustir. Iki
kodlayicinin ¢ikardigi bu kodlarin giivenirliinin hesaplanmasinda Miles ve Huberman’in
(1994) hazirladig1 “Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligl) x 100” formiiliinden
yararlanilmistir.  Yapilan hesaplamalar neticesinde Tiirkiye’deki &grencilerle yapilan
goriismeler icin kodlayicilar arasindaki giivenirligin .87, alan uzmanlari ile yapilan goriismeler
icin kodlayicilar arasindaki giivenirligin .84. oldugu; Almanya’daki 6grencilerle yapilan
goriismeler icin kodlayicilar arasindaki giivenirligin .76, alan uzmanlariyla yapilan goriismeler
icin kodlayicilar arasindaki giivenirligin .84 oldugu tespit edilmistir. Uyum yiizdesinin .70 ve
tizeri olmasi yeterli goriildiigiinden (Miles ve Huberman, 1994) yapilan analizlerin giivenilir
olduguna karar verilmistir. Son olarak ¢ikarilan kodlar tablolar halinde gosterilmis, bunlara
ilgili katilimcilarin ifadelerinden dogrudan ya da dolayli anlatimlar yapilarak yorumlar

yapilmistir.
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BOLUM V

5. BULGULAR VE YORUM

5.1. Tiirkiye ve Almanya’da Suriyeli Miiltecilere Yonelik Dil Politikalar:

5.1.1. Tiirkiye’de Suriyeli Miiltecilere Yonelik Dil Politikalar:

Bu baslik altinda elde edilen veriler donem bakanlarinin konusmalar, MEB’in
yaymladigr genelgeler ve MEB merkez teskilatinin tagra teskilatina gonderdigi yazilar

tizerinden degerlendirilmeye caligilacaktir.
Donem Bakanlarinin Konusmalari

Daha once de deginildigi tizere, Tiirkiye’de Suriyeli miiltecilere yonelik egitim
politikalar1 ilk baglarda Suriye’ye geri donecekleri varsayimi {izerinden gelistirilmeye
calisilmistir. Suriyelilerin tilkelerine donene kadar egitimlerinin kesilmemesi amaci giidiilmiis
ve kamplarda Arapca miifredatla egitim verilmistir. Konuyla alakali ilk bilgileri donemin Milli
Egitim Bakan1 Omer DINCER (31.07.2012) sdyle aktarmistir:

“Orada konteynirlarda egitim vermek i¢in hazirliklar yapiyoruz. Gegen yillarda da o
egitimi aldilar. Dersler kendi miifredatimiza gore Arapca verilecek. Orada ¢ocuklarin egitimin
ihmal etmemekle birlikte ailelerin Tiirkiye'de kalmalarin1 pekistirecek bir tavirdan da uzak bir
islup icinde yapmaya calisiyoruz. Bagka iilkelerin miifredatlarinin takip edildigi yerler,
biiyiikelgiliklerin kendi biinyelerinde agtigi okullar. Onun disinda tiim okullarda kendi

miifredatimiz1 takip ediyoruz”

Konusmada gecen ifadelere bakildiginda konteynir kentlerde verilecek egitimin sadece
acil bir ihtiyac1 gidermek iizere gerceklestirilecegi, amacin Suriyeli ¢ocuklarin egitiminin
sekteye ugramamasit oldugu goriilmektedir. Arasgtirmamizin asil konusu ac¢isindan
degerlendirildiginde ise Tiirk¢e egitimine yonelik higbir gayenin olmadig: ortaya ¢ikmaktadir.

Nitekim bu durum Dinger’in (28.09.2012) sonraki konugmalarinda da goriilmektedir:

"Normalde biz Suriye'den gelen ailelerin ¢ocuklarint egitime aldik. Genellikle
kamplarin oldugu yerlerde onlar i¢in uygun simiflar hazirlandi ve daha ¢ok o bdlgede yetismis
Arapga bilen 6gretmenlerimizi gorevlendirmistik. Burada olduguna dair bir bilgim yoktu.
Ama buna gore de tedbirini aliriz, bakariz. Suriyeli ¢ocuklarin heniiz Tiirk¢e bilmediklerini

var sayarsak baska bir tedbir gerektirir"

Bakan’in 03 Ekim 2012’deki agiklamasi da su sekildedir (aktaran Seydi, 2014, s. 275):
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Suriyeli ¢ocuklara Tiirk¢ce 6gretme cabasina girmedik. Onlar1 tilkemizde misafir
olarak goriiyoruz ve Suriye’deki durum diizeldikten sonra kendi iilkelerine donecekler diye
bekliyoruz... Onlara yapilan egitim ¢ocuklarin okula kayit olmasi ve diploma alacaklari
seklinde tasarlanmadi. Misafir 6grenci gibi egitime tabi tutuluyorlar. Ulkelerine dénmeleri

halinde kendi iilkelerinin egitimine uyum konusunda sorun ¢tkmasin diye diistinityoruz.”

MEDB’in Yaymladig1 Genelgeler

[lerleyen siirecte Suriye’deki i¢ savasin uzamas ve giderek daha kotii hale gelmesiyle
birlikte Tirkiye’ye yasanan gogler artmis ve bu sebeple Suriyeli siginmacilarin egitim sorunu
daha ciddi bir sekilde ele alinmaya baslamistir. Ozellikle kamplar disinda ikamet eden
cocuklarin sayisindaki artis meseleyi karmasiklastirmis ve MEB’1 bu konuda somut bir seyler
yapmaya zorlamistir. Nitekim bakanlik bunun i¢in 26/04/2013 tarihinde “Ulkemizde Kamp
Disinda Misafir Edilen Suriye Vatandaslarina Yo6nelik Tedbirler” ve 26/09/2013 tarihinde
“Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarma Y6nelik Egitim Ogretim

Hizmetleri” adli genelgeleri yayinlamustir.

“Ulkemizde Kamp Disinda Misafir Edilen Suriye Vatandaslarina Yonelik Tedbirler”
baglikli genelgenin konuyla alakali MEB tarafindan yayimlanan ilk resmi belge oldugu
soylenebilir. Ancak bu genelgenin kamp disinda yasayan Suriyeli ¢ocuklarin egitimleri i¢in
¢ozlim igerikli bir politikadan ziyade bu ¢ocuklara egitim veren veya verebilecek mekanlarin
tespit ve tedarik edilmesine yonelik hazirlanmis oldugu goriilmektedir. Yani yapilacak
tespitlere gore bir degerlendirmeye gidilecegi izlenimi olusmaktadir (Emin, 2016, s. 13).
Siginma siirecinin baslamasinin ikinci yildoniimiinde yayimlanan bu belgenin, Tiirkiye’deki
Suriyeli miiltecilerin egitimiyle ilgili en 6nemli agigin bulundugu, kamp disindaki Suriyelilerin

egitimine yonelik olmasi 6nem arz etmektedir (Seydi, 2014, s. 277).

2013 yilinda (26.09.2013) “Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye
Vatandaslarma Yénelik Egitim Ogretim Hizmetleri” baslikli bir genelge daha yaymlanmistir
(MEB, 2013). Bu genelgede konaklama tesislerinde veya sehir merkezlerinde misafir edilen
Suriye vatandaslarinin okul ¢agindaki ¢ocuklarinin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi ile ilgili
uygulamalarda ortak hareket edilmesi ve bir standart olusturulmasi gerektigi belirtilmis ve
bunun i¢in dikkat edilmesi gereken hususlar 11 madde altinda ele alinmistir. Genelgenin
icerigine bakildiginda bir Oncekinin devami niteliginde oldugu, sadece biraz daha
ayrintilandirildigr  goriilmektedir. Konaklama tesislerinde Suriyeli 6grencilere yonelik
yiiritiilecek egitim O6gretim hizmetlerinin amacinin Suriyeli 6grencilerin llkelerinde devam

etmekteyken ara vermek zorunda kaldiklart egitimlerini telafi etmeye veya iilkelerine ya da
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baska bir iilkeye gittikleri zaman sene kayb1 yasamamalarina yonelik oldugu ifade edilmistir.
Ayrica genelgenin 5. maddesine gore uygulanacak egitim programinin igeriginin MEB
kontroliinde Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek Egitim Komisyonu tarafindan hazirlanacak
olmasindan da genelgenin amacinin Suriyeli Ogrencileri Tiirk egitim sistemine entegre
etmekten ziyade gecici koruma siliresince yasayacaklari sene kaybini Onlemek oldugu
anlasilmaktadir. Genelgenin diger maddelerinde Suriyelilere yonelik uygulanacak egitim
ogretim hizmetlerinde egitim personelinin tedariki, talep edilmesi durumunda yetiskin
Suriyelilere yonelik mesleki egitim kurslart agilmasi, egitim 6gretim materyallerinin temini
konusunda is birligi yapilacak kurumlar, lise mezunu olmus ya da olacak Suriye vatandaglarinin
tiniversiteye yerlestirilmesi konularinda dikkat edilmesi gereken hususlar ele alinmistir. Ayrica
sehirlerde mukim gegici oturma izni olanlarin ikamet ettikleri adreslerdeki okullara kayitlarinin
2010/48 say1l1 genelge kapsaminda yapilmasi ve gegici oturma izni olmayanlara yonelik egitim
ve Ogretim hizmetlerinin saglanmasinda yerel yonetimler ile goniillii ulusal ve uluslararasi
kuruluslarca kolaylik saglanmasi belirtilmistir. Cogunun kamp disindaki meskenlerde oturdugu
tarihte yayimlanan bu genelge ile Suriyeli ¢ocuklarin egitiminin yerel yonetimler ile ulusal ve

uluslararasi kuruluglarin kontroliine birakildigi sdylenebilir.

Arastirmamizin asil konusu ile ilgili olarak ilk defa bu genelgede bir madde yer aldig1
tespit edilmistir. S6z konusu genelgenin 6. maddesinde “Tiirk¢e 6grenmek isteyen her yas
grubundan Suriye vatandasina tesis imkanlari ol¢iisiinde Tiirk¢e 6gretimi kurslart agilacaktir.”
ifadesi yer almaktadir. Goriildiigii lizere Suriyeli siginmacilarin saglik ve barinma gibi temel
ihtiyaglarinin giderilmesiyle bu temel ihtiyaclardan sonra asil ihtiyacin egitim ve dzellikle dil

egitimi oldugu MEB tarafindan da kabul edilmeye baglanmistir.

Ayn1 donemde Suriyelilerin egitimi konusundaki eksikliklerin fark edilmesi, onlarin
Tiirkiye’de bulunduklari siire boyunca temel haklara ulagsma ve ytikiimliiliikler noktasinda bazi
yasal diizenlemelerin yapilmasi gerekliligini de ortaya koymustur. Clinkii yerli de olsa yabanci
da olsa bir bireyin bulundugu iilkede temel hak ve sorumluluklara sahip olmasi yasal
diizenlemelerle ilgili bir konudur. Bu sebeple, Tiirkiye’de gecici koruma altinda bulunan
Suriyelilerin statiisiinii belirlemeye yonelik 04.04.2013 tarih ve 6458 sayili Yabancilar ve
Uluslararas1 Koruma Kanunu kabul edilmis ve 2014 yilinda yiiriirlige girmistir. Bu kanunla
beraber hukuki bir statii (Sarth Miilteci) kazanan Suriyelilere temel hizmetlerden yararlanma

yolu acildig1 sylenebilir.

Daha sonra Ekim 2014’te YUKK’ye istinaden ¢ikarilan Gegici Koruma
Yonetmeligi’nde (GKY) iilkesinden ayrilmaya zorlanmus, ayrildigi iilkeye geri donemeyen, acil
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ve gecici koruma amaciyla kitlesel olarak sinirlarimiza gelen veya smirlarimizi gegen
yabancilara sunulacak temel hizmetler diizenlenmistir. Ilgili yonetmeligin 26. maddesinde, “Bu
Y o6netmelik kapsamindaki yabancilara; saglik, egitim, is piyasasina erigim, sosyal hizmetler ve
yardimlar ile terciimanlik ve benzeri hizmetler saglanabilir.” ifadesi yer almaktadir (Resmi
Gazete, 2014). Yonetmeligin 28. maddesinde ise yabancilara yonelik egitim faaliyetlerinin
gecici barinma merkezlerinin i¢inde ve disinda MEB’in kontroliinde ve sorumlulugunda
yiiriitiilecegi; bu kapsamda, 44-66 aylik cocuklar dncelikli olmak {izere okul Oncesi egitim
cagindaki 36-66 aylik ¢ocuklara okul dncesi egitim hizmeti verilebilecegi (a), ilkdgretim ve
ortadgretim cagindakilerin egitim ve Ogretim faaliyetlerinin, MEB’in ilgili mevzuati

cercevesinde yiirlitiilecegi (b) ifade edilmistir.

Gortldiigii izere YUKK ve GKY ile gecici koruma kapsamina alinan Suriyeliler saglik,
1§ piyasasina erigim, sosyal hizmetler ve yardimlar ile egitim gibi temel haklara kavusmustur.
MEB, Suriyelilerin egitimi konusunda zaten birinci derecede sorumlu kurum iken bu durum,
ilgili kanun ve yonetmelikle daha bir resmiyet kazanmistir. Sorumlulugunun farkinda olan
MEB gecici GKY yiiriirliige girmeden yaklasik 1,5 ay 6nce (23.09.2014) 21 say1ili ve donemin
Milli Egitim Bakani Nabi AVCI imzali “Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri”
genelgesini yayinlamistir (MEB, 2014).

Genelgenin; 4 kanun, 17 yonetmelik, 1 genelge, 1 yonerge ve 1 kilavuz esas alinarak
hazirlanmasindan, basta gecici koruma altindaki Suriyeliler olmak tizere Tiirkiye’deki tiim
yabancilarin egitimiyle ilgili o tarihe kadar yayinlanmis en kapsamli genelge oldugu ifade
edilebilir. Genelgede; Tiirkiye’nin artan ekonomik giiciiniin bir ¢ekim unsuru olusturmasi
sebebiyle iilkeye yonelik go¢ hareketlerinde artisin devam etmesine, ulusal kanunlar (222 sayili
[Ikogretim ve Egitim Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu) ve taraf olunan
uluslararas1 sozlesmelere (Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara
fliskin Uluslararas1 Sézlesme) deginilmistir. Bu kanun ve sozlesmelerde yer alan maddelerde
egitim hakki, ayrimcilik yasagi, 6zel ihtiyag sahibi ¢ocuklarin egitim imkanlarina erisimi,
catisma etkilerinin azaltilmasi1 ve ¢ocuklara fiziksel, hukuki ve psikolojik olarak korunma
saglanmasinda tamamlayic1 c¢abalarin desteklenmesi bakimindan egitim politikalarmin
belirlenmesinde c¢ocugunun yiiksek yararmin gozetilmesi gerektiginin vurgulandigi
belirtilmistir. Bu baglamda {ilkede bulunan yabancilarin egitim-6gretim hizmetlerinden
yararlanmalar1 ve yararlandirilmalar1 hususlarinda yasanmakta olan sorun ve tereddiitlerin
giderilmesi amaciyla yol gosterici ve aciklayict bir diizenleme yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu

ifade edilmistir. Ardindan basta zorunlu egitim ¢agindaki dgrenciler olmak {izere yabancilara
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yonelik egitim 6gretim faaliyetlerinin bakan tarafindan gorevlendirilecek bir miistesar
yardimcisinin koordinasyonunda, ilgili kurulus ve yukarida sayilan hukuki diizenlemelere bagli

olarak nasil bir diizen igerisinde ger¢eklesecegi tarif edilmistir.

Genelgede goze ¢arpan ilk diizenleme Bakanlik Komisyonu’dur. Dort madde altinda ela
alinan komisyonun gdrevleri kisaca sdyle 6zetlenebilir: MEB’e bagli her tiir derece ve kurumda
yiiriitiilen egitim faaliyetlerinden yabancilarin yararlanmalar1 konusunda yasanacak sorunlarin
giderilmesi amaciyla ¢aligmalar yiiriitmek, kitlesel olarak iilkeye akin eden yabancilarin egitim
Ogretim ihtiyaglar1 ile ilgili raporlar hazirlamak, bu konuda calismalar yapan ulusal ve
uluslararas1 kuruluslarla is birliginde olmak, kriz durumlarinda yabancilara yonelik yiiriitiilen
egitim ¢caligmamalar ile ilgili izleme ve raporlama ¢alismalarini yiiriitmek, mistesar yardimeisi

tarafindan verilen diger gorevleri yapmak.

Genelgede goze ¢arpan ikinci diizenleme ‘il Komisyonu’dur. Komisyonun bir il milli
egitim midiir yardimcisi veya sube miidiirii baskanliginda Suriyelilerle egitim, saglik, sosyal
yardim vb. iligkisi bulunan kuruluslardan yetkili kisilerin bir araya getirilmesiyle olusacag tarif
edilmistir. Komisyonun gorevleri ise on maddede siralanmistir. Bu gorevleri kisaca soyle ifade
etmek miimkiindiir: yabanci 6grencilerin denklik ve nakil islemlerini yapmak, bunlardan
herhangi bir belgesi bulunmayanlari beyanlar1 dogrultusunda ve gerekli goriildiigiinde sozlii ya
da yazil1 sinav yapmak suretiyle ilgili egitim-6gretim kurumuna yonlendirmek, GBM’lerde ya
da ihtiya¢ duyulmasi durumunda GBM’ler disinda gecici egitim merkezi agmak, egitim-
ogretim faaliyetlerine goniillii olarak destek vermek isteyen yabancilarin degerlendirilmelerini
ve uygun bulunmasi halinde egitim-6gretim faaliyetlerine katilimlarini saglamak, yabanci
ogrencilere imkanlar dlciistinden ders arag-gerecleri ile burs ve yatililik imkanlarini saglamak,
her egitim-6gretim yilinin donem baslarinda, bu zamanlar disinda ise ihtiya¢ duyuldukca
toplanarak il genelinde 6grenim gdren yabancilarla ilgili degerlendirmeler yapmak, bakanligin
diger talimatlarini ilgili paydaslarla yiiriitmek. Burada arastirmamiz agisindan asil 6nemli
gbrdiigiimiiz madde d maddesidir. Bu maddede “....Tirkcenin 6gretilmesi, yaygin 6gretim
kurumlar1 araciligryla mesleki beceri kazandirilmasi, sosyal ve Kkiiltiirel igerikli kurslar
diizenlenmesi ve kurs dis1 faaliyetlerin gerceklestirilmesi i¢in gerekli tedbirleri alacaktir..”

ifadesi yer almaktadir.

Genelgenin tciincii dikkat ¢eken diizenlemesi ise GEM’lerin kurulmasi ve buralarda
verilecek egitimin icerigi ve niteligini belirtmesidir. Buna gore “GEM’lerde verilecek egitimin
amaci kitlesel olarak iilkemize akin etmis yabanci 6grencilerin lilkelerinde yarim birakmak
zorunda kaldiklar1 egitimlerine devam edebilmelerini, {ilkelerine dondiiklerinde veya
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Bakanligimiza bagli her tiir ve derecedeki egitim kurumuna ge¢mek ve egitimlerine tilkemizde
devam etmek istemeleri halinde sene kaybini dnleyecek nitelikte olacaktir.” Goriildiigii iizere
bu genelgede, Suriyelilere yonelik gerceklestirilecek egitim 6gretim faaliyetlerin amaci ve
niteligi i¢in 6nceki genelgelerde “iilkelerine dondiiklerine de ya da herhangi iigiincii bir iilkeye
gittikleri zaman sene kaybr yasamamak” seklinde gegen ifadelerle beraber “Bakanligimiza
bagl her tiir ve derecedeki egitim kurumuna ge¢mek ve egitimlerine iilkemizde devam etmek
istemeleri halinde” ifadesi de gegmektedir. Bu da gostermektedir ki gerek bu genelge gerek bu
genelgeye zemin hazirlayan YUKK ve GKY ile Tiirkiye, hepsinin olmasa bile cogu Suriye
vatandasinin iilkede en azindan uzun siire kalacagimi kabul etmis ve ona gore politikalar

liretmeye baslamistir.

Tiirkce egitimi ve mesleki egitimin vurgulanmaya baslamasi s6z konusu kabuliin 6nemli
bir diger gostergesi olarak nitelendirilebilir. Nitekim GEM basligi altinda GEM’lerde yapilacak
Tiirkce dersleri icin Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati alan 6gretmenleri, sinif 6gretmenleri,
yabanci dil dersi Ogretmenleri arasindan gorevlendirme yapilabilecegi, ayrica, yiiriitiilen
egitim-ogretim faaliyetlerinde ihtiya¢ duyulan materyalin temini konusunda ilgili paydaslarla
is birligi i¢inde Bakanlik talimatlar1 dogrultusunda gerekli tedbirlerin alinacagi ifade edilmistir.
Ayrica yapilacak egitim-6gretim faaliyetlerinin uygulamalarda birlik saglanmasi amaciyla
Bakanlik tarafindan 6zel olarak belirlenecek haftalik ders cizelgeleri ve 6gretim programlari
lizerinden yiiriitiileceginin ifade edilmesi bahsi gecen gecen kabule zemin hazirlayan diger bir

durum olarak gosterilebilir.

MEB’in Suriyeli 6grencilerin egitimi ile ilgili yaymnladig1 diger bir genelge 2019/15m
say1l1 genelgedir. “Yabanc1 Ogrenciler Uyum Siniflari” konulu genelge 06.09.2019 tarihinde;
3 kanun, 9 yonetmelik, 1 yonerge, 1 genelge ve 1 kilavuz esas alinarak hazirlanmistir (MEB,
2019). Goriildiigii tizere bu genelge de selefi gibi mevcut tim hukuki diizenlemelerin
gereklerini yerine getirme c¢abasindadir. Bu da MEB’in gecici diizenlemeler yerine kalict

diizenlemeler hazirlamak c¢abasinda oldugunun gostergesi olarak nitelendirilebilir.

Genelgenin yaymlanmasina gerek¢e olarak GEM’lerde bulanan yabanci dgrencilerin
egitim-6gretim hizmetlerinden daha iyi yararlanmasi amaciyla mevcut resmi okullara
gecislerinin saglanmasi ve hali hazirda resmi okullarda bulunan yabanci 6grencilerin topluma
ve egitim sistemine uyumunun arttirilmasinin gerekliligi ifade edilmistir. Ayrica yabanci
ogrencilerin Tiirkce dil engeli sebebiyle egitim sistemine uyum saglayamadigi, bu engeli asmak
icin uyum siniflarina ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. Gerekgeleri ve basligi goéz oOnilinde
bulunduruldugunda genelgede dikkat ¢eken ilk konunun uyum siniflar1 oldugu anlasilmaktadir.
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Icerigine bakildiginda ise; 1) Uyum Smiflarinin Tanimi ve Kapsami, 2) Uyum Smiflarina
Alinacak Ogrencilerin Belirlenmesi ve Olgme ve Degerlendirme, 3) Uyum Smiflarinda
Uygulanacak Haftalik Ders Cizelgesi, Ogretim Programi ve Materyali, 4) Uyum Smiflarinda
Gorevlendirilecek Ogretmenler, 5) Veri Girisi, 6) Diger Hiikiimler olmak iizere toplam alti

basliktan olustugu goriilmektedir.

“Uyum Smiflarinin Tanimi ve Kapsami1” baslig1 altinda uyum sinifinin ne oldugu, kag
ogrenci ile acilabilecegi ve en fazla ka¢ 68renciden olusabilecegi ve uyum siniflarinda verilecek
egitimin siiresi ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Buna gore uyum sinifi ilk ve ortadgretim
seviyelerinde bulunan yabanci 6grencilerden Tiirkge dil beceri diizeyleri yetersiz olanlarin
kaydedilecegi simiftir. Uyum siniflar1 yabanci 6grencilere yonelik olarak {i¢lincii siniftan on
ikinci sinifa kadar (dahil) kadar agilabilir. Her sinif diizeyinde en az 10 en ¢ok 30 6grenciden
olusturulur. Ancak her siif diizeyinde yeteri sayiya ulasilmazsa ilkokul 3 ve 4, ortaokul 5 ve
6’1nc1, 7 ve 8’inci; ortadgretimde 9 ve 10’uncu, 11 ve 12. sinmifta kayith 6grenciler birlestirilmis
siiflarda egitim alabilirler. Yine de sinif agmak i¢in yeterli sayida 6grenci bulunamazsa ayni
seviyede (ilkokul, ortaokul ve ortadgretim) bulunan 6grenciler ayni uyum simifinda egitim
alabilirler. Okulda bir sinif olusturacak kadar 6grenci bulunamamasi halinde bu 6grenciler,
uyum smifi agilan yakin bir okulda uyum smifina alinir. il/ilge egitim merkezlerinde yeterli
saylya ulasilmamasi durumunda il/ilge egitim midiirligliniin belirleyecegi bir okulda uyum
sinifi agilir. Uyum siniflarinda egitim en az bir, en ¢ok birbirini takip eden iki donemde verilir.
Birbirini takip eden iki donemde uyum smifina katilan 6grenciler bir daha uyum sinifina
katilamaz. Ayrica ortadgretim seviyesinde uyum sinifina katilan ve dénem notu olugmayan
ogrencilerin ilgili yonetmelik kapsaminda telafi programina katilacagi belirtilen diger bir

husustur.

“Uyum Smiflarina Alinacak Ogrencilerin Belirlenmesi ve Olgme ve Degerlendirme”
bashgi altinda uyum siniflarina alinacak ogrencileri secerken yapilacak is ve islemler
anlatilmaktadir. Buna gore Bakanlik¢a egitim-6gretim yilinin I. ve Il. donemlerinde TYS
(Turkce Yeterlilik Sinavi) yapilacak, TYS yapilamamasi durumunda il/ilge milli egitim
miidiirliikleri koordinesinde Tiirkge yeterliligini 6l¢me amaciyla bir sinav yapilacaktir. TYS ve
[l/ilge Milli Egitim Miidiirliikleri koordinesinde yapilan smava katilamayan dgrencilerin ise
ilgili okulda okul miidiir/ midir yardimecisi, smif Ogretmeni, simf rehber Ogretmeni
Tirkge/Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeninden olusan en az 3 kisilik komisyonca Tiirk¢e Dil
Beceri Yeterlilik Smavi yapilacak ve bu sinav, yazili ve sozlii olarak gergeklestirilecektir. Sinav

sonucunda 60 puan altinda alan 6grenciler uyum sinifina alinacaktir. Ayrica uyum siniflarina
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aliman ogrencilere Tiirkge dersi i¢in her donem bir ara sinav yapilacak ve sonucu e-okul
sistemine yiiklenecektir. iki dénem uyum sinifina katilip yapilan TYS’de basar1 olamayan
ogrenciler mevcut siniflarina aktarilacak, bu &grencilerin seviyelerine gore ilkokullarda
Yetistirme Programi (IYEP) ya da Destekleme ve Yetistirme Kurslarina veya bakanlikca

acilacak dil kurslarina katilmalar1 saglanacaktir.

“Uyum Siniflarinda Uygulanacak Haftalik Ders Cizelgesi Ogretim Programi ve
Materyali” baghigr altinda uyum siniflarinda uygulanacak haftalik ders cizelgesi, 6gretim
programi ve Ogretim materyalinin ilkokul, ortaokul ve ortadgretim seviyelerine veya sinif
diizeylerine gore Bakanlikca belirlenecegi ifade edilmistir. Her bir ders saatinin 40 dakika
olacagi, haftalik ders cizelgelerinin tim egitim seviyelerinde 30 saat olacak sekilde

hazirlanacagi belirtilmistir.

“Uyum Siniflarma Gérevlendirilecek Ogretmenler” basligi altinda ise uyum siniflarinda
oncelikle 4587 sayili is kanunu gercevesinde calisan Ogretmenler olmak ftizere kadrolu,

sozlesmeli veya ticretli 6gretmenlerin gorevlendirilecegi hususu yer almaktadir.

“Veri Girisi” bashgt altinda uyum smiflarinin okul yonetimleri tarafindan e-okul
sistemine tanimlanmalari, yabanct 6grencilerin de seviyelerine uygun olarak bu siniflara
kaydedilmesi, yine bu 6grenciler i¢in devamsizlik, not vb. bilgilerin e-okul sistemine girisinin

okul yonetimleri tarafindan yapilacag: ifade edilmistir.

Son olarak “Diger Hiikiimler” basligi altinda ise uyusmazliklarin veya genelgede
belirtilmeyen is ve islemlerin gergeklestirilmesinde genelgenin basinda ifade edilen ilgili

hukuki diizenlemelerin hiikiimlerinin uygulanacagi belirtilmistir.

Genelgenin igeriginden de anlasilacag1 iizere Tiirkiye’'nin, gecici koruma altindaki
Suriyelilerin kalic1 olacagi gercegini kelimenin tam anlamiyla kabul ettigi ve bu kisileri bir an
once Tiirk toplumuna entegre etmenin énemini fark ettigi sdylenebilir. Ozellikle bu konuda en
biiyiik engeli teskil eden dil sorunun ¢éziimiine yonelik en biiyiik adim olarak uyum siniflarim

acmas1 bu durumun somut bir delili olarak degerlendirilebilir.

Yeri gelmisken hemen ifade edilmelidir ki topluma uyum konusunda sadece okul
cagindaki bireylere yonelik degil, yetigskinlere de yonelik dil kurslari agilmistir. MEB
blinyesindeki baslica dil kurslar1 ¢esitli projelerle gergeklestirilmis ve 2020 yili itibariyle
gerceklestirilmeye devam etmektedir.
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PIKTES Projesi

Suriyeli bireylerin Tiirkiye’de kaliciliginin ve toplumla biitiinlesmeleri gerekliginin
anlasilmasindan sonra yukarida sozii edilen genelgelerin (2019 harig) iceriginden de hareketle
bazi kararlar alinmistir. Nitekim PIKTES Projesi, bu kararlar dogrultusunda hayata gegirilen
projelerden biridir. ingilizce agilim1 Project on Promoting Integration of Syrian Children into
Turkish Education System (Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi) olan proje; gegici koruma altindaki ¢ocuklarin, Tiirkiye’deki egitime
erisimlerine katkida bulunmak amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiirtitiilen bir egitim
projesidir. PIKTES biit¢esinin tamami, Avrupa Birligi tarafindan, “Tiirkiye’deki Miilteciler i¢in
Mali Yardim Programi (FRIT)” anlasmast c¢ercevesinde dogrudan hibe yontemiyle
karsilanmaktadir. 03.10.2016 tarihinde baslatilan Proje, halen (Aralik 2020) iilkemizin 26 ilinde
stirdiirilmektedir. 2018 yil1 Aralik ayinda 2. fazina baslayan PIKTES Projesi 2021 yili Aralik
ayina kadar devam edecektir (piktes.gov.tr, 2020).

Projenin bir genel ve bir de 6zel amaci bulunmaktadir. Genel amaci, gegici koruma
altindaki ¢ocuklarin, Tiirkiye'deki egitime erisimlerine ve sosyal uyumlarina katki saglamak
iken; 6zel amaci, Milli Egitim Bakanliginin gegici koruma altindaki ¢ocuklarin Tiirk egitim
sistemine katilimi ve uyumuna yoénelik ¢abalarini desteklemektir. Proje amaglarina ulagsmak

icin asagidaki konularda faaliyetler gosterilmektedir:

o Tirkce Dil Egitimi

e Arapca Dil Egitimi

e Erken Cocukluk Egitimi

e Telafi Egitimi

e Destekleme Egitimi

e Tasimma Hizmeti

e Kirtasiye Yardimi

e Mesleki ve Teknik Egitim Bursu

e Suriyeli Ailelerin Egitim Hizmetleri Konusunda Bilgilendirilmesi
e Farkindalik Artirma Faaliyetleri

e Tiirk¢ce Miifredatin Revizyonu

e Revizyon, Igerik Gelistirme ve Uygun Egitim Ortami1 Saglanmasi
e Paydaslarla Koordinasyon Toplantilar

e Ogretmen Egitimleri
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e MEB Yonetim Kademesi ve Diger Personeller i¢in Farkindalik Egitimleri
e izleme ve Degerlendirme

e Sosyal Uyum Faaliyetleri

e Suriyeli Ailelere Yonelik Tiirk¢e Dil Egitimi (piktes.gov.tr, 2020).

SURIYELIi COCUKLARIN TURK EGITIM SiSTEMINE
ENTEGRASYONUNUN DESTEKLENMESiI PROJESI (PIKTES)
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Sekil 5.1.: Piktes projesi ¢iktilari

Proje resmi sitesinde yer alan verilere (Proje Ciktiklar: baghig altinda) gore 2019 yili
itibariyle proje kapsaminda okul ¢agindaki (5-17 yas) 1.082.172 Suriyeli ¢ocuktan 684.7281
okula kayith bulunmaktadir. Ayrica Tiirkiye’de 533. 979 (0-4 yas) ¢ocuk dogmustur. Proje
sayesinde 2014-2015 egitim dgretim yilinda %30,42 olan okullagma orani 11.10.2019 itibariyle
% 63.23’e ¢cikmistir. Bunun yani sira 18.043°1 Tiirk ¢ocuklar olmak tizere 37.153 ¢ocuga erken
cocukluk egitimi, 196.500 6grenciye tasima, 628.522 6grenciye kirtasiye yardimi, 4.308.652
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adet kitap dagitimi, 172.346 6grenciye psikososyal destek, 29.587 kisiye ogretmen ve okul
yoneticisi egitimi, 29.215 aileye aile bilgilendirme hizmetleri verilmistir. Ayrica 12.418
Ogrenciye Arapga Ogretimi, 106.897 o6grenciye destekleme egitimi yapilmistir. Projenin
arastirmamizla ilgili asil 6nemli kismi olan Tiirkge 6gretimi ise toplamda 599.670 6grenciye
uygulanmustir. Projeyle ilgili baz1 ayrintilara ilgili alt basliklar altinda yeniden deginilecektir.

Yetiskinler Icin Tiirkce Dil Egitimi Projesi

Avrupa Birligi (AB) tarafindan finansmani saglanan Suriye Krizine Yanit olarak
Tiirkiye’de Dayaniklilik Projesi (TDP) - Yetiskinler i¢in Tiirk¢e Dil Egitimleri (YTDE), Milli
Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii (HBOGM) ve Birlesmis Milletler
Kalkinma Programu is birliginde yiiriitiilmektedir.

YTDE kapsaminda toplam 10 ilde (Adana, Bursa, Gaziantep, Hatay, Istanbul, Izmir,
Kilis, Konya, Mersin ve Sanliurfa) bulunan Halk Egitimi Merkezleri (HEM) araciligiyla gegici
koruma kapsamindaki 52 bin yetiskin Suriyelinin Tiirk¢e dil becerilerinin artirilmasi
hedeflenmekte; bu suretle de, okur yazar olan 18-57 yas araligindaki Suriyelilerin ekonomik
hayata katiliminin kolaylastirilmasi ve ev sahibi toplum ile uyum igerisinde yagamasina katkida
bulunulmas1 amaglanmaktadir.

Tiirkge dil egitimleri, gegici koruma kapsamindaki Suriyeli bireylerin ekonomik ve
sosyal hayata katilimlarinin desteklenmesi i¢in ihtiyag duyacaklar1 dil becerilerini
kazanacaklar1 sekilde, Avrupa Dil Portfolyosu’nda belirlenen dort temel dil becerisini —okuma,
dinleme, konugsma ve yazma— esas alarak diizenlenmistir. A1’den B2 seviyesine kadar (B2
dahil) her bir seviye i¢in 90 saat olan dersler, HEM’ler tarafindan gorevlendirilen 6gretmenlerce
haftada 3 giin ve giinde 3 saat olmak iizere toplam 10 hafta siirecek sekilde planlanmaktadir.
YTDE kapsaminda acilan kurslarda Tiirkiye’de ilk defa harmanlanmig egitim yontemi
uygulanmaktadir. Harmanlanmig egitim yontemi, 6zetle, yiiz yilize egitim ile uzaktan egitimin
olanaklarin1 bir araya getirerek egitim iceriginin daha etkin bi¢cimde aktarilmasina olanak
tamimaktadir (ytde.info, 2020).

Bu projede sozii edilmesi gereken diger dnemli konunun derslere katilacak bireylere her
bir ders saati bagina 5,6 TL 6deme yapilmasidir. Proje web sitesinde 6deme yapilmasinin amaci,
kurs katilimcilarinin yol ve yemek masraflarini karsilamada yardimei olmak seklinde ifade
edilmistir. Gegici koruma kapsaminda barindiklar {ilkede tutunmaya c¢alisan bireylere hem
hedef iilkenin dilinin Ogretilmesi hem de o6gretim siiresince yemek ve yol masraflarim
karsilayacak nakdi yardim yapilmasi, bu bireylerin hayatlarin1 oldukca kolaylastiracagi ifade

edilebilir.
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Gegcici Koruma Kapsamindaki Suriyelilerin Tiirkce Dil Ogrenimine ve Mesleki
Egitime Erisiminin Arttirilmasi Projesi

Avrupa Birligi (AB) tarafindan finanse edilen "Tiirkiye'de Gegici Koruma Altindaki
Suriyeliler I¢in Tiirk¢e Dil Egitimi ve Mesleki Egitime Erisimin Arttirilmas: Projesi" Ankara,
Bursa, Kayseri ve Konya'da bulunan sekiz halk egitimi merkezinde ylriitiilmek iizere
planlanmistir. MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiiniin sitesinde yer alan habere gore,
30 ay siirecek olan proje kapsaminda halk egitim merkezlerinin kurumsal kapasitesi
giiclendirilecek ve bu merkezlerde sunulan Tiirkge dil Ogrenimi ve mesleki egitim
programlarinin sayisinin artmasi saglanacaktir.

Projeyle ilgili sayisal veriler ve sunulacak egitim hizmetlerinin igerigi soyledir: 7000'i
askin yetiskine Tiirkceyi 6gretmek, 1000'1 askin yetiskine ayakkabi ve tekstil tiretimi, as¢ilik,
otelcilik hizmetleri ve bilgisayar destekli liretim gibi is alanlarina yonelik mesleki kurslar
vermek. Bu vesileyle egitimlerini tamamlayan kisilerin istihdama yonelik adim atmalarini
saglamak (MEB, 2019c).

MEB Merkez Teskilatinin Tasra Teskilatina Gonderdigi Baz1 Yazilar

Konu ile ilgili MEB merkez teskilatinin tasra teskilatina génderdigi ulasilabilen bazi
yazilar incelendiginde MEB’in Suriyeli 6grencilerin egitim-6gretim ihtiyaclarinin yan sira
okula ulasim ve erisim, kalacak yer, hatta eglence gibi ihtiyaglarin1 da gidermeye calistig
soylenebilir. Nitekim 31.12.2018 tarihli ve 19149279-235-E.25255848 sayil1 yazida Sanliurfa
Valiliginin koordinesinde yapilan bir ¢alisma i¢in Suriyeli yetim ve oksiiz cocuklarin bilgileri
istenmistir. Ayrica yazi ekinde bu 6grencilerin Valilik biinyesinde agilan yurtlarda kalmak
isteyip istemedigi de sorulmustur. 12.11.2018 tarihli ve 25563248-930-E.21531906 sayili
yazis1 Suriyeli 6grencilere yonelik tasima hizmeti ile ilgili bir yazidir. 17.03.2020 25563248-
873.01-E. 5603897 sayili yazis1 ise Sanlhwrfa Valiligi i1 Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigiiniin
Suriyeli 6grenci gezisi ile ilgilidir. Yine 24181316-602.01.01-E.1517932 sayili ve 22.01.2018
tarihli yaz1 Suriyeli 6grencilerin ihtiyaglarinin tespiti ve bu ihtiyaclarinin giderilmesi ile ilgili
bir yazidir.

MEB yukarida ifade edildigi gibi Suriyeli 6grencilerin sadece sosyal ve fiziksel
ihtiyaclar1 ile ilgilenmekle kalmamis, aym1 zamanda okula devam etmeyen/edemeyen
cocuklarin okula devamini saglamaya da ¢alismustir. 17707639-2020-E.3527375 sayili ve
18.02.2020 tarihli yaz1 ile 25563248-235-E.10906892 sayili ve 19.08.2020 tarihli yazida;
Sanlurfa Valiligi 11 Gég idaresi Miidiirliigiiniin Risk Altindaki Yabanci Cocuklar (Okul

Hayatina Devam Edemeyen) konulu yazisinda séz konusu ¢ocuklarin kimlik ve adreslerinin 11
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MEM’e gonderilmesi iizerine I MEM’in bu cocuklarin adres bolgelerindeki okullara
kayitlarinin saglanmasiyla ilgili ¢alismalarin yapilmasi talimati verdigi goriilmektedir.

Calisma konumuzla ilgili 6nem arz eden diger yaz1 ise 32782069-235-E.19438081 say1l1
ve 16.11.2017 tarihli yazidir. Bu yazida calismamizin 6nceki boliimlerinde de bahsettigimiz
Suriyeli 6grencilerin kayit, dil, denklik vb. problemleri {izerinde durulmus ve problemlere
¢ozlim Onerileri getirilmistir. Kayit problemi ile ilgili olarak, kimligi olmayan Suriyeliler ve
Suriyeliler disindaki yabanci uyruklu 6grencilerin GEM bulunmayan illerde okullara kayit
kabuliiniin belge sorunu c¢oziiliinceye kadar denklik komisyonlarinca diizenlenen denklik
belgeleri ile YOBIS’e (Yabanci Ogrenci Bilgi Isletim Sistemi) otomatik kimlik olusturma
butonu ile kaydedilmeleri, kimlik belgelerini aldiktan sonra e-okula kayitlarinin yapilmasi,
ayrica bu durumda olan dgrencilerin gecici numaralarinin ¢ok hizli bir sekilde alinmas igin il
Go¢ Miidiirliikleri ile ortak bir ¢caligma yliriitiilmesi planlanmistir.

Birinci maddeden anlasilacagi {iizere Suriyeli Ogrencilerin egitilmesinde temel
problemlerden biri olan kayit probleminin ¢6ziimii i¢in otomatik kimlik olusturma butonu
tiretilmis, bu vesile ile e-okula kayit olmalar1 saglanmig ve asil gegici kimlik numaralarinin
alinmast igin 11 Go¢ Miidiirliikleri ile ivedi bir sekilde koordinasyon saglanmistir.

Yazimin ikinci maddesinde GEM’lerin plan kapsaminda kapatilacag tarihe kadar kimlik
numarast olan O6grencilerin GEM bulunan illerdeki ana smifi, 1.-5. ve 9. siiflarda resmi
okullara kaydedilmesi, diger yabanct uyruklularin resmi ve 6zel okullara kaydedilmesi, higbir
sekilde egitime dahil olmamig Suriyeli ve diger yabanci uyruklularin 9. sinif ve diger ara sinif
ogrencilerininse GEM’lere alinarak Tiirk¢e yogunluklu ders programinin uygulanmasi, resmi
okullarimizda ise egitim ogretim yili i¢cinde bu durumda olan yabanci uyruklu 6grencilere
Tiirkgce 6gretim ve okuma yazma kurslar1 diizenlenerek Tiirk¢e 6grenmelerinin saglanmasi
istenmistir.

Ikinci maddede yer alan ifadelerden anlasilacag iizere MEB kademeli olarak GEM’leri
kapatma karar1 almistir. Bunun sebebi sdyle yorumlanabilir: Suriyelilere GEM’lerde verilen
egitimin Suriyelileri, Tirk toplumuna entegre etmekten ziyade daha Tiirk toplumundan
uzaklastirdigi anlagilmistir. Bu farkindalik {izerine MEB kademeli olarak GEM’lerde kayith
Ogrencilerin resmi okullara kaydedilmesini istemistir. Hi¢bir sekilde egitime dahil olmamis
Suriyeli ve diger yabanci uyruklularin GEM’lere alinarak Tiirk¢e yogunluklu ders programinin
uygulanmasini talep etmistir. Buradan anlasilmaktadir ki MEB, resmi okullara kaydirilan
ogrencilerin yerine egitime ilk defa baglayacak 6grencileri alarak hem GEM’lerdeki hem de
resmi okullardaki fiziki kosullarin yetersizligini kismen de olsa bertaraf etmeye calismistir.

Ayni tespiti Suriyeli grencilere verilecek dil egitimi igin de yapmak miimkiindiir. Ote yandan
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kayit yaptirmayan/yaptiramayan Suriyeli okul cagindaki cocuklarin da okullagsmasini

saglamaya yonelik ¢aba icine de girildigi sOylenebilir.

5.1.2. Almanya’da Suriyeli Miiltecilere Yonelik Dil Politikalar:

Bu baslik altindaki bulgulara Almanya Federal Cumhuriyeti Anayasasi, Go¢ ve Miilteci
Dairesi (Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge) resmi web sitesi, alan yazin ve ¢evrimici
kaynaklar incelenerek; ayrica alan uzmanlari, dgretici ve 6grencilerle goriismeler yapilarak

ulasilmastir.

Siginma Hakki, Federal Almanya anayasasinin 16a maddesinde tarif edilmektedir. Buna
gore siyasi nedenlerle kovusturulanlar Almanya’da siginma hakkina sahiptir. Bulkan’a (2018,
s. 59) gore Almanya'daki siginma hakki ve ikamet yasasi miiltecilerin kabulii ve miilteci
haklarinin ele alinmasina iligkin kurallar sunan en 6nemli iki go¢ yasasidir. Si§inma Yasasi,
siginma hakki taniyip reddetme siirecini ve sonuglarmi igerirken, Ikamet Yasas1 genel olarak

yabancilarin girisi, kalmasi, ¢ikilmasi ve istihdam edilmesine iligskin kurallar sunmaktadir.

Sigmmacilar igin kabul prosediirii 11 Bolim 89 madde ve iki ekten olusan Iltica
Prosediirii Yasas1 (AsylVfG) tarafindan yonetilir. Kabul prosediiriiniin kisaca Varig ve Kayit,
Siginmacilarin Ik Dagilimi, Sorumlu Resepsiyon Tesisi, Kisisel Basvuru, Dublin
Prosediiriiniin Incelenmesi, Kisisel Goriisme, Federal Biiro Karar1, Koruma Bi¢imleri, Karara

Itiraz ve Siginma Prosediiriiniin Sonu¢lanmas1 asamalarindan olusmaktadir (BAMF, 2022).

Varis ve Kayit: Almanya’ya vardiktan sonra iilkeye giriste si§inma talebinde bulunan

herkesin sinir yetkilileriyle iletisime gegmesi gerekmektedir. Daha sonra siginmacilar sinir
yetkilileri tarafindan en yakin ilk kabul tesisine yonlendirilir. Kayit islemi; federal veya eyalet
polisi, subelerdeki ve varis merkezlerindeki BAMF calisanlar1 veya kabul tesislerinde
goecmenlik makamlar1 ve varig merkezlerindeki devlet calisanlari tarafindan yapilir. Kisisel
veriler burada kaydedilir. Tiim basvuranlarin fotograflar1 ¢ekilir; 6 yasindan biiytik kisilerden
de parmak izi alinmaktadir. Kayit kaniti olarak, siginmacilar, kendilerinden sorumlu kabul
tesisine veya varig merkezine geldiklerine dair kanit alirlar. Varis belgesi, Almanya'da kalma
hakkinit kanitlayan ilk resmi belgedir. Konaklama, tibbi bakim ve yemek gibi devlet

yardimlarindan yararlanma hakkini size verir.

Siginmacilarin ilk Dagilimi: Siginmacilar éncelikle ilgili federal eyaletteki en yakin

kabul tesislerine kaydedilirler. Sorumlu kabul tesisi, siginmacinin nerede kalacagini ilk kayit

sirasinda EASY sistemiyle (Adil dagitim igin kota sistemi) belirler. Bu sistem federal eyaletler
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arasinda uygun ve adil bir dagitim saglamak ic¢indir. Dagilim, eyaletlerin niifusu, merkeze
odedikleri vergi, gelir dagilimi vb. kistaslar ele alinarak gergeklestirilir. Sistem iizerinden
dagilimi yapan ilticact sorumlu kabul merkezine gider. Yol masraflari gonderen eyalet

tarafindan ddenir. Ilticac1 sorumlu kabul tesisine varinca varis belgesini alir.

Sorumlu Resepsiyon Tesisi: Yetkili kabul tesisi, sigimmacilarin bakimindan ve

barinmasindan sorumludur. Ayni zamanda, Federal Biiro'nun en yakin subesine veya en yakin
varits merkezine haber verir. Buraya yerlesen siginmaciya gida, barinma, 1sinma, giyim, saglik
ve kisisel bakim, tiiketim malzemeleri, kisisel ihtiyaglari karsilamaya yonelik hizmetler,

hastalik, hamilelik ve dogum durumunda gerekli saglik hizmetleri sunulur.

Kisisel Basvuru: Basvurular sahsen Federal Biiro subesine (bir varis merkezinde veya

bir AnkER tesisinde) yapilir. Bu randevu igin bir terciiman bulunur. Basvuru sahipleri iltica
prosediirii kapsamindaki haklar1 ve yiikiimliilikleri hakkinda bilgilendirilir ve tiim 6nemli

bilgileri ana dillerinde yazili olarak alirlar.

Dublin prosediirii: Bir AB iiye devletinde iltica prosediiriinii yiiriitmekten kimin

sorumlu oldugunu belirlemek i¢in kullanilir. Dublin III Tiziigl, uluslararasi koruma
basvurusunu incelemekten hangi liye devletin sorumlu oldugunu belirlemek i¢in kullanilan
kriterleri ve prosediirleri tanimlar. Tiim AB iiye iilkeleri ile Norveg, Izlanda, Lihtenstayn ve
Isvigre'de gecerlidir. Dublin prosediiriiniin amaci, iiye devletlerin topraklarinda yapilan her
siginma bagvurusunun, maddi hukuk agisindan yalnizca bir devlet tarafindan incelenmesidir.
Kisacasi eger siginmact Almanya’ya gelmeden dnce baska bir liye devlete bagvuru yapmissa
siginma basvurusu ile ilgili siirecin ayni tlilke tarafindan yiirlitiilmesi i¢in siginmaci o iilkeye

gonderilir. Bagka tiye lilkeye bagvurusu yoksa siireci Almanya {istlenir.

Kisisel Goriisme/Durusma: Basvuru sahipleri i¢in kisisel siginma prosediirlerinde en

Oonemli tarihtir ¢iinkii buradaki bilgilere gore si§inma karar1 verilecektir. Gortismeler halka agik
degildir, ancak bir avukat ve Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK)
temsilcisi ve refakatsiz kiigiikler i¢in vasileri katilabilir. Goériismenin amaci sigimacinin
bireysel kacis nedenlerini bulmak, daha derin kavrayislar elde etmek ve gerekirse ¢eliskileri
acikliga kavusturmaktir. Goriisme sirasinda, bagvuranlara kagma nedenlerini agiklamalari i¢in
yeterli siire verilir. Ozge¢mislerini ve yasam kosullarmi sunarlar, seyahat rotasim ve kendi
zulim kaderlerini anlatirlar. Ayrica menge iilkelerine dondiiklerinde kendilerini bekleyen
kosullara iligkin degerlendirmelerini de ifade ederler. Biitiin bunlarda, dogru bilgi vermekle

yikiimliidiirler.
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Federal Biiro Karari: Federal Biiro siginma bagvurusuna, kisisel durusma ve belge ve
kanitlarin ayrintili incelemesi temelinde karar verir. Burada bireyin kaderi belirleyicidir. Karar
yazili olarak gerekcelendirilir ve gerekirse ilgili taraflara, bagvuru sahibine veya usul
temsilcisine ve sorumlu gégmenlik makamlarina yasal yollara iliskin bilgiler ve kararin gegerli

kisminin terciimesi ile birlikte sunulur.

Koruma Bigimleri: Her siginma basvurusunda, Federal Biiro, Iltica Yasas1 temelinde,

dort koruma bi¢iminden birinin — iltica hakki, miilteci korumasi, ikincil koruma veya siir dis1

yasag1 — gegerli olup olmadigini kontrol eder.

Karara itiraz: Basvuru sahipleri, ancak dért koruma bigiminden (iltica hakki, miilteci
korumasi, ikincil koruma veya smir dist etme yasagi) hicbirinin gereksinimleri
karsilanmadiginda, smir disi edilme uyarisi ile birlikte olumsuz bir karar alirlar. Ilgili
mahkemelere basvurarak karara itiraz edilebilir. Bunun i¢in gerekli siireler ve yonlendirmeler

karar yazisinda ifade edilir.

Siginma Prosediiriiniin Sonuc¢lanmasi: Federal Biironun nihai kararindan sonra, yani

siginma prosediiriiniin tamamlanmasindan sonra, ya ikamet etme ya kalma hakki ya da iilkeyi
terk etme yiikiimliiliigii gelir. ikamet hukuku ile ilgili konulardan ilgili go¢gmenlik makamlari

sorumludur.

Yukaridaki asamalardan sonra kabul edilen miilteciler i¢in entegrasyon siireci baslar.
Entegrasyon i¢in gerekli bilgiler BAMF’1n resmi sitesinde “Entegrasyon” baslig: altinda yer
almaktadir. Entegrasyon siirecinin nasil isledigine dair bilgilere gegmeden 6nce Almanya’nin

bu konuda iirettigi bazi politikalara asagida kisaca deginilmektedir.

Almanya’nin Suriyeli miiltecilerin dil egitimine yonelik gelistirdigi politikalarla ilgili
ilk tespit, 1960°1ardan beri 6zellikle sanayi alaninda ihtiya¢ duydugu is giiciinii karsilamak igin
sayilar1 milyonlar1 bulan gogmenlere ev sahipligi ettiginden Suriyeli miiltecilerin egitimi ve
topluma entegrasyonu konusunda -2 kiigiik kanun paketi disinda- yeni politikalar {iretmek
zorunda kalmayip sadece mevcut goc politikalarini gozden gecirip yeniden diizenlemesidir.
Bunun disinda Almanya daha ¢ok, Suriyeli miiltecilerin Almanya’ya kabulii konusu ve hem
kendi vatandaslar1 hem de diger Avrupa Birligi iiyesi devletleri ikna, kabulden sonra verdikleri
tepkileri yumusatma yoniinde politikalar tiretmistir. Bu ylizden bu baslik altinda, ¢alismamizin
odak noktasinda olmadigindan Almanya’nin soziinii ettigimiz bu politikalarina kisaca
deginecek ve asil odak noktamiz olan miilteci ya da gogmen egitimi i¢in daha dnceden {iretilmis

yasa ve uygulamalari anlatacagiz.
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Suriye krizinde Almanya buradaki olaylara ilk zamanlarda mesafeli yaklasmistir.
Dalaman’a (2012) gore Almanya’nin bu politikas1 sonradan degismistir. Donemin disisleri
bakan1 Guido Westerwelle’nin Suriye'de basarili bir siyasi degisimin yani sira ekonominin
gelistirilmesinin de 6nemli oldugunu vurgulamasi ve Almanya’nin bu konuda gerekli ¢abalar1
destekleyecegini ifade etmesi, Federal Hiikiimet’in Almanya'da aile yakinlari1 bulunan Suriyeli
siginmacilara vize uygulamasinin kolaylastirilmasini ve iilkeden kacan g¢ocuklu kadinlarin da

Almanya'ya kabul edilmesini planlamasini bu durumun baslica gostergeleri arasinda saymustir.

Bu kiigtik politika degisikliklerinden kayda deger asil gelisme; 2015 yazinda Akdeniz
ve Ege denizlerinde yasanan miilteci oliimleri, ulusal ve uluslararasi basinda ¢ikan haberler,
yine yerel ve uluslararast sivil toplum kuruluslarmin ve Alman halkinin bir kisminin bu
Oliimlere tepkileri iizerine Merkel hiikiimetinin agik kapi politikasi uygulayacagini ve
Almanya’ya gelecek miiltecileri kabul edecegini duyurmasi olmustur. Bunun {izerine Almanya
sadece Suriye’den degil, farkl iilkelerden de olmak iizere 2015 yilinda 890 bin, 2016 yilinda
ise 210 bin miilteci akinina maruz kalmistir (Briicker vd. 2016). Burada sunun altin1 ¢izmek
gerekir ki Almanya aslinda miiltecilere kucak agmaktan ve onlari savastan kurtarmaktan ziyade

ihtiyac¢ duydugu is giiclinii karsilama amaci giitmiistiir.

O donemde Almanya toplamda yaklasik 1.1 milyon miilteciyle en ¢ok miilteciye ev
sahipligi yapan Avrupa lilkesi konumuna gelmistir. Bu denli biiyiik bir niifusa egitim olanagi
saglamak elbette kolay degildir, ancak daha once deginildigi iizere Almanya’nin yaklasik 60
yillik go¢ tecriibesi Tiirkiye’ye nazaran en azindan “Miiltecilerin egitimleri i¢in ne gibi kararlar
alinmalidir? Entegrasyon icin neler yapilabilir? Miiltecilere dil nasil 6gretilebilir? Bunun i¢in
hangi materyaller, yontemler vb. kullanilmali, hangi 6lgiitler esas alinmalidir?” gibi sorularin
cevaplarinin 6nceden bilinmesine olanak saglamistir. Kisacasi Tiirkiye, ne teoride ne de pratikte
miilteci egitimi i¢in hazirken Almanya teoride tamamen hazir, uygulamada baz1 sorunlar
yasamistir denilebilir. Bu durumun miiltecilere dil egitimi agisindan Tiirkiye-Almanya

karsilastirmasinda Almanya lehine en 6nemli farki olusturdugu ifade edilebilir.

Almanya’da yukarida sozii edilen hazirlikli olma durumunu anlamak i¢in 1990’larin

sonu, 2000°1i yillarin basina gitmekte fayda vardir.

Daha o6nce de deginildigi lizere Almanya’ya gd¢ eden niifus igerisinde sadece Tiirk
niifusu esas alinsa bile Almanya’nin bir go¢men iilkesi olma durumu 1960 yillarina kadar
dayanir. Gergek her ne kadar boyle olsa da Almanya, yillarca gogmen iilkesi oldugunu kabul

etmemis ve gocmen insanlar1 salt kas gilicli olarak gormiistiir. Bu yiizden iilkeye gelen
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gogmenlere hep gegici isci goziiyle bakmis, bu iscilerin egitim seviyesinin Almanya i¢in higbir
Oonemi olmamistir. Dénemin iktidar partisi ilk defa 1998 yilinda, Almanya’nin bir goc iilkesi
oldugunu kabul etmis ve zaman igerisinde sayist giderek artan gd¢cmenlerin entegrasyonun
tilkenin hem mevcut durumu hem de gelecegi icin zorluklar ortaya ¢ikardigini kabul etmistir.
Bahsedilen bu zorluklar1 ortadan kaldirabilmek i¢in Alman hiikiimeti “Tesvik ve Talep” ilkesi

cercevesinde gogmenler icin entegrasyon kurslari agmistir (Alperen ve Yaprak, 2019, s. 80).

So6zi edilen entegrasyon kurslari elbette ki bir anda agilmamis, bunun i¢in yasal
diizenlemelerin hazirlanmasini igeren bir slire¢ gerekmistir. Alperen ve Yaprak’a (2019, s. 82-
83) gore yasal diizenlemelerin hazirlanmasi igin 2000 y1l1 Eyliil ayinda (go¢ yasasinin yeniden
diizenlenebilmesi icin) Oneriler sunmak amaciyla bagimsiz gé¢ komisyonu kurulmustur.
Komisyonun gorevi gociin kontrol edilmesi, sinirlandirilmasi ve gé¢gmenlerin entegrasyonuna
yonelik reform onerileri sunmaktir. Bu komisyon 2001 Temmuz ayinda go¢ yasasinin yeniden
diizenlenebilmesi i¢in bir taslak sunmus ve yeni go¢ yasasinin temelini atmistir. Ancak yeni
gboc yasasinin kabulii 1 Ocak 2005 tarihinde gergeklesmistir. “Goglin Yonetilmesi ve
Smirlandirilmas:1 ve AB Vatandaslar ile Yabancilarin Tkamet ve Entegrasyonu Hakkinda
Kanun” adiyla yiiriirliige giren yeni gog yasasi ile bir¢cok degisiklik yapilmistir. Yasa ile ilgili
soylenebilecek en oOnemli sey, go¢menlerin entegrasyonunu ulusal bir hedef olarak
tanimlanmasidir. Ayrica bu yasa ilk kez, kalici is¢i gocii i¢in kanallar olusturmus ve yiiksek
vasifli gogmenlere Almanya'da ¢alisma firsati vermistir (Laubenthal, 2019, 41). Bu politika
degisikligi gogmenlerin entegrasyonunun dneminin ve bunun i¢in gerekli tiim diizenlemelerin

yapilmasi gerekliliginin gercek manada farkina varildiginin gostergesi olarak yorumlanabilir.

Gogmenlerin entegrasyonu igin yapilan en énemli degisikliklerden ikincisi eski adi ile
Yabanci Miiltecileri Tanima Federal Dairesi’nin Federal Go¢ ve Miilteciler Dairesi [Almanca
ad1: Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge (BAMF)] olmasidir. Go¢ Yasas1 sonucunda, yeni
Federal Go¢ ve Miilteciler Dairesi (bundan sonra BAMF diye anilacaktir) iltica prosediiriine ek
olarak entegrasyon ve go¢ alaninda kapsamli gorevler almistir. Ayrica, yabancilarin merkezi
kaydin1 tutmak ve geri doniis destegi gibi bazt mevcut gorevler de BAMF’ta toplanmustir.
Boylece BAMF, salt bir siginma yetkilisinden gog¢ ve entegrasyon i¢in bir yetkinlik merkezine
doniismiistiir (BAMF, 2022). Goriildiigii tizere 2005’ten Onceki tarihte zaten mevcut olan
BAMF, 2005°ten dnceki siirecte sadece iltica bagvurulart ile ilgilenen bir kurum iken daha sonra
hemiltica, hem siginma hem de gog ile ilgili ¢alismalari yiiriiten, ayrica entegrasyon i¢in gerekli

is ve islemleri iistlenen genis bir yapiya biirinmiistiir.
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Sonraki yillarda, birka¢ federal eyalet entegrasyon igin bakanliklar kurmus ve federal
hiikiimet, hem tiim eyalet diizeylerinden devlet aktdrlerinin hem de sivil toplum kuruluslarinin
katildig1 entegrasyon =zirveleri baglatmigtir. Entegrasyon planlar1 yapilip entegrasyon
hedeflerinin ve federal eyalet diizeyindeki basarilarin diizenli olarak degerlendirilmesi ve
entegrasyon ve dil kurslarinin baslatilmasi gibi bir dizi ara¢ ve 6nlem olusturmustur. Gerekli is
giiciiniin  Almanya’ya ¢ekebilebilmesi i¢cin 2010 yilinda “Hos geldiniz Kiiltiiri
(Willkommenskultur)” giin yiiziine ¢ikmaya baslamigtir. Terim, isgiicii kithg hakkindaki
tartismadan kaynaklanmistir ve altinda yatan fikir, bir "Hosgeldiniz Kiiltiirii"niin kurulmasinin
Almanya'y1 yiiksek vasifli is¢i gogmenleri igin daha ¢ekici hale getirecegidir. Bununla beraber
“Hos geldiniz” merkezleri agilmis, ¢evrimigi portallarda “Almanya’da basar!” kampanyalari

diizenlenmistir (Laubenthal, 2019, 416-417).

Goriildugii tizere “Misafir iscilere ev sahipligi yapan iilke” anlayisindan siyrilip “bir
gocmen iilkesi” oldugunu kabul eden Almanya, bu politika degisikligi ile gelen gd¢menleri
topluma entegre etme zorunlulugunu da kabul etmistir. Bunun i¢in de hiikiimet tarafindan
finanse edilen entegrasyon kurslar1 agmistir. Entegrasyon kurslari (dil ve uyum kurslar1) sadece
gogmenleri isgiicline katilmaya tesvik etmekle kalmayip aymi zamanda sosyal etkilesimi
kolaylastirmanin bir yolu olarak diisiiniilmiistiir. Politikacilar tarafindan entegrasyon “lyi
yabancilarin; dil 6grenimi, kiiltiirel entegrasyon ve ekonomik katki cabalartyla kendi
degerlerini kanitlayarak elde edebilecekleri bir seydir.” anlayisi ile somutlastirilmistir (Etzel,
2022, 1116). Bu goriis, “Bir gogmen, Alman hiikiimeti ve halki tarafindan iyi bir yabanci olarak
goriilmek isteyip Alman toplumu ve is piyasasina entegre olmak istiyorsa Almancayi ve Alman

kiiltiirlini iy1 6grenerek iilkeye ekonomik bir katki saglamalidir.” seklinde yorumlanabilir.

Gog¢menlerle ilgili iiretilen politikalarin ardindan 6zelde Suriyeli miilteciler, genelde

tiim miiltecilerle ilgili gelistirilen politikalar ise asagidaki gibi 6zetlenmektedir.

Miiltecileri kabul etme nedeni ile go¢menleri kabul etme nedeni ayni oldugundan
gogmen is¢iler i¢in yapilan tiim diizenlemelerin miilteciler i¢in yapilan diizenlemelere temel
olusturdugu sdylenebilir. Laubenthal’a (2019) gore miilteciler i¢in iiretilen politikalar, daha
once gogmen isciler i¢in iiretilen politikalar1 yansitmaktadir. Nitekim 2013 yilinda, Federal Gog
ve Miilteciler Dairesi (BAMF) Baskan1 Manfred Schmidt, iltica yasasindan is¢i gogii yasasina
dogru bir ‘yon degisikligi' getirilmesini ve siginmacilara gogmen isci statiisii verilerek ikamet
alma firsati verilmesini onermistir (Laubenthal, 2019, 419). Bu yon degisikliginin altinda
ozellikle o donemde Almanya’da biiylik sanayi kuruluglarinin patronlarinin bu konudaki israrct
taleplerinin yattig1 ifade edilebilir (Bkz. Laubenthal, 2019). Miilteci kriziyle ilgili
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aciklamalarinda, hiikiimet temsilcileri siklikla entegrasyon ve isgiicii piyasasi konularini ayni
baglamda kullanmislardir. Angela Merkel, miiltecilere dil kurslar1 ve entegrasyon programlari
sunarak onlar1 isgiicii piyasasina uygun hale getirmenin O6nemli oldugunu birka¢ kez
vurgulamistir. Federal hiikiimetin 2016 yilinda ytiriirliige giren miilteciler i¢in yeni entegrasyon
yasasina iligkin yorumunda da '¢alisma en iyi entegrasyon seklidir' ifadesi yer almistir. Federal
Gog¢ ve Miilteciler Dairesi baskanina gore ise, gdgmenleri entegre etmenin en umut verici yolu

onlarin i piyasasina erigimlerini saglamaktir (Laubenthal, 2019, 419).

Diger bir politika ise, 1 Agustos 2015’te yiiriirliige giren Ikamet Kanununun Yeniden
Tanimlanmasi ve Kalis Siiresinin Sona Erdirilmesi Hakkinda Kanun ile uzun siireli hos goriilen
statiiye sahip “iyi entegre” miiltecilere (gen¢ siginmacilar) oturma iznine basvurma sansi
verilmesidir. Daha sonra federal hiikiimet, siginmacilarin isgiicii piyasasina erigsimini 6nemli
Olclide serbestlestirmistir. 2014'te siginmacilarin c¢alismaya baslayabilmeleri i¢in bekleme
stiresinin bes yildan ii¢ aya, 6ncelikli kontrol siiresinin on bes aya indirilmesi siginmacilarin is
piyasasina katilimini kolaylastirmay1 hedefleyen diger politika degisiklikleridir. Gorildigii
lizere siginmacilar igin isgilicii piyasasina erisimle ilgili reformlar, 6zellikle Alman isgiicii

piyasasiyla ilgili oldugu diisliniilen miilteci gruplaria yoneliktir.

Miiltecilerin isglicii piyasasina katilimini desteklemeyi amaglayan bu reformlara ek
olarak yeni onlemler miiltecilerin entegrasyonuna odaklanmistir. Bunlardan ilkinin 24 Ekim
2015'te 'Siginma Paketi I' veya “Iltica Prosediirlerinin Hizlandirilmas: Hakkinda Kanun
(Asylverfahrenbeschleunigungsgesetz) oldugu soylenebilir. Iltica Prosediirii ~ Yasasi
(Asylverfahrensgesetz — AsylV{G) degisikligi ile adini {ltica Yasas1 (Siginma Yasas1 — AsylG)
olarak degistirmistir (Chemin vd. 2018, s. 182). Adindan da anlasilacagi lizere bu yasada amag,
iltica prosediiriin hizlandirilmas1 ve bu vesile ile Suriye ve diger iilkelerden gelen siginmacilarin
entegrasyonlarmin hizlandirilarak i giicii piyasasina kazandirilmasidir. Hiikiimet tarafindan
‘Siginma paketi I' konulu basin aciklamasinda, 'miiltecilerin' entegrasyonunun erken bir
asamada ve kapsamli bir sekilde ger¢eklesmesi gerektigi belirtilmis; entegrasyon, temel olarak
isglicli piyasasina entegrasyon olarak tanimlanmistir. Ayrica dil egitimi ile ilgili olarak
aciklamada “Biiyiik olasilikla kalabilecek olanlar, erken bir asamada isgiicii piyasasina entegre
edilmelidir. Iyi Almanca dil becerileri bunun i¢in bir 6n kosuldur. Bu nedenle siginmacilar
bundan boyle Federal Go¢ ve Miilteciler Dairesi'nin uyum kurslarina katilabilecektir. Ayrica
entegrasyon kurslar1, Federal Is Kurumu'nun isle ilgili dil kurslarina baglanacaktir.” ifadeleri

yer almaktadir (Laubenthal, 2019, 420).
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Yaklagik bir yil sonra 6 Agustos 2016’da Entegrasyon Yasasi yiiriirliige girmistir. Bu
yasanin amaci entegrasyonu tesvik etmektir: Yasaya gore, hak sahibi olarak taninan yabancilar,
siginma prosediirlerinin veya kabul siire¢lerinin tamamlanmasi i¢in yerlestirildikleri eyalette {i¢
yil siireyle ikamet etmekle yiikiimliidiirler. Gegici oturma iznine ii¢ y1l slireyle sahip olmalari,
dile hakim olmalar1 ve gec¢imlerinin biiyiik 6l¢iide saglanmasi durumunda kendilerine kalict
yerlesme izni verilir. Ayrica yabancilar, Almanya'da resmi egitim gerektiren, devlet tarafindan
taninan veya benzer sekilde diizenlenmis bir meslekte bir mesleki yeterlilige baslarsa veya
baslamissa, siir dig1 edilmeleri askiya alinir. Bunun disinda Entegrasyon Smiflar1 ve Istihdam
diizenlemesine gore Federal Is Ajansi, is piyasasinda sanslarini artirmak ve Almanya'ya
entegrasyonlarini hizlandirmak i¢in bagvurular1 onaylanacak olan siginmacilar i¢in entegrasyon

ve dil kurslarinin masraflarini ustlenir.

Bu yasa degisikligi ve diizenlemeleri ile beraber mesleki egitime baslamak isteyen
miilteciler, yiiksek vasifli miilteciler ve Alman is¢i gogii yasasina gore isgiicii sikintis1 olan
mesleklerde ¢alismak isteyen miilteciler oncelikli kontrollerden muaf tutulmustur. Mesleki
egitim goren hos goriilen miiltecilerin, istthdam amaciyla oturma izni alabilmeleri saglanmastir.
Hem Federal Calisma Bakanligi hem de Federal Is Kurumu, miiltecilerin isgiicii piyasasina

entegrasyonu i¢in programlar ve pilot projeler baslatmistir (Laubenthal, 2019, 420).

Gorildigl tizere, 2015'teki miilteci krizinin ardindan Almanya bir milyondan fazla
siginma bagvurusunu “yonetmek” ve daha sonra taninan yiliz binlerce miilteciyi ve ikincil
koruma altindaki bireyleri entegre etmek i¢in bir dizi strateji uygulamistir. Hiikiimet,
entegrasyon kurslarini zorunlu kilmistir. Entegrasyon yasasina gore hiikiimet, yeni gelenlerin
Almanya'da yeni hayatlarina yerlesmelerine yardimci olmak igin devlet tarafindan finanse
edilmis kurslar saglayacak, ancak yardim teklifini kabul etmeyenlerin oturma izinlerini
reddedecektir. Yasada, ozellikle, “Dilin edinilmesi, sarth ikamet i¢in gereklidir.” ifadesi yer
almaktadir (Etzel, 2022, s. 1116). Bu diizenlemelere bakilarak Alman hiikiimetinin miiltecileri
Alman toplumuna entegre etme konusunda dilin olmazsa olmaz bir husus oldugunun farkinda
oldugu ifade edilebilir. Ayrica bu yasa ve diizenlemeler ile miiltecilerin dil ve entegrasyon
kurslarina katilmamak igin ekonomik durumlarini bahane etme ihtimallerinin ortadan
kaldirilmasinin amaglandigi, sosyal bir devlet anlayisi i¢erisinde ve gerek anayasanin gerekse
1951 Cenevre sdzlesmesinin baglayici hiikiimlerinin gereklerinin yerine getirilmeye ¢alisildig:
soylenebilir. Ancak gerek entegrasyonu tanimlama bigimine gerek yapilan uygulamalara
bakilarak Almanya’nin asil amacinin miiltecileri korumaktan ¢ok is giicii ihtiyacini karsilamak

oldugu soylenebilir.

93



5.1.2.1 Almanya’da miilteci ve go¢men 6grencileri okula entegre etme modelleri

Go¢cmen/miilteci 6grencilerin Alman egitim sistemine entegrasyonunun nasil saglandigi
sorusuna cevap bulabilmek i¢in yapilan alanyazin taramasi sonucunda bu konuda en kapsamli
arastirmanin Massumi (vd., 2015) tarafindan yapilan ve Mercator Enstitlisii tarafindan
desteklenen “Neu zugewanderte Kinder und Jugendliche im Deutschen Schulsystem (Alman
okul sisteminde yeni go¢ etmis ¢ocuklar ve gengler)” baslikli ¢alisma oldugu goriilmiistiir.
Amaci miilteci ya da gogmen Ogrencilerin her bir federal eyalette kabul edilme ve 6gretim
sekilleri hakkinda genel bir bakis agis1 elde etmek olan ¢aligma, bu 6grencilerin 6zellikle Alman
egitim sistemine entegre edilme sekilleri konusunda ulastigi bulgulardan hareketle ortaya
koydugu entegrasyon modelleri agisindan oldukga dikkat cekicidir. Asagidaki gorsel, s6z
konusu ¢aligmada yer alan, gdgmen/miilteci 6grencilerin Alman egitim sistemine entegrasyon

modellerini gostermektedir:

Yeni Gég Etmig Ogrenciler igin Ozel Dil Destedi

Ozel dil Sinifta dzel Tim Ozel olarak

destegi dil destegi konular, donatilmis bir

var. ozel simifta tlim
donammb bir derslerde

sinifta egitim ve

ogretilir. Okul bitirme
(6 - 18 ay) sertifikasi

Normal siniflarda

ders olanlar. Normal siniflarda

ders yok.

Okul Bitirme
Sertifikasina
Sahip Paralel
Bitiinlegtirici Kismen Model
s::g;’l?’a Model Butiinlestirici Paralel
Model Model

Sekil 5.2. : Gogmen/Miilteci Ogrencilerin Alman Egitim Sistemine Entegrasyon
Modelleri

Gorselde de goriildiigii tizere, Almanya’da gogmen/miilteci 6grencilerin Alman egitim
sistemine entegrasyonu konusunda federal eyaletlerin politikalarina gore bes farkli model
gelistirilmistir. Bunlar daldirma (submersives), biitiinlestirici  (integrastives), kismen
biitlinlesitirici (teilintegrastives), paralel (parallel) ve okul bitirme sertifikasina sahip paralel

modeldir (parallel model mit Schulabschluss).
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1. Daldirma modeli: Ogrencinin Almanya’da kalis siiresine, Almanca seviyesine vb.

bakilmaksizin herhangi bir devlet okuluna bulundugu smif seviyesine dogrudan kaydedildigi
model seklinde tanimlanabilir. Bu bakimdan yukaridaki bes model i¢inde en kati modeldir.
Massumi vd.’ne gore Almanya’da en yaygin model olan bu model, 6zellikle ilkokul seviyesinde
gorilir. Ciinkii ana dillerinden bagimsiz olarak tiim 6grenciler, dinleme ve konugma becerileri
acisindan farkli olsa da, Almanca okuma ve yazma becerileri agisindan baslangi¢
diizeyindedirler ve bunlar1 ilkokulda 6grenirler. Okul yapist i¢inde, yeni gelen ¢ocuklar ile
digerleri arasinda bir ayrim yapilmaz, yani onlar i¢in ayr1 olarak 6grenim gordiikleri bagimsiz
siniflar veya kurslar olusturulmaz. Normal siifin bir pargasi olarak muamele goriirler ve bu
siniftaki tiim derslere katilirlar. Eger basarisiz olurlarsa, 6grenme ve performans diizeylerine
bagli olarak, okulun daha az yetenekliler i¢in genel (dil) destek derslerine katilirlar ki bu tim
ogrenciler icin gegerlidir. Bu nedenle, eyaletlerde tanimlanmig bir model olarak degildir. Daha
¢ok, Ogrencilerin normal derslere hemen entegre edilmesi durumudur. Sene kaybi yasama
ihtimalinin az olmasi, akran etkilesimi sayesinde dil becerilerinde pratigin saglanmasi ve
ozellikle arkadas edinmeyi sagladigi i¢in okul saatleri disinda da dil kullanimini tesvik etmest,
bu modelin avantajlari olarak sayilabilir. Ancak, 6zellikle miilteci 6grenciler agisindan yaganan
travmalar, dil bilmedigi i¢in dersleri anlamamanin sebep olacagr motivasyon diistikliigii ve

yalnizlik hissi, akran zorbalig1 vb. okuldan sogumaya, hatta okul terkine neden olabilir.

2. Biitiinlestirici model: Tipki daldirma modelinde oldugu gibi 6grenciler, okulun ilk

giiniinden itibaren tiim derslere katilmakla yiikiimlidiirler. Aradaki fark ise, gorselde de
goriildiigli lizere normal derslerden arta kalan bir zamanda bu derslere ek olarak dil dersleri
alirlar. Bu dil derslerinin sayis1 eyaletlere gore farklilik gostermektedir. Bazilarinda haftada 2
saat iken bazilarinda 4 saat ila 6 saat arasinda degismektedir. Saatlerin sayisi, ilgili eyaletteki
konu ile ilgili mevzuatta belirtilen sinirlart agsmamak kosulu ile tamamen alan 6gretmenleri ile
okul idaresinin goriislerine baglidir. Tipki daldirma modelinde oldugu gibi sene kayb1 yagama
ihtimalinin az olmasi, akran etkilesimi sayesinde dil becerilerinde pratigin saglanmasi ve
ozellikle arkadas edinmeyi sagladigi icin okul saatleri disinda da dil kullanimini tesvik etmekle
beraber haricen alinan dil derslerinin profesyonel anlamda dil gelisimine katki saglamasi bu
modelin avantajlar1 olarak sayilabilir. Modelin zayif yoniiniin ise hem okul dersleri hem de
harici dil derslerinin &grencilere akademik olarak bindirecegi yiik ve bunun neticesinde

yasanacak yorgunluk ve bitkinlik hissinin giidiilenme eksiligine sebep olabilme ihtimalidir.

3. Kismen biitiinlestirici model: Yeni gelen ¢ocuklarin hem 6zel donanimli bir sinifta

(bu sinif dil sinifidir) hem de normal bir siifta egitim gordiigi modeldir. Baz1 eyaletlerde,
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paralel sinifta haftada asgari saat sayis1 belirtilmistir: Ornegin Mecklenburg-Bat1 Pomeranya,
ilkdgretim diizeyinde haftada 10 saat, ortadgretim diizeyinden itibaren ise haftada 20 saat yogun
destek saglamaktadir. Sorumlu okul yetkilisi istisnalar konusunda karar verebilir. Destek
ogretmenleri genellikle ¢cocuklar i¢in bireysel zaman ¢izelgeleri hazirlar, boylece 6rnegin erken
bir asamada normal sinifin sanat ve estetik veya spor derslerine katilabilirler. Matematik, fen
veya yabanci dil gibi diger dersler kademeli olarak eklenebilir. Ornegin Brandenburg, hazirlik
grubundaki derslere paralel olarak spor, miizik, sanat, ekonomi, ig-teknolojisi ve genel egitim
alanlarindaki normal derslere katilimi ongormektedir. Ogrenciler, Almancadaki bireysel
gelisimlerine bagli olarak, normal smiflarda daha ileri derslere katilirlar. Bu agiklamalara
bakildiginda kismen biitiinlestirici modelin, daldirma ve biitiinlestirici modelin dezavantajlarini
ortadan kaldirip sadece olumlu taraflarmin birlestirildigi bir model olarak diistiniildigii ifade
edilebilir. Ozellikle Almanca bilgisine biiyiikk bir hakimiyet gerektiren ana derslerde
(matematik, fen, yabanci dil vb.) dil eksikligine bagli olarak yasanacagi zaten bilinen
basarisizligin ortadan kaldirilarak bunun yerine daha ¢ok fiziksel beceri veya dilden bagimsiz
0zel yetenek gerektiren beden, miizik, resim vb. derslere dahil edilerek 6grencilerin akran
etkilesiminin saglanmasi ve dil pratikliginin kazandirilmas1 modelin en 6nemli avantaji olarak

nitelendirilebilir. Boylece okula gegis siireci miimkiin oldugu kadar yumusatilmaya galisilir.

4. Paralel model: Gorselde de goriildiigli tizere bu modelde, yeni gelen 6grencilerin

normal derslere katilimi s6z konusu degildir. Bunun yerine bu model, tamamen dil egitimi i¢in
0zel olarak hazirlanan bir sinifta, ilgili egitim kademesinin gerektirdigi diizey kazandirilana
kadar dil egitimi verilen model olarak tanimlanabilir. Merkezinde “hazirlik siniflar1” ya da “hos
geldin siniflar1” olan bu modelde 6grenciler, ana brans derslerine katilmak zorunda olmayip bu
siiflarda belli bir zaman gecirdikten sonra yerel miifredatin islendigi okul derslerine katilabilir.
Bunun i¢in bu siniflarda, Almanca konusunda belli bir bagariya ulasma sart1 vardir (Tan, 2021,

s. 91).

5. Okul bitirme sertifikasina sahip paralel model: Bu modelde, yeni go¢ etmis gengler,

okul bitirme sertifikalarina (genellikle ilk genel egitim sertifikasi veya ortaokul bitirme
sertifikasi) yil seviyesinin tiim derslerinde 6zel olarak kurulmus bir sinifta hazirlanirlar.
Sertifika, daha sonra daha yiiksek bir okul bitirme sertifikasin1 hedeflemek veya mesleki
egitime baglamak igin genel sisteme gegisi saglar (Massumi vd., s. 50). Tan’in (2021, s. 91)
aktardigina gore bu modelde 6grenciler biitiin egitim donemlerini bu 6zel siniflarda tamamlarlar
ve hatta buradan sertifika alarak mezun olurlar. Go¢men/miilteci 6grenciler, yerli miifredatin

kullanildig1 siniflara hi¢ girmeden yani yerli 6grencilerle ortak hicbir derse katilmadan egitim
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stirecini tamamlarlar. Massumi vd. ne gore 6zellikle meslek egitimi verilen okullarla kullanilir.

5.2. Tirkiye ve Almanya’da Suriyeli Miiltecilere Yonelik Kullanilan
Uyum/Entegrasyon Programlarina Iliskin Bulgular

Yapilan arastirmalar neticesinde Tiirkiyve ve Almanya’da uyum/entegrasyon
programlari1 bulundugu tespit edilmistir. Bu tespitlere iliskin bulgular asagida detayli bir sekilde

ele alinmaktadir.

. 5.2.1. Tiirkiye’de Suriyeli Miiltecilere Yonelik Kullanilan Uyum Programlarina
Iliskin Bulgular

Yapilan arastirmalar sonucunda Tiirkiye’de; “Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii ve Icisleri Bakanhig Goc Idaresi Genel Miidiirliigii Arasinda
Tiirkiye’deki Yabanci Kisilerin Uyumunu Kolaylastirmak Amaciyla Tiirkge Dil Kurslari,
Uyum Kurslart ve Mesleki ve Sosyal Becerilerin Yiikseltilmesine Yonelik Kurslarin
Diizenlenmesine Dair Is Birligi Belgesi kapsaminda acilacak kurslar i¢in hazirlanan ve kisaca
SUYE olarak bilinen “Sosyal Uyum ve Yasam Kurs Programi (2021) ve “Sosyal Uyum ve
Yasam Kurs Programi (2022)” tespit edilmistir. Adlarindan ve yukarida adi gegen is birligi
protokoliiniin adindan da ulasilacagi lizere bu programlarla Tiirkiye’deki yabanci kisilerin Tiirk
toplumuna uyumunu kolaylastirmak hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda HBOGM
biinyesinde faaliyetler siirdiiren Halk Egitim Merkezlerinde Tiirkge dil kurslari, uyum kurslar
ve mesleki ve sosyal becerilerin yiikseltilmesine yonelik kurslar agilmasi planlanmig 2021 ve
2022 yillarda bu kurslar agilmistir. Nitekim 2022 yilinin ilk bes ay1 itibariyle yil gerisinde
HBOGM biinyesinde en ¢cok SUYE kurslar1 (12.810 adet) acilmis ve bu kurslarda toplam
620.509 kursiyer egitim gdrmiistiir (e-yaygin.meb.gov.tr, 2022). ilki 2016 yilinda imzalanan is
birligi protokolii 2 yillik olup siiresi bittik¢e taraflar arasinda yenilenmis ve 2022 yilina kadar

stiregelmistir.
Protokole gore yabancilarin katilacagi kurslar 3 faz halinde diizenlenecektir. Bunlar:
1. Faz: Tiirk¢e Dil Kurslart:

Tiirk¢e bilmeyen kisilere konustugu kisilerle basit diizeyde ihtiyaglarini karsilayabilmek
adina bilinen giinliik ifadeleri, Tiirk¢e sozciikleri ve dil yapilarim1 kullanarak dinleme, okuma,

yazma, konusma ve iletisim kurma bilgi ve becerilerinin kazandirilacag: kurslardir.
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2. Faz: Uyum Kurslart:

Yabanct kisilerin iilkemizde bulunduklart siire icerisinde iiclincii kisilerin araciligi
olmadan bagimsiz hareket edebilmelerini kolaylastiracak bilgi ve becerileri i¢eren, Tiirkiye’nin
Yonetim Yapisi, Tirk Hukuk Sistemi, Anadolu ve Tiirk Kiiltiirii, Toplumsal Diizen vb.
konularinin yer aldig1 ve 6zel olarak konunun uzmanlarinca hazirlanacak uyum modiilleri ile

verilecek kurslardir.
3. Faz: Hobi Kurslar1 / Meslek Edindirme Kurslar:

Yabanci kisiler ile Tiirk vatandaglarinin ortak katiliminin saglanacagi ve bu sekilde
karsilikli uyumun desteklenecegi kurslardir. Ayrica protokole gére HBOGM yukarida sayilan
kurslar i¢in gerekli programlar1 olusturmakla yikiimlidiir. Yukarida da deginildigi tizere bu
programlar SUYE 2021 ve SUYE 2022’dir. Programlarla ilgili detayli incelemeler asagida yer

almaktadir.

Programlarin genel yapisina bakildiginda Programin Adi, Programin Dayanag,
Programa Giris Kosullari, Egitimcilerin Niteligi, Programin Amaglari, Programin
Uygulanmasiyla Ilgili A¢iklamalar, Programin Kredisi, Program Siiresi ve Icerigi, Olgme ve
Degerlendirme ile Ilgili Esaslar, Programmn Uygulanmasinda Kullanilacak Ogretim Arac-

Geregleri, Belgelendirme genel bagliklarindan olustugu goriilmektedir.

Ik ii¢ baslik altinda sirasiyla programin adi, gelistirilmesine esas teskil eden hukuki
diizenlemeler (kanun ve yonetmelikler), programa kursiyer olarak basvurabilmek icin gerekli
sartlar yer almaktadir. Buna gore yabanci bir kisinin programa bagvurabilmesi i¢in 17 yasini

tamamlamis olmasi ve yasal kalis hakkinda sahip olmas1 gerekmektedir.

Egitimcilerin niteligi basligi altinda agilacak kurslarda gorevlendirilecek egiticilerin
sahip olmas1 gereken nitelikler ve bunlarin hangi sirayla gérevlendirilecegi yer almaktadir. Iki
program arasindaki ii¢ farktan ilki bu baslik altinda karsimiza ¢ikmaktadir. Ilk SUYE’ de (2021)
s6z konusu baslik altinda 3 madde siralanmisken ikinci SUYE’de (2022) 6 madde
siralanmaktadir. 1lk 3 madde aynidir. Bu maddelere gore ilk sirada gorevlendirilecek olan
egiticiler Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati, Sosyoloji, Halkla iliskiler ve Organizasyon
Hizmetleri, Psikoloji, Felsefe, Rehberlik, Tarih, Sosyal Bilgiler, Simf Ogretmenligi, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi alan1 6gretmeni olarak atananlar, bu alanlarda hayat boyu 6grenme
kurumlarindaki 6gretmenler ve kadrolu usta 6greticilerdir. Ikinci sirada Tiirkge, Tiirk Dili ve

Edebiyati, Sosyoloji, Halkla Iliskiler ve Organizasyon Hizmetleri, Psikoloji, Felsefe, Rehberlik,
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Tarih, Sosyal Bilgiler, Simif Ogretmenligi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Alaninda/Alanina

kaynak teskil eden yiiksekogretim kurumlarinda gorevli 6gretim iiyesi, 6gretim gorevlileridir.

Uciincii sirada ise atanamamus Tiirkce, Tiirk Dili ve Edebiyati, Sosyoloji, Halkla
[liskiler ve Organizasyon Hizmetleri, Psikoloji, Felsefe, Rehberlik, Tarih, Sosyal Bilgiler, Smif
Ogretmenligi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi béliimii mezunlaridir. Ikinci program (SUYE 2022)
gorevlendirilecek kisilerle ilgili fazladan 3 madde daha eklenmistir. SUYE’de (2022) 4.
maddeye gore gore resmi kurumlarda ¢alisanlardan yukarida sayilan boliimlerden mezun olan
kisiler de bu kurslarda gorev alabilir. 5. maddeye gore 6gretmen bulunamamasi durumunda
Ogretmen olarak atanan veya atanabilecek nitelikte olanlar ifadesi yer almaktadir. 6. maddede
ise lisans mezunu olup i¢ Isleri Bakanlig1 Gég idaresi Bagkanligma bagh gé¢ uzmani veya il
gb¢ uzman olarak calisanlarin egitici olarak gorevlendirilecegi ifade edilmistir. Egiticilerin
nitelikleri ile ilgili kapsaminin bir énceki programa gore genisletilmesinden HBOGM  nin bu
kurslarda gorev alabilecek yeterli sayida egitici bulamadigi, bu sebeple maddeleri genisleterek
bu kurslarda gorevlendirebilecegi kisi sayisini arttirmayi ya da en azindan bunun ihtimalini
arttirmay1 disiindigii ifade edilebilir. Ayrica gé¢ uzmanlarinin gorevli olmasinin hem bu

diistinceye hizmet edecegi hem de kurslardaki egitimlerin niteliginin arttiracag: diistiniilebilir.

Programin amaglar1 baslig1 altinda SUYE kurs programini bitiren bir bireyin ulagmasi
gereken yeterlilikler 16 madde altinda ifade edilmistir. Programin kazanimlar1 olarak ifade
edebilecegimiz bu yeterlilikler her iki program i¢in de aymidir. Bu kazanimlar 6zetlenecek
olursa Tirk toplumuna 6zgii davranig kaliplari ile genel ahlak kurallari, dili, tarihi kiiltiirti, hak
ve sorumluluklari, iktisadi sistem, egitim ve hukuk sistemi vb. uyum ve entegrasyon icin gerekli

bilgileri kapsamaktadir.

Yukarida s6zii edilen kazanimlarin elestirel bir gozle incelendiklerinde, ¢ok iyi niyetli
bir girisim olsa da, ¢cok genel kaldigi ifade edilebilir. Calismamizin program gelistirme
boliimiinde ifade edildigi iizere program kazanimlarmin kisa ve 6z bir sekilde belirlenmis
olmasi, tek bir davranigi/hedefi karsilamasi gerektigi bilinmektedir. Diger bir ilkede ise bu
konuda “Konu bagliklar1 6gretim hedefi ya da 6grenme kazanimi olamaz.” seklinde ifade
edildigi goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda gergekten burada yer alan hedeflerin aslinda
birer konu bashgl oldugu, dolayisi ile bir 6grenme hedefi ya da kazanim olarak
degerlendirilemeyecegi sdylenebilir. Ornegin 12. sirada “Tiirk egitim sistemi hakkinda bilgi
sahibi olmas1 amacglanmaktadir.” seklinde yer alan kazanimin aslinda programin genel bir
hedefi oldugu anlasilmaktadir. Ancak, uygulama boyutunda yani derslerin baglamasi
durumunda egiticinin Tiirk egitim sistemi ile ilgili hangi bilgileri verecegi biiylik bir soru isareti
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olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu genis baslik altinda Tiirkiye’deki okul tiirleri, sinavlar,
Ogretim kademeleri, Orglin egitim, yaygin egitim, mesleki egitim vb. bircok baslik yer
almaktadir. Bu ve diger baslik altindaki kazanimlarin kazandirilmast i¢in konu alani
uzmanlarina ve yeterli siireye ihtiya¢ duyulacagi bilinmektedir. Asagida da goriilecegi iizere
2021 programinda programin siiresi olarak 120 ders saati dngoriilmiisken 2022 programinda
sadece 8 ders saati belirlenmistir ki 120 saat bile bu kazanimlara yetemeyecekken 2022

programinda siirenin sadece 8 saate diisiiriilmesi olduk¢a diisiindiiriictidiir.

Programin uygulanmasi ile ilgili agiklamalar bashigi altinda programin uygulanmasina
iliskin esaslar 14 madde altinda siralanmaktadir. ilk 5 maddenin agirlikli olarak programin
gelistirilme amacindan s6z ettigi goriilmektedir. Ancak ¢aligmamizla 6nemli bir kesisim noktasi

olusturmasindan 6tiirli 3. madde bizim i¢in 6nemli goriilmektedir. Zira 3. maddede;

“Devletlerin, gd¢menlerin ¢ogunluk toplumuna ait dil ve kiiltiirel degerlerin 6grenilmesi
konusunda politikalar gelistirilmesi olduk¢a Onemlidir. Formel veya informel kanallarla dil
o0grenmeye calisan gé¢menlerin bu tiir taleplerine karsilik verebilecek orgiin veya orgiin olmayan
yapilarin olusturulmasi gereklidir. Ev sahibi toplumun dili, tarihi ve kurumlar1 hakkinda temel
bilgiler edinilmesi, uyum siireci i¢in vazgecilmezdir; iilkemizdeki yasal kalis hakkina sahip

yabancilarin bu temel bilgileri edinmelerini saglamak, bagarili bir uyum siireci i¢in kaginilmazdir.”

ifadesi yer almaktadir. Goriildiigii tizere bu maddeyle program gelistiricilerin uyum konusunda
dilin 6neminin farkinda oldugu sdylenebilir. Ancak ne programin amaclar1 kisminda
(yukaridaki genel ifadeler hari¢) ne de programin igerigi kisminda dil dgretiminin sekli,
yontemi, kazanimlari, 6l¢iilmesi vb. konularinda herhangi bir veriye rastlanamamaktadir. Bu
da gerek yukarida sayilan gerek asagida sayilacak birgok eksiklik ile beraber 6zellikle dil
Ogretiminin eksikliginden dolayr hazirlanan bu programlara goére verilecek bir egitimin
entegrasyon acisindan basarili sonuglar getiremeyecegi seklinde yorumlanabilir. Yukarida s6zii
edilen is birligi protokoliiniin iceriginden hareketle HBOGM 'nin 6nce dil kurslarini sonra uyum
kurslarmi verdigi, bu yiizden bu programlarin iceriginde dil egitimine dair herhangi bir veri
bulunmadig: diistiniilebilir. Nitekim dil egitimi i¢in gelistirilen programlar ¢alismamizin bir
sonraki alt bashgi altinda yer almaktadir. Bunlarin tarihlerine ve uygulanma zamanlarina
bakildiginda yukarida sozii edilen diisiincenin dogrulugu kuvvet kazanmaktadir. Ancak uyum
ya da entegrasyon programlarinda dil ve uyum icin gerekli diger egitimlerin igeriginin birlikte
verilmesi gerektigi diislintildiigiinde bunun da 6nemli bir eksiklik oldugu ifade edilebilir. Ciinkii
2016 yilinda dil kursuna katilan bir yabancinin 5-6 yil sonra toplum konusunda bilgiye sahip
olmasi 6nemli bir zaman kaybi olacaktir. Ayrica bu siire i¢erisinde ev sahibi toplumda yasayan
bireyin mutlaka bu toplumla etkilesimde bulunacagi bilinmektedir. Yetiskin ise is piyasasina
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erismek isteyecek, 6grenim ¢aginda bir birey ise egitim sistemine dahil olmak isteyecektir. Bu
emellerine ulagmasi i¢in gé¢menlerin/miiltecilerin hem dil hem de s6z konusu yapilar1 ayni
anda bilmesi gerektiginden bu konuda ayni anda egitim almalar1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu sebeple topluma entegre olabilmek i¢in gerekli dil, kiiltiir, hukuk, egitim, saglik vb.
konularindaki kazanimlarin bir arada olusturulmasi gerekir. S6z gelimi: A2 veya Bl
diizeylerinde sadece dil egitimi igin “Bi¢im ve sekline dikkat ederek dilek¢e yazar.” seklinde bir
kazanim yerine uyum ya da entegrasyon programinda hedefleri daha net ¢izilmis olan “fkamet
adresini degistirmek icin Go¢ Idaresine bir dilekge yazar.” seklinde bir kazanim belirlenebilir.
Boyle bir durumda, egitici katilimciya ikamet degisikligi i¢in go¢ idaresine bagvurmasi
gerektigini anlatacak (yonetim sistemi) hem A2 diizeyinde bir dil 6gretmis olacaktir. Burada
sunu ifade etmek gerekir ki dilin gercek hayattaki her goriinimii i¢in kazanim olusturmak
imkansiz ve mantiga aykir1 bir yaklagim olacaktir. Bu 6rnekle ifade edilmek istenen hedef
kitlenin hem giinliik ihtiyacinin hem de bu giinliik ihtiyacin1 giderebilmek i¢in ulasmasi gereken
dilsel yeterliligin farkinda olarak bir kazanim olusturma ¢abasina girilmesi gerekliligidir. Bu da
go¢ ve dil alanlarinda uzman program gelistiricilerin birlikte belirleyecegi bir durumdur. Ancak
bu sekilde uygulamaya doniik bir uyum ya da entegrasyon programindan s6z edilebilir. Aksi
takdirde bu programlarin; kagit izerinde kalan, gercek hayatta nerde, ne zaman ya da ne sekilde
uygulanacag belli olmayan genel hedefler listesinden Oteye gitmeyen birer modiil olmalari
kaginilmazdir. Bu programlarin sozii edildigi gibi kusurlu bir yapiya sahip olmasinin altinda
yatan temel sebebin entegrasyon ve dil arasindaki yadsinamaz bagin program gelistirme
stirecinde, gelistirilen programlara yansitil(@)mamasi oldugu ifade edilebilir. Yukarida s6zii
edilen nitelikte bir program gelistirebilmek i¢in ¢ekirdek kadrosunu gog ve dil 6gretimi alaninda
uzmanlarin yer aldig1 bir program gelistirme ekibinin olmasi sarttir. Boylece amacina hizmet
eden bir entegrasyon programi gelistirme konusunda gerekli dil ve diger unsurlar icin ihtiyag
analizi, hedef belirleme, hedefleri kazanimlara dokme, kazanimlara gore icerik hazirlama,
iceriklere gore Ogretim yontem ve teknikleri belirleme, yine kazanimlara goére 6lgme ve
degerlendirme yontemleri belirleme agamalar1 gergeklestirilebilecektir. Goriildiigli ve asagida
da daha detayl goriilecegi lizere SUYE 2021 ve SUYE 2022 programlarinin gelistirilmesinde

yukarda ifade edildigi gibi bir program gelistirme siireci bulunmadig1 sdylenebilir.

7. maddede her ne kadar SUYE 2021 ve 2022 programlarinin Milli Egitim Bakanlig1 ve
I¢isleri Bakanhigi Gog Idaresi Genel Miidiirliigiinde gorevli uzman, alan dgretmenleri ve alan
uzmanlari ile is birligi iginde hazirlandig1 ifade edilse de bu uzmanlarin hangi alanlardan geldigi
belirtilmemistir. Ozellikle Tiirk¢enin ikinci dil/yabanci dil olarak dgretimi alaninda uzmanlar

olup olmadig1 konusunda bir bilgi bulunmamaktadir. Programda yer alan yukarida da sozii
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edilen kusurlar g6z 6niinde bulunduruldugunda Tiirk¢enin ikinci dil/yabanci dil olarak 6gretimi
alaninda uzman kisilerin program gelistirme siirecinde gérevli olmadig: diisiincesi akla gelse
de bu diisiince kanitlamayacagindan bu konuda kesin bir yorum yapilamamaktadir. Varsa bile
gelistirme asamasinda yukarida ifade edildigi gibi bir program gelistirme siirecinin takip
edilmedigi bir programin yine de basariya ulasamayacagl program gelistirme alanyazini

tarafindan belirtilmektedir.

Programin uygulanmasi ile ilgili kalan kisminda ise daha ¢ok konularin siralanisi
ve gerektiginde bu siralamanin degisebilecegi (esneklik), egiticilerin rehber roliinde ders
islemesi gerektigi, yine gerektiginde tiim egitim malzemelerinin temin edilmesi ve kurs
disinda katilimecilarin  6grenmelerini  pekistirmeleri i¢in kendi kendine O6grenme
faaliyetlerinin tesvik edilmesi gerektigi gibi ifadeler yer almaktadir. Son olarak bu baslik
altinda kurs siiresi i¢inde katilimcilara sorumluluk, dogruluk ve diiriistliik, kurallara
uyma, yardimlagma, empati ve ahlak gibi degerlerin kazandirilmasinin hedeflendigi

belirtilmektedir.

Programin Siiresi ve igerigi baslig altinda ise programin giinde en fazla kag ders saati
(40 dk.) uygulanacagina dair bir sinir gizilerek toplam siireler verilmistir. Ardindan programda
yer alan konularin kag ders saatinde verilecegine dair “konu ve ders siireleri dagilimi” seklinde
adlandirilabilecek tablo verilmistir. Yapi olarak her iki program bu sekilde devam etmektedir.
Ancak SUYE 2021 ve 2022 arasindaki ikinci ve temel fark bu bashik altinda karsimiza
cikmaktadir. Ders siirelerine iliskin SUYE 2021’in gilinde en fazla 8 ders saati olmak {izere
toplam 120 saatte; SUYE 2022’nin ise giinde en fazla 8 ders saati olmak {izere toplam 8 saatte
uygulanmas1 yonlendirmesi yapilmaktadir. Ders siireleri ile beraber asil fark: teskil eden diger
unsur ise SUYE 2022°de bir konunun eksikligidir. Sozii edilen fark agagidaki tablolar tizerinden
daha detayl1 anlatilmaktadir.

102



Tablo 5.1.: SUYE 2021 ve SUYE 2022 ’de Konular ve Ders Siireleri Dagilimlart

SUYE 2021 SUYE 2022
KONULAR (Ders KONULAR (Ders
Saati) Saati)

Tiirkiye’nin Kiiltiirel Yapisi, Gelenek ve 10 Tiirkiye’ nin Kiiltiirel Yapisi, Gelenek ve 1
Gorenekler Gorenekler
Hak ve Yiikiimliiliikler 10 Hak ve Yiikiimliliikler 1
Sosyal Hayata iliskin Bilgilendirme 20 Sosyal Hayata iliskin Bilgilendirme 1
Egitim ve Saglik Olanaklar 10 Egitim ve Saglik Olanaklari 1
Medeni Kanun 10 Medeni Kanun 1
Hukuki Konular 10 Hukuki Konular 1
Gegim Kaynaklaria Erigim 10 Gec¢im Kaynaklaria Erigim 1
Birlikte Yasama Kiiltiirii 30 Faydal1 Bilgiler 1
Faydal: Bilgiler 10

TOPLAM 120 TOPLAM 8

Tablo incelendiginde, 2022’deki programda bir tanesinin eksikligi disinda her iki
program i¢in belirlenen konularin ayni oldugu, 2022°de hazirlanan programda selefinde yer
alan 30 saatlik “Birlikte Yasama Kiiltiirti” konusunun ¢ikarildigi goriillmektedir. Programda bu
konunun neden ¢ikarildigina dair herhangi bir ifade/agiklama yer almamaktadir. Bu konunun
zaman almas1 (30 saat, en yliksek ders saati), Tiirkiye’de bolgeden bolgeye degisen farkli
kiiltirlerin egitimi konusunda uygulama birligi saglanamamasi ve 6zellikle egitici ticretlerini
arttirmasi vb. sebeplerden otiirti ¢ikarildig: diisiiniilebilir. Gerek ¢ikarilan bu konunun ve gerek
diger konularin egitiminin verimli bir uyum siireci i¢in olmazsa olmaz oldugu diisiintildiigiinde
cikarilmamasi gerektigi yoniinde yorum yapilabilir. Uyum igin gerekli konularin sec¢imi

noktasinda isabetli kararlar verilmis oldugu ifade edilebilir.

Yukarida ifade edildigi lizere uyum igin gerekli konularin se¢imi agisindan isabetli
kararlar verilmis olsa da ders siirelerinin yetersizligi bu konularin 6gretimini etkisiz kilacaktir.
Bu durum o6zellikle 2022 programinda ¢ok daha g¢arpict bir sekilde goriilmektedir. Nitekim
Tiirkiye gibi ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip iilkenin geleneklerinin, géreneklerinin ve kiiltiirel
yapisinin 10 ders saatinde 6gretilmesi bile zor goriiniirken 2022 programinda bu konunun
tabloda goriildiigii lizere 1 ders siiresinde 6gretilmesi hedeflenmektedir. Ders siiresi agisindan

ayni elestiriler tiim konular i¢in her iki programa da yoneltilebilir.
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Programlarin igerigi ile ilgili yapilacak degerlendirmeler 6zetlenecek olursa; iyi bir
uyum/entegrasyon icin basat konularin belirlendigi ancak bu konularin kurs katilimcilarina
ogretimi konusunda 2021 programinda yeteri kadar siire ayrilmadigi, 2022 programinda ise her
bir konu i¢in sadece 1 ders saati ayrildigi ki 1 ders saatiyle bu konularin 6gretiminin imkansiz

oldugu ifade edilebilir.

Programin siiresi ve igerigi baslig1 altinda, konularin ders stirelerine dagilimini gosteren
tablolardan sonra “ICERIK” baslig1 yer almaktadir. Bu bashk altinda ise her bir konunun alt
konularini gosteren liste siralanmaktadir. Bu liste ile icerik 6gesinin daha ¢ok somutlastirilmaya

calisildig1 ifade edilebilir. Asagidaki tablolarda ana konular ve alt konular gosterilmektedir:

Tablo 5.2.: SUYE 2021 Ana Konular ve Alt Konular
ANA KONULAR ALT KONULAR

Giinliik yasam kurallari

Giinliik nezaket kurallari

1. TURKIYE’NIN Telefon Konusmalarinda Uyulmasi Gereken Kurallar

KULTUREL YAPISI, Internet Kullaniminda Uyulmasi1 Gereken Kurallar

GELENEK VE Resmi Kurumlarda Uyulmasi Gereken Kurallar

GORENEKLER Toplu Yasam Alanlarinda Uyulmasi Gereken Kurallar
Sosyal Yagam Kurallari

Tiirklere Ozgii Davranis Ve Uygulamalar
2. HAK VE Genel bilgilendirme,
YUKUMLULUKLER Soru cevap

Covid 19 Kapsaminda Uygulanan Tedbirler
Barinma ve Alt yap1 hizmetleri
Sehirlerarasi ve Sehir i¢i Ulagim

Acil Numaralar

Giivenlik Giigleri
3. SOSYAL S
Dini Hizmetler
HAYATA
L. Sosyal, Kiiltiirel, Sanatsal ve Sportif Olanaklar
[LISKIN
o . Posta Hizmetleri
BILGILENDIRME
Banka Hesab1 A¢ma
Banka Islemleri

Abonelik Islemleri (Elektrik, su, Dogalgaz vh.)
Kontrat islemleri (Ev, Is yeri vb.)
Mahremiyet Egitimi
4. EGITIM VE SAGLIK  Tiirk Egitim Sisteminin Temel Ilkeleri
OLANAKLARI [Ikdgretim ve Lise Okul Kayitlari
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Halk Egitim Merkezleri

Egitim Destekleri

Acik 6gretim

Hizlandirilmig Egitim Programlari
Tiirkce Dil Kurslari

Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER)
Diploma Denkligi

Universiteye Giris ve Burs Olanaklar1
Acil Saglik Hizmetleri

Hastane Randevusu Alma

Hastaneye erisim

Anne ve Cocuk Sagligi

Aile Planlamasi

Eczaneler ve Ila¢ Satin Alma

Evlilik ve Bosanma Islemleri
5. MEDENI KANUN Evlilik Yas1 ve Evlilik Usulleri
Cocuk Kaydi ve Dogum Kayd1

Noter Hizmetleri
Adli Yardima Erigim
R Evlilik Yas1
6. HUKUKI KONULAR
Koruma ve Uzaklagtirma Karari

Kadina Destek Uygulamast

Uyusmazlik Coziimleri
7. GECIM Calisma Hakki ve Calisma Izni Bagvurusu
KAYNAKLARINA Calisma Iznine iliskin Onemli Bilgiler
ERISIM
Milli degerlere saygi
Dini degerlere sayg1
Insani degerlere saygi
BIRLIKTE Hosgorii
YASAMA Esitlik
KULTURU Ortak degerler

Ozgiirliikler
Kanunlara uyma ve hukuk devletinin gereklilikleri

Kiiltiire saygi

ALO 157 YIMER
9. FAYDALI BiLGILER  Mobil Uygulamalar

Acil Telefonlar vb.
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2022 SUYE programinda yer alan ana konu ve alt konular ise asagidaki gibi
gosterilmektedir.

Tablo 5.3.: SUYE 2022 Ana Konular ve Alt konular
ANA KONULAR ALT KONULAR

Giinliik yasam kurallar1

Giinliik nezaket kurallar1

1. TURKIYE’NIN Telefon Konusmalarinda Uyulmasi Gereken Kurallar
KULTUREL YAPISI, Internet Kullaniminda Uyulmasi1 Gereken Kurallar
GELENEK VE Resmi Kurumlarda Uyulmas1 Gereken Kurallar
GORENEKLER Toplu Yasam Alanlarinda Uyulmasi Gereken Kurallar

Sosyal Yagam Kurallar1

Tiirklere Ozgii Davranis Ve Uygulamalar
2. HAK VE Genel bilgilendirme,
YUKUMLULUKLER Soru cevap

Covid 19 Kapsaminda Uygulanan Tedbirler
Barinma ve Alt yap1 hizmetleri
Sehirlerarasi ve Sehir i¢i Ulagim

Acil Numaralar

Giivenlik Giigleri
3. SOSYAL il
Dini Hizmetler
HAYATA
L. Sosyal, Kiiltiirel, Sanatsal ve Sportif Olanaklar
ILISKIN
L . Posta Hizmetleri
BILGILENDIRME
Banka Hesab1 A¢ma
Banka Islemleri

Abonelik Islemleri (Elektrik, su, Dogalgaz vb.)
Kontrat Islemleri (Ev, Is yeri vb.)
Mahremiyet Egitimi

Tiirk Egitim Sisteminin Temel Ilkeleri
[kdgretim ve Lise Okul Kayitlart
Halk Egitim Merkezleri

Egitim Destekleri

S . Acik 0gretim
4. EGITIM VE SAGLIK

Hizlandirilmis Egitim Programlari
OLANAKLARI

Tiirk¢e Dil Kurslari

Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER)
Diploma Denkligi

Universiteye Giris ve Burs Olanaklar

Acil Saglik Hizmetleri
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Hastane Randevusu Alma
Hastaneye erigim

Anne ve Cocuk Sagligi
Aile Planlamasi

Eczaneler ve Ila¢ Satin Alma

Evlilik ve Bosanma Islemleri
5. MEDENI KANUN Evlilik Yas1 ve Evlilik Usulleri
Cocuk Kayd1 ve Dogum Kayd1

Noter Hizmetleri
Adli Yardima Erigim
. Evlilik Yas1
6. HUKUKI KONULAR
Koruma ve Uzaklastirma Karari
Kadina Destek Uygulamasi
Uyusmazlik Coziimleri

7. GECIM KAYNAKLARINA Calisma Hakki ve Calisma Izni Basvurusu

ERISIM Calisma Iznine iliskin Onemli Bilgiler
ALO 157 YIMER
8. FAYDALI BILGILER Mobil Uygulamalar

Acil Telefonlar vb.

Tablolarda da goriildiigii lizere programlarin igerik kismi daha dnce de ifade edildigi
gibi ana tema/konularin alt konularinin yer aldigi bir yapida olup kazanim seklinde ifade
edilmemistir. Bu durumunun kazanim yazma ilkelerine uyulmadigindan &gretim

uygulamalarinin biraz havada kalmasina sebep olacagi ifade edilebilir.

Programlarin 6lgme ve degerlendirme ile ilgili esaslar basliginin igerigine bakildiginda
degerlendirmenin, Hayat Boyu Ogrenme Kurumlar1 Y&netmeligi esaslarina gore yapildig ifade
edilmis olup bu yonetmelikte 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacagina iliskin bazi
esaslarin Ozetlendigi goriilmektedir. Buradan anlasildigina gore SUYE programlar: igin bir
degerlendirme sistemi belirlenmedigi ifade edilebilir. Nitekim arastirmact bu konudaki
diisiincesinden emin olmak i¢in calistig1 ilde bir Halk Egitim Merkezi idarecisiyle goriismiis ve
bu kurslarda herhangi bir degerlendirmenin yapilmadigini 6grenmistir. Degerlendirmesi
olmayan bir egitim siirecinin basarisina dair herhangi bir yorum yapilamayacagi, eksikler varsa
bunlarin tespiti ve dogal olarak iyilestirilmesi hususunda herhangi bir ¢abaya girilemeyecegi de
program gelistirme alanyazim1 tarafindan da ortaya konmustur. Bu sebeple SUYE

programlarinin bu konuda 6nemli bir eksiklige sahip oldugu sdylenebilir.
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Programin uygulanmasinda kullanilacak 6gretim ara¢ geregleri basligi altinda ise
adindan da anlasilacagi iizere bu uyum kurslarinda egitim 6gretim siirecinde kullanilacak
materyallere dair bilgiler verilmektedir. Buna gore ders kitab1 olarak MEB’in yayimladig: veya
tavsiye ettigi materyaller ile Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigiince hazirlanan materyaller
kullanilmalidir. Kaynak kitap, materyal bulunmamasi halinde egiticilerin gerekli materyali
hazirlamalar1 ve kullanmalar istenmektedir. Yapilan incelemelere gore herhangi bir Kitap
bulunamamistir. Halk Egitim Merkezinde c¢alisan bir miidiir yardimcisi ile yapilan goriismede
Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigii ve MEB HBOGM ortakliginda 129 sayfalik bir “Sosyal Uyum
ve Yasam Egitimi Egitici Rehberi” hazirlandig1 ve egitimlerin bu rehbere gore verildigi tespit
edilmistir. Arastirmaci tarafindan bu rehber incelenmis ve bu rehberin yukaridaki tablolarda yer
alan konularin birer ya da ikiser paragraflar halinde ayrintilandirildig: bir igerik materyali
oldugu belirlenmistir. Ad1 gecen rehberde ¢alismamizin asil konusunu teskil eden yabancilara
Tiirkge ile ilgili bilgilerin “Tiirk Dili ve Ozellikleri” bashig1 altinda ¢ok sinirli sayida yer aldig

goriilmiistiir. S6z konusu sinirl sayidaki bilgi asagida oldugu gibi alintilanmaktadir:

“Tiirkiye Cumhuriyeti’nin resmi dili Tirkgedir. Tiirkge, tarihin en eski, en koklii
dillerinden biridir. Ilk izlerine 4500-5000 yil &ncesinin yazili kayitlarinda rastlanmaktadir.
Ormmegin diinyanin bilinen ilk biiyiik uygarlig1 olan Siimerce ile Tiirkce arasinda 168 ortak kelime
oldugu tespit edilmistir (Kiltiir ve Turizm Bakanligi, Tirkiye Kiiltiir Portali, 2017). Tiirkce,
insanlik tarihi boyunca, bugiinkii Macaristan’dan Cin’e; Sibirya’dan Misir’a kadar olan biiyiik bir
cografyada konusulmustur. Bugiin de Orta Asya’nin ve Anadolu’nun yani sira Ortadogu ve Balkan
iilkelerinin hemen hepsinde Tiirk¢e konusan topluluklara rastlanabilmektedir. Azerice, Cuvasca,
Kazak¢a, Kirgizca, Ozbekce, Tatarca, Tiirkmence, Uygurca, Yakutca gibi kollar1 vardir;
Tiirkiye’de konusulmakta olan Tiirk¢eye, “Tiirkiye Tiirkgesi” denir. Tiirk¢e genis bir cografyaya
yayildig1 icin Almanca, Arapca, Arnavutca, Bulgarca, Cekge, Cince, Ermenice, Fince, Fransizca,
Hirvatga, italyanca,

Lehge, Macarca, Romence, Rusga, Sirp¢a, Ukranca, Urduca, Yunanca gibi pek ¢ok dili
etkilemis, onlardan da etkilenmistir. Tiirk¢edeki kelime sayis1 114 bini agmistir (Kiiltiir ve Turizm
Bakanligi, Tiirkiye Kiiltiir Portali, 2017). Tirkiye Tiirkgesini en ¢ok etkileyen iki dil Fars¢a ve
Arapcadir. Tiirkge sondan eklemeli bir dildir; kokiine ekler alir. Ornegin goz, gozliik, gozliikeii,
gozliikciiliik gibi. Kelime kokleri cinsiyete ve zamana gore degismez.”

Yukarida alintilanan metinden de anlasilacagi ilizere programlarin igerik 6gesi ile ilgili
“bu rehberin yukaridaki tablolarda yer alan konularin birer ya da ikiser paragraflar halinde
ayrintilandirildign bir igerik materyali oldugu” seklindeki degerlendirmemiz burada da

rahatlikla goriilebilmektedir.

Kullanilacak ara¢ ve gereclere gelince, bunlar, 12 madde halinde siralanmis bir sinif
ortaminda bulunmas1 gereken (makale, projeksiyon, kalem, CD vb.) araglardir. Programlarin
son baslig1 olan “Belgelendirme” baslig1 altinda ise “Kursu basari ile tamamlayanlara kurs
bitirme belgesi diizenlenir.” seklinde tek ciimlelik bir ifade yer almaktadir. Bu kisimla ilgili
akla gelen ilk soru, “Sinavi olmayan bir kursta basari neye gore belirlenecektir?” sorusudur.

Program gelistirme ile ilgili olarak ¢aligmamizda, 3. boliimde, 6lgme ve degerlendirme ile ilgili
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yazdigimiz {izere 6l¢gme ve degerlendirmenin olmadigi bir egitim ortaminda basar1 ya da
basarisizlik ile ilgili bir karar verilemeyecegi ortaya konmaktadir. Dolayist HBOGM nin sadece
derslere katilim gosterme kriterine gore bir degerlendirme yaptigi, bunun ise egitimde 6lgme ve

degerlendirme ilklerine uygun olmadig: ifade edilebilir.

Tiirkiye’deki uyum programlart ile ilgili yukarida belirttigimiz tiim eksikliklerin
giderilmesi gerektigi ifade edilebilir. Yine de Tiirkiye tarihi boyunca ilk defa bu kadar biiyiik
gb¢/miilteci sorunuyla karsilan devlet kurumlarmin (MEB ve GIGM) entegrasyon konusunda
biiyiik bir eksiklik olan “Uyum/Entegrasyon Programi™ eksiligini fark etmis olmasi ve buna
yonelik bir girisimde bulunmus olmasi agisindan s6z konusu programlarin uyum konusunda

onemli bir gelisme oldugu soylenebilir.

. 5.2.2. Almanya’da Suriyeli Miiltecilere Yonelik Kullanilan Uyum Programlarina
Iliskin Bulgular

Uyum programlarinin varligina yonelik aragtirmalar Almanya i¢in de gerceklestirilmis
ve bu arastirmalar neticesinde Almanya’da hem uyum hem de entegrasyon programlarinin
oldugu tespit edilmistir. Bu iki tiir program en kisa sekliyle soyle ifade edilebilir: Uyum
Programi gog¢menlerin/siginmacilarin giinlik yasamda ve yakindaki sosyal c¢evrelerinde
yasamlarmi kolaylastirmak amaciyla hazirlanmis olan ve bu sebeple de giinliikk konular
temelinde baglica terimleri ve basit dilsel 6geleri 6greten programdir. Entegrasyon Programina
gore daha dar kapsamli olup adi1 Almancada “Siginmacilar i¢in ilk oryantasyon ve Almanca
O0grenme programi” anlamina gelen “Erstorientierung und Deutsch Lernen fiir
Asylbewerberinnen und Asylbewerber”dir (Kisaca: EOK) (BAMF, 2021). Entegrasyon
Programi: Basta is piyasasina erisim olmak iizere miiltecilerin Alman toplumuna entegre
edilmelerini saglayacak Alman dili, kiiltiirti, tarihi ve toplum yapisini; bunlarla beraber egitim,
saglik ve hukuk sistemlerini 6gretmek amaciyla hazirlanan genis kapsamli programdir. Bu
programla ilgili detayli bilgiler bir sonraki alt baslikta ele alinacaktir. Burada bir uyum programi

olmasi sebebiyle EOK’a deginilecektir.

EOK ilk olarak 2013 yilinda Bavyera Eyaleti ve BAMF isbirliginde bir proje olarak
hayata gecirilmistir. Bir¢ok kursta basarili sonuglar elde edilmesinden &tiirii, 2016 yilinda
“Degerler ve Birlikte Yasam” modiiliiniin de eklenmesiyle iilke ¢apinda kullanilmaya
baslamistir. Programinin genel yapisina bakildiginda Giris, Didaktik Temeller, Kursa Girig ve

Modiiller ana basliklarindan olustugu goriilmektedir.
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Programin Didaktik Temeller bashg ashgi altinda programin hedef kitlesine,
amaglarina, yapisina, icerigine ve yontemlerine iliskin agiklamalar yer almaktadir. Buna gore
programa, iilkeye giris prosediiriine gore Almanya’da kalma ihtimali diisiik olan ancak gilivenli
olmayan bir iilkeden gelen sigimmmacilar katilabilmektedir. Ayrica heniiz bir entegrasyon
kursuna gitmesi miimkiin olmayan sigimmacilar da katilabilir. Her iki durum i¢in de
entegrasyon i¢in On hazirlik denilebilir. Bu agidan bakildiginda katilimer kitlesinin Latin
alfabesine hakim olmayan ya da okuryazarligi bulunmayanlardan geldikleri iilkelerde
yiiksekogretim mezunu olan kisilere kadar farkli yas ve egitim diizeyine sahip kisilerden
olustugu soylenebilir. Program gelistiricilerin bu konuda bilgi sahibi olmasi, program
gelistirme siirecinde bu bilgiye gore hareket etmelerini saglamistir. Ulkeye giriste alinan
kayitlarin program gelistirme siirecinde sagladifi faydanin somut bir gostergesi olarak

degerlendirilebilir.

Programin genel hedefi siginmacilar1 6zel yasam kosullarinda desteklemektir. Daha
genis bir ifade ile ifade edilecek olursa, temel Almanca bilgisi ile birlikte ilk uyum igin iilke
hakkinda bilgi edinme firsati sunmaktir. Bu hedefe ulasmak i¢in siginmacilar; gevrelerinde
kendileri i¢in 6nemli olan kurumlar, yetkililer, tibbi bakim diizenlemeleri ve Almanya’da
birlikte yasamanin degerleri, normlart ve gelenekleri hakkinda bilgi edineceklerdir. Yine bu

alanlarda basit ciimlelerle kullanabilecekleri temel terim ve dilsel ifadeleri 6greneceklerdir.

Didaktik Temeller baghig: altinda yapis1 ve iceriklerine yonelik kisa agiklamalara da yer
verilmektedir. Buna gore programda, ilki “Kursa Giris” modiilii olmak {izere ilk uyum igin
gerekli toplam 12 modiil yer almaktadir. Bu modiiller kendi i¢lerinde 5 {initeye ayrilmakta ve
bu iiniteler modiiliin “Ogrenme Hedefleri” seklinde adlandirilmaktadir. Her bir ders 45 dakika
stirecek olup tiim modiillerin toplam siiresi 300 ders saatidir. Ders siiresi agisindan bakildiginda
EOK’un Tiirkiye’deki SUYE programlarmin ilkinin 2,5 kat, ikincisinin ise 37,5 katina tekabiil
ettigi goriilmektedir. Bu farkin, Almanya’nin 6zellikle sahip oldugu biiyiik go¢ tecriibesinden
hareketle uyum i¢in gerekli konu, i¢erik, uygulama yontemlerine vb. dair bilgi ve tecriibesinden

kaynaklandig1 sOylenebilir.

Modiillerin igerikleri asagidaki tabloda goriildiigii tizere her bir modiil i¢in alt basliklar

halinde, Almanca isimlerinin alfabetik sirasina gore ayri1 ayri olarak sunulmustur.
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Tablo 5.4.: EOK I¢erisinde Yer Alan Modiiller ve Hedefler

Modiil

Unite

Ogrenme Hedefleri

Kursa Girig

1

Tanisma

1. Katilimcilar Almanya’da giinliik rutini bilir.
2. Almanya’da giinliik yasamdaki olagan zaman anlayigini
bilir.

3. Almanya’da ve aile i¢inde giinliik yasamdaki rollerin

Almanya’da Giindelik Yasam 5 -

olagan anlayigini bilir.
4. Yetkililerle iliskilerinde en 6nemli temel kurallar1 bilir.
5. Almanya'daki giinliikk yasamla ilgili ¢esitli (hukuki)
konulart bilirler.
1. Almanya'daki temel c¢alisma alanlar1 ve yaygin
meslekler hakkinda kabaca bilgi sahibi olur ve bunlar
hakkinda basit climlelerle konusabilir.
2. Farkli faaliyetleri ve kendi mesleki deneyimlerini
anlatabilirler.

Is/Meslek 5 3. Farkli kazangli istihdam olanaklarm1 ve bunlar
hakkinda nereden ve nasil bilgi alabileceklerini bilir.
4. Calisma hayatinda kendilerini etkileyen kurallar1 ve
yasal gereklilikleri bilir.
5. Calisma hayatinin &nemli geleneklerini bilir ve
davraniglarini buna gore ayarlayabilir.
1. Glinliik kullanim firtinleri ve esyalar1 igin Almanca
terimleri bilir ve aligverige gidebilir.

Alsveris . 2. Farkli yerel aligverig olanaklarini bilir.
3. Magazalarin agilis saatlerini bilir.
4, Uriin bilgilerinden temel bilgileri gikarabilir.
5. Aligveris yaparken ortak secenekleri ve haklar bilir.
1. Saglik sorunlarimi tanimlayabilir.
2. Saglik uzmanlarinin sorunlart nasil hafifletecekleri ve
nasil iyilesecekleri konusundaki tavsiyelerini anlayabilir.

Saghk/Tibbi Bakm 5 3. En 6nemli yerel tibbi bakim tesislerini bilir.
4. Kendilerini etkileyen tibbi bakim diizenlemelerini
bilirler.
5. Hasta-hasta, doktor-hasta, hasta-bakim personeli
iligkisinin temellerini bilir.
1. Smufta kullanilan en Onemli mobilya ve esyalari
Anaokulu/Okul 5 sayabilr

2. Onemli sinif etkinliklerini adlandirabilir ve baskalarina

bunlar hakkinda sorular sorabilir.
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3. Almancada en 6nemli dort temel aritmetik islemini
Ogrenirler ve kendilerinin ve c¢ocuklarinin yaslarini
(dogum tarihlerini) soyleyebilir.

4. Alman egitim sisteminin temel 6zelliklerini bilir.

5. Onemli yerel egitim kurumlarini bilir.

Almanya’da Medya Kullanimi

1. Almanya'daki en yaygm medya tiirlerini bilir. Kendi
medya davraniglarini ¢ok basit climlelerle tanimlayabilir.
2. Kendi bolgelerinde kendileri i¢in 6nemli olan tesisleri
bilir ve medyay1 kullanmak igin farkli segeneklere sahip
oldugunu bilir.

3. Almanca G6grenmek igin licretsiz internet portallarini
bilir.

4. Yeni medyanin Almanya'da giderek artan 06zel
o6neminin farkina varir.

5. Almanya'da kendilerini etkileyen medyay1 ve onlari

etkileyen yasal diizenlemeleri bilir.

Yerinde

Oryantasyon/Ulagim/Hareketlilik

1. Yakin yasam ¢evrelerindeki dnemli tesisleri bilir.

2. Yol tarifi isteyebilir.

3. Yerel toplu tagima sistemini bilir.

4. Tren istasyonlarinda, otobiis duraklarinda ve ulasim
araglarinda zaman g¢izelgeleri ve isaretler hakkinda en
6nemli bilgileri bulabilirler.

5. Toplu tagima igin bilet almanin farkli yollarint bilir.

Almanya’da Gelenek ve Gorenekler/Yer

Ozellikler

1. Birlikte yasamanin 6nemli adetlerini bilir ve jest ve
mimikleri dogru yorumlayip kullanabilir.

2. Almanya'daki ve yasadiklar1 bolgedeki Onemli
festivalleri ve kutlamalari bilir.

3. Almanya'da dinin roliini bilir.

4. Yerel kiiltiirel imkanlar ve turistik yerler hakkinda bilgi
sahibi olur.

5.bos zaman etkinlikleri ve sahada goniillii calisma

firsatlar1 hakkinda bilgi sahibi olur.

Kendisi ve Diger insanlar Hakkinda

Konusmak/Sosyal Cevre

1. Almanya'da insanlarin birbirleriyle etkilesime girdigi
temel kiiltiirel gelenekleri bilirler.

2. Almanya'daki farkli birlikte yasam bigimlerini bilir ve
bunlar ve kendi kigisel ¢evresi (aile, akrabalar, arkadaslar)
hakkinda basit ctimlelerle konusabilir.

3. Insanlar tarif edebilir.

4. Duygularini ve bunlarin nedenini ifade edebilir.

5. Birine yaklasabilir ve kiigiik bir konugma yapabilir.
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Degerler ve Birlikte Yasam 5

1. Kaldiklart yerde birlikte yasamanin temel kurallarini
bilir.

2. Kamusal yasamda birlikte yasamanin temel kurallarini
bilir.

3. Anayasanin en 6nemli ilkelerini bilirler.

4. Hukuk iistiinliigiiniin temel ilkelerini bilir.

5. Alman toplumunda kadinin roliinii bilir.

Tkamet

1. Almanya'daki yaygin mobilyalara asinadir ve bunlari
adlandirabilir.

2. Farkli barinma segenekleri hakkinda bilgi sahibi olur.
3. Konut piyasasinin énemli temel 6zelliklerini bilir.

4, Katilimcilar, ortak konutta

5. Ev sahibi ya da bir kiract olarak 6nemli hak ve

yiikiimliliikleri bilir.

Tabloya bakildiginda biri giris olmak tlizere 12 adet modiil yer aldig1 ve giris modiili

hari¢ her modiiliin 5 temel hedefi karsilayacak sekilde 5’er adet liniteye ayrildig: goriilmektedir.

Secilen konular, tipki SUYE programlarinda oldugu gibi yabanci bireylerin hedef topluma

uyumlar1 i¢in bilgi sahibi olmalar1 gereken konulardir. Bu acidan bakildiginda SUYE

programlari ile EOK arasinda bir farklilik goriilmemektedir. Asil fark, bu igeriklerin

sunumundadir. Nitekim modiillerin icerikleri ve 6zellikle bu iceriklerin dilsel dgelerle birlikte

ogretilmesinin EOK’un SUYE programlarina gore en iistiin 6zelligi oldugu sdylenebilir. Cilinkii

EOK uyum i¢in gerekli konularin ¢ok genel ifadelerle siralandigr bir liste degil, aksine bu

basliklarla ne kastedildigini somut bir sekilde ortaya koyan, bunlarin nasil 6gretilecegine dair

hem yontem bagliginda genel agiklamalar seklinde verdigi bilgilerle hem de bazi modiillere 6zel

olarak onerdigi yontem tiirleri ile daha gercekc¢i ve uygulamaya doniik bir program yapisina

sahiptir. Sunum sekline yonelik ornek bir gosterimi asagidaki tabloda gérmek miimkiindiir.

Tabloda her bir modiiliin sadece bir {initesinin 6grenme hedefleri ile igerigine yer verilmistir.

Tablo 5.5: EOK 'taki Iceriklerin Ornek Sunumu

Modiil

Ogrenme Hedefleri

Ogrenme icerigi
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Almanya’da
Giinliik Yasam

Katilimeilar Almanya’da giinliik rutini bilir.

Konu

Is hayat, aile, hayat1, bos zaman etkinlikleri
Sozciik Bilgisi

Kalkmak, dus, kahvalti, is, okula gitmek,
odev yapmak, egitim, yemek yapmak, TV
izlemek, oyun, uyumak vb.

Dil bilgisi

Wann soru zamiri ile soru ciimleleri

Edatlar: um, von, bis, vor, nach

Is/Meslek

Almanya'daki temel c¢alisma alanlar1 ve
yaygin meslekler hakkinda kabaca bilgi
sahibi hakkinda basit

olur ve bunlar

climlelerle konusabilir.

Konu

Caligma alanlar1: 6rnegin saglik/hemsirelik,
gastronomi/otelcilik, el sanatlari, kamu
kurumlari, perakende;

On kosul olarak farkli egitim yollari
(mesleki egitim ve yiiksek dgrenim)
Kelime Bilgisi

Doktor, dgretmen, firinci, bahgivan, satis
elemany, asci, elektrikei, postaci veya
postaci kadin, calismalar, egitim ...

T1bbi uygulama, hastane, yaslilar evi, bakim
istasyonu, biiylik magazalar,

mobilya magazasi, siipermarket, otel,
restoran, kres, firin, el sanatlar1 atdlyesi,
ofis ...

Dil bilgisi

Isimlerin disil/eril hali; arbeiten fiilinin 1. ve
3. tekil sahis simdiki ve genis zamanda
¢ekimi.

Konusma araclan

Doktor hastanede veya bir doktor
muayenchanesinde ¢aligir. Hemgire
kogusunda hemsireyim.

Bir ayakkabi magazasinda satis elemani

olarak ¢alistyorum vb.

Aligveris

Giinliik kullanim {iriinleri ve egyalar igin

Almanca terimleri bilir ve aligverige gidebilir.

Konu

Olgii birimleri (kilogram, litre); ambalaj
(torba, sise, kutu, tiip, sandik,

teneke kutu); giysi ve ayakkabi bedenleri

sozciik bilgisi
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Yemek:

Ekmek, siit, su, domates, patates ...

Hijyen makaleleri:

Dis firgasi, dis macunu, sampuan, dus jeli ...
Giysiler:

Pantolon, etek, kazak, tisort, ayakkabi ...
Genel:

aligverig, aligveris arabasi, se¢, maliyet,
fiyat, pahali, ucuz, 6de, makbuz, 20'ye
kadar sayilar, ondalik adimlarda daha fazla
sayl ...

Dil bilgisi

Tekil/cogul belirli ve belirsiz artikeller
Konusma araclari

... ne kadara mal oluyor?

Nerede bulabilirim...?

Fatura  istiyorum/artyorum...  Faturaya
ihtiyacim var, liitfen.

Cok tesekkiir ederim. Al bakalim.

Tablo incelendiginde EOK’un SUYE programlarina gore daha gergekei ve uygulamaya
doniik bir program olduguna yonelik yaptigimiz degerlendirmenin nedeni anlasilacaktir. Bu
programa gore derse giren bir 6gretmenin hangi modiil i¢in ne anlatacagi dnceden belirlenmis
olup 6gretmen bu konuda “Derste ne yapacagim, ne anlatacagim!” kaygisina diismeyecektir.
Benzer kaygilar 6grencide de olmayacaktir. Hayata doniik olmasini saglayan diger bir yonii ise
her bir modiil i¢in lazim olan dilsel unsurlar1 (dil bilgisi kurallar1 ve sozciikler) icermesi ve
uyum i¢in gerekli konularin bu dilsel unsurlar ile beraber 6gretilmesidir. Nitekim programda
da ifade edildigi lizere dilsel igerik (kelime bilgisi, deyimler ve gerekli dil bilgisi becerileri) her
zaman konu igerigini takip etmektedir. Siginmacilarin kaliglart 6zel diizenlemelere tabi
oldugundan bazi modiillerden 6nce yasal gergeveye iliskin kisa notlar da yer almaktadir. Her
bir modiil i¢in 0 modiiliin temel hedef/hedeflerine yonelik agiklama ve ipuglaria dair notlar da
yer almaktadir. Bu notlar 6gretmenlerin 6grenme hedeflerini ve igerigi dersin genel baglamina
yerlestirmelerine destek olmaktadir. Bu bakimdan program gelistiricilerin bu kursa katilacak
bireylerin hem uyumu ilgilendiren konular, hem de bu konular igin gerekli Almanca bilgisinin

farkinda olarak bu programi hazirladiklari sdylenebilir.
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Bazi1 modiiller, ilgili modiiliin 6grenme hedeflerini uygulamak i¢in 6zellikle uygun olan
metodolojik Onerilerle sona ermektedir. S6z gelimi gelenek ve gorenekler modiiliiniin sonunda
su ifade gegmektedir:

“Bayramlarin ve festivallerin zamani/tarihi, katilimcilarin bunlar1 takvimde isaretlemeleri
saglanarak dgretilebilir. Tatillerin daha iyi anlasilmasi igin birbirini takip eden ii¢ takvim yil1 i¢in

isaretlenmelidir. Mekansal yonlendirme i¢in haritalar kullanilmalidir (sehir veya mahalle haritasi
vb.).”

Programin genel anlamda derslerin uygulanmasinda kullanilmasini 6nerdigi yontem ve
teknikler yetiskin egitiminin temel ilkelerine dayanan uygulama ve eylem odakli yaklagimdir.
Bu sebeple hem modiillerin siralanmasinin belirlenmesinde hem de kullanilacak yontem ve
tekniklerin se¢iminde katilimcilarin da séz sahibi olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Bu
aciklamalara gore modiiller i¢in herhangi bir &gretim siras1 belirlenmedigi goriilmektedir.
Yontem ve teknikler i¢in ise ayni1 durum s6z konusudur. Eylem odakli olmas1 kosulu ile her
tiirlii teknigin kullanilabilecegi sOylenebilir. Bu durum igerik baslig1 altinda siralanan modiil

adlarinin neden alfabetik siraya gore yer aldigini da aciklamaktadir.

Programin bir dil programi degil de, bir uyum programi olmasi1 sebebiyle dilsel 6gelerin
ogretimi ile ilgili olarak 6zetle su ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir: Sozlii iletisim ana odak
noktas1 olmalidir. Telaffuz ilgili tematik baglama goémiilii olarak ogretilmeli, 6zel telaffuz
alistirmalar1 gerekli degildir. Dil bilgisi sadece dil etkinlikleri i¢in gerekli oldugu olgiide
ogretilmeli, ancak dil bilgisi terminolojisine deginilmemelidir. Bu ifadelerden anlagilmaktadir
ki dilsel unsurlar sadece uyumu ilgilendiren konular i¢in se¢ilmis olup katilimcilarin bir an 6nce
Alman toplumuna uyumunu kolaylastirmak amaciyla 6gretilmektedir. Bu da programin neden

uyum programi olarak adlandirildigini ortaya koymaktadir.

Programin yontem kisminda en ¢ok vurgulanan durumlardan biri de otantik 6grenmedir.
Programda otantik 6grenme materyallerinin kullaniminin ilk oryantasyonun 6grenme hedefine
ulasilmasi i¢in vazgegilmez oldugu; katilimcilart Almanya'daki giinliik yasamin durumlari ve
gercekleriyle tanistirmak ve gerekliliklerine hazirlamak icin sehir haritalar1 ve zaman
cizelgeleri, reklam brosiirleri, el ilanlar1 veya benzerleri gibi ger¢ek materyaller kullanilmasi,
hedef grupla ilgili konut ilanlari, is teklifleri veya formlarin internetten bulunup gdsterilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Kisacas1 gorsellestirmelerin bu baglamda bilgi aktarmanin basit ve
etkili bir yolu oldugu egiticilere anlatilmak istenmektedir. Ayrica programda Tiirkceye
yardimcilik ilkesi seklinde cevrilebilecek “Helferprinzip” ilkesinden s6z edilmektedir. Bu
ilkeye gore daha zayif katilimcilar veya yeni gelenler onceki bilgilere sahip katilimcilar

tarafindan desteklenir. Ciinkii kurslara gii¢lii bir akademik gegmise sahip bireyler oldugu gibi
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okuma yazma dahi bilmeyen bireyler de katilabilmektedir. Dolayisiyla bu ilkenin birbirinden
ve birbiriyle 6grenme yoluyla bir topluluk duygusunun tesvik edilmesi i¢in kullanildig

sOylenebilir.

EOK, modiillerin 5 {initeye boliinmiis sekillerinin yukaridaki Ornek gosterimde
goriildiigii gibi tablolar seklinde siralanmasinin ardindan sona ermektedir. Dolayis1 programla
ilgili daha fazla bilgiye ulasilamamaktadir. En 6nemli eksikligin ise dlgme ve degerlendirme
oldugu soylenebilir. 300 saatlik egitimi bitiren bir kisinin bu egitimden ne derece
faydalandiginin ortaya ¢ikarilmasi gerekir. Ancak programda 6lgme ve degerlendirmeye dair
herhangi bir bilgi yer almaktadir. BAMF 1n bu programa gore verilen egitimden amacinin ilk
oryantasyon oldugu, entegrasyon kursuna girene kadar katilimcilarin Almanya’da kaldiklari
siire boyunca hayatlarini kolaylastirmak amaci goz ontinde bulunduruldugunda bu konuda bir

sertifikalandirma ya da taltif diisiinmedigi diistiniilebilir.

5.3. Tiirkiye ve Almanya’da Suriyeli Miiltecilere Yonelik Kullamilan Dil Ogretim
Programlarina Iliskin Bulgular

5.3.1. Tiirkiye’de Suriyeli Miiltecilere Yonelik Kullamlan Dil Ogretim
Programlarina Iliskin Bulgular

Tiirkiye’de Suriyeli miiltecilerin dil egitimi icin gelistirilmis farkli program ve
modiillere ulagilmistir. (Burada modiil denmesinin sebebi hazirlanan ¢alismalarin, ¢aligmanin
3. Boliimiinde ifade edildigi gibi, egitim programi gelistirme siire¢ ve basamaklarini
icermemelerinden ve ilgili alan yazinda bazi arastirmacilar (Balci ve Melanlioglu, 2020)
tarafindan bu sekilde adlandirilmasindan kaynaklanmaktadir. Bunlardan 6gretim programi
olarak nitelendirilebilecek olanlar Tiirkge’nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (2020),
modiil olarak nitelendirilebilecek olanlar ise MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii

(HBOGM) tarafindan hazirlanmis olan:

1. Yabancilara Tiirkge Ogretimi (6-12 Yas) 1. Seviye Kurs Progranmi (MEB, 2016),

2. Yabancilara Tiirkce Ogretimi (6-12 Yas) 2. Seviye Kurs Programi1 (MEB, 2016),

3. Yabancilara Tiirkce Ogretimi (6-12 Yas) 3. Seviye Kurs Programi1 (MEB, 2016),

4. Yabancilara Tiirkce Ogretimi (13-17 Yas) 1. Seviye Kurs Programi1 (MEB, 2016),

5. Yabancilara Tiirkge Ogretimi (13-17 Yas) 2. Seviye Kurs Programi (MEB, 2016),

6. Yabancilara Tiirkce Ogretimi (13-17 Yas) 3. Seviye Kurs Programr’dir (MEB, 2016).
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Bundan sonraki kisimda yukarida sayilan program ve modiiller program gelistirme
slire¢ basamaklari ve ilkeleri ile dil 6gretiminde program ve materyal gelistirmede temel ilkeler

acisindan degerlendirilmeye calisilacaktir.

HBOGM tarafindan hazirlanmis olan modiillerin ilk {icii ile son ii¢ii arasindaki tek farkin
hitap ettikleri kitle (yas farki: 6-12 ve 13-17) ve bu kitlenin seviyelerinden 6tiirii kazanimlarin
oldugu sdylenebilir. Yapilar1 incelendiginde su basliklarin yer aldig1 goriilmektedir: Programin
Adi, Programin Dayanagi, Programa Giris Kosullari, Egitimcilerin Niteligi, Programin
Amaglar1, Programin Uygulanmasiyla ilgili A¢iklamalar, Program Siiresi ve Igerigi, Ol¢me ve
Degerlendirme ile ilgili Esaslar, Programin Uygulanmasinda Kullanilacak Ogretim Arag-

Geregleri, Belgelendirme.

“Programin Adi” baghigi altinda oldugu gibi ilgili modiiliin ad1 yer almaktadir.
“Programin Amact” bashigr altinda ¢ogunlukla kendini tekrar eden diizeye gore belirlenmis

kazanimlarin kisa ve genel bir 6zetinin yer aldig1 sdylenebilir.

“Programin Dayanag1” basligi altinda olusturulmalar1 asamasinda bu modiillerin
dayandirildiklar1 kanun, resmi yazi ve bazi programlar siralanmigtir. Bunlar: 1739 Sayili Milli
Egitim Temel Kanunu, 652 sayili Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 05.08.2015 tarih ve 71
sayili Kararyla kabul edilen ilkdgretim Tiirkge Dersi (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim
Programi (Degisiklik 07.03.2016/12), Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 20.04.2016 tarih
ve 19 sayili Karartyla kabul edilen yaygin Egitim Kurslar1 Cer¢eve Programi, Talim ve Terbiye

Kurulu Bagkanliginin 15.08.2016 tarih ve 79031618-235-E.8667808 say1l1 yazisi.

“Programa Giris Kosullar1” bagligi altinda ise bagvurulacak programa gore kursiyerlerin
saglamalar1 gereken kosullar siralanmistir: 1. Seviye’de 5 yasini tamamlamis olmak, 13
yasindan giin almamis olmak (13-17 i¢in aralik 12 114 18°dir), 2. ve 3. seviyelerde ise bir 6nceki
seviyeyl tamamlamis olmak, bir onceki seviyelere katilmamis olanlarin kurs 6gretmenleri
tarafindan yapilacak seviye tespit sinavlarinda 6nceki seviye diizeyinde Tiirkce bilgisine sahip

oldugu tespit edilmek seklinde belirtilmistir.

“Egitimcilerin Niteligi” bashig1 altinda yaygin egitim kurslarinda bu modiilleri
uygulayacak egiticilerin se¢iminde gdz oniinde bulunacak nitelikler siralanmis ve bu nitelikleri
tagiyan aday egiticilerin gorevlendirilmesinin oncelik siras1 agiklanmistir. Buna gore oncelikle
MEB’de gorevli siif 6gretmenleri, Tiirk¢e 6gretmenleri, Tiirk Dili ve Edebiyati1 6gretmenleri

egitici olarak gorevlendirilecektir. Bunlarin ihtiyact karsilayamamasi durumunda MEB’de
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gorevli olmayan ancak yiiksek 6gretim programi/fakiiltelerin sinif 6gretmenligi, tistiin zekalilar
ogretmenligi, Tiirkce 6gretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenliginden mezun olanlar;
Tiirk Dili ve Edebiyati, Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlari, Tiirk Halkbilimi boliimlerinden
mezun ve dgretmenlik formasyon belgesine sahip olanlar; lisans seviyesinde egitim almis olup
ogretmenlik formasyon belgesine sahip olanlardan yan alami Tiirk¢e olanlar ya da Tiirkce

Ogretimi sertifikasina sahip oldugunu belgelendirenler gorevlendirilecektir.

“Programin Uygulanmasiyla Ilgili A¢iklamalar” bashig1 altinda bu modiillerin DIAOB’u
gozden gecirmek ve yabancilarin ihtiyaglarina, 6zelliklerine, sartlarina ve seviyelerine uygun
hale getirmek suretiyle yaygin 6gretim merkezleri i¢in hazirlandiklar1 belirtilmistir. Uygulama
ile ilgili ikinci aciklama dgretmenlerin rolii ile ilgilidir. Burada 6gretmenlerin kendilerini bilgi
kaynagi1 gormek yerine kursiyerlerin kendilerini kesfedecekleri bir igerik siirecinin idarecisi ve
bu siirece yardim eden kolaylastiricilar olarak gormeleri istenmistir. Bu boliimiin bundan
sonraki agiklamalar1 dort alt baslik altinda ele alinmistir. Temalarin uygulanmasi ile ilgili alt
baslikta temalarin birbirinden bagimsiz olarak tasarlandigi sdylenmis, ancak ardindan gelen
ifadelerde dil egitiminin sirali bir birikim oldugu diisiiniiliince temalarin verilen sirada
Ogretilmesinin kursiyerlerin bilgi birikimlerine biligsel bir destek olacagi belirtilmistir.
Devaminda dil 6gretiminde, egitimin basat ilkeleri olan “bilinenden bilinmeyene” “kolaydan
zora, basitten karmagiga” ilkelerinin kullaniminin gerekliligine deginilmistir. Sonraki {i¢ alt
baslikta ise kisaca; dort temel dil becerisinin birlikte 6gretilmesinin gerekliligine, bu sebeple
kazanimlarin birbirinden ayristirilmadigina, 6gretim esnasinda hem gorsel hem de isitsel
araclarin kurum imkéanlar1 dogrultusunda birlikte kullanilmasina isaret edilmistir. Son alt
baglikta dil bilgisinin dil egitiminde bir ara¢ oldugu, dort temel becerinin gelistirilmesine
yardimci olarak kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu ifadelerden hareketle -bir climle
seklinde ifade edilmese de- dil bilgisi odakli egitim yerine iletisimsel ve islevsel dil egitimi
amacinin gidiildiigii anlagilmaktadir. Bu baglik ile ilgili degerlendirme yapilmadan once
“Program Siiresi ve Igerigi” bashg ile ilgili bilgiler verilecek ardindan bu iki baslik beraber
degerlendirilecektir. Burada boyle bir karar almamizin sebebi iki basligin icerik olarak birbirini

tamamladig diisiincesinden kaynaklanmaktadir.

“Program Siiresi ve Icerigi” bashig: altinda her bir modiilde hazirlanan temalar ve bu
temalarin siirelerine iliskin bilgiler yer almaktadir. Bu bilgilileri asagidaki tabloda gormek

mumkundir:
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Tablo 5.6.: HBOGM Yabancilara Tiirkce Ogretimi Modiillerinin (6-12 Yas) Temalart
ve Stireleri

Seviye Tema Siire Seviye Tema Siire Seviye Tema Siire
Giris 10 Giris 10
Tanigsma ve
Alfabe Temel
. 30 . 30 Yakin 30
Ogretimi Ihtiyaglar
Cevre
Ben ve Serbest
Yakin 30 Meslekler 30 Zaman 30
Cevrem Etkinlikleri
. Giinliik ) Zaman ve ) Miizik-
1. Seviye 30 2. Seviye 30 3. Seviye 30
Yasam Mekan Aligveris
Ozel Giinler
Zaman ve
30 Aligveris 30 ve 30
Mekan
Kutlamalar
Dis
Goriiniis Hastaliklar ve .
30 30 Tatil 30
ve Kisisel Aliskanliklar
Bakim
Toplam 150 Toplam 160 Toplam 160

Tablo 5.6 incelendiginde HBOGM Yabancilara Tiirkce Ogretimi Modiillerinde (6-12
Yas) her bir seviye i¢in bes tema ve bu temalarin her biri i¢in de 30 ders saati gibi bir siire
belirlendigi goriilmektedir. 2. ve 3. seviyelerde bu temalara ek olarak kurs basinda 10 saatlik
bir “Giris” alt bashigi bulunmaktadir. “Giris” alt bashigi altinda yer alan kazanimlara
bakildiginda bunun bagimsiz bir tema degil, dnceki seviyedeki kazanimlarin tekrari oldugu
anlagilmaktadir. “Program Siiresi ve Igerigi” bashig1 altinda haftalik ders saati dagiliminin
giinlik 4 saati gegmemek {izere egitim merkezinin fiziki durumu, basvuran kisi sayis1 ve
uygunluk saatleri goz Oniinde bulundurularak kurs egitim merkezi miidiirii ve kurs ziimre
Ogretmenleri tarafindan kararlastirilacagi ifadesine yer verilmistir. Buna gore her bir modiiliin
en az 8 hafta, (hatta 6l¢me degerlendirme ile beraber 9 hafta) siirecegi sdylenebilir. Cogunlugu
Al diizeyinde olan kazanimlara yonelik egitimin hicbir giin kayb1 yasanmadan en az 25 hafta
gibi bir siirede verilmis olmasinin, Suriyelilerin Tiirk¢e egitiminde biiyilik bir zaman kaybina
neden oldugu sdylenebilir. Ciinkii bilindigi iizere, iiniversitelerde bulunan TOMER’lerde Al
diizeyindeki kazanimlara yonelik egitim glinde 6 saat olmak iizere 6 haftalik bir siirede
verilebilmektedir ki bu merkezlerde her bir dil becerisi ayri ayr islenmektedir. HBOGM
tarafindan hazirlanan bu modiillerin bu kadar siire kaybina sebep olmasina MEB’in one

stirebilecegi iki mazeretin olabilecegi diisiiniilmektedir ki bunlar, fiziki ortam eksikligi ve
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ogrencilerin yas seviyeleridir. Bu sebeplerle dersler giinde 6 saat yerine en fazla 4 saat olacak
bir sekilde planlanabilmistir. Ancak bu durumun tema ve kazanimlarin belirlenmesinde ve

yapilandirilmasinda yasanan asir1 tekrarlari bertaraf edemedigi one stiriilebilir.

DIAOB’de dil kullanim alanlar1 “Ozel (kisisel) Alan, Kamusal Alan, Mesleki Alan ve
Egitim Alan1” seklinde belirlenmistir. Bu bilgiden hareketle DIAOB nin referans almarak
hazirlandig1 bir dil 6gretim programinda yer alan temalarin bu alanlar dikkate alinarak
belirlenmesi gerektigi sdylenebilir. Ancak 6-12 yas modiillerinde yer alan temalara
bakildiginda temalarin biiyiik bir kisminin Ozel Alan’a gore hazirlanmis oldugu sdylenebilir.
Nitekim bu durum yukarida ifade edilen tema ve kazanimlarda yasanan tekrarin temel
sebeplerinden birini teskil etmektedir. Tabii ki burada yas seviyesinin getirdigi bir
zorunluluktan s6z edilebilir. Ancak temalarin farkli alanlardan segilip kazanimlarin zorluk

derecesini azaltmanin bu zorunlulugu biraz daha hafifletebilecegi ifade edilebilir.

Yukarida sozii edilen yargilar: desteklemek adina su 6rnekler verilebilir: 1. Seviye’deki
“Ben ve Yakin Cevrem” ile 3. Seviye’deki “Tanisma ve Yakin Cevre” temalar1 ve bunlarin
kazanimlari, 2. Seviye’deki “Aligveris” ile 3. Seviyedeki “Miizik ve Alisveris” temalar ile
bunlarin kazanimlari, Yine 2. Seviye’deki “Hastaliklar ve Aligkanliklar” ile 3. Seviye’deki
“Serbest Zaman Etkinlikleri” temalar1 ve bunlarin kazanimlari. 1. Seviye’deki “Ben ve Yakin
Cevrem” temasinda 2.1.1. numarali kazanimda selamlagma ve basit nezaket kurallar
(selamlagma, tanigsma, hal hatir sorma, vedalasma, 6ziir dileme ve nezaket ifadeleri 6rnekleriyle
beraber) yer alirken; 3. Seviye’deki “Tanigsma ve Yakin Cevre” temasinda 2.1.1.,2.1.2. ve 2.1.3
numarali kazanimlarda ayni ifadeler yer almaktadir. Burada sunu da belirtmekte fayda var ki 3.
Seviye’deki temada tanigma ve selamlagsmaya ek olarak memleketini, meslegini, yasini vb. gibi
ifadeleri belirtme de wvardir. Bu durum, program gelistirmede igerik diizenleme
yaklagimlarindan “sarmal” yaklagimi akla getirse de, boyle bir kazanimin 3. Seviye (yani dnceki
seviyelerde Tiirk¢e 6grenimine bu kadar siire ayrilmigken) i¢in ¢ok basit kaldig1 sdylenebilir.
Ayni degerlendirmeleri 2. Seviye’deki “Alisveris” temasinda yer alan 5.1.3. numarali kazanim
ile 3. Seviye’deki “Miizik ve Alisveris” temasinda yer alan 4.2.2. numarali kazanim i¢in de
yapmak miimkiindiir. 2. Seviye’deki “Hastaliklar ve Aligkanliklar” temasinda yer alan 6.2.
numarali aligkanliklar kazaniminin alt kazanimlari ile 3. Seviye’deki “Serbest Zaman
Etkinlikleri” temasinda yer alan 3.2. numarali kazanimin alt kazanimlarinin farkli ctimlelerle
ifade edilseler de aslinda ayni seyleri ifade ettikleri sdylenebilir. Dolayisiyla burada da tekrar

diisiildiigii ifade edilebilir.
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Yukarida ifade edilen durumlara benzer bir durumun dil yapilar1 i¢in de gecgerli oldugu,
bunun yani sira dil yapilarinin verilmesi gereken temalarla uyumlu olmadigi da 6ne siiriilebilir.
Bu durum 6zellikle ayni kazanimin farkl sekilde ifade edilmesiyle ortaya ¢ikmustir. Nitekim 1.

2

Seviye’deki 2.3.6. numarali kazanimda “Tekil haldeki kelimeleri ¢ogul yapar.” ifadesi yer
alirken 2. Seviye’deki 2.1.7. ve 2.2.4. numarali kazanimlarda “Resimde verilen yiyeceklerin
(2.1.7.) / igeceklerin (2.2.4.) tekil ve cogullarini ifade eder.” ifadeleri yer almaktadir. Ayni
sekilde 1. Seviye’deki 3.2.1. ve 2. Seviye’deki 2.3.5. numarali kazanimlar, emir kipinin ¢ekimin
yer aldigr 1. Seviyedeki 3.2.4. ve 2. Seviye’deki 5.2.5. numarali kazanimlarda da durum
boyledir.

Dil yapilart ile ilgili ikinci sorunun uygun temalarda yer almamalarindan
kaynaklandigin1 yukarida ifade etmistik. Bu duruma 6rnek olarak 1. Seviye’nin 2. temasinda
yer alan “Nerelisin?” sorusuna cevap verirken kullanilacak “-1I” ekinin 5. temada yer almas, 2.
Seviye’nin 3. temasinda yer alan hobi ve fobilerin genis zaman ¢ekimi yerine 1srarla simdiki
zaman ¢ekimiyle (3. Seviye 4. Tema’da da) Ogretilmesine yonelik kazanimlarin yer almasi,
dahasi, genis zamanin fiil ¢ekimine yonelik hicbir seviyede bir kazanima yer verilmemesi,
durum eklerinin farkli seviyelerde yer almasi ve asil iglevlerinin eksik bir sekilde yer almasi

sOylenebilir.

Tablo 5.7.: HBOGM Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Modiillerinin (13-17Yas) Temalar
ve Siireleri

Seviye Tema Siire Seviye Tema Siire Seviye Tema Siire
Alfabe
. 24 Giris 24 Giris 24
Ogretimi
Tanisma ve Hayallerim
24 Aligveris 24 24
Arkadashk ve Ben
Ailem ve Medya ve
24 Saglik ve Spor 24 24
Cevrem Kiltiir
Egitim ve
Sayilar ve Giinliik Hayat
. 24 . L 24 . Calisma 24
1. Seviye Zaman 2. Seviye ve Etkinlikler 3. Seviye
Hayati
Di1s Goriiniis
Serbest Zaman Anilar-
ve Kisisel 24 o 24 24
Etkinlikleri Gegmis
Bakim
Temel Hava Durumu Toplum ve
. 24 . 24 ) 24
Ihtiyaclar ve lletisim Birey
Kutlamalar ve Duygular ve
Meslekler 24 . 24 24
Tatil Sanat
Toplam 168 Toplam 168 Toplam 168
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Tablo 5.7°de gériildiigii iizere, HBOGM tarafindan hazirlanan Yabancilara Tiirkce
Ogretim modiillerinde (13-17 yas) 1. Seviye i¢in 7 tema, 2. ve 3. Seviye’ler i¢in 6 tema ve bu
6 temalara ek olarak dnceki seviyede goriilen derslerin tekrarinin yapildigi Giris yer almaktadir.
6-12 yas modiillerinden farkli olarak her bir seviye i¢in temalarin arttirildigi, dolayisiyla da
tema stirelerinin distiriildiigii (30 ders saati yerine 24 saat) goriilmektedir. Bu durumun 13-17
yas araligindaki 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin daha yiiksek oldugu diisiincesinden
kaynaklandig1 iddia edilebilir. Nitekim giinliik ders saati sinirlamasinin 4 saatten 5 saate

cikarilmasi da bunu iddiay1 desteklemektedir.

13-17 yas modiillerinin temalar1 ve bu temalar altinda yer alan kazanimlari
incelendiginde, genel olarak 6-12 yas modiillerine gore daha diizenli ve planli bir sekilde
hazirlanmis oldugu sdylenebilir. Ornegin 6-12 yas modiillerinde oldugu gibi tekrar eden
temalar ve buna bagli olarak tekrar eden kazanimlarin sayis1 olduk¢a azalmistir. 6-12 yas
modiillerinde daha ¢ok DIAOB’a gére 6zel alana giren temalarin, 13-17 yas seviyesinde 6zel
alan (Meslekler ve Alfabe Ogretimi harig, 1. Seviye’deki tiim temalar) ile beraber, kamusal alan
(Serbest zaman etkinlikleri hari¢ 2. Seviye’deki tiim temalar, Medya ve Kiiltiir, Toplum ve
Birey), mesleki alan (Meslekler, Hayallerim ve Ben), egitim (Alfabe Ogretimi, Hayallerim ve
Ben, Egitim ve Calisma Hayat1) alanina hitap ettigi sOylenebilir. Temalarin birden ¢ok dil
kullanim alanina hitap etmesi dil yapilarinin da, ihtiyaca gore, ilgili temalar altinda daha diizenli
ve hiyerarsik bir yapi igerisinde yerlestirilmesini saglamistir. Ornegin 6-12 yas modiilii 1.
Seviye’de yer alan Zaman ve Mekan temasinda saatler, giinler ve giiniin belli boliimleri, aylar,
mevsimler ve ardindan yakin ¢evredeki mekanlarla ilgili kazanimlar yer almaktadir. Bu tema
altinda sayilar ile ilgili kazanimlarin olmamasi dogal olarak saatlerin Ogrenilmesi ve
sOylenmesini zorlastiracaktir. 13-17 yas modiiliinde ise bunun yerine Sayilar ve Zaman adli bir
tema yer almis ve temanin kazanimlar1 6nce sayilar olmak iizere sirasiyla saatler, giinler, aylar
ve mevsimler olacak sekilde belirlenmis ve bu sirada modiile yerlestirilmistir. 6-12 modiiliinde
yer almayan genis zaman fiil ¢gekiminin 13-17 yas modiiliinde 3. temada (Saglik ve Spor) yer
almas1 hem ilgili temanin kazanimlarim1 hem de kendisinden sonra gelen kazanimlarin
gerceklestirilmesini kolaylastiracagr ifade edilebilir. Benzer sekilde isimden isim yapim eki
olan -CI ekinin Meslekler temasinda yer almast, ilgili dil yapilarinin ilgili olduklar1 tema ve

kazanimlarla beraber verilmeye ¢alisildiginin diger bir 6rnegidir.

Yukarida ortaya kondugu tizere, 13-17 yas modiillerinin tertibi 6-12 yas modiillerine
gbre iyi bir diizeydedir, ancak yine de 13-17 yas modiilleri icin DIAOB standartlarina

ulagilmadigi sdylenebilir. Bu durumun temel sebepleri arasinda 6zellikle dil yapilari ile ilgili
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kazanimlarin DIAOB’dan ziyade o donemdeki mevcut TYDOP’ten [Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (MEB, 2015)] alinmalar1 ya da o kazanmimlara ayni mantikla yeni kazanimlar
belirlenmesi, 6-12 yas modiillerine gore az da olsa yine bazi kazanimlarin tekrar etmesi
sayilabilir. Ornegin 1. Seviye modiiliiniin ilk temasi olan Alfabe Ogretiminde yer alan
neredeyse tiim kazanimlar TYDOP’ten alinmustir. Aymi sekilde Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2015, s. 21) T3.2.23. numarali kazanimda “gekim eklerinin islevlerini kavrar.”
ifadesi yer almis ve altinda bu kazanimla ilgili olarak su acgiklama yer almistir: “Cogul ekleri
ve ismin durum ekleri verilir.” Bu bakis acisindan hareketle olacak ki, cokluk eki ve isim durum
ekleri ile ilgili kazanimlar 1.Seviye modiiliinde 2.3.6., 2.3.7., 2.3.8., 2.3.9. ve 2.3.10 numarali

kazanimlarda arka arkaya gelmistir.

HBOGM tarafindan 2016 yilinda yayimlanan 6-12 ve 13-17 Yas Yabancilara Tiirkce
Ogretimi modiillerinin birbirinden bagimsiz olarak yapilan degerlendirmelerin ardindan soz
konusu modiillerle ilgili genel degerlendirmeler asagida verilen tablolarda yer alan veriler ve

bu verilerin betimlenmesi seklinde devam edecektir.

Tablo 5. 8: HBOGM Miidiirliigii Tarafindan 2016 Yilinda Yayinlanan Yabancilara
Tiirk¢e Ogretimi Modiillerindeki Kazanimlarin Dil Becerilerine Gére Dagilimlar

Modiil Beceri Dinleme / -
> . Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi
Adi  Seviyl izleme

f % f % f % f % f % Toplam
1. Seviye 10 10,6 53 56,3 5 53 14 14,8 12 12,7 94
612 2. Seviye 12 10,7 57 50,8 1 0,8 18 16 24 21,4 112
e 3. Seviye 10 111 35 38,8 7 1,7 22 24,4 26 28,8 90
Toplam 32 10,4 145 473 13 42 54 176 62 20,2 306
1. Seviye 25 18,3 74 54,4 4 2,9 13 9,5 20 14,7 136
1317 2. Seviye 27 17,1 54 34,3 9 5,7 21 13,3 46 29,2 157
e 3. Seviye = 13 9,2 53 375 8 56 24 17 43 30,4 141
Toplam 65 14,9 181 417 21 48 58 133 109 251 434

Tablo 5.8’deki verileri degerlendirmeden once sunu ifade etmek gerekmektedir ki
caligsmada tespit edilen kazanim sayis1 modiillerde yer alan kazanim sayisindan fazladir. Bunun
sebebi modiillerde yer alan kazanimlarin ayni anda birden ¢ok dil becerisine hitap etmesi ve bu
sebeple sz konusu kazanimlarin ilgili dil becerilerine gore birden fazla sayilmasidir. Ornegin
6-12 Yas Modiilii 1. Seviye’de yer alan 3.2.6. numarala kazanimda yer alan “Asag1, yukari, sag,
sol” gibi yer-yon bildiren basit kelimeleri anlar ve kullanir.” ifadesi dort dil becerisine yonelik

bir kazanim oldugundan her bir beceri i¢in 1 defa olmak tizere 4 defa sayilmistir.
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Yukarida yapilan agiklamaya gore Tablo 3’te yer alan veriler incelendiginde her iki yas
grubunda ve tiim seviyelerde anlama becerilerine (dinleme/izleme ve okuma), yonelik
kazanimlarin orani, anlatma becerilerine (konusma ve yazma) yonelik kazanimlarin oranindan
oldukga diistiktiir. Bu durumun, bu modiillere gore planlanan Suriyelilere yonelik dil egitiminin
basarisizlikla sonu¢lanmasinin temel sebeplerinden biri oldugu sdylenebilir. Ciinkii alict dil
becerilerinin gelistirilip dile yonelik bir edinim gerceklesmeden dil 6grenmek imkansizdir
(“Bos bardaktan su akmaz.” ilkesi dil egitiminde de gecerlidir). Kazanimlarin bu dengesiz
dagiliminin sebebine dair su diisiinceler ifade edilebilir: Temel sebep, MEB’in, ¢calismamizin
onceki boliimlerinde ifade edildigi iizere, Suriyeli siginmacilarin topluma uyumlar1 ve
egitimlerine yonelik politikalar iiretmede ¢ok gecikmis olmasi, bunu fark etmesi lizerine hizli
bir sekilde bu kisilere dil 6gretme cabasina girmesidir. Bu sebeple bir dgretim programi
gelistirmek icin gerekli calisma gruplarinin (karar vericiler, tasarlayicilar, uygulayicilar ve
degerlendiriciler) olmadigi, ihtiyac analizi yapilmayan, muhtemelen alan uzmani olmayan ya
da alan uzmanlarindan ¢ok az sayida kisilerin katilimiyla ¢ok kisa siirede bir program
tasarlanmis ve sonug olarak kaybedilen siireyi bir an once telafi edeyim derken yukarida
goriildiigi gibi kazanimlari ¢ok dengesiz bir sekilde dagilim gosteren modiiller ortaya ¢ikmustir.
Nitekim bu modiillerde; dil 6gretiminde program ve materyal gelistirme ilkelerinden dort temel

unsur, anlagilabilir girdi, ¢ikti, amagli 6grenme ilkelerine aykirilik teskil ettigi sylenebilir.

Modiillerde, temalar ve bu temalarm altinda bulunan kazanimlardan sonra “Ol¢me ve
Degerlendirme le ilgili Esaslar” bashgi yer almaktadir. Bu baslik altinda 4 madde seklinde
6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacag ile ilgili direktifler sayilmistir. Bu maddelerde yer
alan ifadelere gore Suriyeli siginmacilarin Tiirkce yeterlikleri siire¢ odakli ve biitiinciil bir
sekilde degerlendirilecek; bunun i¢in 6grencilerin hem kisisel hem de grup i¢i tim 6grenim
faaliyetleri degerlendirmeye katilacak, Ogrenme kazanimlarma uygun Olgme aracglari
kullanilacak ve degerlendirme 100 puan iizerinden yapilacaktir. Burada belirtilenlerden
hareketle her ne kadar alternatif 6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerinin benimsendigi
akla gelse de, 6zellikle kazanimlari bu sekilde dengesiz dagilan bir 6gretim programindan otiirdi,
siire¢ sonunda, dil 6gretiminde kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin de etkili bir
sekilde ise kosulamayacagi rahatlikla ifade edilebilir. Nitekim dinleme ve okuma becerilerine
yonelik kazanimlarin neredeyse olmadigi bir programda dinleme ve okuma becerilerinin hangi
amagla ve hangi sekilde degerlendirilecegi bilinemeyecektir. Dinleme ve okuma becerilerinin
gelismedigi bireyler konugma ve yazma becerileri de gelismeyeceginden burada da etkili bir
Olcme ve degerlendirmeden s6z edilemeyecektir ¢iinkili olmayan bir sey Ol¢iilemeyecektir.

Olgme degerlendirme ile ilgili ifade edilebilecek diger bir problem ise burada ifade edilen
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biitlinciil bir degerlendirmenin ¢ok genel bir ifade olmasi, yani igeriginin belirlenmemis
olmasidir. Kurs bitiminde yapilacak 6l¢gme ve degerlendirme faaliyetlerinde her bir beceri 25
puan iizerinden degerlendirilip 100 tam puana mi1 ulasilacak, yoksa her bir beceri 100 puan
tizerinden degerlendirilip son olarak bu puanlarin aritmetik ortalamast mi alinacak belli

degildir. Bu durumun uygulamada bir¢ok soruna sebep olacagi ifade edilebilir.

Programm Uygulanmasinda Kullanlacak Ogretim Arag-Geregleri bashigi altinda
“HBOGM’nin hazirladigi 6gretim materyalleri ile dergi, brosiir, sunu, film, resim ve
O0gretmen/Ogretici tarafindan hazirlanilan ders notlarindan yararlanilabilir.” ifadesi yer
almaktadir. Bu ifadeden de anlasiliyor ki Suriyeli siginmacilara dil egitimi verme zorunlugunun
heniiz kesinlestigi bir donemde o donemin 6grencilerinin kaderi 6gretmenlerin ellerine teslim
edilmistir. Ancak tekrar etmekte yarar var ki hazirliksiz yakalanan MEB’in o giiniin sartlar1 ve
ozellikle belirsizligi sebebiyle bundan daha iyi bir sekilde ortaya bir seyler koymasi ¢ok da
miimkiin degildir. Belgelendirme baslig1 altinda ise kursu basari ile tamamlayanlara kurs
bitirme belgesi diizenlenerek kazandiklart yeterliklerin belgelendirilecegi ifade edilmis ancak

bu yeterligin ne anlama gelecegi ile ilgili herhangi bir ifade belirtilmemistir.

Yukarida sayilan tiim degerlendirmelerden sonra MEB’in 2016 yilinda yaymladig:
Yabancilara Tiirkge Ogretimi Modiilleri ile ilgili sonuc olarak donemin acil ihtiyaglarindan
otiiri program gelistirme ilke ve slire¢ basamaklarina uyulmadan hazirlandig1 ve dolayisiyla

yetersiz bir deneme oldugu ifade edilebilir.

Bu sebeple, program gelistirme siirecinde gerekli kisi, grup, is ve islemlerin biiyiik bir
kismint program gelistirme asamasinda sagladigindan, yukarida sayilan program ve
uygulamalar/modiiller igerisinde en muteber olaninin Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (TYDOP) oldugu soylenebilir.

Programla ilgili ilk s6z edilmesi gereken konunun programin hazirlanmasi asamasinda
gorev alan Program Gelistirme Kurulu’nun oldugu soOylenebilir. Diger program veya
modiillerde/uygulamalarda program gelistirme kurulunun bulunmadig1 ya da en azindan gerekli
tiim alan uzmanlarin1 barindirmadigi sdylenebilir. TYDOP’{iin muadillerinden en biiyiik
farklarindan biri budur. TYDOP’iin program gelistirme kurulunda Tiirk¢e 6gretimi, Ingilizce-
Fransizca oOgretimi, egitim psikolojisi, program gelistirme, okul Oncesi egitimi, siif
ogretmenligi, 6lgme ve degerlendirme, davranis bilimleri orgiit kiiltiirii alanlarindan bir¢ok
uzman yer almaktadir. Ayrica bunlarin disinda katkida bulunan bagka uzmanlar da vardir

(TYDOP, 2020, s,20-21).
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“Sozlik” ve Kaynakga” disinda genel olarak iki kisimdan olusan program, bu ana
kisimlar temelinde sekiz boliimden meydana gelmektedir. Programin yapisini asagidaki gibi bir

tablo halinde gostermek miimkiindiir:

Tablo 5.9:. TYDOP 'nin Genel Yapus:
1. KISIM

1. Programin Temel Dayanaklart ve Yaklasim

. Programin Amaglar1

. Program’in Yapisi

. Program’in Olgme ve Degerlendirme Yaklagimi
. Program’in Uygulanmasina Dair Oneriler

. Boliimde Temel Dil Becerilerine Iliskin Kazanim Listeleri

~N O AW

. Dil Yapilarimi Diizeylere Gore Asamalandiran Tablolar

2. KISIM

8. Kademelere Gore izlenceler

Ana Govde Digindaki Boliimler

SOZLUK
KAYNAKCA

Tabloda 5.9’da da goriildiigii iizere, birinci boliimde programin temel dayanaklari ve
yaklagimu ile ilgili bilgiler, ikinci boliimde programin amaglari, iiglincii boliimde programin
genel yapisi ve kademelendirilmesi ile ilgili hususlara yer verilmistir. Olgme ve degerlendirme
yaklagimini ele alan dordiincii boliimiin ardindan, programin uygulanmasi ile ilgili 6nerileri
iceren besinci bolim gelmektedir. Altinct boliimde temel dil becerilerine iliskin kazanim
listeleri, yedinci boliimde ise dil yapilarini diizeylere gore asamalandiran tablolar, sekizinci
boliimde programin kademelere goére olusturulmus izlenceleri yer almaktadir. Ayrica bu
boliimde okul 6ncesine yonelik kuramsal bilgi ve uygulamalari i¢ceren agiklamalara ayrintili bir
sekilde yer verilmistir. Sozliik baslig1 altinda ise Program’da kullanilan terim ve kavramlari
izah eden tanim ve agiklamalar bulunmaktadir. Program’in hazirlanmasinda yararlanilan

kaynaklar ise “Kaynake¢a” bashg altinda siralanmistir (TYDOP, 2020, s. 11).

TYDOP’iin hazirlik asamasmin da bir dgretim programinin gerektirdigi siirecleri
kapsadigi one siiriilebilir. Nitekim program gelistirme calismalarina oncelikle Nisan 2018
tarithinde alan uzmanlari, akademisyenler, uygulayicilar ve ilgili kurum temsilcilerinin
katithmiyla diizenlenen Tiirkce Ogretimi Miifredat Gelistirme Calistayr ile baslanmis, bu

calistayda temel ilkeler belirlenmistir. Ilgili alan yazinda Tiirkgenin sadece yetiskinlere yonelik
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yabanci dil olarak 6gretildigi, ¢ocuk yastaki 6grencilerin goz ardi edildigi gercegi program
gelistirme kurulunun da goziinden kagmadigindan bu programin 6rgiin egitimde kullanilmast
icin kademelere gore yapilandirilmasi anlayisi benimsenmistir (TYDOP, 2020, s. 11). Bu

aciklamalar egitimin basat ilkelerinden bireye gorelik ilkesinin benimsendigini gostermektedir.

Temel dayanagi 2018°de giincellenmis “Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” olan
programin yapist olusturulurken ihtiya¢ analizi, biitiinsellik, ¢cok boyutluluk, iletisimsel ve
kiiltiirel yeterlikler olmak tizere bes 6l¢iit goz oniinde bulundurulmustur. Programda, program
gelistirmede ilk asama olan ihtiya¢ analizi yapildigi ifade edilmis, ancak bu islemin nasil
yapildigina dair bir bilgi verilmemistir. Program gelistirme kurulunda Tiirk¢e 6gretimi alan
uzmanlar1 olarak gorev alan Balc1 ve Melanlioglu (2020, s. 177) daha sonra TYDOP iizerine
yaptiklar1 bir caligmada ihtiyag analizi siireci ile ilgili olarak su ifadelere yer vermistir: “Boyle
bir programin gerekliligi ve nasil yapilandirilmas:t gerektigine iliskin alanda calisan
arastirmacilar ve sahada calisan Ogreticilerin katilimiyla genis capli bir calistay
gerceklestirilmis ve alana 6zgii bir ihtiyag analizi yapilmistir.” Buradan anlasildigi iizere ihtiyag
analizi i¢in alan arastirmacilar1 ve dgreticilerinden veriler toplanmis ancak programin asil hedef
kitlesi olan 6grenenlerden veri alinmamustir. Programin olumsuz olarak elestirilebilecek
noktalarindan biri budur. Ancak su da bir gergektir ki 6grencilerden, hele ki bunlar ¢cogunlukla
cocuk yastaysa, yeni 6grenecekleri bir dildeki ihtiyaglarini belirtmelerini istemek, bununla ilgili

veri toplamak oldukc¢a zordur.

Program sadece DIAOB’u temel dayanak olarak almakla kalmamis, bunun disinda 21.
Yiizyil Becerileri, Avrupa Yeterlikler Cercevesi ve bu metinden hareketle hazirlanan Tiirkiye
Yeterlikler Cercevesi ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) belirtilen kok degerler de
esas alinmistir (MV, 2020, s,12).

“Temel Yaklasim” baslig1 altinda programin temel yaklagimi ifade edilmistir. Buna gore
cagdas egitim uygulamalarinda tarif edilen 6grenci profiline ulasmak icin DIAOB’da énerilen
eylem odakli yaklasim ile dil egitiminde iletisimsel yaklasimin esas alindigi belirtilmis, bu
yiizden de 6grenenlerin sosyal hayatta iistlenecekleri rollere gore dilin kullanimina odaklandigi
vurgulanmistir. Bu agidan bakildiginda programin dilin gergek hayattaki kullanimini esas aldigi
ifade edilebilir ki bunun programa onemli 6l¢iide islevsellik kattig1 sdylenebilir. Bunlarin
disinda CEFR’de 6nemli bir yer bulan aracilik etkinliklerinin de programda kullanildig: ifade
edilmistir. Ayrica, 0gretim siire¢lerinin planlanmasinda eylem odakli ve sarmal yaklagimin yan

sira kademeli sorumluluk aktarim modeli ile ekolojik sistem kuramina da yer verildigi
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belirtilmistir. Bu kavram ve modellerin ne olduguna ve PG siirecinde nasil kullanildigina dair

ayrintili agiklamalar da bulunmaktadir.

TYDOP’iin bir dil programi olarak bilingli bir sekilde hazirlandigina dair en énemli
gostergelerden bir digeri ise DIAOB’da yer alan dilin kullanim alanlarma dair farkindalik ve
buna gore hazirlanan tablolardir. Buradan anlagilmaktadir ki dilin giinliik hayattaki tiim
kullanim alanlar1, bunlara yonelik tiim dil yapilar1 (dil bilgisi kurallari, sozciik ve sozciik
gruplar1) belirlenmeye ¢alisilmistir. Boylece bu programa gore hazirlanacak bir egitim
siirecinde 6grenenlerin ihtiya¢ duyacaklari dilsel yapilar ortaya konmaktadir. Bu durum sadece
ogrenenler agisindan degil, ayn1 zamanda kurs saglayicilari, materyal ve smav gelistiriciler,
ogretmenler i¢cin de Oonemli bir kolaylik saglamaktadir. Aynt durum programda yer alan

kazanimlar i¢in de gegerlidir.

Programlama teknigi bashiginda, programda sarmal yaklasim kullanildig1 ifade
edilmistir ki bunun giiniimiizde en ¢ok kullanilan programlama teknigi oldugu sdylenebilir.
Gercekten de diizeylere gore kazanim listeleri ve temalar incelendiginde bu teknigin
kullanildig1 goriilmektedir. Dil 6gretiminde program ve materyal gelistirme ilkeleri agisindan
bakildiginda boylece siklik, 6grenme yiikii ve aralikli tekrar ilkelerine gore hareket edildigi
ifade edilebilir.

Programin asil 6nemli ve dikkat g¢ekici 6zelliginin ise kademelere gore izlenceler
olusturulmasidir. Tiim kazanimlarin okul Oncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim (lise)
diizeyinde ilgili temalara gore diizenlenmesinin, yine bunlar i¢in gerekli siirelerin 6nerilmesinin
programi gercekten de islevsel bir hale getirdigi, her yas ve kademede materyal ve sinav
gelistirmede, bununla beraber uygun 6gretim yontem ve teknigi belirlemede tiim paydaslara
onemli bir kolaylik sagladig: ifade edilebilir. Bununla kalmayip ilgili basliklar altinda her
kademe ve diizey i¢in uygun 6gretim yontem ve teknigi onerilerinin de bu durumu oldukca
pekistirdigi sdylenebilir. Bunun disinda, bu izlencelerin hem yurt i¢i hem de yurt disindaki
ihtiyaca gore farkli yapilandirilmasi, hedef kitlenin ihtiyaclarina goére hareket edildigini
gostermektedir. Daha 6z bir ifadeyle, 6grenenin hem zihinsel hem bedensel hem de psikolojik

gelisiminin merkeze aldigi sOylenebilir.

Programin 6lgme ve degerlendirme yaklagimina bakildiginda, biitiinciil bir yaklasim
benimsendigi goriilmektedir. Bu yaklasimin olusmasinda hareket noktasi olarak 16 ilke
belirlenmis ve bunlar maddeler halinde siralanmigtir (MV, s.33-34). Buna gore ¢agdas olgme

ve degerlendirme yontemleri (esnek ve ogretici, bireysel farkliliklar1 géze alan, programin
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hedefledigi bilgi, beceri, tutum ve degerlerin tiimiinii kapsayan, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, dereceli puanlama anahtar1 gibi alternatif dlgme ve degerlendirme tekniklerini
barindiran, dilin islevsel kullanimini ele alan vb.) kullanilacaktir. Tablo halinde her bir diizey
icin 6gretme-ogrenme ve 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 onerilmistir. Bunun disinda

programin genel olarak nasil kullanilacagina dair 6neriler de bulunmaktadir.

Programin kazanimlarina bakildiginda bunlarin diizeylere gore tablolar halinde
sunuldugu, tablolar incelendiginde ise konusma becerisinin DIAOB’da oldugu gibi “Sozlii
Etkilesim” ve “Sézlii Uretim” olmak {izere iki baslik altinda ele alindig1 goriilmektedir. Bu da
programin gergekten de DIAOB’U temel aldigina dair diger bir gostergedir. Asagidaki tabloda

bu kazanimlara dair veriler yer almaktadir:

Tablo 5.10.: TYDOP te Yer Alan Kazanimlar

Dil Becerileri Dil Diizeyleri Toplam
Al A2 B1 B2 C1
Dinleme/izleme 46 63 64 46 45 264
Sozli Etkilesim 35 45 47 45 38 210
Sozlii Tletigim 31 48 51 49 43 222
Okuma 51 66 71 60 54 302
Yazma 52 74 66 66 59 317
Toplam 215 296 299 266 239 1315

Kaynak: MV, 2020, s, 37

Tabloya 5.10’a bakildiginda TYDOP’te A1 diizeyi icin toplam 215, A2 i¢in 296, B1
icin 299, B2 icin 266 ce Cl1 diizeyi i¢in 239 kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlarin dil

becerilerine gore dagilimi ise asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 5.11.: TYDOP 'te Yer Alan Kazammlarin Dil Becerilerine Gére Dagilimlar

Dinleme Konusma Okuma Yazma Toplam

f % f % f % f % f %
Toplam 264 20,08 432 3285 302 2297 317 24,11 1315 100

Tablo 5.11 incelendiginde TYDOP te yer alan kazanimlarin dagilimlarinin, konusma
becerisi harig, 9%20,08 ila %24,11 arasinda degistigi, dolayis1 ile bu kazanimlarin dil
becerilerine gore dengeli bir dagilim sergiledigi ifade edilebilir. Konusma becerisine yonelik

kazanimlarin fazla olmasinin sebebi, yine bu becerinin sozlii etkilesim ve sozlii iletisim seklinde
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iki beceri gibi degerlendirilip hem sozlii metin liretme hem de almaya yonelik kazanimlarin yer
almasidir. Bu da dil egitiminde dogal bir siire¢ oldugundan s6z konusu kazanimlarin dengeli

dagilmasina bir engel teskil etmedigi diisiiniilebilir.

Programda son olarak dil yapilarmin ayri1 bir tablo halinde verildigi, bu tablo
incelendiginde ise dil yapilarinin diizeylere gore ayrildigi goriilmektedir. Tipki dil becerilerine
yonelik kazanimlarda oldugu gibi, dil yapilarimin da bu sekilde ayriminin hem kurs
saglayicilari, hem yaymn evleri (ders kitabi vb. materyal gelistirme konusunda) hem de
ogretmenlere biiyiik kolaylik saglayacagi ifade edilebilir. Dil yapilari ile ilgili olumsuz anlamda
yapilacak tek elestirinin bu yapilarda biraz teknik bilgilere girilmesi oldugu sdylenebilir.
Ozellikle B2 de yer alan birlesik ciimle yapilar1 ile C1°de yer alan ciimle tiirleri konular1 bu
konuda Ornek olarak verilebilir. Yabanci bir 6grenci i¢in dinledigi/okudugu ya da
yazdigr/konustugu climlenin birlesik bir yapida olup olmamasi, ayni sekilde hangi ciimle tiirii
(basit, birlesik, sirali, bagli vb.) ¢ok da énemli degildir. Onun i¢in 6nemli olan ifade edileni
dogru bir sekilde anlamak veya kendini dogru bir sekilde ifade edebilmektir. Ismen bu konulari
bilmese de 6grendigi diger yapilar aracilifiyla zaten bunlari iiretecek ya da anlayacaktir.

Dolayist1 ile bu yapilarin programda yer almamasi gerektigi diistiniilebilir.

Yukarida yer alan tiim bu degerlendirmelere gore TYDOPiin dil 6gretiminde program
ve materyal gelistirme ilkelerinden siklik, 6grenme yiikii, aralikli tekrar, dilin sistemi, siirekli
ilerleme, Ogretilebilirlik, dort temel unsur, anlasilabilir girdi, akicilik, ¢ikti, amagh 6grenme,
ogrencilere, Tiirk¢enin nasil 6grenilecegi konusunda belli ipuglarina yer verilmemesinden otiirii

Ogrenim stratejileri ve 6zerklik ilkesinin kismen ihmal edildigi diisiiniilebilir.

5.3.2. Almanya’da Suriyeli Miiltecilere Yonelik Kullamlan Dil Ogretim
Programlarina Iliskin Bulgular

Yapilan arastirmalar neticesinde Almanya’da, BAMF’in web sitesinde yer alan
Rahmencurriculum fiir Integrationskurse Deutsch Als Zweitsprache (Entegrasyon Kurslari igin
Almancanin Ikinci Dil Olarak Ogretimi Cergeve Programi) isimli bir gergeve program tespit
edilmistir. Adin da anlasilacagi iizere program entegrasyon kurslarinda Almancanin ikinci dil
olarak dgretiminin planlanmas1 amaciyla hazirlanmigtir. Programda yer alan agiklamalara gore
Federal Icisleri Bakanligi (BMI: bundan sonra bdyle anilacaktir.) 2006 sonbaharinda Goethe

Enstitiisii’nii entegrasyon kurslari i¢in bir Cer¢eve Miifredat (CP) ve gogmenler i¢in standart
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bir dil testi (A2 - B1) gelistirmek {izere gorevlendirmistir. S6z konusu gérevlendirme asagidaki

sekildeki gibi formiile edilmistir:

e Entegrasyon kurslart i¢in miimkiin olan maksimum 6grenme hedeflerini ve
icerigi belirleyen ve kurs modelleri ve materyal dagitim planlar1 olusturmak i¢in
temel teskil eden bir ¢er¢ceve miifredatin gelistirilmesi.

e Avrupa Ortak Dil Cercevesinin (CEFR) A2 - B1 seviyelerindeki becerilerle ilgili
dil yeterliliklerini belirlemek i¢in gogmenlere yonelik standart bir dil testinin

gelistirilmesi (BAMF, 2016, s. 4)

CP, 1. alt probleme yonelik bulgular kisminda isaret edildigi lizere Almanya’nin bir
goemen iilkesi oldugunu kabul etmesi ve gelen gogmenleri topluma entegre etmek igin iirettigi
politikalar neticesinde yapilan ¢alismalarin bir {iriinii olarak 2006’da gelistirilmistir. Baslarda
agirlikli olarak Almancanin ikinci dil olarak dgretimine odaklanan programin 2016 yilinda,
basta Suriyeliler olmak iizere bir milyonun {izerinde bir sayida Almanya’ya gelen miiltecilerin
ozellikle is piyasasina erisimini hizlandirmak igin dilin bilhassa is-meslek alaninda kullanimina
agirlik veren bir yapiya biirlindiiriildiigii sdylenebilir. Nitekim yine ¢alismamizin 1. problemine
yonelik bulgularda ifade edildigi iizere, Merkel hiikiimetinin acik kap1 politikas1 uygulamasinin
temel nedeni is diinyasindan gelen is¢i ithtiyacini gidermeye yonelik baskilardi. Bu baskilarin
sonucunda yalniz agik kapi politikas1 uygulanmakla kalmamis; bu politika dil politikalarini,
nihayetinde ise entegrasyon kurslarinda Almancanin ikin dil olarak 6gretimi programini da
etkilemistir. Bu degerlendirmeye dayanak teskil edecek ifadeler programm Onsdz kisminda

asagidaki gibi yer almaktadir:

“Cergeve programin gelistirilmesinden bu yana gegen yaklasik on yil iginde yasal durum,
gdcmen gruplarmin yapisi, ihtiyaglar1 ve gogmenlerin toplum ve siyasetten beklentileri dnemli
Olciide degismistir. Bu ¢ercevede Goethe Enstitiisti 2016 yilinda ¢ergeve miifredat, is diinyasindan
konularin daha giiglii bir sekilde entegre edilmesi ve sosyal bir arada yasama degerlerinin daha gii¢lii
bir sekilde dahil edilmesi agisindan gozden gecirmekle goérevlendirildi. Talimat uyarinca, bu
revizyon esas olarak ‘calisma’, ‘is arama’ ve ‘egitim ve 6gretim’ eylem alanlarinin yani sira tiim
eylem alanlarma atanan "gesitlilik ve kiiltiirlerarasiliga odaklanma" ve "sosyokiiltiirel bilgiye
odaklanma" basliklarina atifta bulunmakta ve ¢er¢eve miifredatin tamamimi kapsamamaktadir.”

(BAMF, 2016, s. 4)

Buradan anlasildig: tizere gerek Tiirkiye’de ve gerek Almanya’da miilteci/gdgmenlere
yonelik bakis agilarinin ve bunlarin dogal bir sonucu olarak {iretilen politikalarin
gogmen/miiltecilerin ev sahibi lilkedeki yasam durumlarim1 dogrudan etkiledigi sdylenebilir.
Nitekim bir 6nceki alt probleme yonelik bulgularda da goriildiigii tizere Tiirkiye’de de benzer
bir durum s6z konusudur. {1k baslarda “geri doneceklerine yénelik goriis” Suriyeli miiltecilerin

egitiminin goz ardi edilmesine sebep olmusken, ardindan uzun siire kalacaklarina yonelik
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inancin olugsmasindan sonra iiretilen dil Ogretim programlarinin ancak giinliik hayati
stirdliirmelerine yardim edebilecek dilsel kazanimlar1 icerdigi goriilmektedir. 2022 yili May1s
ayindan itibaren Suriyeli miiltecilere yonelik tiretilen goniillii geri dontis politikalar1 da bu bakis

acisini ortaya koymaktadir.

CP’nin genel yapisina bakildiginda 6 ana basliktan olusan ilk bolime ve daha sonra
ogrenme hedeflerinin kapsayici iletisim alanlarina ve 6zel iletisim alanlarina boliindiigi ikinci

boliime sahip oldugu goriilmektedir. S6z konusu basliklar asagidaki gibi siralanmaktadir:

1. Onséz

2. Almancanin ikinci Dil Olarak Ogretimi

3. Dil Becerileri Araciligiryla Entegrasyon

4. Entegrasyon Kurslar1 I¢in Cerceve Miifredatin Gelistirilmesi

5. Cer¢eve Miifredat ve Standart Dil Degerlendirmesi Arasindaki Iliski

6. Cerceve Miifredatin Kullanimi
Kapsayic1 Eylem Alanlari
Eylem Alanlar

CP’nin Ons6z kisminda programin gelistirmesinde gérev alan kurulus (ki yukarida ifade
edildigi tizere bu kurulus Goethe Enstitiisii’diir), hedef kitlesi, hedefleri ve kazanimlarina iligkin
genel ifadeler yer almaktadir. Goérev kisminda yukarida alintiladigimiz gibi Goethe
Enstitlisti’niin hangi amaglarla gorevlendirildigi, hedef grubun ise okuryazar olmalari kosuluyla
genc-yaslh ayrimi gozetmeksizin entegrasyon kurslarindaki tiim katilimcilarin  oldugu
belirtilmistir. CP’de katilimcilara yonelik tiim istatistiksel veriler yer almaktadir. Bu verilerden
anlasildigi tizere BAMF, gelen tiim miiltecileri kayit altina aldig: i¢in katilimeilarin demografik
bilgilerini (yas, cinsiyet, koken vb.) program gelistirme silireci baslamadan 6nce Goethe
Enstitiisii ile paylagsmis ve bu sayede enstitliniin hedef kitleden haberdar oldugu bir program
gelistirme siireci baslatmasini saglamistir. S6z konusu Vveriler biitiin program gelistirme siirecini
etkiledigi icin CP’nin Tiirkiye’deki modiillere gore en azindan hedeflerin ve kazanimlarin
belirlenmesi acisindan daha nitelikli olmasini sagladig s6ylenebilir.

Hedefleri ve Kazanimlari ise 4 alt baglik altinda ele alinmistir. Burada neden bir ¢ergeve
programa ihtiya¢ duyuldugu, CP’de 6gretim yontem ve tekniklerine neden yer verilmedigi ve
programin uyum kurslari ile iliskisine dair kisa bilgiler yer almaktadir. Bu bilgiler su sekilde
Ozetlenebilir: CP, bir 6gretim programindan ziyade Ogrenme hedeflerinin katilimcilarin

ihtiyacina gore belirlendigi bir programdir. Oncelikle smav gelistiricileri, ders kitab yazarlari
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ve ders planlayicilarina yonelik hazirlanmis olup entegrasyon kurslarinda esas alinacak bir
rehber niteligindedir. Dolayisi ile bu gruplar ve alan 6gretmenleri kendi hedef gruplari i¢in bu
programdan hedef ve icerik segebilirler. CP, 6grenme hizina gore bir farklilagtirma olmaksizin
standart entegrasyon derslerini ifade eder. Ogrenme hedeflerini bir seviye icinde
siralamamakta, dil bilgisel bir ilerleme tanimlamamakta, sdzciik veya bigimbirimlerin ya da
bigim-sozdisimsel Ogrenme asamalarimin envanterini saglamamaktadir. Bundan ziyade
belirlenen temalara/hedef alanlarina yonelik genel kazanimlarin ve bu kazanimlara yonelik
ornek durumlarin yer aldigi bir yapidadir. Bu durum o6grenme alanlarma yonelik
degerlendirmelerde daha detayli bir sekilde ifade edilecektir. Burada en genel ifade ile su
degerlendirme  yapilabilir:  CP, klasik bir dil 6gretimi  programi:  olmayip
miiltecilerin/gd¢menlerin  Alman toplumuna entegre edilebilmeleri icin giinliik hayatta
neredeyse karsilagabilecekleri her durumu ve bu durumlarda neler yapmalar1 gerektiginin
sinirlarini ¢izen ve yine bu sinirlar igerisinde ihtiya¢ duyacaklari genel dilsel kazanimlari
belirlemeye calisan bir programdir. Nitekim programda dil becerisinin - ev sahibi {ilkenin dilini
konusma becerisinin - katilim i¢in bir 6n kosul olarak entegrasyon siirecinde merkezi bir rol
oynamakta oldugu, ancak tek basina yeterli olmadig: ifade edilmistir. Bu nedenle, ¢erceve
miifredatin ayn1 zamanda, temel haklarla uyumlu ve oryantasyon dersinin 6grenme hedefleri ve
icerigiyle yakindan iliskili davranislarin giiclendirilmesini ve gerektiginde bu davranislar
tizerinde diigiinmeyi tesvik etmeyi amaglayan deger temelli politik-sosyal egitim hedeflerini de
icermektedir.

Bu yilizden de ogrenme yontem ve tekniklerine dair bir yoOnlendirmede
bulunmamaktadir. Bunun daha ¢ok dgretmenlerin OYT (8gretim yontem ve teknikleri) ile alan
bilgisine ait bir durum oldugu, bu nedenle de bu konudaki yonlendirmelerin baska bir yerde

olusturulmalar1 gerektigi ifade edilmektedir:

“Proje grubunun (program gelistirme ekibi) bakis acisina ve ilgili akademik uzmanliga
gore, cergeve miifredatin bagaril bir sekilde uygulanmasi, 6gretmenlerin ilgili metodolojik-didaktik
bilgisini gerektirir veya bu bilgiyi gerekli kilar. Bu nedenle, bu talimatlar baska bir yerde
olusturulmalidir. Entegrasyon kurslarinin genel metodolojik yonleri i¢in "Federal Gé¢gmen ve
Miilteci Dairesi'nin ikinci Dil Olarak Almanca Alaninda Ogretmen Yeterliligi Konsepti"nde énemli

bilgiler meveuttur.” (BAMF, 2016, s. 5)
Yukaridaki ifadeden de anlasildigi iizere, program gelistirme ekibinin entegrasyon
kurslarinda gorev alacak dgretmenlerin Almancanin ikinci dil olarak dgretimi konusunda belli

bash yeterliliklere sahip olacagi 6n kabuliinden yola ¢ikarak hareket ettikleri sdylenebilir.

Onso6z kisminda son olarak CP’nin uyum kurslari ile iliskisinden sz edilmektedir. Buna
gore entegrasyon kursunun aslinda bir dil kursu ile bir uyum kursundan miitesekkil olup CP’nin,
sadece dil kursu i¢in 6grenme hedeflerini tanimladigi s6ylenebilir. Uyum i¢in gerekli program

134



ayrica BAMF tarafindan ayrica gelistirildiginden uyum ile ilgi kisimlardan ziyade dilsel

kazanimlara odaklandig ifade edilebilir.

Almancanin Ikinci Dil Olarak Ogretimi bashig1 altinda 6zellikle entegrasyon kurslarma
katilanlarin heterojenligi lizerinde durulmaktadir. Egitim siirecinde farkl: iilkelerden (Tiirkiye,
Rusya, Ukrayna, Vietnam, iran, Taylan, Sirbistan ve Karadag, Irak, Polonya, Kazakistan vd.)
gelen katilimeilarin farkli gegmisleri nedeniyle dil seviyesi ve dil 6grenme deneyimleri, sosyal
durumlar1 ve Almancay: kullandiklari baglamlar, hayat goriisleri, yasam tarzlari, deger
oncelikleri, Almanlarla (dil) temas derecesi gibi diger kosullarin dikkate alinmas1 gerektigi
ifade edilmistir. Bu ve diger ¢esitli 6zelliklerin hem bireysel konularda hem de genel olarak
derse katilm agisindan ilgi ve motivasyonu etkileyecegi belirtilmistir. Bu agiklamalara
bakildiginda altmis yillik tecriibe sayesinde Almanya’nin gégmen/miilteci entegrasyonunda
karsilagilacak olasi olumlu ya da olumsuz durumlar hakkinda daha fazla on bilgisi oldugu
sOylenebilir. Heterojenligi etkileyen durumlar/kosullar (yas, cinsiyet, mense lilke,
hazirbulunusluk, Almanya’da kalma siiresi vb.), 19 madde halinde siralanmistir. Heterojenlik
konusunda asil vurgulanan sey ise bilingli farklilastirmadir. Programdaki agiklamalardan yola
cikarak bu ifade ile kastimiz sozii edilen 19 kosul/durumla ve her seyden o6nce farkli 6grenme
hizlariyla basa c¢ikabilmek icin sarf edilecek g¢abadir. Bunun igin entegrasyon kurslari
yapilandirilirken performans seviyesi, 6grenme hizi ve motivasyonu agisindan homojen gruplar
olusturulmalidir. Daha somut ifade ile; egitim diizeyleri, yaslari, 6grenme hizlar1 ve
motivasyonlar1 ayni seviyede olan ancak farkli kokenden gelen katilimcilar ayni sinif ortaminda
egitime tabi tutulmalidir. Boylece 6grenme hizi ve motivasyonu farkindan kaynaklanan ve
Ogretmeni verim ve sinif yonetimi konusunda zor duruma sokacak esitsizlikler ortadan
kalkacaktir. Ayrica bu sayede bir dilin yabanci dil olarak dgretiminde temel ilke olan “hedef
dilin kullanim1” ilkesine de riayet edilmis olunacaktir. Bu sekil bir farklilastirma; 6grencilerin
ihtiyaglarini, ilgilerini, beklentilerini, 6grenme gereksinimlerini, tutumlar1 ve dil edinme
stratejilerini karsilayarak ¢esitli caligma firsatlar: sunan yapici bir 6grenme atmosferi yaratmay1
kolaylastiracaktir. Nitekim programda bunun dilsel gelisim i¢in temel bir 6n kosul oldugu ifade
edilmektedir. Elbette ki bunu saglamak sdylendigi gibi kolay degildir. Bunu saglamanin temel
kosulu, kurs baslamadan 6nce katilimeilarin basta egitim durumlar1 olmak {izere miimkiin olan
tiim demografik bilgilerini dnceden bilebilmektir. Almanya kayit sistemi sayesinde bu bilgilere
sahip iken Tiirkiye dogrudan sinirlari acgtigi igin 6zellikle ilk zamanlarda bu konuda herhangi

bir veriye sahip olamamis ve program gelistirme siirecinde bu konuda eksik kalmistir.
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Bu baslik altinda deginilen bir diger konu ise 6zellikle zorunlu gogiin ikinci dil olarak
Almanca 6grenmeye etkisidir. Burada kiiltiirleraras1 deneyim ve psikososyal stresin (6rnegin
travma sonrasi stres bozuklugu, ev 6zlemi, ayrilik acisi, gercek veya tehdit altindaki issizlikle
ilgili endiseler, kotii veya sikisik barinma, ancak her seyden once gelecek icin plan yapma
olanaginin olmamasina dayanan sosyal giivensizlik) ikinci dil olarak Almanca 6grenme
hususunda sebep oldugu zorluklar programin muhataplarina aktarilmis ve bununla ilgili bazi
tavsiyelerde bulunulmustur. Buna gore entegrasyon kursu, Ogrencilerin somut kisisel ve
mesleki iletisim alanlarina ve bireysel dil ihtiyaglarina yonelik olmalidir. Bir toplulugun
degerlerine olan yakinlik, liyelerine olan yakinlikla birlikte arttig1 icin kursta karsilasma ve
sosyal katilim icin cesitli firsatlarm giiclendirilmesi énemlidir. Ozgiiven, yansitma, mevcut
tutum ve degerlendirmelerin gozden gecirilmesi ve gerekirse genisletilmesi, sosyal 6zdeslesme
ve daha fazla dil 6grenimi i¢cin motivasyonun giiclendirilmesi i¢in baslangi¢ noktalarinin burada
yattig1 ifade edilmistir. Ayrica bunu saglamanin diger bir yolunun ise katilimcilarin dil(ler)ine
ve c¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii kimliklerine deger vermeyi igerdigi belirtilmistir. Bu sebeple ev
sahibi toplumda dil 6gretimine yonelik ¢ok dilli ve kiiltiirlerarasi bir yaklagimin kilit bir faktor
oldugu vurgulanmistir. Devletin, dili, insanlar1 blmek yerine birlestiren bir kapsayicilik araci

haline gelmesini saglamas1 gerekliligi ayrica ifade edilmistir.

Yukarida ifade edilen tavsiyelerin yani sira iletisimsel ve kiiltiirel zorluklarla basa ¢ikma
yollarina deginilmistir. Buna gore, ikinci dil olarak Almanca 6grenenlerin dilsel gelisimi,
iletisimsel taleplere uyum saglama ve bunlarla basa ¢ikma olasilig1 ile baglantili olmalidir.
Programa gore, bir entegrasyon kursunda ikinci dil olarak Almanca 6gretimi su konulara

odaklanmalidir;

e QGiinliik yasamin dilsel yonetimi

e s, egitim, ve calisma talepleriyle dilsel olarak basa ¢ikmak

e Bilgi edinme ve ¢evreyi kesfetme, temas ve etkilesim kurmada yardimci olmak

e Kiiltiirleraras1 becerileri 6gretme ve kiiltlirel olarak farkli normlar ve degerler,
haklar, sorumluluklar ve davranis beklentileri konusunda farkindalik yaratma
konularinda yardimci olmak

e Kigsisel entegrasyon durumu ve bununla birlikte izlenen hedefler iizerine

diistinmek i¢in onerilerde bulunmak

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi lizere programin temel hedefi dili klasik bir dil
Ogretim programi gibi 6gretmek degil, daha ¢ok entegrasyonun temel araci oldugu igin

ogretmektir.
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Programin bu baslik altinda yer alan agiklamalarinin dikkat ¢eken bir yoni de 900
saatlik de olsa entegrasyon kursunun dil 6grenmedeki sinirliligina dikkat ¢ekmesidir. Bu

aciklamalar programda asagidaki gibi yer almaktadir:

“Entegrasyon kurslarina katilanlar, giinliikk hayattaki son derece yiiksek dil taleplerini
karsilayabilmek icin sinirli bir siibvansiyonlu egitim siiresi icinde yeterli Almanca 6grenmeli ve
bunu gocten hemen sonra yapmalidirlar. Karsilasabilecekleri tiim konular kurs kapsaminda ele
almamayacaktir. Bu nedenle, bu hedef gruba yonelik bir gerceve miifredatin temel kaygisi,
entegrasyon kurslarina katilanlarin 6grenme tiirlerine ve 6grenme geleneklerine bagl olarak verimli
bir sekilde 6grenmelerine, simf i¢indeki ve disindaki iletisim durumlarini 6grenme durumlari olarak
tanimalarina ve kullanmalarma ve yasam boyu 6grenme anlaminda kurstan sonra kendi (dil)
o0grenme siireglerini bagimsiz olarak organize edebilmelerine olanak taniyan stratejilerin 6gretilmesi
olmalidir. Ancak bu sekilde yiiksek dilsel ve kiiltiirel zorluklarla yiizlesebileceklerdir. Stratejiler,
O0grenmenin yani sira bilgi edinme, anlama, dil iiretimi ve alimi ve dil kullanimu ile ilgilidir. G6¢
durumunda 6zellikle 6nem tasiyan bu 6zgiirlestirici potansiyel, ayn1 zamanda 6grenenlerin bireysel
dil o6grenimlerinin farkina varmalarini, yeni Ogrenme tekniklerine ve iletisim bigimlerine

acgilmalarini ve gerekirse galismalarini gerektirir.”

Aciklamadan da anlasilacagi {izere program gelistiriciler, entegrasyon kursunda
sunulacak dil derslerinin ve igeriginin sinirli oldugunun farkindadir ve bu sinirliligi bertaraf
etmek icin dil Ogrenme stratejilerinin kurslarda Ogrencilere Ogretilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. CP’nin Tiirkiye’deki yabancilara dil 6gretmek i¢in hazirlanan programlardan
istiin olan diger bir 6zelligi de budur. Yukaridaki agiklamadan yola ¢ikarak CP’de, egitim
alanyazininda “6gretmeyi 6gretmek” ifadesinin dil egitimindeki karsiligi olan bu stratejilerin
Ogretimini Onermek suretiyle iyi bir 0gretim programi ya da materyali gelistirmek i¢in
calismamizin alan yazin kisminda da bahsettigimiz ogrenim stratejileri ve ozerklik ilkesine
riayet edilmeye g¢alisildigi soylenebilir. Nitekim programda devam eden agiklamalarda yeni
ogrenme gereksinimlerine esnek ve yetkin bir sekilde tepki verebilme yetenegi hayati dnem
tasidigindan degisikliklerden ve kirilmalardan etkilenmeyen ve bdylece tiim entegrasyon siireci
icin mevcut olan stratejilerin egitimi ile kapsayici yeterlilikler olusturmak gerekliligi
vurgulanmistir. Bunu saglayabilmek icin ikinci dil olarak Almanca 6gretiminde tek tek bilgi
parcalarinin, davranis kurallarinin ve 6grenme iceriginin 6gretilmesinden ziyade bilgi edinme,
iletisim ve O0grenme stratejileri gibi konularda farkindalik yaratmaya odaklanilmasi tavsiye
edilmistir. Ayrica yasam boyu 6grenmenin saglanmasi agisindan entegrasyon kursunun en
onemli gorevlerinden birinin, 6grenilenlerin uygulanmasi ve kursun tamamlanmasindan sonra
bagimsiz olarak daha fazla 6grenme i¢in olanaklar gostermek ve smif disinda bireysel

o0grenmeyi sekillendirmek i¢in yeterlilikler 6gretmek oldugu belirtilmistir. Tim bu agiklamalar,
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CP’nin hem dil 6greniminin hem de entegrasyonun bilinen tiim dinamiklerinin farkinda olan ve
bu farkindaligi hedef gruplara aktarmaya calisan uzmanlarca gelistirildiginin bir gostergesi
olarak yorumlanabilir. Burada ayrica tizerinde durulmasi gereken en 6nemli nokta, uygulamaya
doniik bir dil egitim siirecinin hedeflenmesidir. Nitekim agiklamalardan da anlasilacagi tizere
uygulamaya doniik bu egitim siireci sadece kurs sirasinda degil, dil 6grenme stratejilerinin
ogrencilere 0gretilmesi suretiyle kurstan sonraki asamalarda da uygulanmaya calisiimaktadir.
Burada sunu ifade etmek gerekir ki Tirkiye’deki programlarda dil egitiminin uygulamaya
doniik olmast (isitsel model ve islevsel dil bilgisi 6gretimi) gerekliligi ifade edilmistir.
Tiirkiye’deki modiillerde yer alan program kazanimlarinin ¢ogunlukla Al, kismen de A2
diizeyinde kalmasi, yine bu programlarin hedef kitlelerinin 2-12 ya da 13-17 yaslarindaki
bireyler olmasi bu programlarin entegrasyon programindan ¢ok ¢ocuklar i¢in hazirlanmis dil
egitim modiillerine doniismelerine sebep olmustur. Kagit iizerinde uygulamaya doniik bir dil
egitimi mutlaka ifade edilecektir ancak bunun sahada yontem olarak yansimalari hedef
kazanimlarin 6grencilere aktarilirken kullanilan yontem ve tekniklerde kendisini gosterecegi
bilinmektedir. Yine egiticilerin egitim bilimsel alt yapilari, istek ve motivasyonlari, alan
hakimiyetlerinin vb. yontem ve teknik kullaniminda belirleyici rol iistlendigi de bilinmektedir.
Tirkiye’de sahada ¢alisanlarin cogunun (alan uzmanlarina gore) 6zellikle ilk zamanlarda alan
disindan secilmis olmasi yontem agisindan iletisimsel dil 6gretim modelinin kullanimini zay1f
kilmistir. Almanya’da da (yine egitici ve alan uzmanlarina gore) bu durumun kismen yasandigi
ancak Tiirkiye’deki kadar yogun olmadigi sOylenebilir. Yontem kismu ile ilgili olarak 6zetle su
ifade edilebilir ki egiticinin donanimi kullanilacak yontemi belirlemektedir. Dolayisi ile her iki
iilkenin programlarinda, her ne kadar bugiin diinya genelinde kabul goéren iletisimsel modelin
kullanilmasi1 gerektigi belirtilmisse de bu modelin kullanimi1 hakkinda kendini yeteri kadar
gelistirememis egiticilerin sahada ¢aligmasi, dilin iletisimsel olarak 6gretimini olumsuz yonde
etkileyecektir. Bu bakimdan sahada calisacak egiticilerin bu konudaki bilgi ve tecriibe
birikimlerine gore se¢ilmeleri gerektigi ifade edilebilir. Almanya’nin Tiirkiye’ye gore 6zellikle
program gelistirme agisindan bu eksikligi bertaraf etme noktasinda 6nemli artisinin hedef
kazanimlar1 okuyan egiticilerin iletisimsel model hakkinda bilgileri olmasa dahi net kazanimlar

belirlendiginden hata yapma olasiliklarinin daha diisiik olmasidir.

CP’de ayrica program gelistirme siireci hakkinda da bilgi verilmektedir. Bu baglik
altinda oncelikle entegrasyon yonetmeligine atif yapilmis ve dilsel kisimla ile ilgili olarak
entegrasyon kursunun amaci su sekilde belirtilmistir: "Entegrasyon Yonetmeliginin 3.
Maddesinin 2. Fikrasina gore, bir kurs katilimecisinin giinliik yasamda bagimsiz olarak yolunu

bulabilmesi, yasina ve egitim diizeyine gore sohbet edebilmesi ve kendini yazili olarak ifade
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edebilmesi halinde, Almanca diline iliskin yeterli bilgi edinme hedefine ulasilmis olur." Bu kisa
aciklamadan sonra entegrasyon kurslarinin tanimlanan hedefine ve ikinci dil olarak Almanca
ogrenmenin yukarida belirtilen 6zelliklerine uygun olarak program gelistiricilerin, dncelikle
gocmenlerin hedeflerine, ihtiyaclarina ve 6grenme gereksinimlerine yonelik bir cerceve
miifredat gelistirme gorevini tistlendigi ifade edilmektedir. Bu gorevi gergeklestirebilmek igin
Miinih'te Ludwig Maximilians Universitesi'ndeki genel proje kapsaminda, 4.10.2006-
31.1.2007 tarihleri arasinda kurumlar, kurs saglayicilar ve kurs katilimcilari ile entegrasyon
kurslarina katilanlarin dil gereksinimlerine iliskin arastirma gergeklestirilmistir. Buna paralel
olarak proje ekibi, 20'den fazla kurs egitmeniyle birlikte yaklasik 250 katilimci anketi
gerceklestirmistir. Bu iki anketin sonuglari, mevcut kurs katilimci anketlerinin (IMIS,
Haug/Zerger, 2006) sonuglarinin yani sira "Yeniden yerlesimciler i¢in alt1 aylik bir dil kursu
tasar1 miifredat” (Curriculum zur Gestaltung eines sechsmonatigen Sprachlehrgangs fiir
Aussiedler) (Goethe Institut, 1991) 6grenme hedefleri ve Alman Universiteler Birligi'nin
miifredat hazirlik ¢caligsmalari ile karsilastirilmistir. Boylece, miimkiin olan maksimum 6grenme
hedefleri belirlenmis ve degerlendirme i¢in entegrasyon kurslarindaki kurs egitmenlerine
sunulmugtur. Bu sekilde, miimkiin olan en yiiksek derecede katilimci oryantasyonu
saglanmistir. Bu asamadan sonra 7’si bes farkli tiniversiteden 4’1i Goethe Enstitiisiinden olmak

lizere toplamda 11 uzmandan revizyon i¢in goriis alinmstir.

Yukaridaki analizler yapilirken bir yandan da katilimcilarin profili de ¢ikarilmigtir.
Ciinkii entegrasyon kurslarinin ve go¢gmenler i¢in Almanca testinin hedef kitlesi, Entegrasyon
Yasas1 uyarinca bir entegrasyon kursuna katilma hakk1 veya yiikiimliiliigii olan tiim kisilerdir.
Daha once de deginildigi iizere katilimecilar ¢ok farkli hazirbulunusluk diizeyine sahip
olabileceginden anketlerle yapilan analizlerde katilimcilarin profilleri de ¢ikarilmigtir. Buna

gore katilimcilar ii¢ grupta incelenebilir.

A GRUBU: Nispeten biiyiik ve ¢ok heterojen bir hedef grup, iyi 6grenme 6n kosullar
(mevcut 6grenme deneyimleri, okul ve mesleki yeterlilikler, yabanci dil becerileri) ve belirli
egitim ve kariyer istekleri ile tanimlanir. Bu gruptaki gé¢gmenlerin yas ortalamasi daha gengtir

ve ortalama olarak sadece kisa bir siiredir Almanya'dadirlar.

B GRUBU: Bu grup, A grubundan temel olarak daha diisiik bir egitim veya yeterlilik
seviyesine sahip olmasi ve muhtemelen Latin yazi sisteminde okuryazarlik sosyallesmesinin
olmamasi nedeniyle farklidir ve bu durum, diger seylerin yani sira, yazma zorluklar1 veya

yaziya agina olmama seklinde ifade edilir. Bu grup, hem hizli bir mesleki entegrasyon igin gii¢lii
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bir istek duyan hem de aile ve ¢ocuk/okul konularina net bir sekilde odaklanmalar1 nedeniyle

baslangigta isgiicli piyasasina katilma konusunda daha az motive olan kisileri icermektedir.

C GRUBU: U¢ grup karsilastirildiginda, bu grup en yiiksek yas ortalamasina ve
Almanya'da en uzun ikamet siiresine sahiptir. Buna bagh olarak, "kontrolsiiz" dil 6grenimi
olgular1 (6rnegin, sozlii ve yazili ifade arasinda biiyiik farklar, fosillesme) gozlemlenebilir. Bu
grup, motivasyonun tesvik edilmesi ve is diinyasinda hareket etme becerisine veya nispeten
disiik bir yeterlilik seviyesinde is diinyasina entegrasyona/yeniden entegrasyona yonelik

yonelimle ilgilenmektedir.

Program gelistirme siireci ile ilgili olarak yukarida yer alan tiim bu agiklamalara
bakildiginda, CP’nin ger¢ekten de hem dil alaninda hem de program gelistirme alaninda uzman
kisiler tarafindan hazirlandig1 sdylenebilir. Tiirkiye’deki programlara gore 6zellikle 2 anket ve
goriisme teknigi kullanilarak katilimeilarin ihtiyaglarinin hem alan uzmanlarina, hem kurs
saglayicilara, hem egiticilere hem de bizzat katilimcilarin goriislerine gore belirlenmesi,
entegrasyon kurslarinda sunulacak dil egitiminin hedef kazanimlarinin net bir sekilde ortaya
koyulmasini saglamistir. Bu vesile ile proje ekibi program gelistirmede sahadaki ilk basamagi
olusturan ihtiyag¢ analizini titiz bir sekilde yapmaya ¢alismislardir. Ayrica bununla da kalmay1p
bes farkli tiniversiteden 7, Goethe Enstitiisiinden de 4 olmak iizere toplamda 11 uzmandan bir
daha gorlis alarak programi diizenlemis ve son halini vermislerdir ki bu durum program

gelistirme siirecinde 6zenli davranildiginin diger bir gostergesidir.

CP’nin gelistirilme siireci ilgili agiklamalardan sonra programin yapisi hakkinda da
bilgiler verilmektedir. Proje ekibine gore, ihtiya¢ analizi sonuglari, gégmenlerin bir yandan
acik¢a tanimlanabilir eylem alanlarinda Almanca hareket etmek istediklerini veya hareket
etmek zorunda olduklarini, ancak diger yandan farkli baglamlarda tekrar eden dil becerilerine
de ihtiya¢ duyduklarimi gostermistir. Bu sebeple programda, katilimcilarin ihtiyaglarina gore
iletisimde kapsayici eylem alanlar1 ve 6zel eylem alanlari olmak tizere iki temel iki baslik
belirlenmis ve ardindan bu dil ihtiyaglar1 bu basliklar altinda hedef davranmiglara yani
kazanimlara doniistliriilmistiir. Kapsayici eylem alanlar1 ve 6zel eylem alanlari arasindaki iliski

asagidaki sekildeki gibi gosterilebilir:
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KAPSAYICI EYLEM ALANLARI OZEL EYLEM ALANLARI

OFISLER VE YETKILILER

GOC DURUMUYLA BASA CIKMAK

DUYGULARIN, TUTUMLARIN VE EGITiM VE OGRETIM
GORUSLERIN iFADE EDILMESI

BANKALAR VE SIGORTALAR

COCUK BAKIMI VE EGITIMI
FiKiR AYLILIKLARI VE CATISMA iLE BASA CiKviA K

ALISVERIS

SAGLIK
SOSYAL TEMASLAR KURMAK
MEDYA KULLANIMI

HAREKETLILIK

KENDI DiL GGRENIMINI YONETMEK e

Sekil 5.3: CP’de Yer Alan Kapsayicit Eylem Alanlar1 ve Eylem Alanlarma Ozgii Dil
Ihtiyaglar1 Arasindaki iliski

Gortildiigii tizere, Almanya’da entegrasyon kurslarina katilacak katilimcilarin dilsel
ihtiyaclari yapilan analizlerden sonra 5 kapsayici eylem alani ve 12 adet eylem alani altinda
toplanmistir. 12 eylem alaninin ayni1 zamanda CP’deki temalar1 olusturdugu ifade edilebilir.
Burada sunu agiklamakta yarar oldugu diistiniilmektedir ki proje grubu, tabir-i caiz ise,
gogmenlerin/miiltecilerin Almanya’ya girdikten sonra ayak izlerini takip etmis ve Almanya’da
is bulmak, okula gitmek, aligveris yapmak, ev kiralamak ya da satin almak gibi Alman toplumu
ile beraber yasayabilmek ve Alman toplumuna entegre olabilmek i¢in hem ugramalar1 gereken
tim kurum ve kuruluslar tespit etmis hem de buralarda ihtiya¢ duyacaklar1 dil yapilarini
belirlemeye ¢alismistir. Ornegin gé¢ durumu ile basa ¢ikmak (kapsayict eylem alani) igin ilk
once BAMEFa kayitli olmalart gerektigini, BAMF biinyesinde sunulan ilk uyum ve entegrasyon
kurslarina kayit yaptirmalar1 gerektigini 6gretmeyi amaclamaktadir ki bu da ofisler ve yetkililer

eylem alani bilinyesindeki bir durumdur. Entegrasyon egitimi bittikten sonra sira is bulma
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safhasina gelecegi icin is arama ve is bulma temalar1 (is ve is bulma eylem alanlari) {izerinden
egitim verilecektir. Tabii burada kullanilacak dilsel yapilar temalarla beraber 6gretilecektir.

Programda bu durumu anlatmak i¢in daha detayli 6rnekler verilmektedir:

Bir gogmen go¢ deneyimi hakkinda konusmak veya bir seyden sikayet etmek ya da
anlamadig: bir sey olup olmadigini sormak ister. Bu iletisim ihtiyaglar1 hem is arkadaslariyla
iletisimde (bkz. "Is" eylem alan1) hem de bir kamu kurumunun ¢alisanlariyla (bkz. "Ofisler ve
Yetkililer" eylem alani1) veya komsularla (bkz. "Yasam" eylem alani) veya diger ¢ocuklarin
ebeveynleriyle (bkz. "Cocuklarin Bakimi ve Egitimi" eylem alani) iletisimde gegerlidir. Ancak
bu durumdan bagimsiz iletisim ihtiyaclarmin yani sira, bu gd¢menin yalnizca belirli
baglamlarda ihtiya¢ duydugu dilsel eylemler de vardir: "Is arama" eylem alaninda, is
ilanlarindan en 6nemli bilgileri anlamali, "konut" eylem alaninda, 6rnegin bir maliyet
tablosundan temel bilgileri ¢ikarabilmeli ve ayn1 eylem alaninda, 6rnegin ev sahibinin kendisine
ustalarin daireye girisine izin verilecegi tarih ve saati bildirdigi bir telefon gorligmesini
anlamalidir. Programda verilen bu 6rneklerden yola ¢ikildiginda kapsayici iletisimin eylem
alanlari ile eylem alanlar1 arasindaki iliski ortaya ¢cikmaktadir. Daha 6nce de degindigimiz lizere
CP, hem tespit edilen kapsayici eylem alanlar1 ve 6zel eylem alanlari ile hem de burada verilen
ornekler ile anlagilmaktadir ki bir gogmen ya da miiltecinin Almanya’ya girdigi andan itibaren
Alman toplumuna entegre olana kadar gergek hayatta karsilasabilecegi tiim durumlar1 ve bu
durumlarda iletisim kurmasi gerektiginde elzem olan tiim dilsel yapilart Ogretmeye

calismaktadir. Bu da Tiirkiye’deki programlara gore iistiin olmasini saglamaktadir.

CP’nin 6grenme hedefleri ile ilgili ise su ifadeler yer almaktadir: 6grenme hedefleri
istege bagl agiklamalar olarak olusturulmustur. Bunlar, gé¢menin endiselerini ve ihtiyaglarini
gercekte yeterli bir sekilde iletebilmesi igin sahip olmasi gereken dilsel yeterliliklerin
orneklerini miimkiin oldugunca ayrintili bir sekilde igerir. Bu ifadeden de anlasilmaktadir ki
CP, kazanimlar belirlenirken gercek hayata uygunluk ve uygulamaya doniikliik ilkeleri esas
alinmigtir. Nitekim 6grenme hedeflerine bakildiginda bu hedeflerin dilsel eylemlerin
tanimlanmast ve eylem alanlar1 veya kapsayici iletisim alanlarina gore belirlendigi
goriilmektedir. Kapsayici eylem alanlar1 ve 6zel eylem alanlari igerisinde, "sorma" veya "bilgi
verme" gibi dilsel eylemler miifredatin baskin unsurudur. Olgme ve degerlendirmenin
saglanabilmesi amaciyla, dilsel yeterlilik tipik dilsel eylemlere doniistiiriilmiistiir. Ancak
bakildiginda bu dilsel eylemlerin siklikla yinelendigi gériilmektedir. Programda bunun sebebi

su sekilde aciklanmaktadir:
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“...Go¢menlerin kapsayict eylem alanlari ya da 06zel eylem alanlart iginde
gerceklestirdikleri dilsel eylemler ¢ogu durumda yinelenir ("kendini bilgilendirmek", "anlamak ve
mesaj vermek", "bir sey istemek" vb), ancak eylem alanma bagli olarak dilsel olarak farkli
bicimlerde ortaya ¢ikarlar. Go¢menlerin rolleri farklilik gésterdiginden, temalar ve ilgili s6zciikler

bu farkli baglamlardaki dilsel eylemlerden tiiretilebilir... (s. 18).”

Bu agiklamadan hareketle, programin genel olarak dilsel eylemlerinin yukaridaki gibi
tekrar ettigi, ancak tekrar edilen bu ifadelerin i¢eriginin eylem alanlarina gore farklilastigi ifade
edilebilir. S6z gelimi, programda siklikla yer alan “...sorabilir” kazanimi, fikir ayriliklar1 ve
catigma ile basa ¢ikma eylem alaninda, A2 diizeyinde “Muhataplarina tutum ve davraniglarinin
nedenlerini basit terimlerle sorabilir.” seklinde kullanilmakta iken sosyal iligkileri
sekillendirmek eylem alaninda “yol arkadasma koltugun bos olup olmadigini sorabilir.”

seklinde kullanilmaktadir.

Tim bu degerlendirmelerimizden hareketle CP ile entegrasyon kursuna katilacak
bireylerin bir an 6nce Almancay1r Ogrenip yetiskin ise 1§ piyasasina, Ogrenci ise okula
eristirilmek  istendigi ifade edilebilir ki dil politikalar1 bashg altinda yaptigimiz
degerlendirmeler, bunun nedenlerini ortaya koymaktadir. Bu durum, her ne kadar hem Alman
hiikiimeti hem is adamlar1 hem de katilimcilar agisindan oldukg¢a olumluysa da, dil egitimi
acisindan bakildiginda kusursuz degildir. Soyle ki, asagida da goriilecegi lizere programin
bircok kazanimi konusma becerisine odaklanmaktadir. Dil egitiminde, dort temel unsur
ilkesinde de anlatildig iizere dil becerilerinin dengeli bir sekilde egitilmesi esastir. Proje grubu
tarafindan bir dil programi olarak degil, entegrasyon i¢in gerekli olan dili 6gretmek amaciyla

gelistirildigi ifade edilse de, CP’nin dil egitimi agisindan en biiyiik kusuru budur.

Programin yapisi ile ilgili deginilmesi gereken diger bir nokta ise, 6grenme hedeflerinin
CEFR’e goére uygun bir seviyeye atanmasidir. Yani her bir 6grenme hedefinin dilsel
karmasikligina bagl olarak gergeklestirilebilecegi en diisiik seviye (A1 ila B1) belirlenmis ve
ilgili hedef o seviyeye atanmustir. Ancak, Al ila Bl seviyelerinde yapilan bu atamalar, her bir
ogrenme hedefinin sadece bu seviyelerde gergeklesecegi anlamina gelmemektedir. Bu nedenle,
tekrarlardan kaginmak icin her bir 6grenme hedefi, her zaman en diisiik seviyede yazilmistir.
Bu bilgilerden hareketle dilsel kazanimlarin 6grencilerin isini kolaylastirmak adina en uygun
seviyede kazandirilmaya calisildigr goriilmektedir ki bu da 6grenme yiikii ve 6gretilebilirlik
ilkelerine riayet edildigini gostermektedir. Ayrica gereksiz tekrarlarin Oniine gecilerek
Tiirkiye’deki programlarin aksine zaman ve enerji kaybi Onlenmeye calisilmistir. Bu da

ekonomiklik ilkesine dikkat edildigini ortaya koymaktadir.

CP’nin ayrica dikkat ¢eken diger bir yonii ise bir ¢ergceve program olmasindan dolay1

olsa gerek, hem kapsayici iletisim alanlarinin hem de 6zel eylem alanlarinin yapisinin
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orneklerle somutlastirilarak bu alanlar ve bu alanlarda yer alan kazanimlarla tam anlami ile
nelerin hedeflendiginin detayli bir sekilde a¢iklanmasidir. Bu sayede programin muhataplarinin
(smav gelistiricileri, ders kitab1 yazarlar1 ve ders planlayicilar1) bu programi ellerine
aldiklarinda herhangi bir anlagsmazliga mahal vermeden etkili bir ders programi, materyal ve
sinav hazirlamalar1 saglamaya calisildigi ifade edilebilir. Programda, asagidaki gorseldeki gibi
“gd¢ deneyimi hakkinda bilgi verme” kapsayici iletisim alaninin yapisi gosterilmekte ve

agiklanmaktadir:

A 1.1 BiLGi VERME

Ogrenme Hedefleri Etkinlikler | Seviye | Eylem hedefleri |Sosyokilturel Bilgi
Gog etme nedenleri hakkinda basit ve kisaca konusmaya katil Gogln nedenleri ve Almanya'da hic kimsenin
konusabilir, 6rn_ Aile veya siyasi durum A2 hedefleri hakkinda kokeni veya dini nedeniyle
hakkinda, is arzusu. goriis ahsverisinde ayrimciliga
bulunmak isteriz. ugramayacagini bilir.

Kendisi ve mense ulkesindeki durumu hakkinda

cok basit aracglarla konusabilir, Kékeni hakkinda konusmak
P o konugma Al ister.
Ornegin aile, kagis nedeni, dgrenilen meslek
hakkinda.

sohbete Hig kimsenin kendi iradesi
Mense tlkesinde veya dlkesinden katil diginda herhangi bir
kagarken olan seyler hakkinda konusmayi reddedebilir. konuda bilgi vermek

zorunda olmadigini bilir.

Sekil 5.4.:Kapsayic1 Gelisim Alanlarmin Yapisina Dair CP’de Yer Alan Ornek
Gosterim

Sekil 5.4’te de goriildiigii lizere CP’de her bir kapsayicr iletisim alani; dgrenme
hedefleri, etkinlikler, seviye, eylem hedefleri ve sosyokiiltiirel bilgi basgliklar1 altinda 5 siitundan
olusan tablolar halinde gosterilmektedir. Ogrenme hedefleri altinda, adindan da anlasilacag:
tizere ilgili eylem alaninin kazanimlari, etkinlikler siitununda ise bu kazanimlarin
gerceklestirilebilmesi i¢in yapilacak etkinlikler yer almaktadir. Seviye siitununda ilgili
kazanimin CEFR’e gore anlamli bir sekilde uygulanabilecekleri en diisiik seviyeye (A1 ila B1),
eylem hedefleri siitununda ise ilgili kazanimin eylemsel hedefi bulunmaktadir. Son olarak
sosyokiiltiirel bilgi slitununda ise hedef iilkedeki (Almanya) sosyokiiltiirel unsurlar hakkinda

bilgilendirme yapilmaktadir ki bu, programin dikkat ¢ekici noktalarindan birisidir. Program
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gelistiriciler, Almanya’ya, 6zellikle farkl kiiltiirel alt yapiya sahip (ulus, din, inang, yagam tarzi
vb.) insanlarin geldigini bildikleri i¢in Almanya’da bir arada yasam konusunda farkliliklara
sayg1 duyulmasi ve bunun yeni gelen bu bireylere 6gretilmesi gerekliliginin farkindadir. Burada
hem entegrasyon hem de dil egitimi agisindan kayda deger nokta sudur: hedef topluma basarili
bir sekilde entegre olabilmenin olmazsa olmazlari olan hedef iilke/topluma ait kiiltiirel unsurlar
ve dilsel yapilar harmanlanarak sunulmaktadir. Tiirkiye’deki uyum veya dil programlarinda
goriilmeyen bu durum, séz konusu programlarda 6zellikle uyum ya da entegrasyon agisindan

istenen diizeyde basar1 saglanamamasinin temel sebebi olarak degerlendirilebilir.

Programda gé¢men ya da miiltecilerin, 6zellikle gogmenlerin, iletisim eksiliginin ¢ogu
durumda Almanca bilgisi eksikliginden degil, iilkeye 6zgii bilginin eksikliginden kaynaklandig:
ifade edilmekte ve soyle bir ornek verilmektedir: Almanya’da bir kisi hastalandiginda,
hastaliginin ilk giliniinde calistigi kuruma ya da gittigi okula bilgi vermek zorundadir.
Yabancilar bunu bilmedigi i¢in haber vermediklerinde bu, Almanca bilmedikleri anlamina
gelmemektedir. Bunun sebebini Almanya’daki bu kurali bilmemelerine baglamislardir.
Dolayisi ile hedef tilkede saglikli bir iletisim igin o iilkeye ait giinliik yasam ve sosyokiiltiirel

bilgilerin de bilinmesi gerektigi bu sekilde ortaya konulmustur.

CP’de basarisiz iletisimin, kiiltiirleraras1 yetkinligin eksik olmasindan ve gé¢menlerin
hedef dil iilkesinde menge iilkeye kiyasla "giivenilirligin" 6éneminin farkinda olmamalarindan
da kaynaklanabilecegi ifade edilmistir. Ayrica ¢ogu zaman, stratejik yeterlilik eksikligi de
olabilecegi belirtilmistir (Ornegin, bilgi agigin1 kapatmak veya yeterli bilgi elde etmek icin
ilgililerden veya tanidiklardan yardim istemek gibi). Asagidaki diyagram hedef iilkede dilsel
yetkinligin ortaya ¢ikigin1 gostermektedir:
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is, dil kursu veya okula Diizenlemelerin baglayici Gg""‘é”dié" tl;ir ki?i‘fle
hasta oldugunu ilk ginde - u durumda nasi
bildirmesi gerekir. olm_a Eierecesmln farkcl davranacagini ve
kultarlerde farkliik gerekirse dili nasil
gosterebileceginin kullanacagini sorabilir.

farkindadir.

I

Basit kelimelerle hasta
oldugunu bildirebilir.

Sekil 5.5.: Dilsel Yetkinligin Olusumu

Diyagramdan da anlasildig izere, hedef iilkede dilsel yetkinlige ulagabilmek i¢in hem
hedef iilkedeki sosyokiiltiirel bilgiye hem kiiltiirlerarasi bilgiye hem de stratejik yetkinlige sahip
olmak gerekmektedir. Dilsel yetkinligin olusmasi i¢in, diyagramda gosterilen ilk ii¢ yetkinligin

programa nasil yansitildig 6zetle su sekilde agiklanabilir:

Sosyokiiltiirel ve kiiltiirlerarasi yetkinligin olusabilmesi igin bazi farkindaliklara sahip
olunmasi gerekir. Basarili bir iletisim i¢in temel 6n kosul, farkli kiiltiirel cagrisimlara sahip
olabilecek kavram ve degerlerin farkinda olmaktir. Ayn1 derecede 6nemli olan bir diger husus
da farkli kiiltiirel isaretlerin bilinmesi ve kiiltiirleraras1 farkliliklarin yansitilmasi1 ya da
algilanmasidir. CP’de de bu bilingle hareket edilmeye c¢aligilmistir. Ancak, kiiltlirlerarasi
temalarin, kapsayict olduklarindan belirli 6grenme hedeflerine atanamayacagi, bu yiizden her
bir eylem alaninin basinda “Cesitlilik ve Kiiltiirlerarasiliga Odaklanma” seklinde 5-15 madde
halinde 6zetlenerek verildigi goriilmektedir. Ayn1 durum sosyokiiltiirel bilgi yetkinligi i¢in de
gecerlidir. Nitekim her bir eylem alanin baginda, ilgili alanin 6zel hedeflerinden Once
kiiltiirleraras1 yetkinlige yonelik kazanimlar sol tarafta, sosyokiiltiirel yetkinlige yonelik
kazanimlar ise sag tarafta maddeler halinde siralanmaktadir. CP’de sosyokiiltiirel yetkinlikle
kastedilen sey Almanya’daki siirecler, prosediirler, diizenlemeler, yapilar ve temas noktalari
hakkindaki gergek ve giincel bilgilerdir (Yukaridaki diyagramdaki hasta ve haber verme 6rnegi
gibi).

146



Son olarak stratejik yetkinlik ile kastedilen sey ise, sdzciikk veya metin anlama
stratejilerinin bilingli kullanimi, iletisimi siirdiirme ve yetkinlik eksikleriyle basa ¢ikma
stratejileri ve ayni zamanda Ogrenme tekniklerinin kullanimidir. CP’de bunlarin tipki
kiiltlirleraras1 yetkinlik hedefleri gibi bireysel 6grenme hedeflerine atanamadigi belirtilmistir.
Bu sebeple, stratejik yetkinliklerin kapsayici iletisim alanlarinda, kismen "G6¢ durumuyla basa
¢ikma" alaninda, burada da esas olarak "Bilgi farklilig1 ve yeterlilik bosluklariyla baga ¢ikma"
alt alaninda, diger yandan "Kendi dil O6grenimiyle basa ¢ikma" alaninda listelendigi

goriilmektedir.

CP’de sadece kapsayici iletisim eylem alanlarinin yapisi degil, diger eylem alanlarinin
da yapis1 hakkinda detayli bilgi verilmistir. Genel olarak bu 12 eylem alan1 ve alt alanlarinin
asagidaki gibi, eylem hedeflerinin odagi veya gd¢menlerin iletisimde tistlendikleri farkli roller

temelinde olusturulan dort alt alana boliindiigii goriilmektedir:

¢ Genel bakis
e Resmi kurum/kuruluslarla iletisim kurma
¢ Ofis ve makamlarin iistleri/calisanlart ile iletisim kurma

e Meslektaslar, yol arkadaslar1 veya komsular gibi akranlarla iletisim kurma

(Kapsayici eylem alanlarinin yapilart ile ayni oldugu i¢in eylem alanlarinin yapilari igin

de tablo seklinde bir yapisal gosterime daha ihtiyag duyulmamustir.)

Cerceve Miifredat ile Standart Dil Testi Arasindaki Iliski bashg: altinda, entegrasyon
kursundaki dil sinavi hakkinda bilgi verilmektedir. CP’deki bilgilere gore, “Gé¢menler igin
Almanca Testi” standart bir testtir. Bu sinavla ortaya konan yeterlilikler ve kazanimlar, mevcut
CP’ye dayanmaktadir ve CP’de belirtilenlerin  Gtesinde herhangi  bir  yeterlilik
gerektirmemektedir. Sinavda sosyokiiltiirel bilgiler, kiiltiirelarasilik ve stratejiler dolayl olarak
Ol¢iilmektedir. Yani CP’de tanimlanan kapsayici eylem alanlari ve iletisim alanlari, bu alanlarin
o0grenme hedefleri ayn1 zamanda sinavin hedefleridir. Basarili katilimeilar, CEFR’e gore A2

veya B1 seviyesinde dil yeterliligi gostermektedir.

CP, bir gergeve program oldugu igin programim muhataplarma burada yer alan
kazanimlarin se¢imi hakkinda da bilgiler verilmektedir. Maksimum O6grenme hedeflerini
icerdigi icin smav gelistiricilerin, ders kitab1 yazarlarinin ve ders planlayicilarinin bir se¢im
yapmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu se¢im dlgiitleri, ilgili tiriinlerin/kurslarin amacina ve ilgili
alanlarda gecerli olan kalite standartlarina gore belirlenir. Yani bu programa gore agilacak

kursun temel hedefleri esas alinir, ancak kursun temel hedefleri CP’de yer alanlar disinda bagka
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hedefler igeremez. Ote yandan, bu ayn1 zamanda, drnegin sinav gelistiricilerin, listelenen eylem
alanlarinda ve iletisimin kapsayici alanlarinda sunulan 6grenme hedeflerinin 6tesinde daha
fazla 6grenme hedefine ve dolayisiyla eylemlere ve ayrica sozciiksel ve sozdizimsel 6grenme
1 yiikiine ulasilmasini test etmemeleri gerektigi anlamina gelir. Bu a¢idan bakildiginda CP’nin

entegrasyon kurslari i¢in hazirlanacak dil 6gretim programlarinin anayasasi denilebilir.

CP’nin 6lgme ve degerlendirme boliimii olarak degerlendirilebilecek bu kisimda sinavla
ilgili sadece yukarida yer alan bilgiler yer almaktadir. Sinavin siiresi, soru sayisi, hangi
becerilerin ne oranda Olgiilecegi ile ilgili herhangi bir bilgi yer almamaktadir. CP, bir ¢erceve
miifredat oldugu i¢in dlgme ve degerlendirme konularinda sayilan bu detaylara girmemistir. Bu
acidan farkli eyalet ve sehirlerde uygulama birligi konusunda bazi sorunlarin ortaya ¢ikacagi
diisiiniilebilir. Ne bu probleme, ne de bu problemin nasil bertaraf edilecegine dair herhangi bir
aciklama bulunmadigindan programin bu kismu ile ilgili bir degerlendirme yapilamamaktadir.
Ancak bu durum programin igerigi ile ilgilidir. Nitekim BAMF’1n resmi web sitesinde gerek
ders saatlerine gerekse 6lgme ve degerlendirmeye yonelik detaylar yer almaktadir. Bu konudaki
degerlendirmelerimiz ¢alismamizin 5.6.2 numarali bashigi altinda detayli bir sekilde ele

alinmaktadir.

CP’de ogrenme hedeflerinin asamali olarak diizenlenmesi ile ilgili bilgiler de
bulunmaktadir. Bu kisa bilgilerde 6grenme hedeflerinin sadece Al, A2 ve Bl diizeylerine
atandig1 tekrarlanmistir. Ardindan bir diizey icindeki asamali diizenlemenin, oncelikle bi¢im-
sozdizimsel bir ilerlemeye gore yapilmamasi, yine hedef gruba goére belirlenen eylem
alanlarindaki eylem zincirlerine yonelik olmasi gerektigi vurgulanmistir. Eylem zincirlerinin
nasil olusturulacagina yonelik ise su parantez agilmistir: Eylem zincirleri, dilsel eylemlerin ve
ogrenme hedeflerinin diizenlenmesiyle eylem alanlarinda olusturulur). Bu agiklamalara
bakildiginda, daha 6nce de dedigimiz gibi CP’nin bilinen bir dil 6gretim programi yerine
entegrasyon kursunda dgretilmesi gereken genel dilsel kazanimlari igeren bir yapida oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu yargiyr destekleyen diger bir durum ise, programda dil bilgisi

kurallarma hi¢ yer verilmemesidir. Bu konuda yer alan agiklama ise soyledir:

“CP’de 6grenme hedefleri; hem sozliiksel hem de bigim-sdzdizimsel dgrenme igerigi,
eylem, durum, 6rnek ve eylem alani tarafindan belirtilen somut 6grenme hedefinden tiiretilebilecek
sekilde formiile edilirken, dil eylemleri ise, agik¢a formiile edilmistir. Bu baglamda, hem s6zciiksel
hem de bi¢im-sézdizimsel 6grenme igerigi ve dilsel eylemlerin 6grenme igerigi halihazirda var olan
derlemlerdekilerle karsilagtirilmalidir. Bu karsilagtirma 6zellikle sinav tasarimeilart ve ders kitabi
yazarlari tarafindan yapilmalidir. Karsilastirma bir yandan, 6zellikle bigim-s6zdizim alaninda bir
azalmaya yol agacak, ancak diger yandan, 6zel eylem alanlarinda dilsel eylem yetenegi igin
vazgecilmez olan sozciik birimlerinin sinavlara ve ders kitaplarina dahil edilmesinin gerekliligini de
acikea ortaya koyacaktir (s. 25).”

148



Gorildigi tizere CP’de dil bilgisi kurallarinin eylem alanlarinda yer alan kazanimlardan
tiiretilmesi gerekmektedir ve bu islem sinav hazirlayicilar ve kitap yazarlarina birakilmaktadir.
Dil 6gretimi i¢in dil bilgisi kurallarinin olmadig1 bir programin bu yoniiyle eksik kalacagi
asikardir, ancak bir gergeve program olmasi sebebiyle dil bilgisi kurallarina deginilmeyecegi
programin basinda da belirtilmistir. Son olarak CP’nin 6gretmenler tarafindan nasil
kullanilacagina ve bunun faydalarina dair ¢ok kisa bilgiler de yer aldig1 goriilmektedir. Buna
gore entegrasyon kurslarinda gorev alacak 6gretmenlerin CP’yi kullanmalart durumunda bunun
onlara saglayacagi ilk fayda, kurslarinda kullanmak istedikleri ya da kullanmalar1 gereken
Ogretim materyallerinin 6grencilerin entegrasyon kursunun 6grenme hedeflerine ulasmalarini
saglayip saglamadigim kontrol edebilmelerine imkan saglamasidir. Ogretim materyalinden
hangi 6grenme hedeflerini ve 6grenme igerigini ¢ikarabileceklerini ve ¢ikarmalari gerektigini
ve hangilerini tamamlamalar1 gerektigini CP sayesinde belirleyebilirler. Ayrica CP, 6zellikle
"kiiltlirlerarasiliga odaklanma", "sosyokiiltiirel bilgiler" ve “stratejiler” konusunda onemli
bilgiler saglamaktadir. Boylece katilimcilara gore derslerin planlanmasi i¢in de temel

olusturmaktadir.

Gelistirilme siireci ve yapisina yonelik yukaridaki incelemelerden sonra, CP icerik
analizine de tabi tutulmustur. Programda yer alan kapsayici eylem alanlar1 ve eylem alanlarinin
adlar yukaridaki gorselde aktarilmisti. Burada bu eylem alanlariin igerikleri tablolar halinde

gosterilerek degerlendirilecektir.

Tablo 5.12.: CP’de Kapsayici Iletisim Alanlari ve Alt Alanlar
Kapsayici Eylem Alanlarinin

1. Diizey Alt Alanlar1

Kapsayici Eylem Alanlariin

Kapsayici Eylem Alani
2. Diizey Alt Alanlart

Go¢  Deneyimi  Hakkinda | Bilgi saglama
Bilgilendirme
Duygulari ifade etme
Go¢ Durumuyla Basa Cikmak Bilgi talep etme, bilgi saglama
Kiiltiirlerarasi Catismalarla | Fikir Aligverisi
Basa ¢ikmak Bir seyi aciklamak
Sorgulamak

Kendi Yetkinliklerini Sunmak

Bilgi Saglama

Bilgi ve Beceri Eksiklikleriyle
Basa Cikmak

Bilmedigini ifade etmek

Sormak ve destek istemek
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Dilsel Yeterlilik Y6netimi

Duygular ifade etme

Bilgi saglama

Fikir Aligverisi

Duygularin,  Tutumlarin Ve

Goriiglerin ifade Edilmesi

Duygularin ifade Edilmesi

Seving

Uziintii ve Sempati

Memnuniyet ve memnuniyetsizlik

Hayal kiriklig1

Hosnut ve hosnutsuzluk

Saskinlik ve hayret

Endise ve korku

Umut

Tutumlarin ve Gériislerin ifade

Edilmesi

Tlgi ve ilgisizlik

Anlama ve anlagsmazlik

Egilim ve tercihler

Goriisler ve bunlarin gerekgeleri

Varsayimlar

Kendisi i¢in 6nem arz eden hususlar

Fikir ayrilig1

Yabancilagma (kiiltiire vb. uzak olma)

Cosku ve heyecan

Fikir Ayrilig1 ve Catisma ile Basa
Cikma

Fikir Ayrilig1 ile Basa Cikma

Kendi goriisiinii ifade etme

Sorgulama

Onaylamadigini ifade etme

Celiski

Catigmalarla Baga Cikma

Nedenlerini sorma

Tavsiye isteme

Birinden bir sey yapmasini isteme

Coziim oOnerme ve c¢ozlimlere yanit

verme

Hitap (sonraki kapsayict eylem

alaninda daha detaylidir.)

Uzlagsma

Sosyal Temas Kurmak

Temas Kurmak Ve Temaslari

Sonlandirmak

Selamlagsmak

Kendini ve bagkalarini tanitmak ve

cevap vermek

Birisine hitap etmek

Dogru hitap sekilleri

Son konugmalar

Vedalagmak ve Vedalara Yanit Vermek
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Iliskileri ~ Gelistirmek  ve

Siirdiirmek

Durumu hakkinda soru sorma ve bu

sorulara yanit verme

Havadan sudan konusma

Duygularini ifade etme

Davet etme ve davetlere cevap verme

Plan yapma ve bu plana gore hareket

etme

Teklifleri reddetme

Ovme, iltifat ve bunlara cevap verme

Oziir dileme ve 6zre cevap verme

Yanlig anlagilmalart acikliga

kavusturma

Anlayisla karsilama

Tebrik ve tebrike cevap verme

Iyi dilekleri ifade etme

Kendi Dil Ogrenimi Y 6netmek

Sinif Disinda dil Ogrenimi

Sekillendirme

Sorma, sorgulama

Destek isteme

Ogrenmeyi Ogrenmek

Sozciik dagarcigini arttirmak

Dinleme becerilerini geligtirmek

Dinleme/izleme becerisini gelistirmek

Okuma becerisini geligtirmek

Konusma becerisini gelistirmek

Yazma becerisini gelistirmek

Dil bilgisi 6grenimi

Tablo incelendiginde kapsayici eylem alanlarinin 1. diizey alt alanlar1 ve 1. diizey alt

alanlara ait 2. diizey alt alanlarin mevcut oldugu gortilmektedir. Bu sekilde CP’de kazanimlarin

belirlenebilmesi i¢in genelden 6zele (tiimdengelim) yaklagim kullanildig1 sdylenebilir. Boylece

istendik davraniglarin ne olacagi sinirlandirilmis ve bu davranislar Slgiilebilecek davranig

kaliplarina donistiiriilerek kazanimlara ulagsmaya g¢alisilmistir. CP’de bunu saglamak igin her

bir kapsayici eylem alan1 alfabeden biiyiik harfler kullanilarak basliklandirilmis ve bunlara ait

alt alanlar farkli boliimlerde her biri 2. diizey alt alan1 gdsteren tablolar halinde gosterilmistir.

Asagida “Go¢ Durumu ile Basa Cikmak™ kapsayici alaninin “Gd¢ Deneyimi Hakkinda Bilgi

Verme” 1. diizey alt alaninin “Bilgi Saglama” baglikli 2. diizey alt alan1 ve buna ait kazanimlarin

yer aldigi tablo 6rnek olarak gosterilmektedir.
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A 1.1 BILGI SAGLAMA

OGRENME HEDEFLERI AKTIVITELER SEVIYE EYLEM HEDEFLERI  |s0sYOKULTUREL BILGI
Gog etme nedenleri hakkinda basit ve kisa bir sohbete AZ Géclin nedenleri ve Almanya'da hic
sekilde konusabilir, drnegin aile, siyasi durum,is katilin hedefleri hakkinda kimsenin kiékeni veya
bulma istegi hakkinda. gorus alisverisinde dini nedeniyle
bulunmak ister. aynmciliga

ugramayacagini bilir.

Kendisi ve mense ilkesindeki durumu hakkinda konusma Al Kokeni hakkinda

cok basit araclarla konugabilir: konusmak ister.

Ornegin aile, kagis nedeni, dgrenilenmeslek

hakkinda.

Evde veya ugus sirasinda olan seyler hakkinda sohbete Al Hic kimsenin kendi

konusmay reddedebilir. katilin istegi disinda bilgi
vermek zorunda
olmadigin bilir.

Deneyimlerini basit ve kisa bir sekilde anlatabilir: konusma A2 Gog deneyimi hakkinda

ornegin Almanya'ya vardiginda aile dyelerinin konusmak ister.

destegi gibi.

Geldigi iilkedeki yasami basit bir sekilde konusma A2

tanimlayabilir: drnegin Glkeyi, aileyi, 6grenilen
meslegi, ginlik aliskanliklan ve bireysel somut
yonleri Almanya'daki durumla karsilastirabilir.

Geldigi ilkedeki gelenekleri, kurallan ve normlar sohbete A2
basit bir sekilde tarnmlayabilir ve bunlar kendi katihin
deneyimleriyle ve Almanya'daki yasamin
gergekligiyle karsilagtirabilir.

Farklihklar hakkinda konusabilir ve drnegin toplumsal| schbete B1
cinsiyet esitligi ile ilgili olarak kendi pozisyonunu katilin
sunabilir ve gerekcelendirebilir.

Sekil 5..6.: CP’de Kapsayici1 Eylem Alanlarinin Alt Diizeylerine Ait Kazanimlarini
Gosteren Ornek Tablo

Sekilde de goriildiigii iizere, her bir kapsayici eylem alaninin 2. diizey alt alanlar
(konular) ve bunlara ait kazanimlar farkl tablolarda gosterilmistir. Bu durumun, CP’nin gorsel
olarak dagimik bir yapida goriilmesine sebep oldugu diisiiniilebilir; ancak icerigin hem dile ait
unsurlar hem de entegrasyona ait unsurlardan miitesekkil oldugu bir programda ancak bu kadar
somutlastirabilecegi asikardir. Nitekim ¢alismamizda, biz de bunlar tek tabloda birlestirmeyi
diistinsek de basarili olamayacagimizi fark ettik. Ciinkii hem kapsayict alanlart hem bunlarin
alt alanlarii hem de tabloda goriilen kazanimlar, aktiviteler, seviye, eylem hedefleri ve
sosyokiiltiirel bilgi bagliklarin1 bir arada gosteren bir tablonun ¢ok genis olacak ve hiyerarsik
olarak ¢ok karmasik bir hale gelecekti. Ayni durum ¢alismamizin asil odak noktasini olusturan
eylem alanlan i¢in de gecerlidir. Asagidaki “Ofisler ve Yetkililer” eylem alanina ait 6rnek

gosterim ne demek istedigimizi gostermektedir:
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11 OFISLERIN VE MAKAMLARIN SORUMLULUKLARI VE HIZMETLERI
HAKKINDA GENEL BILGI EDINMEK

L1.1 BILGI EDINME

OGRENME AKTIVITELER SEVIYE SOSYOKULTUREL BiLGi

HEDEFLERI

Telefon rehberinde veya internette kamu kurumlan hakkinda okuma Al
belidi  bilgileri bulabilir:
omegin konumlar, adresler, calismasaatleri.

Tamdiklarindan veya damisma merkezlerinden resmi makamlar sohbete A2 Ofislerdeki diizenlemelerin baglayici
hakkinda genel bilgi edinebilir: katilin oldugunu bilir:

ornegin sorumluluklar, hizmetler,haklar hakkinda. ornegin calisma saatleri.

Kendisi igin Snemli bilgileri yazih bilgi materyallerinde ve internette | okuma A2

bulabilir: érnegin sorumluluklar, irtibat kisileri.

12 OFISLER VE YETKILILERLE ILETISIM

L1 MESAJLARI ANLAMA VE YANITLAMA

OGRENME AKTIVITELER SEVIYE SOSYOKULTUREL BiLGi
HEDEFLERI
Yetkililerden gelen yazil taleplerden ilgili bilgilericikarabilir: okuma AZ
ornegin son tarihler.
Bir karara karsi, 6rnegin bir ceza tebligatina kars: basit ve yazma A2 Resmi kararlara kars itiraz etme
kaliplagmis bir yazil itirazda bulunabilir. imkarn aldugunu bilir.

122 FORM DOLDURMA VE BASVURU YAPMA

GGERENME AKTIVITELER SEVIYE SOSYOKULTUREL BiLGi

HEDEFLERI

formlann doldurulmasinda yardim

Kayit formlan gibi formlara kisisel veriler girebilir. yazma Al Resmi makamilann ve ofislerin
saglamasi gerektigini bilir.

Kendisiyle ilgili formlar kigisel ve mesleki bilgilerle doldurabilir: yazma A2
drnegin bagvuru formlan.

Sekil 5.7.: CP’deki Eylem Alanlarina Ait Ornek Gésterim

Sekilde de goriildiigii lizere bir sayfada “Ofisler ve Yetkililer” eylem alanina ait 3 konu
ve bu konularin kazanimlar1 farkli tablolarda gosterilmektedir. Bu konulara ait 6grenme
hedefleri (kazanimlar), aktiviteler, seviye ve sosyokiiltiirel bilgiler ilgili siitunlarda yer

almaktadir. 12 eylem alanina ait tiim tablolar bu sekildedir.

Tablodaki kazanimlar dikkatlice incelendiginde bu kazanimlarin,
miiltecilerin/gogmenlerin  Alman toplumuna entegre edilebilmeleri i¢in giinliikk hayatta
neredeyse karsilasabilecekleri her durumu ve bu durumlarda neler yapmalar1 gerektiginin ve
yine bu smirlar igerisinde ihtiya¢ duyacaklari genel dilsel kazanimlarin smirlarini ¢izen bir

yapida oldugu goriilmektedir.
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CP’nin Tiirkiye’deki birgok muadiline gore {istiin olan bir diger 6zelligi ise programdaki
kazanim ve etkinliklere dair tiim istatistikleri, hem dil diizeyi, hem beceri hem de eylem
alanlarina gore sunmasidir. Bu da CP’nin asil muhataplarinin entegrasyon kursu ig¢in dil
programui, icerik, materyal ya da sinav hazirlarken hangi kazanimlari ne kadar yogunluktaesas

almalar1 gerektigini kolaylastirmaktadir. CP’ye ait bu veriler programin ekler kisminda (Ek 2)

¥AZILI VE 50ZLU EYLEMLERIN TOPLAM DAGILIMI

32,10%

£1,90%

yazih %38,10

s5z10 %61,90

D DUZEYLETINE GORE DAGILIM:

A1, A2 VE B1
1428%
33,33%
52,32 %
£133,23%
A252,38%
8114,23%

asagidaki gibi tablolar halinde gosterilmektedir:
166
EYLEM ALANI 1: EYLEM ALANI 2:
OFISLER VE YETKILILER 15
Toplam: 21 63renme hedefi Toplam: 91 83renme hedefi
Eylem istatistikletri *Eylem istatistikleri
15 as
29
10 30
s . . 15 17 12
10
2 7
a o o
Chuma Dilnleme Sohbeie ¥azma Konuyma Gkuma Dinlems  Sohbete Yazma  Konuzms
kaluma Fatilaoa

YAZILI VE SOZLU EYLEMLERIN TOPLAM DAGILINVI

32,86 %

£1,54%

yaznh %3846
0zl %61,54

DL DUZEYLETINE GORE DAGILIM:
A1, A2 VE Bl

16,42 %
3157 %
51,65 %
A116,48%
A251,65%
81 31,57 %

154



EYLEM ALANI 3:

i ARAMAR

Toplam: 54 ogrenme hedefi
Eviem istatistikleri

32

30

167

EYLEM ALANI 4:
EGITIM VE OGRETIM

Toplam: 20 6grenme hedefi

‘Evlem istatistiklefi

15

2
4
L] B
Chuma Dinleme Sohbele Yazma Konugma Okuma Cinl=ma Sohbata Yama Kanuyma
kaulma kaulma

YAZILI VE 50ZLU EYLEMLERIN TOPLAM DAGILIMI

I yann%35.19
S8l 164,81

DiL DUZEYLERINE GORE DAGILIMI:
A1, A2 VE B1

741%

ALT A%
A2 53,70%
[ BL3335%
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YAZILI VE 50ZLU EYLEMLERIN TOPLAM DAGILIMI

[ yanh % 20.00
| s2li % 50.00

DiL DUZEYLERINE GORE DAGILIMI:
Al, A2 VE B1

ALO,00 %
| A250,00%
|| BL5Q,00%
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EYLEM ALANI 5: EYLEM ALANI 6:
BANKALAR VESIGORTALAR COCUK BAKIMI VE EGITIMI
Toplam: 43 ogrenme hedefi
Toplam: 26 6grenme hedefi Evlem istatistikleri
Eylem istatistiklari
Y 20 19
15
15
9
10
2
6
5
5 6 1 &
: o S W N
Ckuma Dinleme  Sohbele ¥azma Fanuyma Okuma Cinl=ma Sohbele ¥azma Konuyma
katima kaulma
YAZILI VE 50ZLU EYLEMLERIN TOPLAM DAGILIMI YAZILI VE 5OZLU EYLEMLERIN TOPLAM DAGILIMI

I yanh %57.69 I yazn%32.56

séizli 42.31% <52l K67, 44
Dit. DUZEYLERINE GORE DAGILIM: DiL DUZEYLERINE GORE DAGILIM:
Al, A2 VE B1 A1, A2 VE B1

1628 %
3846%

£135,46 % , AL16,23%

A2 42,21% - : A2 63,77%
| B11323% [ oB11235%
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EYLEM ALANI 7: ALISVERIS
Toplam: 24 ogrenme hedefi
Evlem istatistileri

EYLEM ALANI 8: SAGLIK
Toplam: 42 grenme hedefi
Eviem istatistikleri

169

30
13 2=
10 20
5 5 1d
2 2 5 4 5
o = H . . B = B
Ckuma Dinlzms Sohbele Yazma Ckuma Dinlzma Sohbete Yazma Kanuyma
Faulmak kaulmak

YAZILI VE 50ZLU EYLEMLERIN TOPLAM DAGILIMI

W yazn%33.33
S5l 666,77

DiL DUZEYLERINE GORE DAGILIMI:
Al, A2 VE B1

30,43%

ma3%

£130,43%
A247,83%
[ BL2L,7%
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YAZILI VE 50ZL0 EYLEMLERIN TOPLAM
DAGILIMI

T619%

[ yazliolarak %23,81
<521 %76, 1

DiL DUZEYLERINE GORE DAGILIMI:
Al, A2 VE B1

30,95 %

H00%

£12035%
A2 50,00%
[ BL1S,05%
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EYLEM ALANI 9: MEDYA KULLANIMI
Toplam: 20 agrenme hedefi
Eviem istatistikleri

EYLEM ALANI 10: HAREKETLILIK
Toplam: 32 6grenm hedefi
Eylem istatistikleri

15 15
13
10 10 10
5 5 5
3 2 3

1

. H m . = =
Chuma Dinlema Sohbats Yazma Fanuzma Okuma Dinl=ma Sohbete Yazma Konuzma
katilmak Eauilmak

YAZILI VE SOZLU EYLEMLERIN TOPLAM DAGILIMI

[ yazii %65.00
sbzli % 35,00

DL DUZEYLETINE GORE DAGILIM:
A1, A2 VE B1

3500%

50,00 %

AL35,00%
A250,00%
[0 BL15,00%

YAZILI VE 50ZLU EYLEMLERIN TOPLAN DAGILIMI

I yann%34,38
<5211 %65, 63

DiL DOZEYLETINE GORE DAGILIM:

Al, A2 VE B1

6583%

AL25,00%
A2E5,63%
I B1338%
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EYLEM ALANI 11:O0GRETMENLIK
Toplam: 27 ogrenme hedefi
Eviem istatistikleri

EYLEM ALANI 12: YASAM
Toplam: 38 ggrenme hedefi
Eylam istatistikleri
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20 19 24 139
15 15
10 10 11
g
5 5
. mN mN = B 0 0
Okuma Dinlemz  Sohebete Yazma Konuzma Ckuma Dinleme  Sohbele Yazma kanuzma
kaulma Eaulma
YAZILI VE 50ZLU EYLEMLERIN TOPLAM DAGILIMI YAZILI VE 50ZLU EYLEMLERIN TOPLAM DAGILIMI

50,00 %
22,29%
[ yanngeit it [ yanh %50.00
<52l %88.59 S8121i3 %50.00
DL DUZYLERINE GORE DAGILIM: DiL DUZYLERINE GORE DAGILIM:
Al, A2 VE B1 Al, A2 VE B1
%
28,95%
H78% 55,56 %
5526%
21 55,56 % AL28,55 %
A2 40,74% A2 55,26%
[ 1z70% [ BL15,79%
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EYLEM ALANI 1 -12:
TOPLAM OGRENME HEDEFLERININ
DiL DUZEYLERINE GORE DAGILIMI:

R 23,20 %

5332 %

£123,50%
A253,32%
B122,23 %

Sekil 5.8.: CP’de Yer Alan 12 Eylem Alanina iliskin Istatistikler

Tablolar incelendiginde 12 eylem alanina ait toplam 438 kazanim yer aldigi
goriilmektedir. Bu kazanimlarin yaklasik % 4,79’u (f: 21) Ofisler ve Yetkililer, % 20,77’si
(£:91) Is, % 12,32’si (f:54) Is Aramak, % 4,56’s1 (f:20) Egitim ve Ogretim, % 5,93’ii (£:26)

Bankalar ve Sigortalar, %9,81°1 (f:43) Cocuk Bakimi1 ve Egitimi, % 5,47’si (f:24) Aligveris, %
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9,581 (f:42) Saglik, % 4,56’s1 (f: 20) Medya Kullanimi, %7,30’u (f:32) Hareketlilik, %6,16°s1
(£:27) Ogretmenlik, %8,67’si (:38) Yasam eylem alanlarina aittir. Is ve Is Aramak eylem
alanlarinin kazanimlarmin birlikte dagilimi, eylem alanlarinin tamaminin %38,10’una tekabiil
etmektedir. Bu da kabaca, CP’de yer alan 438 kazanimin her ii¢linden birinin mutlaka is veya
1s bulmak ile ilgili oldugu anlamina gelmektedir ki bu da, Alman Hiikiimeti’nin politikalarinin
CP’ye biiyiik 6lciide yansidigmin somut bir gostergesidir. Is ve Is Aramak eylem alanlarinin
kazanimlarinin birlikte dagilimi, eylem alanlarinin tamaminin %38,10’una tekabiil etmektedir.
Bu da kabaca, CP’de yer alan 438 kazanimin her ii¢linden birinin mutlaka is veya is bulmak ile
ilgili oldugu anlamina gelmektedir ki bu da, Alman Hiikiimeti nin politikalarinin CP’ye biiytik

o6l¢iide yansidiginin somut bir gostergesidir.

En son tabloda ise CP’deki kazanimlarin dil diizeylerine gore dagilimi gosterilmektedir.
Buna gore 438 kazanimin %23,80°1 Al, %53,32’si A2 ve %?22,88°1 B1 diizeyindedir.
Goriildigi tizere, kazanimlarin yarisindan fazlas1 A2 diizeyindedir. Bunun sebebi entegrasyon
icin gerekli dilsel eylemlerin Al diizeyine indirgenememesi, 6zellikle Almanca gibi karmagsik
bir dil i¢in B1 diizeyinin ise biraz zor olmasi olabilir. Nitekim daha 6nce de ifade edildigi tizere

CP’deki kazanimlar miimkiin olan en basit diizeye indirgenmeye ¢alisiimistir.

CP’de verilmemesine ragmen bizim tespit etmeye calistigimiz diger veri ise
kazanimlarin gercgeklestirilebilmesi i¢in yaptirilacak etkinliklere dair istatistiksel veridir.
Tablolarda da goriildiigii tizere her bir kazanim igin okuma, dinleme, sohbete katilma, yazma
ve konusma seklinde olmak {izere 5 farkli etkinlikten biri atanmistir. Burada dikkat ¢eken
etkinlik, sohbete katilmadir. Bilinen manada bir sohbet eylemi diisiiniildiigiinde bu etkinligin
atandigi kazanimlarin hem dinleme hem de konusma becerilerinin kazanimlar1 oldugu

diisiiniilebilir. Asagida verdigimiz kazanim 6rnekleri bu diisiincemizi desteklemektedir:
“Basit sozciiklerle tavsiye ve adres isteyebilir.” (Saglik eylem alani, s. 130).

“Ebeveynlere telefonda tesis hakkinda gerekli bilgileri verebilir.” (Cocuk Bakimi ve

Egitimi eylem alani, s. 116).

“Bir banka veya sigorta sirketi calisanlarindan basit soézciiklerle bilgi materyali

isteyebilir.”

“Kredi veya yatirnm firsatlar1 gibi bankacilik hizmetleri hakkinda bilgi edinebilir.”

(Bankalar ve Sigortalar eylem alani, s. 114).
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“Kendisi igin hangi tekliflerin mevcut oldugunu sorabilir.” (Egitim ve Ogretim eylem

alani, s. 105).

Yukaridaki kazanimlarin ytiklemleri (eylemler) dikkate alindiginda bunlarin karsilikli
konusma seklinde gerceklestirilmesi gereken eylemler oldugu, dolayisi ile hem dinleme hem
de konusma becerisi altinda ele alinmalar1 gerektigi goriilmektedir. Bu sebeple CP’deki
etkinliklerin hangi dil becerisine yonelik hazirlandigina dair istatistiki veriler hesaplanirken
sohbete katilma baslig1 altindaki etkinlikler hem dinleme hem de konusma becerisi i¢in iki defa
hesaplanmistir. Bu sekilde yapilan hesaplamadan sonra ortaya ¢ikan bulgular asagidaki

tablolarda yer almaktadir:

Tablo: 5.13.: CP’de Yer Alan Etkinlikler ve Eylem Alanlarindaki Dagilimlart

Okuma DI Sohbete Yazma  Konusma  Toplam
Eylem Alani katilma
f % f % f % f % f % f %
Ofisler ve Yetkililer 4 19,04 O 0 11 52,38 4 19,04 2 952 21 479
Is 17 1868 7 7,69 39 42,85 18 19,78 10 10,98 91 20,77
Is Aramak 10 1851 1 185 32 59,25 9 1666 2 370 54 1232
Egitim ve Ogretim 6 300 1 50 8 40,0 4 200 1 50 20 456
Bankalar ve Sigortalar 9 3461 O 0 11 42,30 6 2307 O 0 26 593
Cocuk  Bakimmi ve 6 1395 4 9,30 i 4418 8 1860 6 13,95 43 981
Egitimi
Aligveris 5 2083 2 833 13 54,16 3 1250 1 416 24 547
Saglik 5 119 3 7,14 28 66,66 5 119 1 238 42 958
Medya Kullanimi 11 550 4 20,0 3 15,0 2 100 O 0 20 4,46
Hareketlilik 10 3125 3 937 13 40,62 1 312 5 1562 32 7,30
Ogretmenlik 2 740 2 740 19 70,37 1 370 3 11,11 27 6,16
Yasam 11 2894 O 0 19 50,0 8 2105 O 0 38 8,67
Toplam 96 2191 27 6,16 215 49,08 69 1575 31 7,07 438 100

Yukaridaki tabloda, CP’deki 12 eylem alanina ait etkinliklerin hem ait olduklar1 eylem
alanlar1 i¢erisindeki dagilimlar1 hem de tiim eylem alanlarina ait etkinliklere yonelik dagilimlari
yer almaktadir. Buna gore CP’deki etkinlilerin yaklagik yarisinin (%49,8; £:215) sohbete
katilma oldugu goriilmektedir. Diger etkinliklerin dagilimi ise sirasiyla okuma (%21,91; £:96),
yazma (%15,75; f: 69), konusma (%7,07; £:31), dinleme (%6,16; f: 27) olarak tespit edilmistir.

Bu etkinliklerin dil becerilerine gore dagilimi ise asagidaki tabloda gosterilmektedir.
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Tablo: 5.14.: CP’de Yer Alan Etkinliklerin Eylem Alanlari ve Dil Becerilerine Yonelik
Dagilimlar

Okuma Dinleme Yazma Konusma Toplam
Eylem Alani

f % f % f % f % f %
Ofisler ve Yetkililer 4 12,5 11 3437 4 12,5 13 40,62 32 4,90
Is 17 1307 46 3538 18 1384 49 3769 130 19,90
Is Aramak 10 1162 33 3837 9 1046 34 3953 86 1316
Egitim ve Ogretim 6 2142 9 3214 4 1428 9 3214 28 428
Bankalar ve Sigortalar 9 2432 11 2972 6 16,21 11 29,72 37 5,66
Cocuk Bakimi ve Egitimi 6 9,67 23 3709 8 1290 25 40,32 62 9,49
Aligveris 5 1351 15 4051 3 810 14 3783 37 566
Saglik 5 714 31 4428 5 714 29 4142 70 10,71
Medya Kullanimi 11 4782 7 3043 2 869 3 1304 23 352
Hareketlilik 10 2222 16 3555 1 222 18 4000 45 6,98
Ogretmenlik 2 434 21 4565 1 217 22 4782 46 71,04
Yasam 11 2929 19 3333 8 14,03 19 3333 57 872

Toplam 96 1470 242 3705 69 1056 246 37,67 653 100

Yukaridaki tablo incelendiginde, CP’deki etkinliklerin %37,67’sinin (f:246) konusma,
%37,05’inin (f:242) dinleme, %14,70’inin (f:96) okuma, %10,56’sin1in (f:69) yazma becerisine
yonelik etkinlikler oldugu goriilmektedir. CP’de de Tiirkiye’deki muadilleri gibi konusma
becerisine agirlik verildigi gériilmekte, bunun da sebebinin yine miilteci ve gd¢menleri bir an
once Alman topluma entegre etme kaygisindan kaynaklandig1 gériilmektedir. Ancak CP’nin bu
konuda bir farki vardir ki o da dinleme becerisine yonelik etkinliklerin neredeyse konusma
becerisine yoOnelik etkinliklerin sayisina esit olmasidir. TR’deki programlarla ilgili olarak
dinleme olmadan konusma, okuma olmadan yazma gelistirilemez seklindeki
degerlendirmemizi burada kismen de olsa yapamamaktayiz. Kisacasi, Tiirkiye’ye gore
Almanya’nin, anlama becerilerini gelistirmeden anlatma becerilerinin gelistirilemeyeceginin
olundugu sdylenebilir. Ancak, okuma ve yazmaya yonelik etkinliklerin dinleme ve konusmaya
gore bu kadar diisiik kalmasinin, her ne kadar entegrasyonu bir an dnce saglamak gibi iyi bir
niyetle yapilsa da, dil egitimi acisindan bakildiginda basta dort temel unsur ve dil becerilerinin
esit dagilimi olmak tizere Ogretilebilirlik, 6grenme yiikii, anlasilabilir girdi, dilin sistemi

ilkelerine aykirilik teskil ettigi ifade edilebilir.

Genel olarak CP’nin Tiirkiye’deki muadillerine gore bir¢ok {istiin yan1 olsa da iki agidan
elestirilebilecegi sdylenebilir. Bunlardan ilki ve en 6nemlisi her ne kadar entegrayon kursu i¢in
hazirlanmis olsa da, adinda anlasilacag {izere (Entegrasyon Kurslar1 Igin Almancanin Ikinci

Dil Olarak Ogretimi Cergeve Programi) Almancanin ikinci dil olarak 6gretilmesine
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odaklanmasi gerekirken daha ¢ok entegrasyon konularina egilmis olmasidir. Bu durumun en
biiyiik gostergesi, dil bilgisel yapilarin programda higbir sekilde yer almamasidir. Dil bilgisel
unsurlar daha ¢ok kurs saglayicilara, materyal gelistiricilere birakilmaktadir. Dilin sistematigi
ilkesine aykirt olan bu durum, CP’nin adiyla ¢elismesine neden olmaktadir. Elestirilebilecek
ikinci konu ise yontem ve siire sorunudur. Daha 6nce de deginildigi tizere, CP’de dilin hangi
yontemle ve hangi yas grubunda ne kadar siire ile 6gretilecegi konusunda bir bilgi bulunmay1p
bunlar, DaZ alaninda galisan 6gretmenlerin zaten bu konuda bilgi sahibi oldugu 6n kabuliine
istinaden es gecilmistir. Alan uzmanlari ile yapilan goriismelerde 6zellikle 1-3 haftalik egitimler
neticesinde BAMF biinyesinde 6gretmenlerin gorevlendirildigi diisiiniildiigiinde bu durumun

yontem konusunda bir¢ok probleme neden olacag: diisiiniilebilir.

5.4. Turkiye ve Almanya’da Suriyeli Miiltecilere Yonelik Gergeklestirilen Dil
Egitimi ve Ogretimi Faaliyetlerinde Kullanilan Ders Kitaplarina Iliskin Bulgular

5.4.1. Tiirkiye’de Suriyeli Miiltecilere Yonelik Gergeklestirilen Dil Egitimi ve
Ogretimi Faaliyetlerinde Kullamilan Ders Kitaplarma Iliskin Bulgular

4. alt probleme yonelik verilere ulasmak i¢in dncelikle katilimcilardan alinan bilgilere
de dayanarak MEB biinyesinde Suriyeli miiltecilere Tiirkge egitimi verilirken 6gretim materyali
olarak kullanilan ders materyalleri tespit edilmistir. Ardindan tespit edilen bu materyaller dil
ogretimi eksininde, 6zellikle dil 6gretiminde etkili 6gretim materyali hazirlamak i¢in belirlenen
ilkelere gore incelenmistir. S6z konusu 6gretim materyalleri ve materyallere yonelik bu tespitler

asagidaki tablo ve sekillerde yer almaktadir.

Yapilan incelemelere gore ilk tespit edilen kitap PIKTES Projesi kapsaminda hazirlanan
“Yabanc1 Uyruklu Ogrenciler i¢in Tiirkce (Ozgiin Matbaacilik, 2019) kitabidir. Kitap 3 seviye
icin hazirlanmis icerigi yesil (1. seviye), sar1 (2. seviye) ve mavi (3. seviye) sayfalarla ayirmis
olarak tek kitapta birlestirmistir. Toplamda 349 sayfa olan kitap “HBOGM Yabancilara Tiirkce
Ogretimi Kurs Programi (6-12 Yas)” esas aliarak hazirlanmistir. Kitapta yer alan temalar, bir
onceki alt problemle ilgili bulgular kisminda yer alan programlardaki temalar1 igcermektedir.
Modiiliin ilk temas1 olan “Alfabe Ogretimi” ihtiya¢ duyulmasi durumunda kullanilmak iizere

kitabin sonunda yer almaktadir.

Kitapta her bir ¢aligma esas alinan modiildeki temel kazanim ve bu kazanimla ilgili alt

kazanim gosterilerek hazirlanmigtir.
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Iyi aksamiar.

Sekil 5.8.: Yabanc1 Uyruklu Ogrenciler Igin Tiirkge Kitabinin (Ozgiin Matbaacilik,
2019) Yapisi

Tablo 5.14.: Yabanci Uyruklu Ogrenciler Icin Tiirkce (Ozgiin Matbaacilik, 2019)
Kitabimin Kazanim Sayilari

Seviye Unite/Konu Temel Kazanim Alt Kazanim
1. Seviye 5(+1) 13 45
2. Seviye 5 (+1) 10 51
3. Seviye 5 (+1) 10 68
Toplam 33 164
Seviye Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi Toplam
f % f % f % f % f % f
1. Seviye 5 7,6 39 60 6 9,23 9 138 6 923 65
2. Seviye 7 7,07 48 73,8 11 111 18 276 15 151 99
3. Seviye 6 594 36 553 16 158 28 43 15 148 101
Toplam 18 6,79 123 464 33 12,4 55 20,7 36 135 265

Yukaridaki tablo incelendiginde 1. Seviye’de 13 temel, 45 alt; 2. Seviye’de 10 temel,
51 alt; 3. Seviye’de 10 temel, 68 alt; toplamda ise 33 temel, 164 alt kazanim yer aldigi
goriilmektedir. Kitapta yer alan kazanimlarin dil becerileri agisindan oranlari su sekildedir: 1.
Seviye: dinleme 7,6 (f:5), konusma 60 (f: 39), okuma 9,23 (f:6), yazma 13,8 (£:9), dil bilgisi
9,23 (f:6). 2. Seviye: dinleme 7,07 (f:7), konusma 73,8 (f: 48), okuma 11,1 (f:11), yazma 27,6
(f:18), dil bilgisi 15,1 (f:15). 3. Seviye: dinleme 5,94 (f.6), konusma 55,3 (f:36), okuma 15,8
(f:16), yazma 43 (f:28), dil bilgisi 14,8 (f:15). Kitaptaki toplam kazanimlarin dil becerilerine
gore dagilimi ise dinleme 6,79 (f:18), konusma 46,4 (f:123), okuma 12,4 (f:33), yazma 20,7
(f:55), dil bilgisi 13,5 (f:36). Bu verilerden de anlasilacag: iizere kitaptaki kazanimlarin dil

becerilerine gore dengeli bir sekilde dagilmadigi, 6zellikle anlama becerilerinin ihmal edildigi
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goriilmektedir. Bu durumun kitap hazirlanirken referans alman modiildeki (HBOGM, 6-12 Yas

Yabancilara Tiirk¢e Ogretim Programi) dengesizlikten kaynaklandig: sdylenebilir.

Tablo 5.15: “Yabanci Uyrukiu Ogrenciler I¢in Tiirkge (Ozgiin Matbaacilik, 2019)
Kitabindaki Kazanimlar ile Programdaki Kazanimlarin Dagilimlart

Dil

Seviye Dinleme Konusma  Okuma Yazma bilgisi Toplam
Materyal f % f % f % f % f % f %
. Kitap 5 76 39 60 6 923 9 138 6 923 65
1. Seviye . 69,1
Modiil 10 106 53 56,3 5 53 14 148 12 12,7 94
Kita 7 707 48 738 11 111 18 276 15 151 99
2. Seviye P 88,39

Modiil 12 107 57 508 1 08 18 16 24 214 112
Kitap 6 594 36 553 16 158 28 43 15 148 101
Modiil 10 111 35 388 7 7,7 22 244 26 288 90
Kitap 18 6,79 123 464 33 124 55 20,7 36 135 265

Toplam .. 86,6
P Modiil 32 104 145 47,3 13 4.2 54 176 62 20,2 306

3. Seviye 112

Tablo incelendiginde, kitapta yer alan kazanimlarin hazirlanirken esas alinan
programdaki kazanimlar1 temsil etme orani, seviye arttikca artmaktadir. Bu da kitap
hazirlanirken daha ¢ok 3. Seviyedeki kazanimlara odaklanildigini gostermektedir.
Programlardaki kazanimlarin dil becerilerine gére dengesiz dagiliminin kitaba da yansidigi
sOylenebilir. Bu da materyal hazirlarken beklenen bir durumdur. Ciinkii daha once de
belirtildigi lizere materyal tasarlanirken programda yer alan kazanimlar esas alinir. Sonug
olarak program tasarlanirken yapilan bir hatanin materyal tasarimina da yansidig1 sdylenebilir.
Genel anlamda kitaptaki kazanim sayilarinin programda yer alan kazanim sayilarini temsil etme
oraninin %86 gibi 1y1 bir rakam oldugu goriilmektedir. Bu da kitap hazirlanirken programa bagl
kalindigin1 gostermektedir. Ancak bu oranin yiksekligi, kusurlu bir programin esas

alinmasindan 6tiirii materyalin de bu denli kusurlu olmasina sebep olmustur.
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Tablo 5.16.: PIKTES Projesi Kapsaminda Kullanilan Tiirk¢e Ders Kitabindaki

Etkinlikler
1.SEVIYE 2.SEVIYE 3.SEVIYE
Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Gorseller- 21 17,7 Bosluk 20 17,2 Bulmaca 2 1,9
Sozciik Doldurma
Eslestirme 20 16,9 Gorseller- 15 129 Eslestirme 18 17,1
Sozcik
Ciimle 12 10,1 Sozceiik + Ek 14 12 Bosluk Doldurma 12 11,4
Tamamlama
Eglenceli 10 8,4 Sadece Okuma 7 6 Gorseller-Sozciik 4 3,8
Etkinlik
Soru-Cevap 9 7,6 Ciimle Kurma 7 6 Okuma 4 3,8
Bosluk 7 5,9 Soru-Cevap 7 6 Ciimle Tamamlama 4 3,8
Doldurma
Coktan 7 59 Coktan 7 6 Cimle Kurma 7 6,6
Secmeli Secmeli
Bulmaca 5 4,2 Eslestirme 5 4,3 Soru-Cevap 6 5,7
Sadece 5 42 Clumle 5 43 Eglenceli Etkinlik 1 0,9
Okuma Tamamlama
Sozciik + Ek 5 4,2 Yazma 5 4,3 Sozciik + Ek 4 3,8
Diyalog 4 3,3 Ortak Kavram 5 4.3 Yazma 6 57
Ciimle Kurma 3 2,5 Gorsel 4 3,4 Coktan Segmeli 4 3,8
Boyama
Yazma 3 2,5 Eglenceli 4 3,4 Dogru-Yanlis 3 2,8
Etkinlik
Harita 2 1,6 Dogru-Yanlis 4 3,4 | Dil bilgisi Sezdirme 6 5,7
Boyama
Kelime 1 0,8 Diyalog 2 1,7 Ortak Kavram 3 2,8
Siralama
Sadece 1 0,8 Bulmaca 2 1,7 Diyalog: Siralama- 4 3,8
Kelime Yazma
Diyalog 1 0,8 Eksik Harf 1 0,8 Isaretleme 7 6,6
Kurma
Dogru-Yanlis 1 0,84 Diyalog 1 0,8 Ek Ayirma 1 0,9
Kurma
Ortak Kavram 1 0,8 Dil bilgisi 1 0,8 S6zcuk Ekleme 1 0,
Sezdirme
Boyama + Cizim 2 1,9
Sozlikkten Sozcik 2 1,9
Bulma
Olumlu X Olumsuz 3 2,8
Toplam 118 100 Toplam 116 100 Toplam 105 100

Genel Toplam: 339

Yukaridaki tablo incelendiginde kitabin bir ders kitabindan ¢ok caligma kitab1 olarak
hazirlanmis oldugu soOylenebilir. Modiildeki okuma ve dinleme becerilerine yonelik

kazanimlarin azligi, kitapta yer alan etkinliklere de yansimistir. Bu durumun kitabin 6grencilere
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dili 6gretmek i¢in degil, 6grenilen dili ne kadar 6grendiklerini belirlemeye caligan bir alistirma
kitab1 olarak tasarlanmasina sebep oldugu ifade edilebilir.

Tekrar eden kazanimlara yonelik hazirlanan tekrarli etkinliklerin aralikli tekrar ve siklik
ilkesine asir1 bagli kalindig1 goriiniimii vermektedir. Bunun sonucunda zaman kaybina sebep
olunmustur. Kitapta ¢ogunlukla kelime 6gretimine odaklanilmasi, dilin sistemi ilkesine aykiri
davranildigini géstermektedir. Dinleme ve okuma etkinliklerine neredeyse hi¢ yer verilmemesi
anlagilabilir girdi, dort temel unsur ve 6grenme stili ilkelerine aykirilifa neden olmustur.
Kitapta 6zellikle yas seviyesi dikkate alinarak gorsel-sozciik eslestirme, bosluk doldurma,
climle tamamlama gibi etkinliklerin fazlalig1 hedef kitleye gore bir kitap hazirlamak acisindan
onemlidir. Bu durum 6grencilerde gilidiilenme, isleme derinligi ve akicilik ilkelerine riayet
edilmeye calisildigini géstermektedir. Ancak 6te yandan bu durum 6zellikle baglamsiz ve metin
olmadan bir dil egitimi verilmesine sebep olmaktadir. Kitapta herhangi bir tema/iinite sonu
degerlendirme boliimleri de yer almamaktadir. Bu da geribildirim ilkesine aykir1 bir durumu
teskil etmektedir. Ogrencilerin bu gibi etkinliklerle séz konusu temalarin kazanimlarina ulasip
ulagsmadigi tespit edilemeyeceginden siire¢ icerisinde dgrencilerin kendilerini degerlendirilmesi
de olanaksiz olacaktir.

Sonug¢ olarak Kitabin gerek baski kalitesi gerek Ogrencilerin yas seviyesine uygun
etkinlikler tasarlanarak hazirlanmis olmasi fiziksel a¢idan kitabin kalitesini arttirmus olsa da
icerigin diizensiz ve biiylik ¢ogunlukla anlatma becerileri ve sodzclik Ogretimine yonelik
hazirlanmis olmasi kitabin 6nemli bir kusuru olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Katilimcilarla yapilan goriismeler neticesinde tespit edilen baska bir materyal, yine
PIKTES Projesi kapsaminda hazirlanmis olan “Hayat Boyu Tiirkge” setidir (Basak Matbaacilik,
20119). Bu sette her bir seviye i¢in d6grenci kitab1 ve caligma kitab1 yer almaktadir. Yani 1.
seviye i¢in “Hayat Boyu Tiirk¢e 1 Ogrenci Kitab1”, “Hayat Boyu Tiirkce 1 Calisma Kitab1”, 2.
ve 3. Seviyeler i¢in de ayni sekilde bir 6grenci ve bir ¢aligma kitabi bulunmaktadir. Adi gegen

materyal ile ilgili bulgular asagida yer almaktadir.

Kitabin yapist selefinden farklidir. Ciinkii kitapta hangi kazanima yonelik etkinlik
tasarlandig1 bilgisi yer almamaktadir. Etkinliklerle ilgili herhangi bir yoOnerge de
bulunmamaktadir. Oldukca basit ve emir kipiyle ¢ekimlenmis etkinliklerden olusan kitap
toplamda 96 sayfadan olugmaktadir. Her {initenin sonunda ¢ok kisa tema sonu degerlendirme
caligsmalar1 yer almaktadir. Bunun disinda selefiyle bir¢cok acidan benzer olan kitap (tiim set),
yine “HBOGM Yabancilara Tiirkge Ogretimi Kurs Programi (6-12 Yas)” esas aliarak
hazirlanmistir. Kitapla ilgili bu genel bilgilerden sonra daha detayli bilgiler asagidaki tablolarda

yer almaktadir.
168



Tablo 5.17.: Hayat Boyu Tiirk¢e 1 Ogrenci ve Calisma Kitabi 'nda Yer Alan
Etkinliklerin Dil Becerilerine Gore Dagilimi

Beceri

. Dinleme  Konugma Okuma Yazma Dil bilgisi  Toplam
Kitap

f % f % f % f % f % f %
Ders Kitabi 34 18,68 51 28,02 48 26,37 34 1868 15 824 118 100
Caligma Kitabr 6 526 26 228 36 3157 37 3245 9 7,89 114 100
Toplam 40 13551 77 26,01 84 2837 71 2398 24 8,10 296 100

Tablo incelendiginde Hayat Boyu Tiirkge 1 Ders Kitabi’nda yer alan etkinliklerin
yaklasik yiizde 19°u (f:34) dinleme, 28’1 (f:51) konusma, 26’s1 (f:48) okuma, 19’u (f:34) yazma,
8’1 (f:15) dil bilgisi 6gretimine; Calisma Kitabi’ndaki ¢aligmalarin ise yaklasik yilizde 5’1 (f:6)
dinleme, 23’ (f:26) konusma, 31’1 (f:36) okuma, 32’si (f:37) yazma, 8’1 (f:9) dil bilgisi
ogretimine yonelik hazirlanmistir. Modiilde yer alan 1. Seviye goz 6nilinde bulundurularak Ders
ve Calisma Kitabi birlikte degerlendirildiginde etkinliklerin yaklasik yiizde 14’ (f:40) dinleme,
26’s1 (f:77) konusma, 28’1 (f:84) okuma, 24’i (f:71) yazma, 8’1 (f:24) dil bilgisi 6gretimine
yonelik hazirlandig1 goriilmektedir. iki kitabin dagilimlar: beraber ele alindiginda bu kitapta
onceki kitaptaki gibi anlama ve anlatma becerileri arasinda anlatma becerileri lehine olan
orantisizligin bu kitapta ¢ok azaldigi, ozellikle okuma becerisine yonelik calismalarin
arttirtlmasiyla bu farkin kapatilmaya ¢aligildigi sdylenebilir. Boylece dort temel unsur ilkesine
riayet edilmeye calisildig1 sdylenebilir. Ancak ayni durum dinleme becerisi agisindan gegerli
degildir. Burada hemen ifade etmek gerekir Ki her ne kadar etkinlik/galisma basliklarinda
“dinle, oku, soyle, yaz, konus” vb. ifadeler ge¢se de bu ifadeler bilinen manada dil becerilerine
isaret etmemektedir. Burada daha ¢ok harflerin/sozciiklerin telaffuzu, dogru yazimi ve bazi
eklerin dogru kullanim1 s6z konusudur. Bu sebeple, tipki 6nceki kitapta oldugu gibi bu kitapta

sozclik egitimine agirlik verilmis oldugu ve bu sekilde Tiirkce 6gretilemeyecegi ifade edilebilir.
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Tablo 5.18.: Hayat Boyu Tiirk¢e 1 Ogrenci Kitabindaki Ekinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Boya-Dinle-Oku-Yaz 15 11,53 incele-Konus 2 153 Bul-Eslestir 1 0,76
Oku-Yaz 12 9,23 Bul-Yaz-Eglen 1 076 Oku-Soyle 1 0,76
Dinle-Soyle 9 6,92 Bul-Yaz-Soyle 1 0,76 incele-Dinle-Oku 1 0,76
Incele-Séyle 6 4,615 Eslestir 1 076 incele-Oku-isaretle 1 0,76
Dinle-Konus 5 3,84 incele-Bul-Eglen 1 076 Oku-Tamamla-Soyle 1 0,76
Gez-Gor 5 3,84 incele-Tamamla-Oku 1 0,76 incele-Boya-Soyle 1 0,76
Incele-Oku-Soyle 5 3,84 Oku-Bul-Boya 1 076 incele-Anlat 1 0,76
Incele-Tamamla 4 3,07 Oku-Eslestir 1 076 Oyna-Eglen 1 0,76
Oku-Tamamla 4 3,07 Soyle-Boya 1 076 incele-Dinle-anlat 1 0,76
Dinle-Yaz 4 3,07 Tamamla-Soyle 1 0,76 Dinle-Bul-Yaz 1 0,76
Dinle-Eslestir 3 2,30 Konus-Tanis 1 076 Boya-Oku-Tamamla 1 0,76
Oku-Soyle-Yaz 3 2,30 Sirala-Konus 1 076 Dinle-Oku-Canlandir 1 0,76
Gez-Gor-Anlat 2 153 Dinle-Sor 1 076 incele-Boya 1 076
Dinle-Canlandir 2 153 incele-Boya 1 076 Oku-Bul-Yaz 1 0,76
Dinle-Cevapla 2 153 Yaz-Oku 1 076 incele-Yaz-Oku 1 0,76
Dinle-Soyle-Boya 2 153 Yaz-Céz-Eglen 1 0,76 Dinle-Oku-Soyle 1 0,76
Incele-Bul-Yaz 2 153 Dinle-Oku-Tamamla 1 0,76 Bul-isaretle 1 076
Oku-Canlandir 2 153 Dinle-Soyle-Eglen 1 0,76 Dinle-Oku 1 0,76
Incele-Dinle-Soyle 2 153 (izYaz 1 076 (Coz-Eglen 1 0,76
Toplam f:130 %100

Tabloda yer alan etkinlik adlarindan da anlagilacag: lizere kitap 6-12 yas seviyesi
diisiintilerek tasarlanmistir. Bu acidan bakildiginda kitabin hedef kitleye uygun oldugu
sOylenebilir. Nitekim egitsel oyun, bulmaca, boyama vb. etkinliklerin sayis1 bu durumu agiklar
niteliktedir. Dil egitimi agisindan diislintildiigiinde 6zellikle glindelik hayatta en sik kullanilan
sozctiklerin ve neredeyse tiim etkinliklerin bunlarin 6gretimine yonelik tasarlanmis olmas1 dilde
siklik ilkesinin g6z oniinde bulunduruldugunu géstermektedir. Yine bu durum giidiilenme ilkesi
acisindan olumlu olarak degerlendirilebilir. Ancak giidiilenme ilkesinin tam olarak
isleyebilmesi igin siire¢ i¢i ve sonunda Ozellikle hedef kazanimlara ulasan 6grencilere 6diil
verme, takdir etme vb. durumlarin olmasi da gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda kitapta
tema sonlarinda yer alan birka¢ soruluk degerlendirmelerin 6grencilerin hedef kazanimlara

ulasip ulasmadigini yeteri kadar gosteremeyecegi, bunun da nihayetinde ozellikle basaril

ogrencileri giidiileme noktasinda yetersiz veriye neden olacagi sdylenebilir.
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Kitab1 onceki kitaptan ayiran diger bir 6zellik ise kiiltlirel etkinliklere daha sik yer
verilmesidir. Onceki kitapta neredeyse hig yer verilmeyen kiiltiirel unsurlar bu kitapta Mevlana,
Nasrettin Hoca, Eyiip Sultan, Balikligol, Gobeklitepe vb. 6zellikle Tiirkiye’ nin tarihi sahis ve
mekanlarini anlatan gorsel ve metinler yer almaktadir. Bu durum dil 6gretiminde kiiltiirel

aktarim ilkesine uyuldugunu gostermektedir.

Giidiilenme ilkesi diginda kitabin yukarida sayilan olumlu ydnlerinin yani sira birgok
olumsuz yonlerinin bulundugu da yapilan incelemeler sonucu tespit edilmistir. Kitapla ilgili
elestirilebilecek ilk ve temel sorun, kitabin dil egitiminden ziyade dil egitiminde bir boliimii
olusturan sozciik 6gretimine odaklanmis olmasidir. Neredeyse hazirlanan tiim etkinliklerin
ogrencilere hedef tema ile ilgili dnceden belirlenmis sozciiklerin 6gretimine yonelik tasarlanmis
oldugu goriilmektedir. Ancak sozciik dgretilirken 6zellikle 6gretilecek sdzciiklerin bir baglam
icerisinde sunulmasi gerektigi bilinen bir durumdur. Aksi takdirde sadece gorselden hareketle
sozciik 6gretmek, 6grencinin bu sdzcligiin anlamini ezberlemesini saglayacak ama herhangi bir
sozce igerisinde kullanimini 6gretmeye yetmeyecektir. Boyle bir durum; dil egitiminde 6grenim
stratejileri, aralikli tekrar, dilin sistemi, siirekli ilerleme, Ogretilebilirlik, 6grenme yiikii, dort
temel unsur, anlagilabilir girdi, akicilik, ¢ikti, amagli 6grenme, zaman, devam eden ihtiyaglarin
analizi ve geribildirim ilkelerine aykir1 bir durumdur. Bu agidan kitabin daha ¢ok metin icermesi

gerektigi sdylenebilir.

Bu ilkelere gore yapilacak daha detayli incelemelere gore kitabin 6zellikle dort temel
unsur, anlasilabilir girdi ve ¢ikt1 agisindan oldukga zayif oldugu sdylenebilir. Ciinkii kitapla tam
anlamyla, bir dil egitiminden ziyade, sdzciik 6gretimi yapilmaktadir. Ogrencilerden istenen
konusma ve yazma etkinliklerinin biiyilik bir kisminin seviyeye gore bir konusma veya yazma
metni iiretmekten ziyade dinlenilen/6grenilen kelimelerin tekrar1 ya da ¢ok kisa climlelerin
tekrarlanmasi seklinde olmasi, dort temel unsur ve ¢ikti ilkelerine aykirilik teskil etmektedir.
Bunun neticesinde de 6grencilerde saglikli bir degerlendirme yapilamayacaktir. Sonug olarak
geribildirim ilkesinin de gz ardi edildigi sdylenebilir. Dinleme ve okuma etkinliklerinde de
ayni durum s6z konusudur. Kitapla ilgili diger bir nemli kusur ise az sayida gecen metinlerde
bazi bilinmeyen dil yapilarinin yer almasidir. Boyle bir icerik sunumu, 6grencinin sozciikleri
bilse dahi dil yapilarmi bilmedigi i¢in metni anlayamamasina sebep olacaktir. Bu da

anlagilabilirlik ve dilin sistemi ilkelerine aykir1 bir durumdur.
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Tablo 5.19.: Hayat Boyu Tiirk¢e 1 Calisma Kitabindaki Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %

Oku-Yaz 7 8,04  Oku-Cevapla 2 2,29  Oku-Eslestir 1 114
Oku-Séyle-Yaz 6 6,89 Yaz-Konus 1 1,14  Tamamla-Séyle 1 114
Bul-Eglen 5 574 BoyaKonus 1 114  Oku-Boya-Anlat 1 114
Gez-Gor-Anlat 4 459 Soyle-Boya 1 114  Gez-Gor-Ciz 1 114
Oku-Tamamla 4 459 (Ciz-Boya-Anlat 1 114 Oku-Sirala 1 114
Incele-Yaz-Soyle 4 459  Eslestir 1 1,14 Yaz-Anlat 1 114
Gez-Gor-Boya 3 344 Oku-Ciz-Boya 1 114 Oku-Boya 1 114
Tamamla-Oku 3 3,44 Dinle-Oku-Boya 1 1,14 Yaz-Tamamla 1 114
Oku-Isaretle 3 3,44  Eslestir-Seslendir 1 1,14 Soyle-Yaz 1 114
Incele-Yaz 3 3,44 Eslestir-Soyle 1 114  incele-Eslestir 1 114
Dinle-Isaretle 2 229 Bul-Boya-Eglen 1 114 Bul-Yaz 1 114
Ciz-Boya 2 229 incele-Tamamla-Oku 1 1,14 Boya-Yaz 1 114
Incele-Bul-Eglen 2 229 Oku-Incele-Cevapla 1 114  Boya-Eglen 1 114
Dinle-Eslestir 2 2,29  Incele-Tamamla 1 1,14 Ciz-Soyle 1 114
Bul-Yaz-Soyle 2 229 Say-Soyle-Yaz 1 114 Oku-Bul-Boya 1 114
Tamamla-Yaz-Oku 2 229 Oku-Boya 1 114  Dinle-Boya 1 114

Toplam .87 %100

Tablo incelendiginde c¢aligma kitabinda toplamda 87 adet etkinligin yer aldigi

goriilmektedir. Kitapla ilgili genel bilgiler kisminda deginildigi tizere bu etkinlikler emir kipiyle

cekimlenmis, kisa ve 6z bir sekilde 0grencilerin ne yapmalarini gerektigini anlatmaktadir.

Yukarida 6grenci kitabi ile ilgili olarak sdylenen tiim unsurlar ve yapilan tiim degerlendirmeler
caligma kitab1 i¢in de aynen gegerlidir. Bu sebeple benzer ifadeleri tekrar etmemek adina

calisma kitabn ile ilgili degerlendirmelerimizi burada bitirmeyi uygun goriiyor ve diger kitaba

geciyoruz.

Tablo 5.20.: Hayat Boyu Tiirkce Ogrenci ve Calisma Kitabi 2 de Yer Alan

Etkinliklerin Dil Becerilerine Gore Dagilimi

Beceri ) o
] Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi Toplam
Kitap
f % f % f % f % f % f %
Ders Kitabi 6 5,08 9 762 55 4661 15 12,71 33 27,96 118 100
Caligma Kitab1 0 0 0 0 39 3979 40 40,81 19 19,38 98 100
Toplam 6 2,77 9 416 94 4351 55 2546 52 24,07 216 100
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Tablo incelendiginde Hayat Boyu Tiirk¢e 2 Ders Kitabi’nda yer alan etkinliklerin yiizde
5,08’inin (f:6) dinleme, 7,62’sinin (f:9) konusma, 46,61’inin (f:55) okuma, 12,71’inin (f:15)
yazma, 27,96’smin (f:33) dil bilgisi 6gretimine; Caligsma Kitabi’ndaki etkinliklerin ise yaklasik
yiizde 39,79’unun (f:39) okuma, 40,81’inin (f:40) yazma, 19,38’inin (f:19) dil bilgisi
Ogretimine yonelik hazirlandigr goriilmektedir. Ders Kitab1i ve Calisma Kitab1 birlikte
degerlendirildiginde c¢alismalarin yiizde 2,77’sinin (f:6) dinleme, 4,16’sinin (f:9) konusma,
43,51’inin (f:94) okuma, 25,46’simin (f:55) yazma, 24,07 sinin (f:52) dil bilgisi 6gretimine

yonelik hazirlandig1 goriilmektedir.

Dil becerileri agisindan degerlendirildiginde kitapla ilgili ilk dikkat ¢eken sey, her bir
temada 1 dinleme metninin olmasidir (5. temada iki tane yer almaktadir ). Buradaki dinleme
caligmalari, gercek manada dinleme egitimine hizmet eden metinler ve bu metinlerin anlasilip
anlagilmadigin1 6lgen sorularin yer aldigi ¢aligmalar olmasi agisindan 6nemlidir. Gerek yas
seviyesi ve gerek alt yapmin olusturulduktan sonra ger¢cek manada dinleme caligmalar
yapilmaya c¢alisildig1 soylenebilir ki bu durumun hem dil 6gretimi agisindan hem de seviye
acisindan uygun oldugu sdylenebilir. Ancak genel dagilim agisindan sadece %2,77°lik bir
oranda dinleme c¢aligmalariin yer almasi yine bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Ayn1
durum konusma becerisi acgisindan da soz konusudur. Yine hazirlanan caligmalarin genel
dagilimina bakildiginda okuma becerisine yonelik ¢caligmalarin tek basina diger tiim becerilere
yonelik hazirlanan ¢aligmalarin toplamina neredeyse esit oranda oldugu goriilmektedir. Bu
durum dort temel unsur ilkesine aykir1 goziikmektedir. Hem 6grenci hem de ¢alisma kitabi ile
ilgili daha detayli incelemeler asagidaki tablo ve tablolarin altindaki agiklamalarda yer

almaktadir.
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Tablo 5.21.: Hayat Boyu Tiirk¢e 2 Ogrenci Kitabindaki Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f %

Okuyalim-Ogrenelim 24 25  Eslestirelim 2 2,08
Okuyalim-Cevaplayalim 17 17,70 Cevaplayalim 2 2,08
Okuyalim-Yazalim 10 10,41 Okuyalim-Tamamlayalim 2 2,08
Degerlendirme 5 5,20 isaretleyelim 1 1,04
Eglenelim 5 5,20 Bakalim-yazalim 1 1,04
Gezelim-gorelim 5 5,20  Bosluklari-dolduralim 1 1,04
Yazalim 5 5,20  Siralayalim-Konusalim 1 1,04
Dinleyelim-tamamlayalim 4 4,16  Siralayalim-cevaplayalim 1 1,04
Okuyalim-konusalim 3 3,12  Tamamlayalim-konusalim 1 1,04
Yazalim-6grenelim 2 2,0 Tamamlayalim 1 1,04
Dinleyelim-cevaplayalim 2 2,08 Yazalim-Tamamlayalim 1 1,04

Toplam .96 %100

Tablo incelendiginde 2. Seviye Ogrenci kitabinin igregindeki etkinliklerin biiyiik
cogunlugunun (yaklasik %54) okuma beceresine yonelik hazirlanmis oldugu goriilmektedir.
Bu durum kitaptaki etkinliklerin dil becerileri agisindan dengesiz bir dagilim gosterdigi
seklinde yorumlanabilir. Ancak her ne kadar “Okuyalim-Ogrenelim” seklinde ifade edilmis
olsalar da dagilimda en biiyilik paya sahip bu baslik altindaki etkinliklerin daha ¢ok s6zciik

ogretimi ya da dil bilgisi 6gretimi (az bir kismi) ¢alismalari oldugu ifade edilebilir.
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Tablo 5.22.: Hayat Boyu Tiirk¢e 2 Calisma Kitabindaki Etkinlikler

Etkinlik f %
Eslestirelim 13 13,54
Tamamlayalim 12 12,
Okuyalim-Cevaplayalim 11 11,45
Gezelim-Goérelim 10 10,41
Cevaplayalim 8 8,33
Eglenelim 5 5,20
1§aretleyelim 3 3,12
Eslestirelim-Tamamlayalim 1 1,04
Tamamlayalim-Eslestirelim 1 1,04
Okuyalim-Yazalim 1 1,04
Okuyalim-isaretleyelim 1 1,04
Yazalim-Cevaplayalim 1 1,04
Bakalim-Cevaplayalim 1 1,04
Okuyalim-Tamamlayalim 1 1,04
Soralim-Cevaplayalim 1 1,04
Toplam 96 100

Calisma Kitabi’nin igerigine bakildiginda adlarindan da anlasilacagi tizere bu
etkinliklerin 6grencilerin derslerde ders kitab1 {izerinden 6grendiklerini pekistirmek {izere
gelistirilmis etkinlikler olduklar1 anlagilmaktadir. Nitekim dinleme ya da konusma becerisine
yonelik herhangi bir etkinlik olmamasi da bu yargiyr kanitlar niteliktedir. Yine eslestirme,
tamamlama ve okuduklariyla ilgili sorular1 cevaplama etkinliklerinin siklig1 bu yargiy1
destekleyen diger bir durumdur. Bu genel ifadelerden sonra kitaplarla ilgili detayli incelemeler

asagida yer almaktadir.

Ders kitabinda her bir tema igin 1 tane dinleme olmak iizere toplamda 5 dinleme metni,
irili ufakli 17°si diyalog seklinde hazirlanmis toplam 44 okuma metni yer almaktadir. Bu
metinlerden 8'i dogrudan bir okuma metni olmayip Ogrencilerin dil bilgisi derslerinde
ogrendiklerini (ekler, sayilar vb.) metinde bog birakilan yerlere yerlestirmelerini isteyen ¢aligma
metinleridir. Calisma kitabinda ise toplamda 11 metin yer almakta, bu metinlerden 7’si kisa
diyaloglar seklindedir. Yine bu metinlerden 3’i ders kitabindaki gibi 6grencilerin dil bilgisi
derslerinde 6grendiklerini (ekler, sayilar vb.) metinde bos birakilan yerlere yerlestirmelerini

isteyen ¢aligma metinleridir.
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1. Seviyedeki kitaba gore hem ders kitabinda hem de ¢aligma kitabinda 6zellikle okuma
ve dinleme metinlerindeki sayilarin artisi “metinsiz dil 6gretimi” konusundaki elestirilerin
biiyiik oranda bertaraf edilmesini saglamistir. Bu metinler, programda yer alan kazanimlarin
tekrarlarindan otiirti, icerikleri agisindan tekrara diigse de dilin bir metin (yani bir baglam)
icerisinde Ogretilmesi ilkesine uyulmaya calisildiginin  6nemli bir gostergesi olarak
nitelendirilebilir. Ancak 6zellikle “Okuyalim-Ogrenelim” baslikli caligmalarin altinda bir metin
bulunmadigi, bunun yerine daha ¢ok ilgili tema ile ilgili sozciiklerin Ogretilebilmesi igin
hazirlanan gorseller ve bu gorsellerin altlarina adlarinin yazilmis oldugu ¢aligmalar oldugu
ifade edilmelidir. Yas seviyesine yonelik kaygidan 6tiirii bu tarz calismalarin siklikla yer aldigi,
boylece dgrencilerde sozciik dagarciginin arttirilmaya calisildign diistiniilmektedir. Burada
diger bir 6nemli sorun ise metinlerin gercek hayatin ¢ok kisa bir boliimiinii, bu kisa boliim
icinde de ¢ok az bir alana ait sinirli s6zciikleri i¢ceren metinler olmalaridir. S6z gelimi aligveris
temasinda yer alan 4 okuma metninden biri bakkal aligverisi, biri kantin, diger ikisi ise kiyafet
aligverisi seklindedir. iki metnin ikisinin giyim ile degil de birinin eczane, pastane, manav,
ayakkabi aligveris seklinde diizenlenmesi daha saglikli olacagi diisiiniilmektedir. Boylece dilin
gercek hayattaki kullanim alanlarinda nasil kullanildigina dair daha etkili bir 6gretim

saglanacak ve bdylece topluma uyuma da katki saglanacaktir.

Kitap ile ilgili en biiyiik problemin ise dil yapilarinin 6gretiminde yasandigi sdylenebilir
Ki bu da programda yer alan sorunun igerige nasil etki ettigine dair bir kanit teskil etmektedir.
Ozellikle dgrencilere gretilmemis yapilarin metinlerde yer almasi (bu durum iki sekilde
karsimiza ¢ikmaktadir: 1. Hi¢ 6gretilmemis yapilar, 2. Kitabin son {iinitelerinde kismen
Ogretilen yapilarin kitabin ilk temalarinda yer alan metinlerde kullanilmasi). S6z gelimi 2.
Tema’da 6gretilen “bulunma durumu ekinin (-DA) ilk temada kullanimi siklikla karsimiza
cikmaktadir. Birinci temadaki metinlerde “Rabi parkta ne yapiyor, kahvaltida ne igersin?” gibi
farkli metinlerde farkli sekillerde bulunma ekinin kullanimi goriilebilmektedir. Eylemsi
eklerinin 0gretilmemesine ragmen farkli temalardaki farkli metinlerde (bkz. s. 27, 29, 43...)
kullanilmas1 yine &grencilerin bireysel c¢abalariyla bu metni anlamaya calismaya
zorlandiklarini, dil egitiminde bunun uygun olmadigi; bu durumun dilin sistemi, siirekli
ilerleme, ogretilebilirlik, 6grenme yiikii, karisikligi engelleme, anlasilabilir girdi, amaci
ogrenme ilkelerine aykirilik teskil ettigi sdylenebilir. Boyle bir durum ayni sekilde ¢ikti, 6lgme
degerlendirme ve geribildirim ilkelerine de aykirilik teskil etmektedir. Ciinkii egitimde
Ogrenciye dgretilmeyen bir olgunun 6grenilip 6grenilmediginin Slgiilmesi ve buna yonelik geri

bildirimlerde bulunmanin beklenmesi olanaksiz oldugu gibi, 6grencilerden bu 6grendikleriyle
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ilgili yazili veya sozlii kendilerine ait metin iiretmeleri de beklenemeyecektir. Tiim bu
sorunlarin altinda hedef kitlenin 6-12 yasindaki 6grenciler olmasi yattig1 diisiiniilebilir. Calisma
kitabi ise ders kitabina destek bir uygulama kitab1 oldugundan benzer sorunlarin bu kitapta da

yer aldig1 sdylenebilir.

Tablo 5.23.: Hayat Boyu Tiirk¢e Ogrenci ve Calisma Kitab: 3 'te Yer Alan Etkinliklerin
Dil Becerilerine Gére Dagilimi

Beceri . o
Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi Toplam
Kitap

f % f % f % f % f % f %
Ders Kitab1 15 1153 14 10,76 61 46,92 20 1538 20 1538 130 100
Calisma Kitab1 0 0 0 0 38 43,18 19 2159 31 3522 88 100
Toplam 15 688 14 642 99 4541 39 17,88 51 23,39 218 100

Tablo incelendiginde Hayat Boyu Tiirk¢e 3 Ders Kitabi’nda yer alan etkinliklerin yiizde
11,53’lintin (f:15) dinleme, 10,76’sinin (f:14) konusma, 46,92’sinin (f:61) okuma, 15,38’nin
(f:20) yazma, yine 15,38’nin (:20) dil bilgisi 6gretimine; Calisma Kitabi’ndaki etkinliklerin ise
yaklagik yilizde 43,18’inin (f:38) okuma, 21,59’unun (f:19) yazma, 35,22 sinin (f:31) dil bilgisi
Ogretimine yonelik hazirlandigi goriilmektedir. Ders Kitab1 ve Calisma Kitab1 birlikte
degerlendirildiginde ¢alismalarin ylizde 6,88’inin (f:15) dinleme, 6,42’sinin (f:14) konusma,
45,41’inin (f:99) okuma, 17,88’inin (f:39) yazma, 23,39’unun (f:51) dil bilgisi 6gretimine

yonelik hazirlandig1 goriilmektedir.

Kitapla ilgili genel olarak en olumlu yaninin neredeyse sadece sézciik 6gretimi ve ¢ok
az dil bilgisi kuralina yonelik etkinlikler iceren selefine gore dort temel dil becerileri ve dil
bilgisine yonelik etkinlikler barindirmasi oldugu sdylenebilir. Bu durum dil 6gretim ilkelerine
uyulmaya calisildigini géstermektedir. Ayrica gerek okuma gerekse dinleme metinlerinin
sayisindaki artig, dilin bir baglam i¢inde sunulmasi gerekliliginin bilincinde olundugunun bir

gostergesi olarak yorumlanabilir.

Kitabin yukarida sayilan olumlu yanlarina ragmen, dagilimlar gz Oniinde
bulunduruldugunda okuma becerisine yonelik hazirlanan caligmalarin diger becerilerin
neredeyse toplamina esit oldugu goriilmektedir. Bu durumun dil 6gretiminde dort temel unsur
ve anlagilabilir girdi ilkelerine aykirilik teskil ettigi soylenebilir. Ciinkii 6zellikle dinleme
becerisi ve dil bilgisine yonelik ¢alismalarin orani oldukga diisiikk kalmistir. Ayrica bu durum
dilin sistemi ilkesine de uyulmadigini gostermektedir. Daha detayli incelemeler, asagidaki

tablolarin altinda yer almaktadir.
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Tablo 5.24.: Hayat Boyu Tiirk¢e 3 Ogrenci Kitabindaki Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f %
Okuyalim-Cevaplayalim 15 15 Yazalim-Konusalim 2 2
Yazalim 11 11 Ogrenelim-Yazalim 2 2
Okuyalim-Ogrenelim 8 8 Dinleyelim-Konusalim 1 1
Dinleyelim-Tamamlayalim 6 6 Tamamlayalim 1 1
Konusalim 6 6 Dinleyelim-Yazalim 1 1
Okuyalim-Yazalim 6 6 Dinleyelim-Soyleyelim 1 1
Gezelim-Gorelim 5 5 Konusalim-Canlandiralim 1 1
Degerlendirme 5 5 Siralayalim-Yazalim 1 1
Eglenelim 4 4 Tamamlayalim-Konusalim 1 1
Dinleyelim-Cevaplayalim 4 4 Eslestirelim-Yazalim 1 1
Yazalim-Tamamlayalim 3 3 Siralayalim-Konusalim 1 1
Okuyalim-Isaretleyelim 3 3 Dinleyelim-Eslestirelim 1 1
Okuyalim-Tamamlayalim 3 3 Dinleyelim-Soyleyelim 1 1
Eslestirelim 3 3 izleyelim-Cevaplayalim 1 1
Okuyalim-Eglestirelim 2 2

Toplam :100 %100

Yukaridaki tablo incelendiginde toplamda 100 adet ¢alisma oldugu goriilmektedir. Bu
caligsmalarin dil 6gretimi ve 6grenimi agisindan niteliklerine yonelik degerlendirmelerimiz su

sekildedir:

Beceriler 6zelinde bir degerlendirme yapildiginda, ¢ogu ¢alismanin nitelik agisindan
zay1f kaldigr sOylenebilir. Dinleme becerisine yonelik hazirlanan calismalarin ¢ok basit
diizeyde kaldig1 ifade edilebilir. Ancak burada goriilen olumsuz durumun hedef kitlenin yas
araliginin diisiik (6-12) olmasindan kaynaklandigi diisliniilmektedir ki bu da dil 6gretimi
acisindan degerlendirildiginde kabul edilebilir bir durum olarak goriilmektedir. Konusma
becerisine gore hazirlanmis ¢alismalar ise ¢ok daha basit diizeydedir. Oyle ki bazi1 ¢calismalarda
sadece bir soru sorup cevap verilmesi istenmektedir (“Saat ka¢?” cilimlesi). Yine bazi
caligmalarda 6grencilerin verilen metindeki bosluklar1 doldurup okumak suretiyle konugmasi
istenmektedir. Bunun aslinda bir konusma degil, okuma etkinligi olacag1 sdylenebilir. Benzer
sekilde birbirinden farkli durumlar1 soran ve ¢ok kisa cevap gerektiren bazi sorulara cevap
vermek suretiyle yine 6grencilerin konusmalar istenmektedir. Konusma becerisi agisindan
diisiiniildiiglinde 6zgiin bir konusma metni {iretimi tam olarak gerg¢eklesmediginden bu tarz

calismalarin da nitelik acisindan zayif oldugu ifade edilebilir. Yazma becerisi acisindan
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bakildiginda, ¢cogu ¢alismanin verilen gorselin altina ilgili gorselin adin1 yazma, ilgili dil bilgisi
kuralina gore verilen ciimleleri tamamlama (6zellikle fiil ¢ekimi, ya da ilgili sézciik tiirliniin
kullanimi) seklinde ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Bu durumun yazma becerisinin (kendini
yazili olarak ifade etme) gelistirilmesinden ziyade dil bilgisi veya sozciik 6grenimine katki
saglayacag ifade edilebilir. Ancak hem yazma hem de konusma becerisine yonelik uygun
calismalar da bulunmaktadir. Okuma becerisine gelindiginde bir¢ok c¢alismanin okuma
becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanmis olmasina ragmen, diger beceriler de oldugu bu
caligmalarin hatir1 sayilir bir kisminin tam anlamiyla okuma becerisini gelistirmekten ziyade
sozciik ya da dil bilgisi kurallarinin dgretimine yonelik hazirlandigi sdylenebilir. Ozellikle
“Okuyalim-Ogrenelim” bashig1 altindaki calismalarm ilgili temada 6grenciler tarafindan
Ogrenilmesi gerektigi diisiiniilen sozciiklerin gorseller araciligiyla, dil bilgisi kurallarinin da
ornek ciimle veya metinler aracilifiyla 6gretilmeye ¢aligildig tespit edilmistir. (Calismamizda
bu bashk altindaki ¢aligmalarin okumaya yonelik calismalar olarak degerlendirilmesinin
sebebi, gorsel okumaya hizmet etmesi ve her ne kadar amag dil bilgisi kuralin1 6gretmek olsa
da ciimle iginde kullamilmasina bagl olarak okuma gerektirmesidir. Ogrenci ilgili ciimleleri
anlamadiginda dil bilgisi kurallarin1 6grenemeyecektir). Kitabin kendisine gore hazirlandigi
programda dil bilgisi kurallarinin eksik ve dilin sistematigine uygun olamayan bir sekilde yer
almasindan dolay1 ayni sorunlarin kitapta da yer aldigi ifade edilebilir. Yine programda tekrar
eden temalarin (bkz. Tablo 5.6.: HBOGM Yabancilara Tiirkce Ogretimi Modiillerinin (6-12
Yas) Temalar: ve Siireleri) kitabin igeriginin 1. Seviye kitabiyla asir1 benzerlikler igermesine

yol agtig1 sOylenebilir.

Kitabin degerlendirme boliimleri ile ilgili ise su degerlendirmeler yapilabilir: 1 ve 2.
kitaplarda oldugu gibi 3. kitapta da tema sonu degerlendirme bdliimleri (5 Tema: 5
Degerlendirme) yer almaktadir. Genel olarak degerlendirme boliimlerinin yapisi; 5-7 kisa
climle ve bu climlelerde yer alan bosluklara verilen uygun sozciiklerin yerlestirilmesini
hedefleyen bosluk doldurma/ciimle tamamlama, karisik olarak verilmis 5-7 kisa climle ve
karsidaki siitunda bunlarin devaminin eslestirilmesini hedefleyen eslestirme, 1-2 soruluk ¢oktan
se¢meli soru, verilen 3-5 gorselin altinda yine verilen sozciikleri yazmak suretiyle gorsel-
sozcuk eslestirme sorular1 seklindedir. Bu yapiya bakildiginda 6lgme ve degerlendirmeyle de
asil hedeflenenin agirlikli olarak sozciik 6gretimi oldugu sdylenebilir. Gerek sorularin azligi,
gerek dil becerilerine yonelik degil de agirlikli olarak ilgili temalarda verilen sozciiklerin ne

kadar 6grenildigini 6lgmeye ¢alisan basit sorulardan miitesekkil olmalar1 sebebiyle kitaptaki
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degerlendirme boliimlerinin dil 6gretim stireglerindeki asil 6lgme ve degerlendirme ilkelerine

hizmet etmedigi ifade edilebilir.

Son olarak kitapla ilgili “Eglenelim” ve “Gezelim-Gdorelim” boliimleri ilgili olarak
ozellikle yas seviyesi diisliniildiiglinde uygun ¢alismalarin yer aldigi sdylenebilir. “Eglenelim”
boliimlerinde Ozellikle yas seviyesine uygun bulmacalar yer aldigi tespit edilmistir. Bu
bulmacalarda ilgili gorsellere karsilik gelen sozciiklerin bulunmasi/yazilmasinin ardindan
ogrencilerin anahtar sozciige ulagmalar1 istenmektedir. “Gezelim-Gorelim” bdliimlerinde ise
Evliya Celebi’nin gezip gordigi yerler resmedilerek ilgili resimlerle ilgili kisa bilgiler
verilmektedir. Bu durum dil 6gretimi agisindan hedef kiiltiirii 6gretme ve kiiltiirleme faaliyetleri

konusundaki bilince sahip olundugunu gostermektedir.

Tablo 5.25.: Hayat Boyu Tiirk¢e 3 Calisma Kitabindaki Etkinlikler

Etkinlik f %  Etkinlik f %

Tamamlayalim 23 29,48 Okuyalim-isaretleyelim 2 256
Eslestirelim 13 16,66 Isaretleyelim 2 256
Yazalim 11 14,10 Tamamlayalim-Siralayalm 1 1,28
Okuyalim-Cevaplayalim 8 10,25 Cizelim 1 1,28
Cevaplayalim 6 7,69 Okuyalim-Tamamlayallm 1 1,28
Gezelim-Gorelim 5 6,41 Cimleleri Tamamlayalim 1 1,28
Siralayalim 3 3,84 Formu Dolduralim 1 1,28

Toplam .78 %100

Yukaridaki tablo incelendiginde bir ¢caligsma kitab1 olmasindan 6tiirti Hayat Boyu Tiirkce
3 Calisma Kitabi’'nda oOzellikle ciimle tamamlama ve eslestirme seklinde calismalarin
hazirlandig1 goriilmektedir. Yine g¢alisma kitabt olmasindan &tiirii dinleme ve konusma
becerilerine yonelik herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir ki dil 6gretimi ilkelerine gore
olumsuz olarak degerlendirilebilse de bu durumlarin makul oldugu kabul edilebilir. Genel
anlamda derslerde Ogrenilen konularin (dil bilgisi kurallar1 ve ilgili temalarda Ggrenilen

sozciiklerin anlaminin) pekistirildigi bir caligma kitab1 oldugu ifade edilebilir.

5.4.2. Almanya’da Suriyeli Miiltecilere Yonelik Gerceklestirilen Dil Egitimi ve
Ogretimi Faaliyetlerinde Kullanilan Ders Kitaplarina Iliskin Bulgular

Calismamizin bu sorusuna cevap bulabilmek i¢in alan uzmanlarindan alinan bilgilere de
dayanarak BAMF biinyesinde Suriyeli miiltecilere Almanca egitimi verilirken 6gretim

materyali olarak kullanilan ders kitaplar tespit edilmistir. Almanya’da miiltecilere yonelik dil
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Ogretim stireci ile ilgili olarak ilk belirtilmesi gereken sey okul cagindaki 6grencilere sunulan
dil egitimi ile okul ¢agin1 agmis katilimcilara yonelik sunulan dil egitiminin farkli olmasidir.
Bir onceki alt probleme yonelik bulgularda ifade edildigi iizere, okul ¢agindaki 6grencilerin
okul sistemine entegre olabilmeleri igin farkli eyaletlerde farkli entegrasyon modelleri
kullanilmaktadir. Orada egitim goren 6grencilerin goriislerine gore, buradaki dil egitimlerinde
kullanilan materyaller tamamen 6gretmenlerin kendi imkanlara gore belirledikleri ¢alisma
kagitlari, hikdyeler ve baz1 dijital materyallerdir. Ogrenciler bu materyalleri hatirlamadiklart
icin bu materyallere ulagilamamistir. Okul ¢agin1 agmis katilimcilar (18 yas istil) igin ise
BAMF’m sitesinde, entegrasyon kursunda kullanilmak tizere yine BAMF’1n baz1 kriterlerini
karsilayan ve “Entegrasyon Kurslarinda Onaylanmis Ders Kitaplarinin Listesi” adi altinda

listelenen 35 adet kitap tespit edilmistir. Bu kitaplar asagidaki tablolarda yer almaktadir:

Dil ve oryantasyon kursu i¢in ders kitaplan

Dil Kursu-Ders Kitaplari

Federal Go¢gmen ve Miilteciler Dairesi'nin "Ulke ¢apinda uyum kursu konsepti" ve “ikinci dil olarak AlImanca entegrasyon kurslari igin
cerceve miifredat”. Ozel entegrasyon kurslari icin ilgili kurs kavramlarina da uyulmalidir. Kabul kriterlerinde bir degisiklige tabi olarak,
asagidaki ders igerikli ders kitaplari uygun 6gretim materyali olarak siniflandiriimistir. Ek malzemelerle takviye edilmeleri gerekebilir.

Liste alfabetik siraya goredir.

Aussichten (A1/A2/B1) Klett Verlag

Teilbdande der Niveaustufen

Begegnungen (A1/A2/B1) Schubert Verlag

Nur in Intensivkursen

kurstragend einsetzbar!
Berliner Platz NEU (A1/A2/B1) Klett-Langenscheidt

Das Leben Cornelsen Verlag

Deutsch als Fremdsprache

(A1/A2)

Deutsch 1 und 2 inlingua International

1. Auflage 2012 Band 1, 2 (A1-B1)

Einfach gut! Deutsch fiir die Integration ab 1. Auflage 2016 (A1/A2) telc gGmbH
ab 2. Auflage 2017 (B1)

Hier! Deutsch fiir die Integration Band 1-6 (A1/A2/B1) Ernst Klett Sprachen
Ja genau! Band 1, 2 (A1/A2/B1) Cornelsen Verlag
Sy Deutsch in Alltag und Beruf Klett-Langenscheidt
(A1/A2/B1)
Menschen (A1/A2/B1) Hueber Verlag
Mit dem Arbeitsbuch

»Menschen hier, Deutsch als
Zweitsprache” (A1/A2/B1)
Miteinander Band 1-2 (A1) Hueber Verlag
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Momente Band 1-3 (A1-A2.1) Hueber Verlag
Motive (A1/A2/B1) Hueber Verlag
Nur in Intensivkursen
kurstragend einsetzbar!
Netzwerk Deutsch als Fremdsprache Klett-Langenscheidt
(A1/A2/B1)
Netzwerk neu (A1/A2/B1) Ernst Klett Sprachen

Dil ve oryantasyon kursu icin ders kitaplari

Dil Kursu-Ders Kitaplari

Panorama (A1/A2/B1) Cornelsen
Mit dem Ubungsbuch Verlag
,Leben in Deutschland, Deutsch als Zweitsprache”
(A1/A2/B1)
Pluspunkt Deutsch — Deutsch als Fremdsprache (A1/A2/B1) Cornelsen
Verlag

Leben in Deutschland

Pluspunkt Deutsch —

(A1/A2) Nur in Jugendintegrationskursen kurstragend Cornelsen

Leben in Deutschland, einsetzbar! Verlag
Ausgabe fiir berufliche Fir Sprachniveau B1
Schulen »Pluspunkt Deutsch — Leben
in Deutschland” einsetzbar!
Pluspunkt Deutsch Band 1-3 (A1/A2/B1) Cornelsen
Ausgabe 2009 Verlag

Schritte PLUS

Band 1-6 (A1/A2/B1)

Hueber Verlag

Schritte PLUS NEU

Band 1—6 (A1/A2/B1)

Hueber Verlag

Schritt fur Schritt

in Alltag und Beruf (A1/A2) zum DTZ (B1)

Hueber Verlag

Spektrum Deutsch (A1+/A2+/B1+) Schubert
Nur in Intensivkursen Verlag
kurstragend einsetzbar!
studio [21] (A1/A2/B1) Cornelsen
Mit dem Arbeitsbuch Verlag
ylntensivtraining, mit Extra- seiten flr
Integrationskurse” (A1/A2/B1)
studio [express] Kompaktkurs Deutsch (A1/A2/B1) Cornelsen
Nur in Intensivkursen kurstragend einsetzbar! Verlag
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Dil Ve Oryantasyon Kursu icin Ders Kitaplar

Dil Kursu- Dijital Tabanl Ders Kitaplari

Bu kategorideki ders kitaplarinin basili kitaplar olmasi gerekmez ve bir 6grenme yonetim sistemine

(OYS, dgrenme platformu olarak da bilinir) dayanir. Bir 6grenme yénetim siste

mi, 6gretmenin sanal

olarak bir kurs olusturmasina, katilimcilari kursa davet etmesine, gérevler atamasina, islemlerini

denetlemesine ve geri bildirim géndermesine olanak tanir. Ders kitabina bir in

ternet tarayicisi veya

saglayicinin yazilimi araciligiyla erisilebilir. Onaylanan teklifler kursa dayali olmalidir.

Geleneksel ders kitaplarinin (6r. PDF strimleri) veya eklerin (6r. kitap uygulamalari)
sayisallastirilmis stirimleri bu kategoriye dahil degildir. Halihazirda onaylanmis ve bu sekilde
kullanilabilecek gergek ders kitabinin bir ¢esidi veya tamamlayicisi olarak kabul edilirler.

Das Leben
https://cornelsen.de/produkte/9783061227869

Digitale Ausgabe mit LMS (A1—
A2)

Cornelsen Verlag

Deutsch im vhs-Lernportal
https://deutsch.vhs-lernportal.de

Mit jeweils 12 Lektionen pro
Niveaustufe (A1—B1)

Deutscher
Volkshochschul-
Verband e.V.

Linie 1
https://klett-sprachen.de/Ims-versionen/c-2626

Digitale Ausgabe mit LMS (A1—
B1)

Ernst Klett Sprachen

Miteinander
https://hueber.de/miteinander

Digitale Ausgabe mit LMS (A1)

Hueber Verlag

Momente
https://hueber.de/momente

Digitale Ausgabe mit LMS (Al1—
A2.1)

Hueber Verlag

Netzwerk
https://klett-sprachen.de/Ims-versionen/c-2626

Digitale Ausgabe mit LMS (Al1—
B1)

Ernst Klett Sprachen

Netzwerk neu
https://klett-sprachen.de/Ims-versionen/c-2626

Digitale Ausgabe mit LMS (Al1—
B1.1)

Ernst Klett Sprachen

Pluspunkt Deutsch —

Leben in Deutschland
https://cornelsen.de/produkte/9783061227807

Digitale Ausgabe mit LMS (Al1—
B1)

Cornelsen Verlag

Schritte PLUS NEU
https://hueber.de/schritte-plus-neu

Digitale Ausgabe mit LMS (A1—
B1)

Hueber Verlag

Schritt fiir Schritt
https://hueber.de/schritt-fuer-schritt

Digitale Ausgabe mit LMS in
Alltag und Beruf (A1/A2) zum
DTZ (B1)

Hueber Verlag
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Dil Ve Oryantasyon Kursu igin Ders Kitaplari

Oryantasyon Kursu Ders Kitaplari

Federal Gog ve Miilteciler Dairesi'nin "Ulke ¢apinda uyum kursu konsepti" ve "Ulke capinda oryantasyon kursu miifredati"nda (100
6gretim birimi) ortaya konan yonergeleri, oryantasyon kurslarinda 6gretim igin gegerlidir. Kabul kriterlerinde bir degisiklige tabi olarak,
asagidaki ders igerikli ders kitaplari uygun 6gretim materyali olarak siniflandiriimistir. Ek malzemelerle takviye edilmeleri gerekebilir.

100 Stunden Deutschland

1. Auflage 2017, fir 100 UE mit

Testvorbereitung

,Leben in Deutschland”

Ernst Klett Sprachen

Mein Leben in Deutschland — der Orientierungskurs
Basiswissen Politik, Geschichte, Gesellschaft

2. Auflage 2022, fiur 100 UE mit

Testvorbereitung

,Leben in Deutschland”

Hueber Verlag

miteinander leben Unterrichtsmaterial fir
Orientierungskurse

9. Auflage 2020, fir 100 UE mit
Beilage Testvorbereitung

,Leben in Deutschland”

Landeszentrale fir politische
Bildung Baden-Wdrttemberg

Orientierungskurs
Grundwissen Politik, Geschichte und Gesellschaft in
Deutschland

1. Auflage 2017, fur 100 UE mit

Testvorbereitung

,Leben in Deutschland”

Cornelsen Verlag

Zur Orientierung

8. Auflage 2020, fiir 100 UE mit

Testvorbereitung

,Leben in Deutschland”

Hueber Verlag

Okuma Yazma Kursu igin Ders Kitaplari

Alfabe Dil Kursu — Ders Kitaplari

https://abc.vhs-lernportal.de

Lernportal

Mit 12 Lektionen (Vorkurs zum Al-Deutschkurs)

Deutscher

Volkshochschul-

Verband e.V.
Alphamar Wege in die Alphabetisierung fir erwachsene Deutschlernende (A1) Klett-Langenscheidt
Alpha plus Mit Ubungsheft (A1.1) Deutsch als Zweitsprache Cornelsen Verlag

Basiskurs Alphabetisierung

Mit Ubungsheft (A1.1) besonders geeignet fiir den ersten Abschnitt

Cornelsen Verlag

Alpha plus
phap der Kurse mit Zweitschriftlernenden
Kompakt
Alpha plus Deutsch als Zweitsprache Cornelsen Verlag
Sprachkurs A1

Berliner Platz NEU

Einstiegskurs: Deutsch im Alltag

Vorkurs-Band

Klett-Langenscheidt

Der Einstieg

Vorkurs-Band

Cornelsen Verlag

Der Vorkurs

Vorkurs-Band

Ernst Klett Sprachen

Einfach gut Alpha!

Deutsch fur die Integration besonders geeignet fur Kurse mit

Zweitschriftlernenden

telc gGmbH

Erste Schritte plus

Vorkurs-Band

Hueber Verlag

Erste Schritte plus Neu

Einstiegskurs

Kurs- und Trainingsbuch

Hueber Verlag

Erwachsene Neulinge erobern
die Schrift

Alpha-Basis-Projekt

Band 1 und 2

Books on Demand
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Okuma Yazma Kursu igin Ders Kitaplari

Alfabe Dil Kursu - Ders Kitaplari

Hamburger ABC Kurs- und Arbeitshefte (Einzelheft- Arbeitsgemeinschaft
Sammlung) Karolinenviertel e.V.
Hier! Alpha Ernst Klett Sprachen

Band 1-3 Kurs- und Ubungsbuch

Deutsch fiir die Integration besonders geeignet fir Ernst Klett Sprachen
Kurse mit Zweitschriftlernenden

Hier!

Vorkurs fur Zweitschriftlernende

Ihr Start ins Deutsche Band 1 und 2 sowie Lehrerhandbuch (A1) Hempen-Verlag
Ein Alphabetisierungskurs
far Erwachsene
Kompakt Set Alpha Band 1-2 und Lehrerhandbuch Mari Aradgoli Verlag
Vi 7 Fsr e Vorkurs-Band Ernst Klett Sprachen
Mosaik Kursbuch Cornelsen Verlag
Schritte plus Alpha Band 1-3 Kursbuch fir die Hueber Verlag

ursabschnitte 1 bis 3 ff. des
alphabetisierungskurses

Schritte plus Alpha kompakt Hueber Verlag

Kompaktband
besonders geeignet fur Kurse mit Zweitschriftlernenden

Schritte plus Alpha Neu Hueber Verlag

Band 1-3
Kurs- und Trainingsbuch auch geeignet fur Kurse
mit Zweitschriftlernenden

Von A bis Z Band 1 (A1) Ernst Klett Sprachen

Alphabetisierungskurs Al Deutsch als Zweitsprache flir Erwachsene

Kursbuch + Ubungsbuch

Kasim 2021'den bu yana degisiklikler

Yeni Eklenen Ders Kitaplari

Momente Sprachkurs: (A2.1) Hueber Verlag

Momente Sprachkurs — LMS-basiert: (A2.1) Hueber Verlag
https://hueber.de/momente

Miteinander Sprachkurs: (A1) Hueber Verlag

Miteinander Sprachkurs — LMS-basiert: (A1) Hueber Verlag
https://hueber.de/miteinander

Pluspunkt Deutsch — Sprachkurs — LMS-basiert: (A1—B1) Cornelsen Verlag

Leben in Deutschland
https://cornelsen.de/produkte/9783061227807

Mein Leben in Deutschland - Orientierungskurs: Husbepverlae

der Orientierungskurs 2. Auflage 2022

Listelerde de goriildiigii lizere Almanya’da dil ve entegrasyon kurslart igin BAMF
tarafindan kabul edilen toplamda 73 farkli kitap seti bulunmaktadir. Dil kurslar1 i¢in 10’u dijital
tabanli olmak iizere toplam 40; entegrasyon kursunda Almanya’daki yasam, hukuk ve siyasi

yapiy1 anlatmak i¢in 5 kitap seti; ilk okuma yazma kurslari i¢in ise i¢in 13 adet Kitap seti
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bulunmaktadir. Bu verilere bakildiginda Almanya’nin miilteci ya da gogmenlere ait demografik
bilgileri de dnceden bilmesi vesilesi ile neredeyse her Kitleye hitap eden bir materyal havuzu

olusturdugu ifade edilebilir.

Yukaridaki sayida bir materyal havuzunun tamamini incelemek miimkiin olmadigindan
Almanya’daki alan uzmanlarindan (bazilar1 bu kurslarda egitici olarak da gorev almistir) alinan
goriislerden hareketle bunlarin i¢inden entegrasyon kurslarinda dil egitimi i¢in en ¢ok
kullanildig1 belirlenen Schritte Plus Neu, Mencshen ve Panorama kitap setlerinin, (entegrasyon
kurslarinda sadece B1 diizeyine kadar zorunlu olmasi sebebiyle) A1-B1 diizeyleri 6rneklem

olarak belirlenmis ve incelenmistir.

Incelemeye tabi tutulan ilk kitap seti Scritte Plus Neu’dur. Scritte Plus Neu: Giinliik
Yasam ve Meslek i¢in Almancanm lkinci Dil Olarak Ogretimi adiyla yaymlanan sette Al
diizeyi icin A1.1 ve Al1.2, A2 diizeyi i¢in A2.1 A2.2, Bl diizeyi i¢in B1.1 B1.2, olmak tizere
6 ders kitab1 ve yine bunlarin her biri igin bir ¢alisma kitab1 bulunmaktadir. Dolayisi ile sette 6
ders kitab1 ve 6 calisma kitab1 olmak {izere toplamda 12 adet kitap yer almaktadir. B1’e kadar

olan setin icerigine dair bulgular asagidaki tablolarda yer almaktadir:

Tablo 5.26.: Scritte Plus Neu Kitap Setinde Yer Alan Temalar

All Al2 A2.1 A2.2 B1.1 B1.2
Iyi  Ginler- Hafta Giinliik Hayatta Meslektaslar
) Is ve Meslek Varis
Benim Adim Sonunda Mutluluk Arasinda
. Kurum ve

Ailem Evde Esyalarim Eglence Sanal Diinya
Kuruluslar
Saglik ve . , Reklam ve

Aligveris Yeme ve Igme Iletisim Saglikli kalmak
Hastalik Tiiketim

Dairem Sehirde Is Diinyas1 Yolda Diller Ortak Nokta

. Miisteri . .

Bir Gliniim ] . Spor ve Fitnes Seyahat Is Bulma Sosyal Baglilik
Hizmetleri
Yeni . . .

Bos Zaman Okul ve Egitim  Bankada Hizmet Siyaset ve Tarih
Kiyafetler

Cocuklar  ve ) Festivaller ve Yasam ) Eski ve Yeni
Festivaller ) Evin Cevresi

Okul Hediyeler Alanlari Vatan

Yukaridaki tabloya gore Scritte Plus Neu Kitap setinin igerigi her kitapta 7 tema olmak
lizere toplamda 42 temadan olusmaktadir. Bilindigi iizere, DIAOB’da dil kullanim alanlar
“Ozel (kisisel) Alan, Kamusal Alan, Mesleki Alan ve Egitim Alan1” seklinde belirlenmistir.

Yukaridaki tablodaki temalar incelendiginde 42 temanin 19°u 6zel alana, 14’1 kamusal alana,
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5’1 mesleki alana, 3’{iniin de egitim alanina hitap ettigi gériilmektedir. Burada sunu ifade etmek
gerekir ki bu smiflamada her bir tema, igeriginin genel anlamda bir alana yonelik
smiflandirilmasi sebebiyle ortaya ¢ikmistir. Bazi temalari, adlarindan ve igeriklerinden de
anlasilacagi tizere birden fazla alan adi altinda siniflamak miimkiindiir. S6z gelimi, siyaset ve
tarih temas1 her ne kadar egitim alani olarak goriilse de Alman kiiltiiri ve tarihinin belli bash
gelenek ve goreneklerini, lilkenin siyasi, hukuki ve toplumsal yapisini icermesi bakimindan
kamusal alana da girmektedir. Calismamiz agisindan énemli olan bu Kitaplarda DIAOB’daki
dort temel alana gore yeteri kadar igerik iiretilip tiretilmemesi durumudur ki tema adlarindan da
anlasildigi tizere Schritte Plus Neu kitap setinin Tiirkiye’deki muadillerine gore bu agidan daha

yeterli bir kitap oldugu sdylenebilir. Ciinkii dort temel alana yonelik igerik tiretilmistir.

Schritte Plus Neu kitap setindeki temalarin degerlendirildigi diger nokta ise CP’de yer
alan temalara goére hazirlanip hazirlanmama durumudur. Gerek tema adlar1 ve bu temalara gore
hazirlanan igeriklere bakildiginda CP’de yer alan tiim eylem alanlarina/temalara gore icerik
hazirlandigr goriilmektedir. Bu da Schritte Plus Neu kitap setinin CP dikkate alinarak

hazirlandigini1 gostermektedir.

Kitap seti ile ilgili dikkat ¢eken ilk detaylardan biri, kiigiik bir detay olsa da 6nemli
oldugunu diisiinliyoruz, kitaptaki sembollerin ve piktogramlarin temsil ettigi komutlarin 111
numarali sayfada tanitilmasidir. Bu su agidan Onemlidir: Ozellikle tek basina Almanca
ogrenmeye c¢alisan Ogrencilerin kitap hakkinda bilgi edinmelerini ve dgrenme asamasinda
baslarinda bir 6gretmen varmis gibi yapilmasi gerekenleri tek baslarina yapmalarina olanak

saglamasidir. Asagida sembol ve piktogramlar anlamlari ile birlikte yer almaktadir.

Kursbuch
B Hortext Grammatik Kommunikation:
L iy Wie ist das 2 Gut./Schén
= E ara hat Tee ger = =
i Wetter? Schlecht
AltivieavimKues Hinweis Audios und Videos zum Einschleifen

und Uben der Redemittel

Einsatz mobiler Gerate am Samstag + am Sonntag

(fakuitativ) = am Wochenende <) S
UG] Verweis auf Schritte

Neu Grammatik INC

(ISBN 978-3-19-011081-0)

Arbeitsbuch

Hortext Vertiefungsubung zum binnendifferenzierenden Arbeiten

Verweis ins Kursbuch <@ Erweiterungsiibung zum binnendifferenzierenden Arbeiten

Sekil 5.9.: Schritte Plus Neu Kitap Setinde Yer Alan Sembol ve Piktogramlarin
Anlamlar1
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Sekilde de goriildiigii iizere kitap setinde yer alan sembollerin ne anlama geldigi,
okuyucu ve hatta egiticiye nasil bir komut verdigi dnceden tanitilmakta, bu da kitap setini daha
kullanisli hale getirmektedir. Ozellikle bir dili tek basina 6grenmeye calisan bireyler agisindan

bu oldukg¢a 6nemlidir.

Kitabin yapisina bakildiginda genel olarak her bir {initenin A’dan E’ye kadar 5 boliimde,
yine her bir boliimiin kendi i¢inde, igerigin yogunluguna gore A1, A2... seklinde alt bolimlere
ayrildig1 goriilmektedir. E boliimiinden sonra bazen tilke bilgisi olmak iizere genelde dil bilgisi
ve iletisim kismi yer almaktadir. Burada Almanca dil bilgisi kurallari ile giinliik iletisim igin
uygulama Orneklerinin yer aldig1 goriilmektedir. Ardindan ilgili inite ile ilgili kisa bir 6z
degerlendirme formu yer almaktadir. Bu vesile ile 6grencilerin gelisimlerini takip etmeleri
hedeflenmektedir. Bu durumun dil 6grenme ilkeleri igerisinde 6grenim stratejileri ve 6zerklik
ile geribildirim ilkelerine hitap ettigi sdylenebilir. Bu kisimdan sonra ise bazen 6grencilerden
ogrendiklerini uygulayacaklar1 proje 6devi ornekleri, bazen egitsel oyunlar bazen de komik
bashig1 altinda komik karikatiirler ya da kisa hikayeler yer almaktadir. Her b6lim genelde (A
boliimiinden 6nce) ilgili temayla alakali gorseller ve bunlarin yorumlanmasi, siralanmasi vb.
etkinliklerle baslamaktadir. Bu durumun, egitimde hedeften haberdar etme ilkesine hizmet

ettigi sOylenebilir. Ardindan yukarida sayilan boliimler ve alt boliimler gelmektedir.

Asagidaki tablolarda yer alan veriler ve bu veriler iizerinde yapilan yorumlarla Schritte
Plus Neu setinde yer alan kitaplarin iceriklerine dair bulgular detayli bir sekilde

degerlendirilmektedir.
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Tablo 5.27.: Schritte Plus Neu Al.1 Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Dinleyin ve eslestirin 25 11,36 Dinleyin ve tekrar edin 3 1,36 Degistirin/¢esitlendirin 1 0,45
Diyalog yazin ve
Dinleyin ve isaretleyin 18 8,18 konusun 3 1,36 Dikte edin 1 0,45
Dinleyin okuyun ve
Arkadasimizla konusun 14 6,36 Okuyun ve yazin 3 1,36 tamamlaym. 1 045
Dinleyin ve bagka bir Diyalog
Eslestirin 12 545 Cevaplayin 2 0,91 canlandirin 1 045
Dogrusunu isaretleyin =~ 11 5,00 Ciimleleri tamamlayin 2 0,91 Dinleyin ve hareketleri yapin 1 0,45
Yazmn 11 5,00 Cizin ve konusun 2 0,91 Dinleyin ve Okuyun 1 045
Okuyun ve isaretleyin 9 4,09 Dinleyin ve cevaplaym 2 0,91 Fotograf goster ve sor 1 0,45
Fotograflara bakin ve
Egitsel oyun 8 3,64 Formu doldurun 2 0,91 dinleyin 1 045
Anlatin 7 3,18 Okuyun ve eslestirin 2 0,91 Gordiklerinizi yazin 1 045
Dinleyin ve Okuyun ve Kartlar hazirlaymm ve simnifta
degistirin/cesitlendirin 7 3,18 tamamlaym 2 091 konusun 1 045
Kendi isminizi kullanarak
Dinleyin ve tamamlaym 7 3,18 Plan yapin 2 0,91 konusun 1 0,45
Yanlislart Okuyun, dinleyin ve
Arkadasinizla yazin 5 2,27 bulun/dizeltin 2 0,91 tamamlaym 1 0,45
Dinleyin ve karsilastirn 5 2,27 Ulke bilgisi 2 0,91 Okuyun ve diizeltin 1 045
Gosterin ve konusun 5 2,27 Yazin ve gosterin 2 0,91 Ornekteki gibi isaretleyin 1 0,45
Sorun ve cevaplayin 5 2,27 Admiz kodlayin 1 0,45 Segin ve canlandirin 1 045
Anadilinizdeki
Dinleyin ve konusun 4 1,82 karsiligini sdyleyin 1 0,45 Segin ve diyalog kurun 1 045
Arkadaginiz hakkinda
Konusun 4 1,82 yazm 1 0,45 Sirasizde 1 045
Bildiginiz  sdzciikleri
Tamamlayin 4 182 gosterin 1 0,45 Siralayn, dinleyin, degistirin = 1 0,45
Dinleyin ve siralayin 3 1,36 Bulmaca 1 045
Toplam 220 100

Tabloya gore Schritte Plus Neu setinin Al.1 ders kitabinda toplam 220 etkinlik yer
almaktadir. Baglangi¢ seviyesinin ilk adimi olmasi hasebiyle 6zellikle sézciik 6gretimi ile
dinleme ve konugma becerilerine biraz daha agirlik verildigi goriilmektedir. Egitim dilinin

Almanca olmasinin bu sekilde bir tercihte bulunulmasinda etkili oldugu ifade edilebilir.
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Tablo 5.28.: Schritte Plus Neu Al.7/ Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %

Eslestirin/yerlestirin 66 19,82 Dinleyin ve Tamamlayin 8 2,40 Tablo olusturun 3 0,90

Tamamlayin 55 16,52 Dinleyin ve Konusun 7 2,10 Bulunveeslestirin 3 0,90
Cuimleleri yeniden

Fonetik 27 8,11 Diizeltin 5 1,50 Yazmn 3 0,90

Dogrusunu isaretleyin 19 5,71 Okuyun ve Eslestirin 5 1,50 2 0,60
Okuyun ve Dinleyin ve

Dogru formda tamamlayin 18 5,41 Tamamlaym/Doldurun 5 1,50 eslestirin 2 0,60
Diyalog yazin ve

Yazin 17 5,11 Arkadasinizla konusun 5 1,50 konusun 2 0,60

Dinleyin ve igaretleyin 16 4,80 Ciimleleri Siralayin 4 1,20 Eslestirin veyazin 2 0,60
Sorun ve

Ciimleler yazin 14 4,20 Bulmaca 4 1,20 cevaplaymn 2 0,60

Isaretleyin ve tamamlaym 12 3,60 Ciimleleri Isaretleyin 3 0,90 Dinleyin ve gizin 2 0,60
Dinleyin ve Dinleyin ve

Canlandirin/Seslendirin 10 3,00 isaretleyin 3 0,90 Kkarsilastirin 1 0,30

Okuyun ve isaretleyin 10 3,00 Okuyun ve Yazin 3 0,90 Formu doldurun 1 0,30

Yazim ve noktalama 8 2,40 Gorsellerinotedin 1 0,30

Toplam 383 100

Tabloya gore calisma kitabinda 383 etkinlik yer almaktadir. Ders kitabinin yaklasik 2
kat1 daha fazla etkinlik olmasi ¢alisma kitabinin derste 6grenilenleri uygulamaya daha fazla

olanak tanimasini sagladigi, bunun da bir ¢aligma kitabindan beklenen bir durum oldugu ifade
edilebilir.

Tablo5.29.: Schritte Plus Neu Al.1 Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin
Dil Becerilerine Gore Dagilimlari

eceri ) o Sozciik
) Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi . Toplam
Kita Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %

DK 80 2847 51 18,15 31 11,03 35 12,46 42 1495 42 1495 281 100
CK 40 1120 35 980 53 14,84 51 1428 136 38,09 42 11,76 357 100
Toplam 120 18,81 86 1348 84 13,17 86 1348 178 27,90 84 13,17 638" 100

Tabloya gore Schritte Plus Neu setinin Al.1 kitaplarinda toplam 638 etkinlik yer
almaktadir. Bu say1 Tiirkiye’deki muadillerine gore oldukca yiiksek bir sayidir. Baslangi¢
diizeyinin yaris1 seklinde nitelendirilebilecek bir seviyede, 638 etkinligin yer almas1 Al.l
diizeyini olduk¢a yogunlastirmis gibi goriilebilir. Ancak etkinliklerin, 6zellikle dinleme

metinlerinin 15-20 saniye civarinda oldugu g6z oniine alindiginda bu rakamin ¢ok da biiyiik

! Tablolardaki toplam etkinlik sayilarinin farkli olmasinin sebebi, sézciik dgretiminin herhangi bir dil becerisine
dogrudan hitap etmemesi dolayisi ile becerilere yonelik dagilima dahil edilmemesinden; ya da bazi etkinliklerin
birden fazla dil becerisine hitap etmesinden kaynaklanmaktadir.
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olmadig1 séylenebilir. Etkinliklerin dagilimina bakildiginda birbirine yakin oldugu, sadece dil

bilgisine biraz daha agirlik verildigi goriilmektedir. Bu durumun Almancanin dil bilgisel

ozelliklerinin biraz karmagsik olmasindan kaynaklandigi diistiniilebilir, ancak dil 6gretimi

acisindan bu dagilimin biraz daha dengelenmesi gerektigi ifade edilebilir. Kitaplarda, heniiz

A1.1 olmasina ragmen ge¢mis zaman konusunun daha iglenmesi kitaplar1 biraz zorlastirmistir.

Geri kalan degerlendirmeler A1.2 kitaplariin bulgularinin analizinden sonraya birakilmistir.

Tablo 5.30.: Schritte Plus Neu Al.2 Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Yazin 14 15,22 Canlandirma 3 3,26 Ciimleleri tamamlayin 1 1,09
Dinleyin ve Dinleyin ve
Dinleyin ve isaretleyin 10 10,87 Tamamlayin 3 3,26 Degistirin/gesitlendirin 1 1,09
Arkadasinizla Dinleyin ve
Konusun 8 8,70 konusun 2 2,17 Siralayin/diizenleyin 1 1,09
Dogrusunu
Dinleyin ve karsilastirm 7 7,61 Earetleyin 2 2,17 Diizeltin 1,09
Eslestirin 5 5,43 Gosterin ve konusun 2 2,17 Gordiiklerinizi yazin 1,09
Tamamlayin 5 543 Ulke bilgisi 2 2,17 Okuyun ve eslestirin 1,09
Okuyun, dinleyin ve
Dinleyin ve eslestirin 4 435 Anlatin 1 1,09 tamamlayin 1,09
Egitsel oyun 4 435 Arkadasmizlayazimn 1 1,09 Siralayin 1,09
Okuyun ve isaretleyin 4 4,35 Bulmaca 1 1,09 Sorun ve cevaplayin 1,09
Okuyun ve tamamlayin 4 4,35 Ciimleler yazin 1109
Toplam 92 100
Tablo incelendiginde A1.2 ders kitabindaki etkinliklerin sayisinin oldukg¢a azaldigi
goriilmektedir (f: 95).
Tablo 5.31.: Schritte Plus Neu Al.2 Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler
Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Eslestirin/yerlestirin 56 15,86 Dinleyin ve tamamlaym 6 1,70 Eslestirin ve yazin 3 0,85
Tamamlayin 49 13,88 Diizenleyin 6 1,70 Formu doldurun 2 0,57
Dogrusunu isaretleyin 34 9,63 Ciimleleri Siralaym 5 1,42 Okuyun ve yazin 2 057
Dogru formda/cekimde Dinleyin ve
tamamlayin 26 7,37 Canlandirin/Seslendirin = 5 1,42 Sorun ve cevaplayin 2 057
Okuyun ve Tablo
Yazin 22 6,23 Tamamlaym/doldurun 5 1,42 olusturun/tamamlayin 2 0,57
Ciimleler yazin 13 3,68 Anlatin 4 1,13 Bulun ve eslestirin 1 0,28
[saretleyin 12 3,40 Dinleyin ve karsilastirm 4 1,13 Dinleyin ve ¢izin 1 028
Dinleyin ve isaretleyin 11 3,12 Bulmaca 3 0,85 Dinleyin ve konusun 1 0,28
Fonetik 11 3,12 Dinleyin ve eslestirin 3 0,85 Okuyun ve eslestirin 1 028
Isaretleyin ve
Okuyun ve isaretleyin 11 3,12 tamamlayin 3 0,85
Toplam 353 100
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Tabloda goriildiigli lizere Al.2 calisma kitabinda toplam 353 etkinlik yer almakta;
bunlarin neredeyse yariya yakinini eslestirme/yerlestirme, sozciik 6gretimi ve tamamlama
etkinliklerini kapsamaktadir. Diger yarisini ise dil bilgisi ile beraber diger dil becerilerine
odaklanan etkinlikler olusturmaktadir. Bir ¢calisma kitab1 olmasi sebebiyle etkinliklerin cogunu
dil bilgisi ¢alismalar1 olustursa da, diger dil becerilerine odaklanan etkinliklerin sayisi ise
azimsanmayacak kadar diizeydedir. Asagidaki tablodaki dagilim ne demek istedigimizi

gostermesi bakimindan 6nemlidir.

Tablo5.32.: Schritte Plus Neu A1.2 Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin
Dil Becerilerine Gore Dagilimlart

eceri .
\Kx\ Dinleme Konugma Okuma Yazma Dil bilgisi  So6zciik Ogretimi ~ Toplam
Ita

f % f % f % f % f % f % f %
DK 27 2455 23 2091 14 1273 22 20,00 21 19,09 3 2,73 110 100
CK 40 1099 35 962 53 1456 51 14,01 136 37,36 49 13,46 364 100
Toplam 67 14,14 58 1224 67 1414 73 1540 157 33,12 52 10,97 474 100

Tablo incelendiginde Al.2 seviyesindeki kitaplarda yer alan etkinliklerin dil
becerilerine gore dagilimi dil bilgisi lehine biraz dengesiz goriinmektedir. Bu durumun
entegrasyonu bir an Once saglamak kaygisi ile yapildigi diisliniilebilir. Ancak 6te yandan
Almancanin dil bilgisinin, 6zellikle artikeller ve bunlarin ¢ekimi sebebiyle Tiirk¢eye gore biraz

daha karisik olmasi sebebiyle bu konuya yogunluk verildigi de diisiiniilebilir.

Kitaplar1 Tiirkiye’deki muadilleri ile tam olarak karsilastirabilmek i¢in A1 diizeyindeki
iki ders ve calisma kitabini beraber degerlendirilmesi gerektigi diisliniildiigiinden asagidaki
tabloda tiim A1 diizeyindeki tiim etkinliklerin dagilimi ortaya konmus ve gerekli tiim yorumlar

bu tablonun altinda yapilmustir.

Tablo 5.33.: Schritte Plus Neu Al Diizeyindeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan
Tiim Etkinliklerin Dil Becerilerine Gére Dagilimlari

Sozciik
Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %
Toplam 187 16,82 144 12,95 151 13,58 159 14,30 335 30,13 136 12,23 1007 100

Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi Toplam

Tablo incelendiginde, Schritte Plus Neu kitap setinin Al diizeyindeki etkinliklerin
dagilimi sirasiyla %22,84 ile dil bilgisi (f:230), %18,57 ile dinleme (f:187), %15,79 yazma
(f:159), %15 ile okuma (f:151) ve %14,30 konusma (f:144) seklinde ortaya ¢ikmaktadir.
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Gortldugi tizere dil bilgisi, dil becerilerine gore daha fazla etkinlik igermektedir. Dil bilgisi
disindaki diger becerilerin ise kendi i¢inde dengeli dagildigi goriilmektedir. Bu durum akla, dil
bilgisine yonelik etkinliklerin bilingli olarak daha fazla hazirlandig1 diisiincesini getirmektedir.
Aksi takdirde digerleri de dengesiz dagilirdi, ya da bu kadar yakin oranda ¢ikmazdi. Bu
durumun, daha 6nce de deginildigi tizere Almancanin dil bilgisi kuralarinin temelinde yatan
artikel konusundan kaynaklandigi disiiniilmektedir. Ancak yine de dil &gretim ilkeleri

acisindan diisiiniildiigiinde bunun dengesiz bir dagilim oldugunu séylemek miimkiindiir.

Etkinlik sayilart bakimindan bakildiginda Al serisindeki kitaplarin Tirkiye’deki
muadillerinden ¢ok daha fazla etkinlik igerdigi sdylenebilir. “Yabanci Uyruklu Ogrenciler Igin
Tiirkge (Ozgiin Matbaacilik, 2019) kitabinda 1. seviye i¢in toplam 65 kazanim yer alirken,
Hayat Boyu Tiirk¢e 1 (seviye) kitaplarinda ise toplamda 296 etkinlik yer almaktadir. Bu da

Almanya’daki dil egitiminde daha fazla uygulamaya doniik egitim yapildigini géstermektedir.

Kitabin genel 6zelliklerine bakildiginda, 6zellikle A1 seviyesi olmasindan dolay1 olsa
gerek, kisa kisa ¢ok fazla ses ve goriintii dosyas1 yer almaktadir. Oyle ki A1.1 ses dosyas1 ders
kitabinda 154 ve calisma kitabinda 70 olmak iizere toplamda 224; video dosyasi ise 36 adettir.
A1.2°de ise ders kitabinda 143, caligsma kitabinda 60 ses dosyasi ile 30 video yer almaktadir.
Bu da toplamda, sadece dinleme becerisine hitap eden toplam 447 dosya hazirlandigini
gostermektedir ki biiylik bir emek harcandigi sodylenebilir. Ancak burada sunu ifade etmek
gerekir ki, bu dosyalarin hepsi dogrudan dinleme metni igermemektedir. Bazilar1 fonetik
unsurlarin  dgrenilebilmesi igin seslendirme yaparken, bazilari dil bilgisi kurallarinin
kesfedilmesi i¢in hazirlanmistir. Ancak dolayli da olsa, dinleme becerisini de gelistirdigi ifade
edilebilir. Yine bu metinlerle ilgili sdylenmesi gereken bir diger nokta ise, oldukca kisa
olmalaridir. Oyle ki bazilar1 10 saniyeyi bile gegmemektedir. Bu uygulamanin, tek bir metin ile
bir¢ok seyi kapsayarak Al seviyesi gibi diisiik bir seviyede 6grenciyi sitkmak yerine, belli bir
baglam i¢inde belli bir konuyu vermenin daha faydali olacagi diislincesinden hareketle yapildig:
sOylenebilir. Baslangic seviyesinde, Ogrenciyi miimkiin mertebe dile maruz birakmak
hedeflendigi de diisiiniilebilir ki dil egitimi agisindan bu olduk¢a olumlu bir durumdur. Son
olarak bu metinlere sdylenecek diger sey ise, bunlarmn hepsinin derste yapilmamasidir. Ozellikle
tema sonlarindaki tekrar etkinliklerinde, en Sonda yer alan “Daha fazla egzersiz yapmak ister
misin?” seklinde 6grencilere sorarak simgenin isaret ettigi ses ve video dosyalarinda yer alan
calismalar 6grencinin tercihine birakilmaktadir. Béylece kendini yetersiz hisseden d6grencilerin

daha fazla pratik yapilmasi saglanmaktadir. Bu da 6grencinin kendi dil 6grenimini takip
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etmesini ve kendini ona gore diizenlemesini saglamaktadir ki bu da CP’de yer alan “Kendi Dil

Ogrenimini Yonetmek” adli kapsamli iletisim alaninin dikkate alindigmin gostergesidir.

Her {initenin basinda “Giinlik Hayata Odaklanma” ve ‘“Meslege Odaklanma”
calismalari kitapla ilgili dikkatimizi ¢eken diger bir unsurdur. Bu basliklar altinda, 1lgili temanin
giinliik hayattaki durumlar1 dil ekseninde 6grencilerle bulusturulmaktadir. Ozellikle hedeften
haberdar etmek ilkesi goz oniinde bulundurularak yapildig diistiniilmektedir. CP’de yer alan
kazanimlarin kitabin icerigine de yansitilmaya calisildigi sdylenebilir. Bu acidan CP
Tiirkiye’deki muadillerine gore daha iyi hazirlandigi icin CP’ye gore hazirlanan ders kitabi da

daha iyi hazirlanmis goriinmektedir.

Tablo 5.34.: Schritte Plus Neu A2.1 Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Eslestirin 22 8,43 Ciimleler yazin 8 3,07 Ulke bilgisi 5 192
Dogrusunu isaretleyin 21 8,05 Tablo olusturun 8 3,07 Arkadasimizla yazin 4 153
Anlatin/Konusun 20 7,66 Sorunve cevaplaymm 7 2,68 Diizeltin 4 153
Arkadasinizla
Dinleyin ve karsilastinn 18 6,90 konusun 6 2,30 Ciimleleri tamamlayin 3 1,15
Yazmn 18 6,90 Okuyun ve isaretleyin 6 2,30 Arkadasinizla karsilastirin 2 0,77
Ornekteki gibi
Dinleyin ve eslestirin 17 6,51 isaretleyin 6 2,30 Dinleyin ve tamamlayin 2 0,77
Dinleyin ve Dogru formda/cekimde
Hazir misin? 11 4,21 isaretleyin 5 1,92 tamamlayin 2 0,77
Okuyun ve eslestirin 10 3,83 Gosterin ve konusun 5 1,92 Gordiiklerinizi yazin 1 0,38
Okuyun ve
Canlandirma 9 3,45 tamamlaym 5 1,92 Okuyun ve siralayin 1 038
Egitsel oyun 9 3,45 Tamamlayin 5 1,92
Toplam 261 100

Tabloya gore A2.1 ders kitabinda dogrudan sozciik 6gretimi i¢in hazirlananlar haric,
toplamda 261 etkinlik bulunmaktadir. Onceki kitaplarda oldugu gibi bu kitapta da etkinlik
adlarindan anlasilacag lizere uygulama agirlikli egitim devam etmektedir. Hemen hemen her
etkinlikte Ogrencilerin aktif olmasi ve uygulamalar1 kendilerinin yapmalarinin istendigi

goriilmektedir.
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Tablo 5.35.: Schritte Plus Neu A2.1 Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
5 195 2,4 Isaretleyin ve 1,0
Eslestirin/Yerlestirin =~ 7 2  Ciimleleri siralayin 7 0 tamamlaym 3 3
3 13,0 2,0 1,0
Tamamlayin 8 1 Dinleyin ve eslestirin 6 5 Sorun ve cevaplayin 3 3
2 2,0 Dinleyin ve 0,6
Fonetik 9 9,93 Dinleyin ve isaretleyin 6 5 Kkarsilastirin 2 8
2 2,0 0,6
Ciimleler yazin 5 8,56 Isaretleyin 6 5 Okuyun ve yazin 2 8
Dogru
formda/¢ekimde 2 Okuyun ve 2,0 0,3
tamamlayin 4 8,22 tamamlaym/doldurun 6 5 Bulun ve eslestirin 1 4
Dogrusunu/yanligini 2 2,0 Dinleyin ve 0,3
isaretleyin 2 7,53 Tabloolusturun/tamamlaym 6 5 cevaplayin 1 4
1 1,3 Dinleyin ve 0,3
Yazin 9 6,51 Okuyun ve eslestirin 4 7 tamamlayin 1 4
1 1,0 0,3
Okuyun ve isaretleyin 0 3,42 Bulmaca 3 3 Diizeltin 1 4
Dinleyin ve 1,0
Anlatin 7 2,40 -canlandirin/seslendirin 3 3
29 100
Toplam 2

Tabloya gore A2.1 ¢aligma kitabinda dogrudan s6zciik 6gretimi i¢in hazirlananlar haricg,
toplamda 292 etkinlik bulunmaktadir. Eslestirme/yerlestirme ve tamamlayin etkinlikleri
zirvede olmaya devam ederken fonetik etkinliklerinin ilk tige girmesi dikkat ¢cekmektedir. Bu
da Almancanin telaffuz zorlugunun farkinda olundugunun, ayrica bir¢cok farkli iilkeden

katilimin bu durumu daha da zorlastirdiginin farkinda olundugunu gostermektedir.

Tablo 5.36.: Schritte Plus Neu A2.1 Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin
Dil Becerilerine Gore Dagilimlari

Beceri ;
%\ Dinleme  Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi ~ Sozciik Ogretimi ~ Toplam
Ita

f % f % f % f % f % f % f %
DK 57 23,08 51 20,65 43 17,41 31 1255 44 1781 21 8,50 247 100
CK 31 10,40 35 11,74 45 1510 31 1040 98 32,89 58 19,46 298 100
Toplam 88 16,15 86 15,78 88 16,15 62 11,38 142 26,06 79 1450 545 100

Tabloya gore dil bilgisi disinda, dil becerilerinin dagilimlarinin birbirine olduk¢a yakin
oldugu goriilmektedir. Bu da tiim becerilerin birlikte 6gretilmeye gayret edildigine dair bir
gosterge olarak kabul edilebilir. Dil bilgisine yonelik etkinliklerin fazlaligi konularin
pekistirilmesi agisindan 6nemlidir, ¢linkii daha 6nce de deginildigi tizere Almanca dil bilgisinin
temelini olusturan artikeller ve bunlarin dogru formlarinin 6grenilmesi, Almanca 6grenen her
insanin sikayet ettigi bir konu olagelmistir. Kitap yazarlarinin bunun bilincinde oldugu

sOylenebilir. Geri kalan degerlendirmeler, tekrara diigsmemek adina en sonda yapilacaktir.
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Tablo 5.37.: Schritte Plus Neu A2.2 Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
5 226 1 43 1,7

Anlatin/Konusun 2 1  Okuyun ve tamamlaym 0 5 Ulke bilgisi 4 4
2 39 17

Ciimleler yazin 2 957 Canlandirma 9 1 Isaretleyin 4 4
1 3.9 0,8

Okuyun ve eslestirin 7 7,39 Dinleyin ve isaretleyin 9 1 Okuyun ve diizeltin 2 7
1 3,9 Dogru formda/cekimde 0,4

Eslestirin/yerlestirin 6 6,96 Dinleyin ve karsilastirin 9 1 tamamlaym 1 3
1 3,4 Dogrusunu/yanlisimi 0,4

Yazmn 3 5,65 Tablo olusturun/tamamlaym 8 8 isaretleyin 1 3
1 3,0 0,4

Sorun ve cevaplaym 2 5,22 Dinleyin ve tamamlayin 7 4 Dinleyin ve seslendirin 1 3
Dinleyin ve 1 2,1 0,4

eslestirin 1 4,78 OKuyun ve igaretleyin 5 7 Gordiklerinizi yazin 1 3
1 1,7 0,4

Tamamlayin 1 4,78 Egitsel oyun 4 4 Bulmaca 1 3
23 100

Toplam 0

Tabloya bakildiginda A2.2 ders kitabinda 6ncekilerden farkli olarak konugma becerisine
yonelik etkinliklerin sayisinin arttig1 goriilmektedir. Bu durumun, gé¢men ya da miiltecileri bir

an Once glinliik hayat ve mesleki hayata kazandirma endisesinden kaynaklandigi 6ne stiriilebilir.

Tablo 5.38.: Schritte Plus Neu A2.2 Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Dogru formda/¢ekimde
Tamamlayin 51 17,11 tamamlayin 13 4,36 Sozciik olusturun 5 1,68
Eslestirin/yerlestirin =~ 46 15,44 Okuyun ve eslestirin 10 3,36 Dinleyin ve karsilastirin 4 1,34
Yazin 25 8,39 Isaretleyin 7 2,35 Bulmaca 3 1,01
Ciimleler yazin 23 7,72 Dizenleyin/siralayin 7 2,35 Canlandirma 3 1,01
Fonetik 22 7,38 Dinleyin ve eslestirin 6 2,01 Dinleyin ve tamamlaym 3 1,01
Dogrusunu/yanligimi
isaretleyin 19 6,38 Anlatin/Konusun 5 1,68 Okuyun ve diizeltin 2 0,67
Okuyun ve igaretleyin 18 6,04 Okuyun ve tamamlaymm 5 1,68 Formu doldurun 2 0,67
Dinleyin ve isaretleyin 13 4,36 Ulke bilgisi 5 1,68 Sorun ve cevaplayin 1 034
Toplam 298 100

Tabloda goriildiigli iizere yine bir caligma kitabi olmasindan Otiirii tamamlama,
eslestirme gibi etkinliklerin sayisi digerlerine gére onemli derecede fazladir. Bu da ¢alisma

kitaplari agisindan makul bir durumdur.
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Tablo 5.39.: Schritte Plus Neu A2.2 Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin
Dil Becerilerine Gore Dagilimlari

eceri ) S Sozciik
Dinleme  Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi e Toplam
Kita Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %
DK 44 1753 66 2629 39 1554 20 797 64 2550 18 7,17 251 100
CK 46 1451 28 883 56 1767 31 9,78 106 33,44 50 15,77 317 100
Toplam 90 1585 94 1655 95 16,73 51 898 170 29,93 68 1197 568 100

A2.2 seviyesindeki kitaplarin etkinliklerinin dil becerilerine olan dagilimlar: birlikte
hesaplandiginda tipki daha onceki kitaplarda oldugu gibi, dil bilgisine yonelik etkinler haric,
diger dagilimlarinin birbirine oldukg¢a yakin oldugu goériilmektedir. Bu verilerden hareketle, her
ne kadar bir dilin ikinci dil ya da yabanci dil olarak 6gretiminde dil bilgisinden ziyade dil
becerilerine odaklanilmas1 gerektigi gerekse de, dzellikle Almanca ve Tiirkge gibi dil bilgisi
kurallar1 karmasik olan dillerde ister istemez bu kurallara odaklanmak zorunda kalindig1 ifade

edilebilir.

Tablo 5.40.: Schritte Plus Neu A2 Diizeyindeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan
Tiim Etkinliklerin Dil Becerilerine Gére Dagilimlar

So6zeik

Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi Ogretimi Toplam
f % f % f % f % f % f % f %
Topla 17 159 18 161 18 164 11 101 31 280 14 1322 111 10
m 8 9 0 7 3 4 3 5 2 3 7 1 3 0

Tablo incelendiginde A2 diizeyindeki tiim kitaplarda yer alan etkinliklerde agirligin
dil bilgisinde oldugu gériilmektedir. Diger becerilerin oranlar1 ise birbirine yakindir. Uretilen
politikalara bakildiginda, A2’nin esik deger olmasi sebebiyle bu diizeyde, miimkiin mertebe
lazim olan dil bilgisi konularinin verilmesi; B1’de ise, bundan sonraki bulgularda anlatilacagi
tizere agirlikli olarak Almanya’da yasam, is, sigorta vb. konular hakkinda daha derin
bilgilendirme metinleri ve uygulamalarina yer verilmesi hedeflendigi sdylenebilir. A2’de bu

kadar yogun hatta yer yer seviye iistii gramer konularinin anlatilmasi, bu sekilde agiklanabilir.
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Tablo 5.41.: Schritte Plus Neu B1.1 Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Anlatin/konusun 44 18,26 Dogrusunu Isaretleyin 7 2,90 Dinleyin ve cevaplaym 2 0,83
Yazin 26 10,79 Okuyun ve anlatin 7 2,90 Dinleyin ve anlatin 2 0,83
Ciimleler yazin 20 8,30 Okuyun ve cevaplaym 7 2,90 Ulke bilgisi 2 083
Dinleyin ve isaretleyin 18 7,47 Canlandirma 6 2,49 Yazin ve okuyun 2 0,83
Dinleyin ve eslestirin 13 5,39 Sorun ve cevaplayin 6 2,49 Tercuime edin 2 0,83
Okuyun ve isaretleyin 12 4,98 Tamamlayimn 6 2,49 Okuyun ve diizeltin 1 041
Okuyun ve eslestirin 11 4,56 Dinleyin ve not alin 5 2,07 Isaretleyin ve konusun 1 0,41
Eslestirin 10 4,15 Dinleyin ve tamamlaym 5 2,07 Diizeltin 1 041
Okuyun ve tamamlaym 9 3,73 Egitsel oyun 4 1,66 Okuyunvekarsilastiin 1 0,41
Dinleyin ve karsilagtirin 7 2,90 Dinleyin ve seslendirin 3 1,24 Yazn ve karsilastirin 1 041
Toplam 241 100

Tabloya gore, anlatma becerilerine yonelik etkinliklerin agirhik kazandigi
goriilmektedir. Yukarida ifade edildigi lizere, Almancanin temel hatta bazi seviye isti dil
bilgisi kurallar1 A2 diizeyinde kazandirildigi igin B1 seviyesinde daha ¢ok entegrasyon ile is ve

is bulma konularina, dolayisiyla uygulamali etkinliklere agirlik verildigi s6ylenebilir.

Tablo 5.42.: Schritte Plus Neu B1.1 Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Tamamlayin 43 17,41 Okuyun ve isaretleyin 11 4,45 Diizenleyin/siralayn 2 081
Tablo
Ciimleler yazin 36 14,57 olusturun/tamamlayin 9 3,64 Canlandirma 1 0,40
Eslestirin 27 10,93 Okuyun ve tamamlaym 7 2,83 Dinleyin ve diizeltin 1 040
Dinleyin ve

Yazin 19 7,69 isaretleyin 5 2,02 Kkarsilastirin 1 0,40
Dogru formda/cekimde Dinleyin ve
tamamlayin 16 6,48 Sozcik olusturun 5 2,02 tamamlayin 1 0,40
Fonetik 14 5,67 Anlatm/konusun 4 1,62 Metni yeniden yazin 1 0,40
Okuyun ve eslestirin 13 5,26 Bulmaca 3 1,21 Cimleleri tamamlayim 1 0,40
Dogrusunu Isaretleyin 12 4,86 Dinleyin ve eslestirin 3 1,21 Okuyun ve not alin 1 040
Dinleyin ve isaretleyin 11 4,45

Toplam 247 100

Tabloya bakildiginda, yine bir ¢alisma kitab1 olmasindan 6tiirti dil bilgisine yo6nelik
etkinliklerin oldukca agir bastig1 sdylenebilir. Oyle ki, ders kitabinda oldukga az olan bu sayinin

calisma kitabinda bertaraf edilmeye calisildig1 izlenimi vermektedir.
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Tablo 5.43.: Schritte Plus Neu B1.1 Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin
Dil Becerilerine Gore Dagilimlari

Beceri ) o Sozciik
Dinleme  Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi o Toplam
Kita Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %
DK 55 20,00 62 2255 60 2182 36 13,09 49 1782 13 4,73 275 100
CK 31 1235 12 4,78 42 16,73 19 7,57 110 4832 37 17,71 251 100
Toplam 86 16,35 74 14,07 102 19,39 55 1046 159 30,23 50 9,51 526 100

Tablo incelendiginde tipki 6ncekiler gibi dil bilgisi agirlikli etkinliklerin varligindan s6z

edilebilir. Diger becerilerin ise birbirine ¢ok olmasa da, yakin oldugu séylenebilir.

Tablo 5.44.: Schritte Plus Neu B1.2 Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Anlatin/konusun 62 25,73 Okuyun ve eslestirin 8 3,32 Dinleyin ve seslendirin 3 1,24
Yazin 21 8,71 Tamamlaymn 8 3,32 Dogrusunu isaretleyin 3 124
Ciimleler yazin 20 8,30 Dinleyin ve tamamlaym 7 2,90 Ulke bilgisi 3 1,24
Tablo
Dinleyin ve eslestirin =~ 14 5,81 olusturun/tamamlayin 7 2,90 Dinleyin ve diizeltin 2 0,83
Dinleyin ve isaretleyin 13 5,39 Dinleyin ve cevaplayin 6 2,49 Okuyun ve karsilastirin 2 083
Dogru  forma/cekimde

Okuyun ve cevaplayin 13 5,39 Dinleyin ve karsilastirin =~ 6 2,49 tamlayin 1 041
Canlandirma 12 4,98 Okuyun ve tamamlayin 6 2,49 Egitsel oyun 1 041
Eslestirin 9 3,73 Sorun ve cevaplaym 4 1,66 Okuyun ve not alin 1 041
Okuyun ve isaretleyin 9 3,73

Toplam 241 100

Tablo incelendiginde tipk1 B1.1 ders kitabinda oldugu gibi, B1.2 ders kitabinda da dil
bilgisine yonelik etkinliklerin sayisinin kismen azaldigi, daha ¢ok konusma becerisine yonelik
etkinliklerin arttig1 goriilmektedir. Bu durumun, tipki Tiirkiye’de oldugu gibi Almanya’da da
kitlesel gocle gelen yiiz binlerce insanin bir an 6nce giinliik hayata katilmasindan kaynaklandig:

disiiniilebilir.
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Tablo 5.45.: Schritte Plus Neu B1.2 Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Dinleyin ve
Eslestirin 36 13,85 isaretleyin 10 3,85 Dinleyin ve seslendirin 4 1,54
Cumleler yazin 27 10,38 Fonetik 10 3,85 Bulmaca 4 154
Okuyun ve
Tamamlayin 27 10,38 tamamlaymn 9 3,46 Canlandirma 4 154
Dogru formda/cekimde
tamamlayin 14 5,38 Sozciik olusturun 9 3,46 Dinleyin ve diizeltin 4 154
Ciimleleri  yeniden Ornekteki gibi
Yazin 14 538 yazin 7 2,69 isaretleyin 4 154
Okuyun ve eslestirin 12 4,62 Ilsaretleyin 7 2,69 Diizenleyin/siralayin 3 1,15
Dinleyin ve
Tablo olusturun/tamamlaym 12 4,62 Anlatin/konusun 6 2,31 tamamlaym 2 0,77
Dogrusunu/yanligini Dinleyin ve
isaretleyin 11 4,23 Kkarsilagtirin 6 2,31 Okuyun ve not alin 2 0,77
Okuyun ve isaretleyin 11 4,23 Dinleyin ve eglestirin 5 1,92
Toplam 260 100

Tabloya bakildiginda, yine bir ¢calisma kitab1 olmasindan 6tiiriti B1.2 calisma kitabindaki
etkinliklerin biiyiik bir kisminin dil bilgisine yo6nelik hazirlanmis etkinliklerden olustugu

goriilmektedir.

Tablo 5.46.: Schritte Plus Neu B1.2 Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin
Dil Becerilerine Gore Dagilimlart

Beceri
x\ Dinleme  Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi ~ Sozciik 6gretimi ~ Toplam
Ita

f % f % f % f % f % f % f %

DK 55 21,07 74 2835 46 1762 21 8,05 53 2031 12 4,60 260 100
CK 36 13,85 16 6,15 51 1962 17 654 111 4269 29 11,15 260 100
Toplam 91 17,50 90 17,31 97 18,65 37 7,12 164 3154 41 7,88 520 100

Tablo incelendiginde, B1.2 ders ve ¢alisma kitaplarinda dinleme, konugsma ve okuma
becerilerine yonelik etkinliklerin kendi aralarinda dengeli bir dagilim1 s6z konusu iken, yazma
becerisinin bu konuda oldukca zayif kaldigi goriilmektedir. Dil egitimi agisindan dil
becerilerinin dengeli dagilimi ve dort temel unsur ilkelerine aykirt davranildig: ifade edilebilir.
Benzer durum dil bilgisi i¢in de s6z konusudur. Ancak yazmanin tersine, dil bilgisi

etkinliklerinin say1s1 oldukca fazladir.
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Tablo 5.47.: Schritte Plus Neu B1 Diizeyindeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan
Tiim Etkinliklerin Dil Becerilerine Gére Dagilimlar

Sozeiik
Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %
Toplam 177 16,92 164 1568 199 19,02 92 8,80 323 30,88 91 8,70 1046 100

Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi Toplam

B1 diizeyindeki tiim kitaplara bakildiginda genel olarak dinleme, konugma ve okuma
becerilerine yonelik etkinliklerin kendi aralarinda dengeli bir dagilimi s6z konusu iken, yazma
becerisinin bu konuda olduk¢a zayif kaldigi goriilmektedir. Dil egitimi agisindan dil
becerilerinin dengeli dagilimi ve dort temel unsur ilkelerine aykirt davranildigr ifade edilebilir.
Benzer durum dil bilgisi i¢in de s6z konusudur. Ancak yazmanin tersine, dil bilgisi

etkinliklerinin sayis1 olduk¢a fazladir.

Tablo5.48.: Schritte Plus Neu setindeki A1-B1 Diizeyindeki Ders Ve Calisma
Kitaplarinda Yer Alan Tiim Etkinliklerin Dil Becerilerine Gére Dagilimlar

So6zciik

Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi e .. Toplam
Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %

Toplam 542 16,57 488 14,92 533 16,29 364 11,13 970 29,65 374 1143 3271 100

Tablo incelendiginde, Schritte Plus Neu (A1-Bl) setindeki etkinliklerin dagilimi su
sekilde siralanmaktadir: %29,65 dil bilgisi (f:970), %16,57 dinleme (f:542), %16,29 okuma
(f:533), %14,92 konusma (f:488), %11,43 sozciik 6gretimi (f:374) ve %11,13 ile yazma (f:364).
Gortildiigii tizere genel olarak dinleme, konugsma ve okumaya yonelik etkinliklerin dagilimi
birbirine ¢ok yakin iken yazma becerisine yonelik etkinliklerin dagilimi biraz diisiik
kalmaktadir. Bunun sebebinin, katilimcilarin bir an 6nce is hayatina katilimimin saglanmasi
oldugu diisiiniilebilir. Is hayat: ve giindelik hayatta lazim olacak olan elmek, mektup, duyuru,
istifa mektubu, abonelik formu doldurma vb. unsurlar zaten 6gretildigi i¢in, dil egitimindeki
akademik ya da edebi yazmalar da hedeflenmedigi i¢in yazma etkinliklerinin neden bu kadar
az oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim setin adinin da “Giinliik Hayat ve Meslek i¢in Tkinci

Dil Olarak Almanca” olmas1 bu durumu agiklar niteliktedir.

Etkinliklere bakildiginda o6zellikle dinleme becerisine yonelik etkinliklerin sayisi
oldukca fazladir. Bu da yine giindelik hayatta ve is hayatinda dinleme ve konusma becerilerine

daha ¢ok ihtiya¢ duyulmasindan kaynaklanan bir durum olarak agiklanabilir.
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Yukarida da sozii edildigi tizere bu kitap seti, Almanya’daki gd¢men ya da miiltecilerin
bir an 6nce giinliik hayat ve meslek hayatina atilabilmesi i¢in CP referans alinarak hazirlanmis
bir kitap setidir. CP referans alindig i¢in igerigin 6zellikle is hayatina yonelik olmasi, bu Kitap
seti ile ilgili dikkat ¢ekici en 6nemli unsurdur. Okuma etkinlikleri dagilim olarak konusma
becerisinden daha ¢ok goriilse de bunlarin bir kisminin dil egitiminde bilinen anlamda
okudugunu anlama becerisini gelistirmek amaci ile lretilen etkinliklerden ziyade, 6zellikle
Almanya’daki yasam ve birlikte yasama kiiltiirii i¢cin hazirlanmis metinlerde yer alan bilgilerin
ogrenilip 6grenilmedigini lgmeye yonelik hazirlanmis etkinlikler oldugu sdylenebilir. Dolayisi
ile aslinda okuma becerisine yonelik hazirlanan etkinliklerinin de oranin yazma becerisi gibi

biraz diisiik kaldig1 ifade edilebilir.

Setin igeriginin siirl olmasi, yine de bazi dil becerileri agisindan hazirlanmasi oldukca
zor olan etkinliklerin sete eklenmesine engel olusturmamstir. Ozellikle fonetik basliklari
altinda, konusma ve dinleme becerileri i¢in 6nemli unsurlar olan vurgu, ton, telaffuz vb.
unsurlar i¢in 6nemli etkinlikler yer aldig1 ifade edilebilir. Tiirkiye’de belli bagh yabancilar i¢in
Tiirkce setlerinde bile karsimiza ¢ikmayan bu unsurun, setin kalitesini, Tiirkiye’deki

muadillerine gore oldukga arttirdigi sdylenebilir.

Bu konunda farki ortaya koyan diger bir unsur ise dinleme/izleme becerisi igin
hazirlanan ses ve video dosyalaridir. A1.1 ders kitabinda 154 ve ¢alisma kitabinda 70 olmak
lizere toplamda 224; video dosyasi ise 36 adettir. A1.2°de ise ders kitabinda 143, calisma
kitabinda 60 ses dosyasi ile 30 video yer almaktadir. Bu da toplamda, sadece A1l diizeyinde
dinleme becerisine hitap eden toplam 447 dosya hazirlandigini1 gostermektedir. A2.1 ders kitabi
i¢cin 290, ¢alisma kitabi i¢in 67 ses dosyasi ile her iki kitap i¢in 20 video dosyasi vardir. A2.2
ders kitab1 i¢in 141, ¢alisma kitab1 igin 57 ve 20 adet de video dosyasi bulunmaktadir. Bu da
toplamda A2 diizeyinde dinleme becerisi i¢in 512 adet dosyanin hazirlandigin1 géstermektedir.
B1.1. ders kitabi i¢in 107, ¢aligma kitab1 igin 50 ses ve her iki kitap i¢in 16 video dosyasi; B1.2
ders kitab1 icin 119, calisma kitab1 i¢in 56 ses ve her iki kitap i¢in 16 video dosyasi
bulunmaktadir ki bu da B1 seviyesi i¢in toplamda 364 ses ve video dosyast yapmaktadir. Bu
sayilara bakildiginda biiyiik bir emek harcandig1 ifade edilebilir. Ancak burada sunu ifade
etmek gerekir ki, bu dosyalarin hepsi dogrudan dinleme metni igermemektedir. Bazilar1 fonetik
unsurlarin  dgrenilebilmesi i¢in seslendirme yaparken, bazilar1 dil bilgisi kurallarinin
kesfedilmesi i¢in hazirlanmistir. Ancak temel ama¢ bu olmasa da, dinleme becerisini de
gelistirdigi ifade edilebilir. Yine bu metinlerle ilgili sdylenmesi gereken bir diger nokta ise,
onemli bir kisminin siiresinin oldukca kisa olmasidir. Az bir kism1 7-8 dakikay1 bulurken
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bircogu 1 dakikanin altindadir. Bazilar1 ise 10 sn. civarindadir. Dil egitiminde metin tiretimi
acisindan diisliniildiigiinde kisa metinler olusturmanin oldukca kolay oldugu sdylenebilir.
Ciinkii hem dil bilgisel unsurlart hem ilgili konu ile alakali s6zciik ve sozciik gruplarini ve
nihayet seviyeyi de g6z onilinde bulundurmak gerektigi diisiiniildiigiinde, kisa bir metin her
zaman daha pratik olacaktir. Tek bir konu i¢in, tek bir dil bilgisi kurali ve birkag sozciik ile
metin Uretilmis olacaktir. Ancak bunun bir metin olup olmadig: elbette ki tartisilacaktir. Bu
konuda soylenebilecek diger olumsuz durum ise, egiticinin siirekli elektronik cihazlarla
ugrasmasina sebebiyet vermesidir. Bu da sinif yonetimi ag¢isindan, 6zellikle miilteci

katilimcilarin oldugu ortamlarda, olumsuz bir etki yaratacaktir.

Sette, yine yazma becerisi i¢in, yazma egitimi agisindan istendik bir durum olan 6zgiin
metin iliretim ¢aligmalar1 yer aldigi ifade edilebilir. Ancak bunun daha ¢ok tema sonlarinda yer
alan yazma caligsmalarinda oldugu ifade edilebilir. Yazma egitimi agisindan en énemli yanin
yazma c¢aligmalar1 baglamadan 6nce 6grencilere yaptirilan hazirlik ¢aligmalarinin olmasi ifade
edilebilir. Genelde iki ya da ti¢ asamal1 olan bu 6zgiin yazma g¢alismalarinin ilk asamasinda
ogrencilerden ilk olarak okuduklarindan, 6grendiklerinden, bildiklerinden vb. hareketle kiictik
kiiclik notlar ¢ikarmalari istenmektedir. Sonraki agamada bu notlar1 bir araya getirerek 6zgiin

bir metin retmeleri istenmektedir.

Dil bilgisi ile ilgili etkinliklerde, kurallar ilgili sayfalarda kii¢iik tablolar halinde
gosterilmis olup konu anlatimmin 6gretmene birakildigr ifade edilebilir. Yani uygulamali
egitimin burada da devam ettigi ifade edilebilir ki bu durum etkinliklerin oranindan
anlasilmaktadir. S6z konusu etkinliklere bakildiginda genelde sezdirme yontemi ile (isaretleme,
ornekteki gibi tamamlama ve climleler yazma etkinlikleri) dil bilgisi kurallarinin dgretilmeye
calisildig1 goriilmektedir. Tema sonlarinda ilgili konu ve kurallarin genel tekrar1 yapilmaktadir.
Bu tekrar kismi “Dil bilgisi ve iletisim” bashig altinda ele alinmaktadir. Ders kitaplarmin tema
sonlarindaki dil bilgisi kisminda, islenen konularla ilgili genelde 6grencilerden 6rnek ciimleler
istenmektedir. Calisma kitaplarinda ise hazirlanan test sorularinin (¢coktan se¢meli, bosluk
doldurma, eslestirme ciimle tamamlama vb.) ¢oziilmesi istenmektedir. Yine genel olarak son
tinitelerde tiim Ttnitelerin kisa tekrarlari yapilmaktadir. Bu kisa tekrarlar yer yer sonraki
tinitelerde ve bir iist diizeydeki kitaplardaki iinitelerde de yapilmaktadir. Bu acidan

bakildiginda, aralikli tekrar, siirekli ilerleme, zaman ve geri bildirim ilkelerine uygun hareket

edildigi ifade edilebilir.
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Dil bilgisi kurallarim1 isleme kisminin dikkatimizi 6zellikle ¢ekmistir. Dil bilgisi
kurallar1 sette genel olarak su sekilde islenmektedir: Oncelikle kurallarla ilgili bir iki ciimle
verilmektedir. Daha sonra bu kurallar dinleme metinlerinde (yine ¢ok kisa) gecmekte ve 0
metinle ilgili bir iki soru sorulmaktadir. Ardindan bu kurallarla ilgili tamamlama ve cilimle
kurma etkinlikleri yaptirilmaktadir. Bu sekilde birkag kural verildikten sonra 6nce okuma daha
sonra da yazma metinlerine gecilmektedir. Kurallar pekistirildikten ve azar azar arttirildiktan
sonra en son, tema sonu etkinliklerinde bunlar1 iceren 6zgiin okuma ve yazma metinleri
istenmektedir. Zaman alict ve ozellikle hazirlanmasi acisindan olduk¢a zor goziikse de,
Almanca gibi dil bilgisi kurallar1 karmasik olan diller i¢in bu islem siirecinin uygun oldugu

sOylenebilir.

Setin onemli bir diger artist ise yine Tiirkiye’deki neredeyse higbir kitap setinde
olmayan “TIPP” ya da “Lernetipp” (Ipucu ya da égrenme ipucu) ad1 altinda ilgili konularda dil
o0grenmelerinin daha kolay gerceklesebilmesi i¢in kiigiik pratik bilgiler verilmesidir. Miilteci
veya gogmen Ogrencilerin egitim seviyesinin genelde diisiik oldugu bilinmektedir. Bu agidan
bakildiginda, her ne kadar belli bir egitim seviyesine gelmis her 6grencinin bilebilecegi bilgiler
olsa da, bu bilgilerin 6zellikle miilteci ve gogmen dgrenciler igin faydali olacagi ifade edilebilir.
Bu da 6grenim stratejileri ve 6zerlik ilkesine uygun davranildigini1 gosteren bir durum olarak

nitelendirilebilir.

Setle ilgili deginilmesi gereken bir diger konu, ders isleme siirecinin sikici gegmemesi
icin canlandirma (diyalog) ve egitsel oyun unsurlarinin kullanimina oldukca bagvurmasidir.
Ozellikle is bagvurusu, miilakat, servis hizmeti alma, iste ilk giin, giinliik hayattaki diger
konular vb. diyalog kurulmasini gerektirdiginden bu konularda 6grencilerden diyalog yazip
canlandirmalar1 siklikla istenmektedir. Egitsel oyunlar ise genelde zincir oyunu seklindedir.
Yine bulmacalar, sikicihigi ortadan kaldirilan diger bir unsurdur. Ozellikle yeni sdzciik

ogretilmek istendiginde bulmacalara bagvuruldugu goriilmektedir.

Sette, kiiltiir aktarimi1 konusunda da 6nemli igeriklerin oldugu sdylenebilir. Bilinen dil
ogretim setlerinden farki sudur: Diger dil 6gretim setlerinde kiiltiir aktarimi dolayl1 ya da ortiik
olarak yapilirken bu sette dogrudan yapilmaktadir ki bu da zaten entegrasyon i¢in setin temel
hedeflerinden biridir. Genelde, Almanya ile ilgili kiiltiirel bir unsurun 6grencilerin kendi
kiiltiirleri ile karsilastirmasi ya da Almanya’da begenip begenmedikleri durumlar tizerinde

yapilan konusma ya da yazma etkinlikleri araciligiyla yapilmaktadir.
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Sonug olarak Schritte Plus Neu (A1-B1) kitap setinin Tirkiye’deki muadillerine gore
bir¢ok acidan daha gelismis ve 6zenle hazirlanmis bir kitap oldugu ifade edilebilir. Ancak bu
kusursuz oldugunu gostermektedir. Her ne kadar amag, giinliik hayat ve meslek i¢in ikinci dil
olarak Almanca olsa da, 6zellikle i¢erikteki metinlerin az olmasi, bunlarin biiyiik bir kisminin
1$ Almancasmma odaklanmasi dil bir kusur olarak

egitimi acisindan bir 6nemli

degerlendirilebilir.

Calisma kapsaminda incelenen diger bir Almanca 6grenim seti Menschen’dir. Setin 3’1
ya da 6’11 olmak iizere iki farkli basimi bulunmaktadir. 3°1i sette A1, A2 ve B1 olmak {izere 3
ders kitab1 yer alirken, 6’11 sette Al.1, Al.2, A2.1, A2.2, B1.1, B1.2 seklinde 6 adet ders kitab1
yer almaktadir. Yine her diizey i¢in bir ¢alisma kitabi da bulunmaktadir. Calismamiz igin sette
Al1l, Al.2, A2.1, A2.2 ve Bldiizeylerinde birer adet ders ve ¢alisma kitab1 yer almaktadir. B1
diizeyinin tek ciltlik baskis1 (B1.1 ve B1.2’yi de igeriyor) bulunabildiginden bu kitap
incelenmistir. Kitaplarin genel yapisi su sekildedir. A2 seviyesine kadar olan her kitapta 4
modiil, her modiilde ise 3 iinite olmak tizere toplamda 12 adet iinite islenmektedir. B1 kitabinda

ise tek bagma 8 modiil olup toplamda 24 iinite yer almaktadir. Unite adlar1 asagida, tablo

seklinde sunulmustur:

Tablo 5.49.: Menschen Setinde Yer Alan Uniteler

Al.l Al2 A2.1 A2.2 B1. B1 Devami
Selamlgane, Yol tarifi M.eSIek Ve Dil Ogrenme Arkadaglik =
Tanisma Aile )
Kisisel Bilgiler, ikamet ikamet I'?’os.ta.ve Ve e s Ileri Egitim
Meslekler Ietigim
Aile Sehirde Turizm Medya fkamet Uygulamalar
. . Randevular . Kiiltiirel Miisteri Genglik ve
Al Rl (resmi) AT etkinlikler Hizmetleri Hatiralar
Nesneler, Uriinler Planlar ve Sehir Turu Kitaplar Ve Gelecek Bleile)
Dilekler Basin
. . Saghk ve o Devlet ve . Siyaset ve
Ofis, Teknik Hastalik Kiilttr Yénetim Davetiyeler Toplum
s Goriinim  ve  Spor ve ; Turizm
Bos Zaman, Iltifat Karakter Fitnes Otelde Tavsiye
Bos Zaman, Hastalik ve Seyahat ve Kurallar
Randevular (6zel) Evde Saghk Trafik LRSS
. N 9 Konserler ve
Yemek, Eve Davet  Kurallar Is Hayat1 Hava ve Iklim  Saglik Etkinlikler
. Trafik ve Kagan Tarih
Trafik, Ulagim Giyim Restoranda Hareketlilik Firsatlar
Giuinlik Rutin, . Egitim ve Gelecek
e Hava Sirket Meslek Sanslt Anlar Hedefleri
. . Festival ve ;
Festivaller, Gegmis Kutlamalar Beslenme Calisma Is kutlamalar1
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Tabloda yer alan tema adlarindan anlasilacagi lizere Menschen kitap setinde yine
DIAOB’da yer alan tiim dil alanlarina yonelik temalarin yer aldig1 goriilmektedir. Ancak bunlar
icerisinde Ozellikle 6zel ve kamusal alanlara yonelik temalarin daha fazla bulundugu

sOylenebilir.

Setteki kitaplarin genel anlamda ders isleme siireci su sekilde gergeklesmektedir. CP’de
yer aldig1 gibi, kurun ilk saati “Kurs’ta ilk Saat” bashigi altinda tanima etkinliklerini
icermektedir. Aynm1 durum Schritte Plus Neu seti i¢in de gecgerliydi. Ardindan dinleme
etkinlikleri, buralarda duyulan ctimlelerde gegen dil bilgisi kurallarin1 6grenebilmek igin
tamamlama, eslestirme/yerlestirme etkinlikleri, akabinde bu kurallarin gosterildigi tablolar yer
almaktadir. Bu agidan bakildiginda Schritte Plus Neu setine ¢ok benzer bir ders isleme
siirecinden soz edilebilir. Schritte’den farkli olarak her iinite basinda ¢ok kisa pencereler

seklinde ilgili tiniteyle kazanimlarin birkag climle ile gosterildigi tablolar yer almaktadir.

Modiillerin yapist kisaca su sekildedir: Her modiil {i¢ dersten ve dort ek sayfadan
olusmaktadir (Okuma dergisi, film istasyonlari, proje iilke ¢alismalar1 ve sonug) Ayrica,
kitaplarin son kisimlarinda “Eylem Sayfalar1” olarak cevrilebilecek ‘“Aktionsseiten” adli
calisma kagitlar1 yer almaktadir. Ders isleme siirecinde, sayfa numarasi vermek suretiyle
ogrencilerden bu sayfalara giderek buradaki etkinliklerle ¢alismalari istenmektedir. Sette bu
sebeple etkinlikler az goriinmektedir. Bu durumun igerigi dagimikliktan biraz kurtarmis gibi
goriinse de, aslinda ders isleme siirecini sekteye ugratacagi ifade edilebilir. Onun diginda iki
kitap seti arasinda yapi olarak bir farklilik gériinmemekte, iki set arasindaki temel farkin
iceriklerden kaynaklandig: goriilmektedir. S6z konusu bu farklar asagidaki tablolarda yer alan

verilerde gosterilmektedir:
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Tablo 5.50.: Menschen Al.1 Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Konusun/anlatin 24 11,54 Okuyun ve Eslestirin 6 2,88 Arkadasiniza okuyun 2 0,96
Bakin ve
Dinleyin ve isaretleyin 21 10,10 Dinleyin ve Karsilastirn 5 2,40 sdyleyin/anlatin 2 0,96
Dinleyin ve eslestirin 16 7,69 Ciimleler yazin 4 1,92 Siralayin/diizenleyin 2 0,96
Dinleyin ve Dogru Formda/Cekimde
Tamamlayin 16 7,69 Canlandirim/Seslendirin 4 1,92 Tamamlayin 1 0,48
Okuyun ve tamamlayin 14 6,73 Ulke bilgisi 4 192 Diizeltin 1 0,48
Sorun ve cevaplaym 14 6,73 Okuyun ve diizeltin 3 1,44 Isaretleyin 1 048
Tablo
Yazmn 14 6,73 olusturun/tamamlayin 3 1,44 Okuyun ve cevaplaym 1 0,48
Egitsel oyun 12 5,77 Tahmin edin 3 1,44 Ne diisiiniiyorsunuz? 1 0,48
Canlandirin 9 4,33 Terciime edin 3 1,44 Dinleyin ve not alin 1 0,48
Dinleyin ve tamamlaymn 9 4,33 Eslestirin/Yerlestirin 2 0,96
Okuyun ve isaretleyin 8 3,85
Toplam 208 100

Tabloya bakildiginda, Menschen A1.1 ders kitabinda toplamda 208 etkinligin yer aldig:
goriilmektedir. Adlarindan da anlasilacagi tlizere uygulama agirlikli bu etkinliklerin dil

becerilerine gore dagilimi ise bir sonraki tabloda yer almaktadir.

Tablo 5.51.: Menschen Al.1 Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Tamamlayin 72 23,61 Okuyun ve igaretleyin 6 1,97 Sorunve cevaplaym 2 0,66
Eslestirin/yerlestirin 40 13,11 Notedin 5 1,64 Terciime edin 2 0,66
Tablo Hangisini
Fonetik 32 10,49 olusturun/tamamlayin 4 1,31 duyuyorsunuz? 2 0,66
Dinleyin ve
Ciimleler yazin 25 8,20 Bulmaca 3 0,98 eslestirin 1 0,33
Isaretleyin ve Dinleyin ve
Yazin 24 7,87 tamamlayin 3 0,98 Karsilastirin 1 0,33
Dogru formda/cekimde Dinleyin ve
tamamlayin 16 5,25 Siralaym/diizenleyin 3 0,98 tamamlayin 1 0,33
Dogrusunu isaretleyin 13 4,26 Dinleyin ve edin 3 0,98 Eslestirin ve yazin 1 0,33
Tamamlayin ve
Dinleyin ve isaretleyin 9 295 cevaplayin 3 0,98 Yazimvenoktalama 1 0,33
Isaretleyin 9 295 Arkadasmizlakonusun 2 0,66 Sesli okuyun 1 0,33
okuyun ve
Tamamlayin ve karsilastinn 9 2,95 Diizeltin 2 0,66 cevaplayin 1 0,33
Dinleyin ve
canlandirin/seslendirin 6 1,97 Formu doldurun 2 0,66 Zitanlamini yazin 1 0,33
Toplam 312 100

Tabloya gore Al.l1 ¢aligma kitabinda sozciik 6gretimi hari¢ (f:104) toplamda 312
etkinlik yer almaktadir. Etkinlik adlarina bakildiginda bunlarin biiyiik bir kisminin dil bilgisi
ve fonetik tizerine odaklandigi goriilmektedir. S6zciik 6gretimi igin hazirlananlarla beraber tim

etkinliklerin dil becerilerine gore dagilimi ise agsagida yer almaktadir.
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Tablo 5.52.: Menschen Al.1 Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Dil
Becerilerine Gore Dagilimlart

Beceri . L Sozciik
) Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi . Toplam
Kita Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %
DK 65 31,25 59 2817 35 1683 19 9,13 34 1635 36 17,31 248 100
CK 39 1168 38 1138 20 599 31 928 102 30,54 104 31,14 334 100
Toplam 104 17,87 97 16,67 55 945 50 859 136 2337 140 24,05 582 100

Tabloya bakildiginda Menschen Al.1 diizeyi ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan
etkinlilerin agirlikli olarak sozciik ve dil bilgisi 6gretimine odaklandigi goriilmektedir. Dil
becerileri arasindaki dagilim ise biiytlikten kiiglige dogru sirasiyla dinleme, konusma, okuma ve
yazma seklindedir. Dil becerileri arasinda dinleme ve konusma ile okuma ve yazmanin birbirine
yakin oranlara sahip oldugu goriilmekte, bunun da katilimcilara bir an 6nce sozlii iletisimi
Ogretip onlarin topluma katilimlarini saglamak amaciyla yapildig: diistiniilebilir. Ancak dil

egitimi agisindan disiiniildiigiinde yanlis bir uygulama oldugu ifade edilebilir.

Tablo 5.53.: Menschen Al1.2 Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Dogru
formda/¢ekimde
Arkadaginizla konusun 39 20,86 Dinleyin ve anlatim 4 2,14 tamamlaymn 2 1,07
Dinleyin ve isaretleyin 23 12,30 Dinleyin ve eslestirin =~ 4 2,14 Diizeltin 2 1,07
Okuyun ve isaretleyin 14 7,49 Tamamlayin 4 214 Isaretleyin 2 1,07
Okuyun ve eslestirin 11 5,88 Tamamlaym ve anlatin 4 2,14 Dikte 2 1,07
Sorun ve cevaplaym 11 5,88 Eslestirin/yerlestirin 3 160 Dogrusunuisaretleyin 1 0,53
Yazin 11 5,88 Okuyun ve cevaplayin 3 1,60 Eslestirin ve yazin 1 053
Dinleyin ve
tamamlayin 9 481 Tahmin edin 3 1,60 Siralaym/diizenleyin 1 0,53
Arkadaginizla
Ciimleler yazin 6 3,21 Kkarsilastirin 3 1,60 Egitsel oyun 1 0,53
Tablo
olusturun/tamamlaym 6 3,21  Dinleyin ve cevaplaym 2 1,07 Sozlikten tamamlaym 1 0,53
Dinleyin ve

Canlandirin 6 3,21 Kkarsilagtirin 2 1,07 Ulke bilgisi 1 0,53
Dinleyin ve
canlandirin/seslendirin 5 2,67

Toplam 187 100

Tablo incelendiginde A1.2 ders kitabinda dnceki kitaplardan farkli olarak ilk defa dil
bilgisinden ziyade dil becerilerine agirlik verildigi goriilmektedir. Bu sekilde dil becerileri ve
dil bilgisi arasinda bir dengeleme yapilmaya c¢alisildigi disiiniilebilir. Dil becerileri ve dil

bilgisine yonelik asil oranlar, asagidaki tabloda gosterilecek ve degerlendirilecektir.
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Tablo 5.54.: Menschen A1.2 Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Tamamlayin ve

Tamamlayin 68 25,19 karsilastirin 8 296 Isaretleyin 2 0,74
Tablo olusturun

Yazin 43 15,93 /tamamlayin 7 2,59 Okuyun ve cevaplaym 2 0,74
Dinleyin ve

Ciimleler yazin 24 8,89 canlandirin/seslendirin 4 1,48 Siralayin/diizenleyin 2 0,74

Eslestirin/yerlestirin 24 8,89 Okuyun ve eslestirin 4 1,48 Sorun ve cevaplaym 2 0,74

Fonetik 24 8,89 Okuyun veigaretleyin 4 1,48 Dinleyin ve ¢izin 1 037

Dogrusunu/yanligini

isaretleyin 16 5,93 Konusun/anlatin 3 1,11 Dinleyin ve eslestirin 1 037

Dogru formda/cekimde

tamamlayin 14 519 Okuyunve tamamlaym 3 1,11 Dinleyin ve not alin 1 037
Dinleyin ve

Dinleyin ve isaretleyin 10 3,70 tamamlayin 2 0,74 Dizeltin 1 0,37

Toplam 270 100

Tabloda goriildiigii iizere sézclik dgretimine yonelik etkinlikler hari¢, A1.2 calisma
kitabinda yine dil bilgisi ve sozciik 6gretimine yonelik etkinliklerin sayisinin oldukga fazla
oldugu goriilmektedir. Bu etkinliklerin dil becerilerine yonelik dagilimi ise asagidaki tabloda

goriilmektedir.

Tablo 5.55.: Menschen Al.2 Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Dil
Becerilerine Gore Dagilimlart

Beceri ) o Sozciik
) Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi . o Toplam
Kita Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %
DK 50 2155 65 28,02 35 1509 13 560 37 1595 32 13,79 232 100
CK 42 1254 40 1194 24 7,16 45 1343 104 31,04 80 23,88 335 100
Toplam 92 16,23 105 18,52 59 10,41 58 10,23 141 24,87 112 19,75 567 100

Tablo incelendigine, A1.2 seviyesinde toplamda 567 etkinlik bulundugu goriilmektedir.
Bu etkinliklerin dil becerilerine gore dagilimi ise %24,82 dil bilgisi (f:141), %19,75 sozciik
ogretimi (f:112), %18,52 konusma (f:105), %16,23 dinleme (f:92), %10,41 okuma (f:59) ve
%10,23 ile yazma (f:10,23) seklindedir.

Bu oranlara bakildiginda dil becerilerinin dengesiz bir dagilimi s6z konusu oldugu
goriilmektedir. Ozellikle dil bilgisi ve sézciik 6gretimi &n plana ¢ikmakta, okuma ve yazma ise
geri planda kalmaktadir. Burada sunu da vurgulamak gerekir ki dinleme ve konusma
becerilerinin oranin okuma ve yazmaya gore biraz daha yiiksek ¢ikmasi fonetik (vurgu, tonlama
vb.) etkinliklerinin sayisinin fazla olmasidir. Dolayist ile burada yeni bir konusma metni iiretme

ya da var olan 6zgiin bir metni dinlemeye yonelik etkinliklerin sayisinin az oldugu ifade
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edilebilir. Bu aslinda dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin dagilimlarinin 6zgiin
metin baglaminda birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Ancak yine dil bilgisi ve sozciik
ogretimine yonelik etkinliklerin sayist dil becerileri arasinda dengeli bir dagilim olmasini

engellemektedir.

Tablo 5.56.: Menschen A2.1 Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %

Arkadaginizla konugun 46 26,44 Bakin ve cevaplayin 4 2,30 1§aretleyin 3 1,72

Dinleyin ve isaretleyin 15 8,62 Canlandirin 4 2,30 Okuyun ve eslestirin 3 1,72

Yazin 15 8,62 Dinleyin ve anlatin 4 2,30 Dinleyin ve siralayin 2 1,15

Okuyun Dinleyin ve

tamamlaym/doldurun 14 8,05 Diizeltin 4 2,30 karsilastirin 2 1,15
Tablo

Okuyun ve isaretleyin 10 5,75 olusturun/tamamlaymn 4 2,30 Eslestirin/yerlestirin 2 1,15
Dinleyin ve

tamamlaym 9 5,17 Tamamlaym 4 2,30 Ciimleleri siralaymn 1 057
Dogru
formda/gekimde
Ulke bilgisi 9 5,17 Cimleler yazin 3 1,72 tamamlayin 1 057
Dinleyin ve
Egitsel oyun 6 3,45 canlandirin/seslendirin 3 1,72 Tahmin edin 1 0,57

Dinleyin ve eslestirin =~ 5 2,87

e 174 100

Tablo 5.57.: Menschen A2.1 Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %

Bulmaca 64 24,90 Eslestirin/yerlestirin 6 2,33 Okuyunveisaretleyin 5 1,95

Climleler yazin 51 19,84 Fonetik 6 2,33 Okuyun ve not alin 4 156
Tamamlayin ve

Dinleyin ve eslestirin =~ 25 9,73  karsilastirin 6 2,33 Sorun ve cevaplayin 2 0,78
Isaretletin ve

Dinleyin ve isaretleyin 23 8,95 tamamlayin 6 2,33 Sozcik olusturun 1 039

Dinleyin ve Tablo

tamamlayin 22 8,56 Konusun/anlatin 5 195 olusturun/tamamlayin 1 0,39

Dogru formda/cekimde

tamamlayin 10 3,89 Okuyunvecevaplayim 5 1,95 Tamamlaymn 1 0,39

Dogrusunu/yanligini

isaretleyin 8 3,11  Okuyun ve eslestirin 5 1,95 Yazmn 1 0,39

Toplam 174 100
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Tablo 5.58.: Menschen A2.1 Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Dil
Becerilerine Gore Dagilimlart

Beceri . o Sozciik
) Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi . Toplam
Kita Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %

DK 42 20,59 61 29,90 32 1569 16 7,84 28 13,73 25 1225 204 100
CK 42 1346 43 13,78 23 7,37 32 10,26 87 2788 85 27,24 312 100
Toplam 84 16,28 104 20,16 55 10,66 48 930 115 2229 110 21,32 516 100

Goriildigl tizere A2.1 ders ve ¢aligma kitaplarinin toplaminda 516 etkinlik olup
bunlarin biiytlik bir kismu dil bilgisi ve sozciik 6gretimine yonelik olarak hazirlanmistir. Dil
becerilerine bakildiginda dinleme ve konusma becerilerine yonelik hazirlanan etkinliklerin
orani ise okuma ve yazmaya oranla daha fazladir. Bu bulgular dil becerilerine yonelik dengesiz
bir dagilimin s6z konusu oldugunu gostermektedir. Baslangic seviyesi olmasi sebebiyle
ozellikle dil bilgisi ve sozciik 6gretimine odaklanmanin ve bunlarin yine 6zellikle bir baglam
icerisinde verilmesinin dil egitimi acisindan elestirilebilir bir yan1 olsa da makul oldugu ifade

edilebilir

Tablo 5.59.: Menschen A2.2 Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Dinleyin ve
Konusun/anlatin 33 18,75 Diizeltin 6 3,41 canlandirin/seslendirin 3 1,70
Dinleyin ve
Dinleyin ve isaretleyin 17 9,66  Ulke bilgisi 6 3,41 tamamlaymn 3 1,70
Egitsel oyun 13 7,39 Dinleyin ve eslestirin =~ 5 2,84 Okuyun tamamlayin 3 1,70
Yazn 13 7,39 Okuyun ve cevaplayin 5 2,84 Eslestirin/yerlestirin 2 114
Okuyun ve isaretleyin 10 5,68 Canlandirin 4 2,27 Okuyun ve anlatin 2 1,14
Tamamlayin 10 5,68 Dinleyin ve not alin 4 2,27 Cimleler yazin 1 0,57
Dinleyin ve cevaplayin 9 5,11 Okuyun ve eslestirin 4 2,27 Cumleleri siralayin 1 057
Dinleyin ve
karsilastirin 9 5,11 Bakin ve cevaplayin 3 1,70 1$aretleyin 1 0,57
Tablo
olusturun/tamamlaym 9 5,11
Toplam 176 100
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Tablo 5.60.: Menschen A2.2 Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Dogrusunu/yanligini Tamamlayin ve
Tamamlayin 56 21,29 isaretleyin 9 3,42 Kkarsilastirin 4 152
Dinleyin ve
Eslestirin/yerlestirin 55 20,91 Isaretletin 7 2,66 tamamlayin 3 114
Fonetik 27 10,27 Okuyun ve cevaplayim 6 2,28 Sorun ve cevaplayin 3 114
Ciimleler yazin 22 8,37 Okuyunveisaretleyin 6 2,28 Sozciik olusturun 3 114
Yazin 22 8,37 Bulmaca 4 152 Egitsel oyun 3 1,14
Dogru formda/cekimde
tamamlayin 12 4,56 Dinleyin ve igaretleyin 4 1,52 Ciimleleri siralayin 1 038
Tablo
olusturun/tamamlaym 11 4,18 Konusun/anlatin 4 152 Okuyun ve eslestirin 1 0,38
Toplam 263 100

Tablo 5.61.: Menschen A2.2 Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Dil
Becerilerine Gore Dagilimlart

Beceri ) R Sozciik
) Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi . o Toplam
Kita Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %

DK 37 3394 39 3578 32 2936 34 31,19 37 3394 30 27,52 209 100
CK 34 1100 36 1165 25 8,09 32 1036 111 3592 71 2298 309 100
Toplam 71 13,7 75 145 57 11 66 127 148 286 101 19,5 518 100

Tablolar incelendiginde yine diger kitaplar gibi A2.2 diizeyindeki kitaplarda hazirlanan
etkinliklerin dil becerilerine gore dengeli dagildigi, ancak ozellikle dil bilgisi ve sozciik

ogretimine odaklanildig1 goriilmektedir.

Tablo 5.62.: Menschen B.1 Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Dogru  formda/cekimde
Konusun/anlatin 78 19,35 Okuyun ve cevaplayin 12 2,98 tamamlayin 7 1,74
Dinleyin ve
Dinleyin ve isaretleyin 31 7,69 tamamlayin 11 2,73 Siralaym/diizenleyin 7 1,74
Yazin 31 7,69 Dinleyin ve eslestirin =~ 10 2,48 Ciimleler yazin 6 1,49
Dinleyin ve karsilastirn 28 6,95 Sorun ve cevaplayin 10 2,48 Dinleyin ve not alin 5 1,24
Okuyun ve isaretleyin 25 6,20 Tamamlayin 10 2,48 Bulmaca 3 074
Okuyun ve tamamlaymn 22 5,46 Canlandirin 9 2,23 Tamamlayin ve anlatin 2 0,50
Dinleyin ve
Bakin ve anlatin 20 4,96 Eslestirin/yerlestirin 9 2,23 canlandirin/seslendirin 1 0,25
Diizeltin 15 3,72 Okuyun ve eslestirin 8 1,99 Dogrusunu isaretleyin 1 0,25
Tablo
Egitsel oyun 13 3,23 olusturun/tamamlaym 8 1,99 Eslestirin ve yazin 1 025
Dinleyin ve cevaplaym 12 2,98 Ulke bilgisi 8 199
Toplam 403 100
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Goriildigii izere B1 ders kitab1 tek kitap oldugundan, sozciik 6gretimi harig, etkinlik

sayis1 oldukea artmistir (£:403)

Tablo 5.63.: Menschen B.1 Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Tamamlayin ve
Eslestirin/yerlestirin =~ 127 24,56 Okuyun ve eslestirin 13 2,51 Kkarsilastirin 8 155
Tamamlayin 69 13,35 Bulmaca 12 2,32 okuyun ve tamamlaym 6 1,16
Dogru formda/gekimde
Fonetik 61 11,80 tamamlayin 12 2,32 Sorun ve cevaplayin 4 0,77
Yazin 47 9,09 Okuyun ve cevaplayin 12 2,32 Dinleyin ve cevaplaym 3 0,58
Tablo
Ciimleler yazin 39 7,54 olusturun/tamamlayimn 12 2,32 Siralayin/diizenleyin 2 0,39
Okuyun ve isaretleyin 25 4,84 Konusun/anlatin 11 2,13 Dinleyin ve eslestirin 1 0,19
Dogrusunu/yanligini
isaretleyin 23 4,45 Dinleyin ve isaretleyin 8 1,55 Canlandirin 1 0,19
Isaretleyin 13 2,51 Sozciik olusturun 8 155
Toplam 517 100

Goriildigii tizere B1 ¢alisma kitabi tek kitap oldugundan, s6zciik 6gretimi harig, etkinlik
say1s1 olduk¢a artmistir (£:403). Her iki kitaptaki etkinliklerin dil becerilerine gére dagilim ise
asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 5.64.: Menschen B1 Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Dil
Becerilerine Gore Dagilimlart

Beceri ) o Sozciik
) Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi . Toplam
Kital Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %
DK 112 23,05 125 2572 72 1481 31 638 86 17,70 60 1235 486 100
CK 66 1158 72 1263 76 1333 35 6,14 190 33,33 131 2298 570 100
Toplam 178 16,86 197 18,66 148 1402 66 6,25 276 26,14 191 18,09 1056 100

Tablo incelendiginde Menschen Bl ders ve c¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin
dagilimina bakildiginda, yine o&zellikle dil bilgisi ve sozcik 6gretimine odaklanildigi
goriilmektedir. Dil becerileri acisindan bakildiginda ise yazma disinda diger becerilerin
oranlarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Setteki tiim etkinlerin dagilimi asagidaki

tabloda gdsterildikten sonra set hakkinda degerlendirmeler asagida yapilmaktadir.
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Tablo 5.65.: Menschen Seti A1-B1 Diizeyindeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer
Alan Tiim Etkinliklerin Dil Becerilerine Gore Dagilimlari

So6zciik

Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi T Toplam
Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %

Topla 89 163 8 159 75 139 58 10,7 151 276 83 153 545 10
m 3 7 9 3 9 2 6 4 0 9 7 5 4 0

Tablo incelendiginde Menschen setindeki Al-B1 diizeyindeki tim ders ve calisma
kitaplarinda yer alan etkinliklerinin dil bilgisine agirlik verilerek hazirlandigi, ancak sozciik
ogretimi ve dil becerilerine yonelik etkinliklerin dagilimlarinin ise birbirine olduk¢a yakin
oldugu goriilmektedir. Bu da dort temel unsur ve anlasilabilir girdi ilkelerine riayet edildigini
gostermektedir. Seviyeye gore bazen konugma bazen dinlemeye yonelik etkinlikler yer yer 6n
plana ¢iksa da toplamda dengeli bir dagilim s6z konus olup bu durum da seviyenin ihtiyacina
gore bir materyal hazirlandigini ortaya koymaktadir. Bu genel agiklamalardan sonra becerilerin

islenis bicimlerine dair detayli agiklamalar1 asagida yer almaktadir.

Ilk olarak dinleme becerisi acisindan incelendiginde sette, tipki Schritte Plus Neu
setinde oldugu gibi bazilar1 16 sn. kadar olan irili ufakli birgok dinleme metninin hazirlandigi
goriilmektedir. A1.1 ders kitabinda 62 ve calisma kitabinda 55 olmak iizere toplamda 117,
A1.2de ise ders kitabinda 47, ¢alisma kitabinda 47 toplamda 94 dosya yer almaktadir. Bu da
toplamda, sadece A1 diizeyinde dinleme becerisine hitap eden toplam 221 dosya hazirlandigini
gostermektedir. A2.1 ders kitabi i¢in 35, caligma kitabi i¢in 43 ses dosyasi vardir. A2.2 ders
kitab1 i¢in 44, ¢aligma kitabi i¢in 33 dosya bulunmaktadir. Bu da toplamda A2 diizeyinde
dinleme becerisi i¢in 155 adet dosyanin hazirlandigint gostermektedir. B1 ders kitabi igin 92,
calisma kitab1 i¢in 69 ses bulunmaktadir ki bu da B1 seviyesi i¢in toplamda 161 ses dosyast
yapmaktadir. Setin geneli i¢in hazirlanan ses dosyalarinin toplami ise 527°dir. Bu say1 Schritte
Plus Neu kadar olmasa da Bl seviyesine kadar uygun bir say1 olarak yorumlanabilir. Ancak
daha once de deginildigi lizere bu ses dosyalarinin bazilar1 16 sn. kadar olabilmektedir. Bu
acidan bakildiginda, B1 diizeyine kadar, Alman dil egitim sisteminde bir¢ok konu yerine tek

konunun/kuralin tek metinde verilmeye ¢alisilan bir yaklasim bulundugu ifade edilebilir.

Ders isleme siireci agisindan bakildiginda, bu sette dikkate dikkatimizi ¢eken diger bir
unsur ise hazirlik ¢alismalarindan sonra (fotografa/resme bakip diisiincelerini sdylemek)
dogrudan dinleme becerisi ile baslanmasidir. Tiirkiye’deki setlerde genelde hazirlik
calismalarindan sonra okuma becerisi gelirken bu sette bdyle bir yaklagim kullanilmasi dikkat

cekicidir. Almancanin ikinci dil olarak ya da yabanci dil olarak 6gretiminden telaffuzun
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oldukca zor oldugu, yine tek bir ad1 karsilamak {izere birden fazla sézciigiin birlestirilerek tek
bir sozciik gibi yazilip okunmasi dikkate alindiginda dinleme becerisine bu denli 6nem
verilmesinin nedeni olarak aciklanabilir. Bu da dilin sistemi, siklik, 6grenme yiikii, karigiklig

engelleme, amacli 6grenme, ilkelerine uyuldugunu gostermektedir.

Konusma becerisi agisindan degerlendirildiginde bir¢ok etkinligin yer aldigi, ancak
bunlarin 6zellikle A2 seviyesine kadar kisa konusmalar oldugu sdylenebilir. Asil konusma
metinlerinin 6zellikle Ausklang (kapanis) boliimlerinde olmak tizere sunum yaptirmak suretiyle
istendigi ifade edilebilir. Asil metin iiretme siire¢lerinin B1 seviyesinde geldigi, bu durumun da
anlatma becerileri agisindan A2’ye kadar olan kitaplarin daha ¢ok hazirlik kitabi seklinde
tasarlandigini ortaya koymaktadir. Ancak bu, anlatma becerileri agisindan tamamen zayif
oldugu anlamina gelmemektedir. Sadece 6zgiin metin iiretme agisindan biraz zayif kaldigi
sOylenebilir. Caligma kitaplarinda yer alan ve fonetik olarak genelledigimiz sesletim becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin oldukca fazla olmasi bu noktaya 6zel bir 6nem verildigini
gostermektedir. Yazarlarin asil metin iiretiminin zor oldugunun farkinda oldugu tespit ettigimiz
diger bir unsurdur. Clinkii neredeyse her konusma etkinliginden 6nce 6grencilerden 1-2 hazirlik
calismasint tamamlamalari istenmektedir. Bu konuda bazen arastirma yapmalari, bazen
okuduklarindan not c¢ikarmalari, Oncelikle kisa ciimleler hazirlaylp bunlar1 siralamalari
istenmekte, ardindan konusmaya baslamalar1 istenmektedir. Tiirkiye’deki setler gibi sadece
konu adinin verilip “Konusun” komutu yerine bdyle bir yolun izlenmesi yukaridaki yargimizi

destekler niteliktedir.

Okuma becerisi agisindan degerlendiginde asil okuma metinlerinin yine B1 seviyesinde
geldigi soylenebilir. Dolayisi ile konusma becerisi agisindan yaptigimiz degerlendirmelerimizin
okuma becerisi i¢inde gegerli oldugu ifade edilebilir. Ayn1 durum yazma becerisi i¢in de gecerli
olup biraz daha gdze ¢arpmaktadir. Nitekim yazma becerisine yonelik etkinliklerin oraninin her
kitapta en diisilk seviyede olmasi bu yargiyr destekler niteliktedir. Yapilan incelemeler
neticesinde ortaya ¢ikan tiim bu bulgulardan yola ¢ikilarak DaZ alaninda hazirlanan kitaplarda
oncelikle dil bilgisi kurallar1 ve gerekli sozciikler ogretildikten sonra dil becerilerinin

kazandirilmaya caligildig1 bir 6gretim siirecinin varligindan s6z edilebilir.

Yazma becerisi i¢in ilk ifade edilecek sey bu konudaki etkinliklerin sayisinin diger bil
becerilerine oranla az olmasidir ki bu da dort temel unsur ilkesine aykir1 goériinmektedir. Ancak
tipki konugma etkinlikleri gibi, yazma etkinleri de 6zgiin metin tiretme agisindan incelendiginde

oncelikle hazirlik caligmalarinin yapilmasimi gerektirmektedir. Bunun ic¢in kisa ciimleler
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yazmalari, 6rnek metni incelemeleri, arastirma yapmalari, plan yapip o plan dahilinde yazi
yazmalar1 istenmektedir. Bu da yazma egitiminde onemli bir bilince sahip olundugunun
gostergesidir. Ancak daha Once de ifade edildigi iizere yazma ve konusma becerilerinin
egitiminde asil amag¢ konusanin ya da yazarin 6zgiin metin iiretmesi oldugundan ve bu konuda

yeterli sayida ¢alisma yaptirilmasi gerektiginden bu konudaki etkinliklerin azlig: elestirilebilir.

Dil bilgisine bakildiginda, bu konuda birgok etkinlik hazirlanmis olmasi bu konuya 6zel
bir 6nem verildigini gdstermektedir. Konular kii¢iik notlar ya da tablolar seklinde verilip birkag
climlelik drneklerle desteklenmektedir. Burada da 6zellikle her bir dil bilgisi kuralinin miimkiin
olan en kii¢iik parga seklinde 6gretilmesine dikkat edilmistir. Daha sonraki etkinliklerde ise
Ogrencilerin bunlara benzer ¢alismalar1 yapmalar1 istenmektedir. Her iinitenin sonunda bu
konularin pekistirilecegi etkinlikler de verilmektedir. Yine bu konularin 6gretimi i¢in ¢alisma
kitaplarinda ¢ok daha fazla etkinlik hazirlandig1 da tespit edilen diger bir durumdur. Ancak
kurallara yonelik herhangi bir agiklama metni bulunmamasi olumsuz bir elestiri olarak
yoneltilebilir. Ozellikle birden fazla ge¢mis zamanim oldugu bir dilde, bu zamanlar arasindaki
ayrima varmak i¢in belirli agiklamalara ihtiya¢ duyulacagi aciktir. Tek calisan 6grenciler igin

bu konu daha da biiyiik 6nem arz etmektedir. Fakat bunun egiticilere birakildig1 goriilmektedir.

Sozciik 0gretimi, yine Schritte setinde oldugu gibi 6zen gosterilen bir konu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Neredeyse her yeni konuda, o konu ile ilgili sézcliklerin sayfalarin tist
kisminda resimli sozliiklerde verilmesi Ogrenciye bu konuda biiyiik destek ve kolaylik
saglamaktadir. Ancak bu kadar zahmete girilmisken ilgili sozciiklerin artikelsiz verilmesi
onemli bir kusur olarak goriilebilir. Clinkii artikellerin Almancanin dil bilgisi 6gretiminde en
temel ve en 6nemli konu oldugu bilinmektedir. Bu 6nemli kusurun disinda genel olarak sézciik
ogretimine yonelik etkinliklerde pek bir eksiklik goriilmemektedir. Bu konudaki etkinlikler;
daha ¢ok bulmaca, yazimi karisik harfler ya da heceler seklinde verilmis sozciiklerin bu
harflerin ya da hecelerin diizenlenmesi ve bos birakilan yere yerlestirilmesi, ayni kavram
alanina giren sozciikler i¢in kavram haritasi olusturmasi vb. sekilde hazirlanmistir. Sozciiklerin
ozellikle bir baglam i¢inde sunulmasi, Tirkiye’deki muadillerden 6nemli bir fark teskil
etmektedir. Bu da seti, Tiirkiye’deki s6z konusu muadillerinden bu konuda olduk¢a one

gecirmektedir.

Bunlar disinda seti, Tiirkiye’deki muadillerinden iistiin kilan daha baska 6zelliklerinden
de soz edilebilir. Her modiil sonunda tekrar ¢alismalarinin bulunmasi bunlardan biridir. Her

modiil sonunda “Tekrar Istasyonlar1” adr altinda tekrar calismalar1 yer almaktadir ve genelde
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su sira izlenmektedir: Sozciik 6gretimi, dil bilgisi ¢alismalar1, 6z degerlendirme ve 6zellikle
ders kitabina atifla ilgili konularda okuma ve yazma calismalarinin yaptirilmasi. Boylece
aralikl tekrar ve siirekli ilerleme ilkelerine uyuldugu sdylenebilir. Bunun disinda modiil
sonunda 4 ek sayfa bulunmaktadir. Bu sayfalar “Okuma Dergisi, Film Istasyonlari, Proje Ulke
Bilgisi, Kapanis” olarak adlandirilmaktadir. Bu sayfalarda farkli medya ve 6grenme kanallari
kullanilarak modiiliin hikdyesini islemek ve tekrarlamak i¢in ilging bilgiler yer alir. Boylece en

genel tekrarlar yapilmis olur.

Suriyeli miiltecilere Almancanin 6gretimi icin inceledigimiz son kitap seti ise
Panorama’dir. Kitaplarin 6n soziinde yer alan bilgilere gore bu setin de tipki Menschen seti gibi
3’1t ve 6’l1 baskilar1 mevcuttur. Bizim inceledigimiz set 3’1 settir. Kitaplarin her biri altt
sayfadan olusan 16 iiniteden olusmaktadir. i1k dort sayfa, 6zgiin diyaloglar, okuma ve dinleme
metinleri kullanarak kii¢iik adimlarla yeni deyimler ve yapilar aktarir. Besinci sayfa, Almanca
konusulan diinya hakkinda fikir veren ve kiiltiirler aras1 karsilastirmay: tesvik eden 6zgiin

okuma metinleri sunmaktadir. Son sayfa, en 6nemli deyimleri ve yapilar1 6zetlemektedir.

Her iki tinitede bir, iki sayfalik Almanca Aktif boliimii ve yine iki sayfalik Panorama
bolimii yer almaktadir. Deutsch-aktiv boliimii, kurstaki sozciiklerin, ifadelerin ve yapilarin
tekrarlandig1 bolimdiir. Bu boliimde, 6grenilenler, eglenceli ve rekabetci bir karaktere sahip
isbirlikli gorevler kullanilarak derinlestirilmeye ¢alisilir. Ozellikle biiyiik resimlerin yer aldig
Panorama boliimii, Almanca konusulan iilkelerdeki giinliik yasamdan alintilar1 dogrudan siifa
aktarmak ve konugmak icin daha fazla firsat sunulmaya g¢alisilan bolim olarak karsimiza
cikmaktadir. Burada, 6nceki iinitelerin sozciik alanlar1 genisletilir, goriintiileri tanimlamak igin

Oonemli deyimler tanitilir ve uygulanir.

Dil becerileri ile ilgili olarak ise kisaca su bilgiler verilebilir. Tiim beceriler, dinleme-
gorsel anlamanin tesvik edilmesiyle entegre bir yaklasimla uygulanmaktadir. En 6nemli
diyaloglar sadece ses dosyalar1 olarak degil, ayn1 zamanda video klipler olarak da mevcuttur.
Etkilesim odakli gorevler ve alistirmalar, farkli 6grenci tiirlerine hitap eder ve hizli ve somut
O0grenme basarist sansii artirir. Diizenli diyalog egitimi akici konugmay1 gelistirir. Yeni
yapilarin farkina vardiktan sonra, otantik dil eylemine yol agan kontrollii uygulama ve
otomasyon asamalar1 gelir. Hedef gorevler bir diziyi 6zetler ve yeni edinilen dil becerilerini
gercekei bir sekilde egitir. Kitabin icerigine yonelik degerlendirmeler ise asagida tablolar

halinde sunularak sunulmaktadir.
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Tablo 5.66.: Panorama Setinde Yer Alan Uniteler

Al A2 Bl
Hos Geldiniz! Seyahat Uzak ve Yakin Iliskiler
Isim, Adres, Meslek Amag Ve Dilekler Paylasmak ve Degistirmek

Bu Nedir?

Aligveris

Dans m1, Yiiriyiis mii?
Aile ve Arkadaslar

Kahve mi, Cikolata m1?

Randevu

Arabayla m1 Yiiriiyerek mi?

Sirkette
Evim

Saglik Ve Form

Digerleri Eglenir, Ben Calisirim

Tisort mii, Stiveter mi?
Trafik Isigina Dogru

Sonunda Tatil

Yiiksek, Daha Yiiksek, En Yiiksek
Harika Bir TV Aksami
Giinliik Yasam mu Delilik mi?

Siyah Ya Da Renkli Sandalyeler

Kanepe Nerden Geliyor?

Yemek ve Diyet
Biz ve Cevremiz
Is Nesesi ve Stresi

Yardim: Giinliik Hayatta ve Saglik

Dogru Bilgilenme

Yasam Evreleri

Sevgili Meslektaglar

Akilli Telefonum ve Ben

Arkadaslar Tyidir!

Bir-Bir-iki

Tad1 giizel mi?

Aligveris Diinyasi

Parti Ruhu

Kiiltiirel Diinyalar

Sinirlarin Otesinde

Yeni s
Hizmetler

Iyi Bir Teklif
Is Fikirleri

Dort Tekerlek Uzerinde
Yabani Komsular

Gelecek ne getirir?

Tabloya bakildiginda Panorama setinde her bir

diizey icin 16 {inite

oldugu

goriilmektedir. Bu {initeler i¢in hazirlanan etkinlikler ve bunlarin dil becerilerine yonelik

dagilimi asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 5.67.: Panaroma A.1 Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Anlatin/konusun 83 17,44 Canlandirin 11 2,31 Dinleyin ve konusun 7 1,47
Sorun ve cevaplaym 63 13,24 Dinleyin ve sesli okuyun 11 2,31 Diizeltin 7 1,47
Yazin 46 9,66 Eslestirin/yerlestirin 11 2,31 Dinleyin ve eslestirin 6 1,26
Dinleyin ve isaretleyin 41 8,61 Okuyun ve isaretleyin 11 2,31 Tamamlayin 5 1,05
Dinleyin ve Dinleyin ve
canlandirin/seslendirin 19 3,99 Degistirin/gesitlendirin =~ 10 2,10 cevaplayin 3 0,63
Dinleyin ve sessiz okuyun 18 3,78 Dinleyin ve kargilagtirin 9 1,89 Okuyun ve konusun 3 0,63
Ciimleler yazin 16 3,36 Egitsel oyun 9 1,89 Yazm ve okuyun 3 0,63
Okuyun ve cevaplayin 16 3,36 Dinleyin ve tamamlayin 8 1,68 Dinleyinve okuyun 2 0,42
Tablo
olusturun/tamamlayin 14 2,94 Fonetik 8 1,68 Bulmaca 1 021
Okuyun ve eslestirin 13 2,73 Sesli okuyun 8 1,68 Okuyun ve dinleyin 1 021
Okuyun ve tamamlayin 13 2,73

Toplam 476 100
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Tabloya bakildiginda daha A1l kitab1 olmasina ragmen Panorama A1l ders kitabinda
sOzciik 6gretimi harig, oldukga fazla etkinlik oldugu ve bunlarin 6nemli bir kisminin konusma

ve dinleme becerilerine ait oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.68.: Panaroma A.1 Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Yazin 92 16,46 Terclime edin 16 2,86 Siralaym/diizenleyin 7 1,25
Dogrusunu/yanligini
Ciimleler yazin 69 12,34 Fonetik 15 2,68 isaretleyin 6 1,07
Dinleyin ve
Tamamlayin 64 11,45 cevaplayin 12 2,15 Bulmaca 5 0,89
Dinleyin ve isaretleyin 37 6,62 Diizeltin 11 1,97 Dinleyin ve kontrol edin 5 0,89
Okuyun ve
Eslestirin/yerlestirin 33 5,90 -cevaplayin 11 1,97 Anlatin/konusun 4 0,72
Okuyun ve
Okuyun ve isaretleyin 27 4,83 tamamlayin 10 1,79 Dinleyin ve konusun 2 0,36
Dinleyin ve Sorun ve
canlandirin/seslendirin 22 3,94 cevaplayin 10 1,79 Canlandirin 1 0,18
Tablo olugturun/tamamlaymm 21 3,76 Dikte 10 1,79 Dinleyin ve yazin 1 0,18
Dogru formda/gekimde Okuyun ve
tamamlaym 18 3,22 eslestirin 8 1,43 Okuyun ve karsilastirin 1 0,18
Dinleyin ve
Dinleyin ve tamamlayin 17 3,04 eslestirin 7 1,25 Sesli okuyun 1 0,18
Isaretleyin 16 2,86
Toplam 559 100

Tabloya bakildiginda daha A1 kitabi olmasina ragmen Panorama A1l ¢alisma kitabinda
sozcik Ogretimi harig, oldukca fazla etkinlik oldugu ve bunlarin 6nemli bir kismmin dil
bilgisine yonelik hazirlanmis etkinlikler oldugu goriilmektedir. Ders ve ¢alisma kitabinda yer

alan etkinliklerin dil becerilerine gére dagilimi ise asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 5.69.: Panaroma Al Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Dil
Becerilerine Gore Dagilimlart

So6zciik

Beceri Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi . Toplam
i Ogretimi
Kitap
f % f % f % f % f % f % f %
DK 12 195 23 353 13,0 10 16,0 660 10
9 5 3 0 86 3 43 6,52 6 6 63 9,55 0
CK 13 211 12,6 138 18 29,7 14,1 10

2 9 53 851 79 8 86 0 5 0 88 3 623 0

Topla 26 203 28 222 16 128 12 100 29 226 15 11,7 128 10
m 1 4 6 9 5 6 9 5 1 8 1 7 3 0

Tablo incelendiginde Panorama Al ders ve ¢alisma kitaplarinda Tiirkiye’deki

muadillerine gore oldukca fazla sayida etkinlik yer almaktadir (f:1283). Bu etkinliklerin
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dagilimlarina bakildiginda ise 6nemli bir kisminin dinleme ve konusma becerilerine ayrildig,
okuma ve yazmaya yonelik etkinliklerin oranin neredeyse yar1 yariya azaldigi goriilmektedir.
Bu da dil egitimi agisindan dort temel unsur ilkesine aykir1 gériinmektedir. Ancak amagh
ogrenme ilkesine de uygun diistiigli sOylenebilir. Cilinkii Almanya’nin amacinin zaten
miltecileri is hayatina bir an once entegre etmek istedigi dil politikalar1 bashiginda ifade
edilmisti. Bu acidan bakildiginda bu dengesiz dagilim kabul edilebilir gériinmektedir. Calisma
kitabinda dinleme ve konusmaya yonelik etkinliklerinin 6nemli bir kisminin sesletime yonelik
oldugu da bilindiginden bu durumun kabul edilebilirligi artmaktadir. Setle ilgili kesin

degerlendirmeler, diger diizeyler i¢in hazirlanan kitaplar incelendikten sonra yapilacaktir.

Tablo 5.70.: Panaroma A2 Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Dinleyin ve
Anlatin/konusun 105 23,60 Egitsel oyun 12 2,70 canlandirin/seslendirin 4 0,90
Tablo
Yazin 39 8,76 olusturun/tamamlaym 12 2,70 Okuyun ve not alin 4 0,90
Sorun ve cevaplayin 36 8,09 Canlanirdin 11 2,47 Dinleyin ve cevaplayin 3 0,67
Okuyun ve isaretleyin = 22 4,94 Okuyun ve konusun 11 2,47 Diizeltin 3 0,67
Okuyun ve tamamlaymm 20 4,49 Dinleyin ve konusun 10 2,25 Dinleyin ve karsilastinn =~ 2 0,45
Dinleyin ve eslestirin =~ 19 4,27 Eslestirin/yerlestirin 9 2,02 Dinleyin ve sesli okuyun 2 0,45
Siralaym/diizenleyin
Ciimleler yazin 18 4,04 Okuyunvecevaplaym 9 2,02 Isaretleyin 2 045
Dinleyin ve isaretleyin 18 4,04 Dinleyin ve not alin 9 2,02 Bulmaca 1 0,22
Okuyun ve eslestirin 14 3,15 Dinleyin ve tamamlayin 8 1,80 Birlestirin 1 0,22
Dogrusunu/yanligini
Tamamlayin 14 3,15 Okuyun ve karsilastirm 8 1,80 isaretleyin 1 0,22
Sesli okuyun 13 2,92 Degistirin/gesitlendirin 5 1,12
Toplam 445 100

220



Tablo 5.71.: Panaroma A2 Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Dogrusunu/yanligini

Ciimleler yazin 80 20,94 Anadilde anlatin 140 3,66 isaretleyin 5 131

Tamamlayin 65 17,02 Dinleyin ve eslestirin = 13 3,40 Okuyun ve cevaplayin 4 1,05
Dinleyin ve

Yazin 62 16,23 tamamlayin 13 3,40 Diizeltin 2 0,52

Dinleyin ve isaretleyin 38 9,95 Sorun ve cevaplayin 13 3,40 Degistirin/gesitlendirin = 1 0,26

Eslestirin/yerlestirin 34 8,90 Bulmaca 8 2,09 Egitsel oyun 1 0,26
Okuyun ve

Okuyun ve isaretleyin 25 6,54 tamamlayin 7 1,83 Okuyun ve not alin 1 0,26
Dogru

Dinleyin ve formda/gekimde

canlandirin/seslendirin 21 550 tamamlayin 6 1,57 Okuyun ve yazin 1 0,26

Okuyun ve eslestirin 18 4,71 Iisaretleyin 6 1,57 Dinleyin ve ¢izin 1 0,26
Tablo

Dinleyin ve cevaplaym 16 4,19 olusturun/tamamlayin 6 1,57 Dinleyin ve not alin 1,00 0,26

Toplam 382 100

Tablo 5.72.: Panaroma A2 Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Dil
Becerilerine Gore Dagilimlart

eceri . o Sozciik
) Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi . Toplam
Kita Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %

DK 79 139 188 3322 101 1784 38 6,71 102 18,02 58 10,25 566 100
CK 121 22,08 31 566 80 1460 85 1551 156 28,47 75 13,69 548 100

Toplam 200 17,953 219 19,659 181 16,248 123 11,041 258 23,160 133 11,939 1114 100

Tabloya gore Panorama A2 diizeyi i¢in hazirlanmis kitaplardaki etkinliklerin sayisinin
oldukca fazla oldugu goriilmektedir. Bunlarin dagilimlar1 ise yazma becerisi hari¢ diger dil
beceri icin dengeli dagilmaktadir. Panorama setinde de diger setlerde oldugu gibi yazma
becerisi agisindan az sayida etkinlik oldugu ifade edilebilir. Burada dikkat ¢eken nokta, sozctik
Ogretimine yonelik etkinliklerin dagiliminin Almanya’daki diger setlere gore daha az olmasidir.
Bu yilizden Panorama seti i¢in uygulamaya daha c¢ok agirlik veren ve dil becerileri igerisinde

ozellikle dinleme ve konusma becerisine odaklanan bir set oldugu yorumu yapilabilir.
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Tablo 5.73.: Panaroma Blders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Anlatim/konusun 104 23,27 Dinleyin ve konusun 12 2,68 Diizeltin 5 112
Dinleyin ve
Yazin 30 6,71 karsilastirin 11 2,46 Okuyunvekargilastirin 5 1,12
Dinleyin ve
Okuyun ve eslestirin 29 6,49 Dinleyinvenotalin 11 2,46 tamamlayin 4 0,89
Ciimleler yazin 25 559 Eslestirin/yerlestirin = 10 2,24 Okuyun ve yazin 4 0,89
Okuyun ve )
Okuyun ve isaretleyin 25 5,59 tamamlaym 9 2,01 Ogzetleyin 3 0,67
Dinleyin ve isaretleyin 24 537 Tamamlayin 8 1,79 Zihin haritas1 3 0,67
Dinleyin ve
Sorun ve cevaplaym 24 5,37 Canlandirin 7 1,57 canlandirin/seslendirin 2 0,45
Not alin 21 4,70 Egitsel oyun 7 1,57 Sesli okuyun 1 0,22
Tablo olusturun/tamamlaym 18 4,03 Okuyun ve not alin 7 1,57 Okuyunvetahminedin 1 0,22
Okuyun ve .
Okuyun ve konusun 13 2,91 cevaplayin 6 1,34 Isaretleyin 1 022
Dinleyin ve
Dinleyin ve eslestirin 12 2,68 cevaplayn 5 112
Toplam 447 100

Tablo incelendiginde Panorama B1 ders kitabinda sdzciik 6gretimi harig, toplamda 447
etkinlik oldugu, bunlarin da 6nemli bir kisminin konugma becerisine yonelik etkinlikler oldugu
goriilmektedir. Biitiin etkinliklerin dil becerilerine gore dagilimi ise bir sonraki tabloda yer

almaktadir.

Tablo 5.74.: Panaroma Bl¢alisma Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

Etkinlik f % Etkinlik f % Etkinlik f %
Dogrusunu/yanligini
Ciimleler yazin 104 21,36 Dikte 15 3,08 isaretleyin 3 0,62
Tamamlayin 88 18,07 Dinleyin ve eslestirin =~ 10 2,05 Diizeltin 3 0,62
Dinleyin ve Okuyun Ve
Dinleyin ve isaretleyin 43 8,83 tamamlayin 10 2,05 cevaplaymn 3 0,62
Okuyun ve
Yazin 40 8,21 Dinleyin ve not alin 7 1,44 tamamlayin 3 0,62
Okuyun ve isaretleyin 29 5,95 Bulmaca 6 1,23 dinleyin ve konusun 1 0,21
Dinleyin ve
Eslestirin/yerlestirin 23 4,72 karsilastirin 6 1,23 Dinleyin ve yazin 1 021
Dinleyin ve
canlandirin/seslendirin 18 3,70 Sorun ve cevaplayin 6 1,23 Egitsel oyun 1 021
Dinleyin ve cevaplayin 17 3,49 Anlatin/konusun 5 1,03 Okuyun ve not alin 1 0,21
Dogru formda/gekimde
tamamlayin 16 3,29 Isaretleyin 5 1,03 Ozetleyin 1 021
Tablo
Okuyun ve eslestirin 16 3,29 olusturun/tamamlaymm 5 1,03 Siralayin/diizenleyin 1 0,21
Toplam 487 100

Tabloya gore, Panorama B1 ¢aligma kitabinda sozciik 6gretimi disindaki etkinliklerin

biiyiik bir kisminm dil bilgisine yonelik hazirlandigi goriilmektedir. Ozellikle dinleyin ve
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tamamlayin isimli bu etkinlikler, toplam etkinlik sayisinin yaklagik %40’ m1 (f:192)

olusturmaktadir.

Tablo 5.75.: Panaroma B1 Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Dil
Becerilerine Gore Dagilimlart

eceri . o S6zciik
) Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi . o Toplam
Kita Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %

DK 165 17 320 15,6 17,8 537 10
89 7 2 3 84 4 45 838 96 8 51 9,50 0

CK 12 228 5,16 12,1 10,3 18 14,9 10
4 8 28 6 66 8 56 3 7 345 81 4 542 0

Topla 21 197 20 185 15 139 10 28 262 13 122 107 10
m 3 4 0 4 0 0 1 936 3 3 2 3 9 0

Tabloya gore Panorama B1 ders ve calisma kitabindaki toplam etkinlik say1s1 1079 olup
bunlarin dil becerilerine goére dagilimi dengesizdir. Bu da dil 6gretiminin mevcut ilkeleri
acisindan kabul edilebilir bir durum degildir. Dil bilgisi 6gretimi ile dinleme ve konusma
becerileri agirlik verilen becerilerdir. Bu durumun, daha 6nce de belirtildigi tizere, Almanya’ya
gelen miiltecileri bir an dnce topluma ve is hayatina kazandirma endisesinden kaynaklandigi
ifade edilebilir. Ozellikle yazma becerisinin her diizeyde diger becerilere gére ihmal edildigi

tespit edilen diger bir olumsuzluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Panorama seti ile genel degerlendirme yapabilmek icin tiim setteki etkinliklerin
dagilimlarin1 gérmek gerekmektedir. Bu sebeple asagida, s6z konusu dagilimlar1 gésteren tablo

yer almakta ve genel degerlendirmeler ondan sonra yapilmaktadir.

Tablo 5.76.: Panorama Seti A1-B1 Diizeyindeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer
Alan Tiim Etkinliklerin Dil Becerilerine Gore Dagilimlart

Sozciik

Dinleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi o Toplam
Ogretimi

f % f % f % f % f % f % f %

Topla 67 193 70 202 49 142 35 101 83 239 41 119 347 10
m 4 9 5 8 6 7 3 6 2 4 6 7 6 0

Tabloya bakildiginda Panorama setinde toplamda 3476 etkinlik oldugu goriilmektedir.
Ancak dagilimlara bakildiginda genel olarak dinleme ve konusma becerilerine yonelik
etkinlikler ile dil bilgisine yonelik etkinliklerin dagiliminin birbirine yakin oldugu, agirligin bu
becerilere verildigi, okuma ve 6zellikle yazma becerisinin diger becerilere gore biraz ihmal

edildigi ifade edilebilir. Bu agidan bakildiginda, dort temel unsur ilkesine riayet edilmedigi
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sOylenebilir. Ancak amacin miiltecileri bir an 6nce toplumsal hayata (6zellikle is hayati)
kazandirmak oldugu ve burada da, yazmadan ziyade dinleme ve konusmaya ihtiya¢ duyuldugu
g6z Oniine alindiginda bu durum kabul edilebilir ki bu ada amagli 6grenme ilkesini akla
getirmektedir. Dil becerilerine yonelik detayli incelemeler asagida yer almaktadir, ancak ondan
once Panorama setinin ilk iki setten farkli kisimlarina deginmek gerektigini diisiinmekteyiz.

Nitekim bu farklar, detayli degerlendirmelerimizi yaparken karsimiza c¢ikacaktir.

Panorama setinin ilk iki setten sunum olarak bazi farkliliklarinin oldugu ifade edilebilir.
Bu konudaki ilk tespit, etkinliklerin ayni anda, yerine gore, {li¢ beceriye birden hitap
edebilmesidir. Ornegin bir dinleme etkinliginde, ki dinleme metinleri olduk¢a kisa olmasina
ragmen, ayni anda dil bilgisi ve okuma, konusma ya da yazma becerileri gelistirilmeye
calisilmaktadir. Bu durum egitimde ekonomiklik ilkesine 6nemli Ol¢lide hizmet etmektedir.
Tabii bunu saglamanin kolay olmadig: bilinmektedir. Boyle bir basari, ancak hedefi belli ve
gergevesi net olarak ¢izilmis etkinlikler gelistirerek elde edilebilir ki Panorama setinde bu
saglanabilmistir. Bir diger unsur, sette Al’den itibaren 6zgiin okuma metinleri yer almasidir.
Boyle bir sunumun, dilin dogal hayattaki kullanimina sahit olmay1 sagladigi i¢in sozciik
ogretimi ve dil bilgisi 6gretimi ile beraber diger tiim becerilerin gelisimine 6énemli bir katki
sagladig1 ifade edilebilir. Setle ilgili deginilmesi gereken diger bir nokta anlatma beceriler
arasindaki dengesizligi giderebilmek i¢in harcanan ¢abadir. Ders kitaplarinda agirlikli olarak
konusma becerisine bir yonelim varken calisma kitaplarinda konusmaya yonelik etkinlikler
azaltilip yazma becerisine yonelik etkinlikler arttirilmigtir, ancak bu caba yine de yazma
becerisinin en ¢ok ihmal edilen beceri olmasini engelleyememistir. Burada vurgulanmak
istenen nokta, dengesizliklerin iizerine odaklanilmis olmasidir. Dil politikalarinda goriildiigii
lizere amag miiltecileri bir an 6nce is hayatina katma olunca bu denge yeterince saglanamamis
olsa da, boyle bir ¢aba igine girilmis olmasi setin bilingli ve sistemli bir sekilde hazirlanmig
oldugunu gostermektedir. Setle ilgili bagka bir 6nemli noktasi ise her ¢alisma kitab1 sonunda o
seviyle ilgili BAMF’1n sitesinde yer alan sinav gibi 6rnek bir sinavin olmasidir. Boylece B1
sonunda 6grenciler asil sinavdan dnce ii¢c deneme sinavi yapmis olacaklar ki bu 6zellikle sinav
heyecaninin ve kaygisinin atilmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Kursu veren kurum agisindan
ise bu durum, 6grencilerinin gelisimlerini gérme ve gereken tedbirleri alma noktasinda kurum

yetkililerine 6nemli ipuglar1 saglamaktadir.

Set, dinleme becerisi agisindan degerlendirildiginde A1 i¢in toplamda 388, A2 i¢in 176
ve Bl igin ise 191 dinleme metni yer aldigi, bunlarin gelen toplaminin ise 755 adet oldugu tespit
edilmistir. Bu say1 Menschen’a gore biraz fazla iken Schritte Plus setine gore daha azdir, ancak
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daha 6nce de deginildigi {izere birden fazla beceriye hitap etmesi agisindan bu metinlerin daha
verimli oldugu sdylenebilir. Ozgiin dinleme metinlerinin disinda, bazi metinler bir dil bilgisi
kuralinin pekistirilmesi, bazisi sesletim becerisinin gelistirilmesi bazis1 okumaya hazirlik olarak
tasarlanmistir. Dinleme metinlerinin sayismnin fazlaligi ise aslinda bundan dolayidir. Ozellikle
dinleyin ve seslendirin, dinleyin ve sesli okuyun, dinleyin ve sessiz okuyun, dinleyin ve

canlandirin gibi dinleme metinlerinin yine aslinda sesletime odaklandig1 metinlerdir.

Konusma becerisi, tablodaki etkinlik sayilarindan da anlagilacag tizere, tipki iki diger
sette oldugu gibi, Panorama setinde de en ¢ok odaklanilan beceridir. Bunun yine Almancanin
ozellikle sesletiminin zor, dil bilgisi kurallarinin oldukga fazla bir dil olmasindan kaynaklandigi
disiintilebilir. Aslinda, dil egitiminde yazma ile beraber gelistirilmesi en zor beceri oldugu
diistintildiiginde, bu durumun makul bir durum oldugu ifade edilebilir. Nitekim konusma
becerisinin gelistirilebilmesi i¢in gercekten de ¢ok fazla uygulamaya ihtiya¢ duyuldugu
bilinmektedir. Dinleme ile beraber sesli, sessiz okumalarin yaptirilmasi, yine diyalog
metinlerinin dinlendikten sonra canlandirilmaya calisilmasi sette en ¢ok karsilasilan etkinler
arasindadir. Bu da sonugta, konusma becerisine yoOnelik hazirlanan etkinliklerin sayisini
oldukca arttirmistir. Unite baslarinda, hazirlik calismalari kapsaminda katilimcilardan
gorsellere bakarak ne diisiindiiklerini veya ne hissettiklerini anlatmalarinin istenmesi de bu
saytya dogrudan etki etmektedir. Son olarak bu konuda, her ders kitabi1 sonunda fonetik
calismalarinin yer almasi ve bunlarm dinleme metinleri ile desteklenmesi de sayilabilir. Ozgiin
konusma metni liretimi i¢in ise 6grencilerden bazi 6n hazirliklar1 yapmalar1 (konu ile ilgili not
alma, belli bash sozciikleri hazirlama, arastirma yapma vb.) ve ardindan zihinlerinde bu
metinleri olusturmalar1 ve daha sonra konusmalari istenmektedir. Boylece sistemli bir egitim
yiiriitiildiigii soylenebilir. Ozetle, konusma becerisi en ¢ok odaklanilan beceri olup sette bu

beceri i¢in oldukga fazla etkinlik yaptirildig: ifade edilebilir.

Okuma acisindan bakildiginda, A1l kitabindan baslayarak sayis1 ve yogunlugu giderek
artan 0zgiin metinlerin yer aldigi, bunlarin 6zellikle giinliik hayatta, ¢agin gelisimlerine uygun
metinler oldugu goriilmektedir. Kitapta neredeyse edebl metin bulunmamaktadir. Bunun da

yine giidiilen politikadan kaynaklandig: diistiniilebilir.

Yazma agisindan bakildiginda konu ile ilgili 3-5 ciimleden olusan kisa metinler
istenebildigi gibi yine konu ile ilgili bir birinden bagimsiz 3-5 ciimle de istenebildigi
goriilmektedir. Bu tarz etkinliklerin linite sonlarindaki asil yazma etkinliklerine hazirlik oldugu,

veya yerine gore konu ile ilgili 6zellikle dil bilgisi kurallari ile sézciiklerin ve sozciik
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gruplarinin kavratilmaya ¢alisildig1 etkinlikler oldugu ifade edilebilir. Ogrencilerden 6zgiin
yazma metin iiretmelerinin istendigi asil yazma etkinliklerinin hem ders kitabinda hem ¢alisma
kitabinda genelde {inite sonunda oldugu tespit edilmistir. Bu etkinliklerde, tipki konusma
becerisinde oldugu gibi, 6n hazirlik yapmalar1 ardindan asil metni iiretmelerinin istenmektedir.

Bu da sistemli bir yazma egitimi verildigini gostermektedir.

Dil bilgisi, agisindan bakildiginda en ¢ok bu konuda etkinlik iiretildigi ve bunlarin
biiylik bir kisminin ¢aligma kitaplarinda yer aldig1 goriilmektedir. Ancak ders kitaplarinda da
konusmadan sonra en ¢ok etkinlik iiretilen konu oldugu tablolarda goriilmektedir. Sette dil
bilgisi kurallarinin 6gretimi icin de olumlu bircok durum s6z konusudur. Ozellikle Al ve A2
seviyesinde kurallarinin gorsellerle ve sekillerle somutlagtiriimasi bu konuda dikkat ¢eken en
onemli noktadir. Her iinite sonunda “Alles Klar?” adl1 testlerin olmasi, yine yeri geldik¢e bazen
ders kitabina atfen hatirlatma etkinliklerinin yer almasi dil bilgisi kurallarinin 6grenilmesi ve
pekistirilmesi a¢isindan 6nemlidir. Ders kitabinda, her {inite sonunda o {inite ile ilgili dil bilgisi
kurallarinin genel bir tabloda sunulmasi, yine her ¢alisma kitabinin sonunda tiim kitaptaki
konularin genel bir sunumunun yapilmast konularin istendigi zaman tekrar edilip
pekistirilmesini saglamaktadir. Uygulama olarak ise, eslestirme/yerlestirme, tamamlama ve
ozellikle 6zgiin ciimle kurma etkinliklerinin yer almasi bu kurallarin 6grenciler tarafindan

kavranip uygulanmasini sagladigi ifade edilebilir.

Sozciik 6gretimi agsindan bakildiginda, Menschen setinde oldugu gibi tlinitelerin ilgili
kisimlarinda resimli sozliikler yer aldigi ama Menschen’dan farkli olarak bunlarin artikelleriyle
beraber verildigi goriilmektedir. Bu Almanca 6grenenler i¢in 6nemli bir kolaylik saglamaktadir.
Ozellikle calisma kitaplarinda, ilk sayfalarda yer alan ilk ii¢ etkinligin sézciik gretimine
ayrildig1 gortilmektedir. Burada siralama genelde su sekilde islemektedir. Varsa bir bulmaca,
yoksa sozciik ile bu sozciliglin anlaminin karsilastirildigi eslestirme etkinligi ki bu neredeyse
bulmaca ile ayn1 amaca hizmet etmektedir. Ikinci etkinlikte listede yer alan sozciiklerin asagida
yer alan ciimlelerde bos birakilan yere yerlestirilmesidir ki bu sdzciiglin climle diizeyinde
baglam icinde dgretilmesi seklinde tarif edilebilir. Diger bir etkinlik ise verilen sdzciiklerin
metinde uygun bosluklara yerlestirilmesidir ki bu da sdzcliglin metin diizeyinde baglam
icerisinde dgretimidir. Bunlarin disinda ¢alisma kitaplarinda her {inite sonunda o {initedeki tiim
sOzciiklerin artikelleriyle ve ¢cogul sekillerinin nasil olacagini gosteren ekler ile beraber verildigi
listeler yer almaktadir. Ders kitaplarinin sonunda ise, kitaptaki sozciiklerin artikelleriyle beraber

ve alfabetik siraya gore sirlandigi kelime listeleri yer almaktadir. Tiim bunlarin oldukga sistemli
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ve diizenli bir sozciik 6gretimi saglayarak ogrencilerin bu konuda isini Oonemli Ol¢iide

kolaylastirdig: ifade edilebilir.

Yukaridaki bulgular 1s18inda, dil 6gretimi programi ve materyal gelistirme ilkeleri
acisindan degerlendirildiginde Panorama setinin neredeyse tiim ilkelere riayet edildigini

gostermektedir.

5.5. Tiirkiye ve Almanya’da Suriyeli Miiltecilere Yonelik Gergeklestirilen Dil
Egitimi ve Ogretimi Faaliyetlerinde Kullamlan Yéntemlere iliskin Bulgular

) 5.5.1. Tiirkiye’de Suriyeli Miiltecilere Yonelik Gerceklestirilen Dil Egitimi ve
Ogretimi Faaliyetlerinde Kullanilan Yontemlere iliskin Bulgular

MEB biinyesinde Suriyeli miilteciler i¢in sunulan egitim 6gretim faaliyetlerinde
programlar acisindan bakildiginda iletisimsel yontemin kullanildigr goriilmektedir. Cilinkii
programlarda bu yontemin kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir. Ancak ne alan uzmanlar1 ve
Ogrenci goriislerine gore ne de kullanilan materyallere gore bu yontemin tam olarak
kullanilmadigi, bundan ziyade dil bilgisi-¢eviri yonteminin kullanildig: tespit edilmistir. Buna
gore Tiirkiye’de Suriyeli miilteciler i¢in gergeklestirilen dil egitim ve 6gretim faaliyetlerinde
ozellikle 6gretmenlerin alan bilgisinden ve materyallerin yeterli nitelige sahip olmamasindan
kaynakli uygun yontemlerin kullanilmadigi ifade edilebilir. Boyle bir ydntemden
faydalanamayan 6grencilerin de mecburen bireysel 6grenme yontemine bagvurdugu, 6grenme
eksiklerini g¢evrim i¢i kaynaklardan, kendi edindikleri materyallerden ya da Tiirkgeyi
kendilerinden daha Once ve daha iyi bir sekilde Ogrenmis diger Suriyeli Ogrencilerden

ogrenmeye calistiklar1 gorilmiistiir.

Tiirkiye’de kullanilan yontemlerin alan uzmanlari ve 6grenci goriislerine gore nitelikleri
ise soyle ifade edilebilir: Genelde egiticinin se¢imine bagli olan bu yontemler, beceri egitimine
yonelik olmay1p ezbere dayali ve ilkeldir. Beceri egitimine odaklanmaya calisildigi durumlarin
onemli bir kisminda hatal1 beceri egitimi yapilmaktadir. Ana dili ve terclime kullanimi fazla
olup tamamlayici gorevler kullanilmamaktadir. Sadece ilgili ve kendini gelistirmis 6gretmenler
iletisimsel yontem ve se¢meci yontemleri kullanilmaktadir. Ancak bu 6gretmenlerin sayisi da
oldukga azdir. Alan uzmanlar1 ve dgrencilerin bu konudaki goriisleri ve bu goriislerin detayli
degerlendirmesi ilgili alt basliklarda yer aldigindan (bkz. 5.5.7 ve 5.5.8 numaral alt bagliklar)

burada bu kadariyla yetiniyoruz.
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) 5.5.2. Almanya’da Suriyeli Miiltecilere Yonelik Gerceklestirilen Dil Egitimi ve
Ogretimi Faaliyetlerinde Kullanilan Yontemlere iliskin Bulgular

Almanya’daki egitim ve 6gretim faaliyetlerinde ise hem programlar hem alan uzmanlari
hem de Ogrenci goriislerine gore iletisimsel yontem ve segmeci yontemin biiyiikk oranda
kullanildig1, ancak ilgisiz ve yetersiz dgretmenlerden kaynakli bazen iletisimsel yontem ve
segmeci yontem yerine ezber yonteminin de kullanildig: tespit edilmistir. Tiirkiye’de oldugu
gibi Almanya’da da dgretmenler yontemi belirlemektedir. Ogrencinin yas1 ve hazirbulunusluk
seviyesinin Almanya’da yontem belirlemede en énemli 6l¢iit oldugu Almanya’daki siireg i¢in
tespit edilen diger bir olgudur. Nitekim okul ¢ag1 ve okul sonrast donemdeki dgrenciler igin

farkli uygulamalarin yer almas1 durumu politikalar alt basliginda ortaya konmustur.

Almanya’da kullanilan yOntemlerin niteligine gelince yine alan uzmani ve 6grenci
goriislerine gore kisaca su bulgulara ulasilmistir: Bu yontemler beceri temelli olup dil bilgisi,
dil becerilerine gomiilii bir sekilde aktarilmaktadir. Ancak bu durum daha cok yetiskin
ogrencilerin oldugu smiflarda gegerlidir. Okul ¢cagindaki 6grencilerin oldugu siniflarda yontem
belirsiz ve daha ¢ok oykii anlatimu ile egitsel oyunlarin oynanmasina dayanmaktadir. Kisacasi,
yontem se¢iminde yas seviyesi en 6nemli 0l¢iit oldugundan 6grencilerin yasina gore yontem ve
teknikler belirlenmektedir. Ornegin ortaokul diizeyinde daha ¢ok egitsel oyunlar, dykii anlatimu,
drama, soru-cevap ve dikte yontemi en ¢ok basvurulan tekniklerdir. Tiirkiye’de oldugu gibi
Almanya’da da Ogretmen belirleyici oldugundan ilgisiz ve yetersiz dgretmenlerin oldugu
siiflarda ¢ok hizli ders islenmekte ve 6grenciler daha ¢cok ezber yapmaya yonlendirilmektedir.
Alan uzmanlar1 ve 6grencilerin bu konudaki goriigleri ve bu goriislerin detayli degerlendirmesi
ilgili alt bagliklarda yer aldigindan (bkz. 5.5.7 ve 5.5.8 numarali alt basliklar) burada bu

kadariyla yetiniyoruz.

5.6. Turkiye ve Almanya’da Suriyeli Miiltecilere Yonelik Gergeklestirilen Dil
Egitimi ve Ogretimi Faaliyetlerinde Kullanilan Ol¢cme ve Degerlendirme Yontemlerine
iliskin Bulgular

) 5.6.1. Tiirkiye’de Suriyeli Miiltecilere Yonelik Gergeklestirilen Dil Egitimi ve
Ogretimi Faaliyetlerinde Kullanmilan Ol¢me ve Degerlendirme Yontemlerine Iliskin
Bulgular

Tiirkiye’de MEB biinyesinde Suriyeli miiltecilere yonelik gerceklestirilen dil egitim ve
Ogretim faaliyetlerinde 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini belirleyebilmek i¢in bu etkinlikler
(6zellikle PIKTES Projesi) kapsaminda kullanilan sinavlar incelenmek istenmis ve MEB’den

bu konuda izin ve bir 6rnek sinav talep edilmistir. Dilek¢emize cevaben sorularin paylagiminin
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uygun goriilmedigi yazilmis, yazilan cevaba da bir bilgi notu eklenmistir. Bilgi notunda sinava
dair bilgiler paylasilmistir. Bu sebeple ¢alismamizin bu kismi bilgi notunda yer alan bilgiler ile
O0grenci ve alan uzmanlarindan alinan goriislerle smirli kalmigtir. Yapilan incelemeler

sonucunda elde ettigimiz bulgular asagida yer almaktadir.

Notta yer alan bilgilere gore yapilan incelemelerde yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce

dil diizeylerini belirlemek amaciyla Tiirk¢e Dil Siavlar1 (TDS) yapildig: tespit edilmistir.

EEEER . o7 EEEEEENT T W 7 T -

PIKTES dlcme ve deferlendirme faaliyetleri kapsaminda, Tlkokul 3-4, Ortaokul 5-6-7-8 ve Lise §-10-11-12. sinflarda bulunan yabana uyruklu diirencierin katlimyyla

3 Haziran 2022 tarihinde "Tiirkge Dil Sinavi’ gerceklestiriimistir. Sinav, ilkokul kademesi iin (i secenekli 25 soru, ortaokul ve lise kademesi icin dart seceneldi 40 cokfan secmeli

sorudan olugmaktadr. Sorular, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkaniginca anaytanan "Tiirkgenin Yabanci il Olarak Ogiretimi Programi” esas alinarak hazrianmistr.

Sinavin stiresi ilkokul kademesindeki drenciler icin 40 dakika, ortaokul ve lise kademesindeki Grenciler icin 60 dakika olarak uygulanmisti Sinava 26 ilde ilkokul, ortaokul ve liselerde

yaklasik 490 bin dgrenci katlim saglamistir.

PIKTES kapsaminda bulunan il ve ilgelerde gerceklestirlen sinavda yabanc uyruklu grencilerin dilsel geligimlerinin tespit edimesi amaclanmistr.

Piktes | Haberler

Sekil 5.10.: TYS ile Ilgili PIKTES Resmi Sitesinde Yer Alan Haber

Bu sinavlara 3-12. sinif diizeyindeki yabanci uyruklu 6grenciler veya uyum simiflarinda
bulunan 6grenciler katilmakta; sorular ise alandan akademisyenler, 6gretmenler, PIKTES
Ogreticileri, gorsel tasarim uzmanlari ve 6l¢me degerlendirme uzmanlarinin katildig: ¢alistaylar

neticesinde olusturulmaktadir.

Hem yukarida yer alan haberde hem de bilgi notunda yer alan bilgilere gore sinav
sorularinin Tiirkge’nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’na ve kademelere (ilkokul,
ortaokul ve lise) uygun olarak hazirlandigi; ilkokul diizeyinde 25 soru, ortaokul ve lise
diizeylerinde 40 sorudan olusan ¢oktan se¢meli testler yapildigi goriilmektedir. Bu sinavlarda
DIAOB’a gore ilkokul kademesinde Al, Al.1, A1.2, A1.3, Al.4, A2.1, A2.2 diizeylerinde;
ortaokul kademesinde Al, A2.1, A2.2, A2.3, B1; lise kademesinde ise Al, A2, B1, B1+, B2,
C1 diizeylerinde sorular kullanilmaktadir. 2018 yilinda gergeklestirilen ilk sinavda ¢oktan
secmeli test teknigine uygun okuma-anlama sorulari ile yazma becerisini 6lgen agik uglu
sorular1 i¢eren bir sinav gerceklestirilmistir. Sonraki yillarda gerceklestirilen sinavlarda ise

coktan se¢meli test teknigine uygun okuma-anlama sorular1 kullanilmistir.
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Yukaridaki bilgiler 1s1g¢inda, sinavlarin olumlu yani, hazirbulunusluk diizeyi dikkate
almarak kademeye gore tlim dil diizeyleri i¢in hazirlanmis smavlar olmalaridir. Ancak
smavlarla ilgili en 6nemli problem ise program gelistirme siirecinden gelip hazirlanan ders
kitaplarina kadar devam eden dil becerilerinin dengesiz dagilimi problemidir. Cilinkii yukarida
da ifade edildigi tizere sadece 2018’de yapilan ilk sinavda okuma ve yazma becerilerine yonelik
sorular sorulmusken sonraki siiregte ise sadece okuma-anlama sorulari, yani sadece okuma
becerisine yonelik sorular sorulmustur. Alan uzmani1 ve 6grenci goriislerinden elde edilen
bulgularla da ortaya ¢ikan bu durum MEB biinyesindeki (Hem okullar hem de HEM’lerdeki)
sinavlarda dil egitimi agisindan yeterli diizeyde gecgerli bir 6lgme ve degerlendirme
yapilamadiginit goéstermektedir ki bu da, dil egitiminde geribildirim ilkesine aykirilik tegkil
etmektedir. Bu durumun temel sebebinin ise dort dil becerisini 6lgecek sinavlari hazirlama ve
degerlendirme konusunda yeterli sayida yetismis personelin olmamasindan kaynaklandigi

diistiniilebilir.

) 5.6.2. Almanya’da Suriyeli Miiltecilere Ydnelik Gergeklestirilen Dil Egitimi ve
Ogretimi Faaliyetlerinde Kullamilan Ol¢me ve Degerlendirme Yontemlerine iliskin
Bulgular

Almanya’daki entegrasyon kursunda ol¢gme ve degerlendirme siireclerinin nasil
isledigine dair bilgiler BAMF’ 1n resmi web sitesinde yer almaktadir. Buna gére Almanya’da
entegrasyon kursuna katilan bir kisi “Entegrasyon Kursu Sertifikasi (Zertifikat
Integrationskurs)” alabilmek i¢in sertifikali bitirme sinavini (Abschlusspriifung mit Zertifikat)
basariyla gegmek zorundadir. Bitirme sinavi “Gogmenler i¢in Almanca testi” (DTZ: deutsch-
Test fiir Zuwanderer) ve “Almanya’da yagamak (Leben in Deutschland) ” testi olmak iizere iki
testten olusur. Smavlarla ilgili ayrintili bilgiler ve bu bilgilere istinaden yaptigimiz

degerlendirmeler asagida yer almaktadir.

DTZ bir yazili ve bir s6zlii stnavdan olusur. 100 dakika siiren yazili sinav dinleme ve
okuma igerikli sorular igerir. Ayrica adaydan kisa bir mektup yazmasi istenir. S6zIi sinav
yaklasik 15 dakika siirer. Bu siire igerisinde adayin kendisini kisaca tanitmasi, sinavi yapan
kisilerle ve sinava katilan bir baska kisiyle belirli konular hakkinda konusmasi istenir. Kurs
sonunda adaya B1 veya A2 seviyesinde dil diizeyinin sonucunu gosteren bir sertifika verilir.
Dil diizeyi heniiz A2 seviyesinin altinda ise sertifika verilmez, sadece elde ettigi sonug bildirilir.
Sinavda B1 dil seviyesine ya da A2 dil seviyesine ulasmak i¢in sinavin bir pargasi olan
"Konusma" boliimiinde ve en azindan "Dinleme ve Okuma" ya da "Yazma" olmak lizere diger

iki sinav boliimlerinden en az birinde ilgili seviyeye ulasilmasi gerekir. Kurs sonunda genelde
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B1 seviyesine ulagamayan okuma-yazma kurslarina katilanlar da bdylece toplam sonug olarak

en azindan A2 seviyesi dil bilgilerini kanitlayabilir.

BAMF’1n resmi sitesinde katilimcilarin sinav konusunda yabancilik gekmemeleri i¢in

ornek bir sinav yer almaktadir. Tiim incelemeler bu 6rnek sinav lizerinden yapilmistir.

Sinav evraki tizerinde test ile ilgili detayli bilgiler yer almaktadir. Bu bilgiler iginde
sinavin boliimleri, her bir beceri i¢in yerine getirilmesi gorevler, bu gorevlerin siiresi ve
degerlendirme kriterleri onemli yer tutmaktadir. Telc tarafindan olusturulan bu sinavla ilgili

bilgiler asagida yer almaktadir.

Sekil 5.11.: Telc, Gogmenler I¢in Almanca Testinin Bolimleri
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Alt Test Hedef Gorev tird Zaman
o 1 Dinle
B&lam 1 Telefondaki duyurular, kamu 4 coktan secmeli gorev
duyurularim anlama
Bolim 2 Medyada yer alan kisa bilgileri anlamak 5 goktan segmeli gorew
Gunlik konusmalan anlama 25
Bolam 3 4 DogrufYanhs ve dakika.
4 coktan segcmeli gérev
Bolam 4 Bir konu hakkindaki farkh garisleri 3 Odew garevleri
anlamak
- 2 Okuma
=
= .
n B&lam 1 Kataloglan, kayitlan, dizinleri anlama 5 goktan segcmeli gérev
=
e
Ba&lam 2 Reklamlardaki genel ve dzel bilgileri 5 Odewv gérevleri
anlamak
Bolim 3 Bilgi ve gorusler 3 Dogru/Yanhs ve 45
Basin biltenlerini ve resmi iletisimleri 3 coktan segcmeli gorew dakika.
anlama
Balirm 4 Bilgi brosirlerini anlama 3 DogrufYanhs Gorewvi
Boliam 5 Bir mektuptaki kelimeleri tamamlama 6 coktan segcmeli gorew
, 3 Ya=zn
-
Yar resmi ve resmi mesajlar 1 Yazma gorewvi 20
dakika.
") 4 Konusma
B&lam 1A Kendiniz hakkinda konusun Anahtar kelimeler igeren gérev
sayfasi
Balam 1B Taleplere yanit verin Denetci sorulan
E Balam 2 A Deneyimler haklkinda konusun Resimli uyanc iceren gorev sayfas: Ylaklai'k
c oclarak.
vl
= Bolum 2 B Taleplere yanit verin Denetci sorulan 16
i -
o dakika.
B&lim 3 Birlikte bir seyler planlamak Yénlendirici noktalan iceren gérev




Gorseldeki bilgilere bakildiginda Almanya’da Gog¢menler Icin Almanca Testi’nin
Yazili Sinav ve Sozlii Sinav olmak tizere iki ana boliimden olustugu goriilmektedir. Yine ana
boliimler kendi iginde alt boliimlere ayrilmaktadir. Yazili Sinav boliimii; dinleme, okuma ve
yazma becerisinin dl¢iildiigii; Soz1i Smav boliimii ise konugma becerisinin dl¢lildigi kisimdir.
Dinleme kisminda 4 adet dinleme metni bulunmaktadir. 1. metin i¢in 4 adet, 2. metin i¢in 5
adet coktan se¢meli, 3. metin i¢in 4 adet ¢oktan se¢cmeli ve 4 adet dogru/yanlis, 4. metin i¢in 3
adet dogru/yanlis sorulari yer almaktadir. 5. metin i¢in ise bir konu hakkinda yapilan
aciklamalar1 dinleyip ona gore sorulara uygun olan cevabi isaretlemeleri istenmektedir.
Metinlerin igerikleri ise sirasiyla; telefondaki duyurular ve kamu duyurulari, medyada yer alan
kisa bilgiler, giinliik konusmalar, bir konu hakkindaki farkli goriislerdir. Tiim metinlerin

dinlenip cevaplanabilmesi i¢in yani dinleme boliimii i¢in ayrilan siire 25 dakikadir.

Okuma kisminda 5 farkli metin yer almaktadir. Sorularda ise verilen metinlere gore
katilimcilardan baz1 gorevleri yerine getirmeleri istenmekte ve yapilacak bu gorevlerin hangi
metinlerle ilgili oldugunu segmeleri istenmektedir. Ornegin 1. metinde bir aligveris sitesinin
goriintiisii bulunmakta ve bu goriintiide farkli kategorideki iiriinler yer almaktadir. Ornek soru
ve ¢Ozlimiinde, katilimcilara bir gezide fotograf ¢ekmek icin hangi iiriine ihtiya¢ duyacagi
sorulmakta, katilimcilardan goriintiideki kategoriler igerisinden fotograf ve video kameralar
kategorisini se¢gmesi beklenmektedir. Okuma boliimiiniin igerigi ise her bir boliim igin sirasiyla
su sekildedir. Kataloglar: kayitlar, dizinler; reklamlardaki genel ve ozel bilgiler: bilgi ve
goriisler; basin biiltenleri ve resmi iletisim: bilgi brosiirleri; bir mektuptaki ifadeler. Soru
sekilleri ise yine her bir metin i¢in sirastyla 5 ¢oktan se¢meli, 5 gorev, 3 adet coktan segmeli ve
3 adet dogru/yanhis, 3 adet dogru/yanlis ve son metin i¢in ise 6 ¢oktan se¢cmeli soru yer

almaktadir.

Smavin Yazma becerisini 6lgen kisminda, iki konu ile katilimcilarin yazilarim
yazdiklar1 sirada kendilerine rehber olmasi amaciyla bu konulara ait alt konular verilmistir.
Ogrencilerden bu konulardan birini secerek segtikleri konu hakkinda miimkiin oldugunca ¢ok
yazmalar1 istenmektedir. Ornek sinavin birinci yazma konusu, katilimcinin bu hafta kursa
katilamamasinin nedenini anlatan bir mektup yazmasidir. Mektupta; mektubu yazma nedeni,
Oziir beyan etmesi, ev 0devi ve kursa geri donecegi tarih ile ilgili bilgiler vermesi istenmektedir
ki bunlar ayn1 zamanda mektubun alt konularidir. ikinci konuda ise eski &gretmeninin
katilimery1 dogum giinii partisine davet ettigi bir senaryo ¢izilmekte ve katilimcidan bu davete
mektupla yanit vermesi istenmektedir. Mektupta; mektubu yazma nedeni, su anda ne yaptigi,
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katilip katilmayacagi, katilacaksa adres/yol tarifi istemesi istenmektedir ki yine bunlar

mektubun alt konularini olusturmaktadir.

Sinavda yazinin miktari ile ilgili herhangi bir istek (s6zciik sayis1 vb.) bulunmamakta,
bunun yerine miimkiin oldugu kadar ¢ok yazmalar1 istenmektedir. Bu durum yazida iletigimin,
anlatilmak isteneni anlatmanin 6n planda tutulup nicelikten ziyade nitelige 6nem verildigini

gostermektedir. Yazma kismu i¢in verilen stire ise 40 dakikadir.

Konusma sinavi ile ilgili su bilgiler yer almaktadir: Her zaman iki telc lisansli sinav
gorevlisi tarafindan gergeklestirilir ve ii¢ boliimden olusur. Tek bir adayla bireysel sinav olarak
veya iki adayla ikili sav olarak gerceklestirilebilir. IKili sinavda yaklasik 16 dakika, bireysel
siavda ise biraz daha kisa siirmektedir. Sinav sirasinda, her iki adayin da miimkiin oldugunca
cok konusma firsat1 buldugu ilgi ¢ekici konusmalar yaptirilmaya ¢alisilir. Katilimcilarin gorevi,
sorulart miimkiin oldugunca kapsamli bir sekilde yanitlamak ve esin (ikili sinavda) veya sinav
gorevlisinin (bireysel sinavda) sorularina/konusmalarina yanit vermektir. Konusma simavi 3
bolimde gergeklestirilir. 1 bolimde katilimcidan kendisi hakkinda konusmasi (2 dakika X 2),
2. bolimde herhangi bir konudaki deneyimleri/bilgileri hakkinda konusmasi (3 dakika X 2), 3.
boliimde ise katilimcilarin birlikte bir seyler planlamasi istenmektedir (6 dakika). Sinavin
icerigine bakildiginda 1. boliimde katilimer segtigi ¢aligma kagidinda yer alan konu {izerine
kendisi hakkinda konusur. 2. boliimde katilimcilar bir tema tizerine farkli birer resim alir.
Katilimcilar birbiri ardina segtikleri resim hakkinda konusurlar. Degerlendirici daha sonra ek
sorular sorar, konusma diirtlileri verir veya sdylenenleri anlayabilecegi yonlendirmelerde
bulunur. Katilimeilar birbirleriyle deneyimleri hakkinda da konusabilirler, ancak bunu
yapmalar1 sart degildir. 3. boliimde her iki katilimciya da ayni1 gorev kagidi verilir. Gorevleri
birlikte bir seyler planlamaktir. Fikirlerini paylagmalari, onerilerde bulunmalar1 ve eslerinin
onerilerine tepki vermeleri gerekmektedir. Calisma kagidindaki ipuglarina (alt konular) bakarak
konusmalarmi siirdiiriirler. Ornek smnavda yer alan konu, kurs sonu partisidir. Bu partiyi
diizenlemeleri ve ne yapmak istediklerini planlamalar1 istenmektedir. Calisma kagidinda ise
“nerede?, yiyecek ve igecekler, baska neye ihtiyaciniz var (miizik, oyunlar vb.), kim 6deyecek?,

gorev dagilimi1” gibi yonlendirici ifadeler yer almaktadir.

Bunlarin disinda, sinav evrakinda her bir beceri i¢in CEFR’e gore degerlendirme
kriterleri de yer almaktadir. Boylece katilimcinin bu smavla kendisinden ne gibi yeterlikleri

saglamasi gerektigi belirtilmis olmaktadir.
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Bu haliyle dil egitimi agisindan degerlendirildiginde DTZ’nin 6zellikle igerikleri
oldukea dikkat ¢ekicidir. CP’de yer alan ve hedeflenen dil diizeylerine (A1-B1) ait kazanimlarin
biiyilk bir kismmin kazanilip kazanilmadigmin Olciilmeye calistigi bir smav oldugu
sOylenebilir. Ayrica, dort temel dil becerisinin de 6l¢iildiigli bir sinav oldugu goriilmektedir.
Ogrenci ve alan uzmanlarmin goriislerine gore de teyit edilen bu durumlarm, DTZ’ nin,
Tiirkiye’deki sinavlara gore daha giivenilir ve gegerli bir sinav olmasini sagladigi ifade
edilebilir. Ancak yine dgrenci ve alan uzmanlarinin goriislerine bakildiginda DTZ’de oldukca
kolay sorularin soruldugu ve belli baslt kaliplar ezberlendiginde herkesin gegebildigi ve bilen
ile bilmeyenleri ayirt edemeyen bir sinav oldugu da tespit edilmistir. Dolayis1 ile DTZ, gecerlik
ve giivenirlik agisindan her ne kadar Tirkiye’deki sinavlara gore daha iyi bir durumda goriinse

de kolay olmasi, bilen ile bilmeyeni ayirt edememesinden 6tiirii tamamen kusursuz degildir.

5.7. Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Tiirkiye ve Almanya’da Gergceklestirilen Dil
Egitimi ve Ogretimi Faaliyetlerine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

5.7.1. Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Tiirkiye’de Dil Egitimi ve Ogretimi
Faaliyetlerine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Suriyeli miilteci Ogrencilerin MEB biinyesinde aldiklar1 dil egitimine iliskin
goriislerinin “Uyum Siniflar1 Oncesi” ve “Uyum Siiflar1 Sonras1” olmak iizere iki tema; “Ders
Saatleri”, “Icerik”, “Yontem”, “Materyal”, “Degerlendirme”, “Ogretmen”, “Ogrenci”
“Tavsiyeler” olmak iizere 8 kategori altinda toplanabildigi tespit edilmistir. S6z konusu

bulgulara iligkin veriler agagida tablolar halinde sunulmustur:

Tablo 5.77.: Suriyeli Miilteci Osrencilerin MEB Biinyesindeki Tiirkce Egitiminin Ders
Saatlerine Yonelik Goriislerine Iligkin Bulgular

Uyum Smifi Oncesi Uyum Sinifi ve Sonrasi
Tiirkce dersi almadik 04, 08, 09 3 04, 03, 01
1-2 06, 05, 011 4 08, 06
2-3 012 4-5 011
3 03, 02 7 012
3-4 011 9-10 09

Yukaridaki tabloda da goriilmektedir ki MEB biinyesindeki Suriyeli miilteci 6grencilere
verilen Tiirkge egitimini ders saatlerine gore “Uyum Sinifi Oncesi” ve “Uyum Smnifi ve
Sonras1” olmak tizere ikiye ayirmak miimkiindiir. Tiirkiye’de miilteci 68rencilere yonelik dil
politikalar1 basligr altinda belirttigimiz {izere 2019 yilinda MEB tarafindan yayinlanan uyum
siiflar1 genelgesiyle miilteci 6grencilerin oncelikle uyum siniflarinda Tiirk¢e egitimi almalari

gerekliligi ifade edilmistir. Bu baglamda yukaridaki ayrimin nedeni de agiklanmis olmaktadir.
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Ogrenci goriislerine gére hem uyum smiflar1 dncesinde hem de uyum siniflar1 sonrasinda 1
giinde islenen Tiirk¢e ders saatleri birbiriyle olduk¢a ¢elismektedir. Uyum siniflar1 dncesine
bazi1 0grenciler hi¢ Tiirk¢e dersi almamigken bazilar1 3-4 saat alabilmislerdir. Bu durumun

uygulamada esgiidiimiin olmadigin1 gosterdigi ifade edilebilir.

Bu c¢eliskili durumun uyum simiflar1 olusturulduktan sonra da devam ettigi
goriilmektedir. Nitekim uyum siniflarinda bazi 6grenciler giinde sadece 3 saat Tiirkge dersi
aldiklarini ifade ederken bazilar1 9-10 saate kadar Tiirk¢e dersi aldiklarini belirtmislerdir. Hem
uyum sinift éncesi hem uyum simifi sonrasinda 6grencilerin 1 giinde aldiklar1 ders saatlerine
iligkin baz1 goriisleri (ayn1 6grenciye ait 1. ifade uyum sinifi 6ncesini, 2. ifade uyum sinifi

sonrasini anlatmaktadir) sunlardir:

“Ol: Tamam 4. Sumftan baslayalim o zaman. 4. Siiftan 8. Sinifa kadar giinde sadece
1-2 saat isliyorduk Tiirk¢eyi. Hayvanlar, aylar filan (A1). 8 yil boyunca ayni seyi isledik.”

“O2: Bir hafta iginde 15 saat Tiirkce aldim. Gramer ve siir aldik. Ama hic faydali
degildi. Anlamiyorduk. Hoca geliyordu, telefon iizerinde ¢alisiyordu ve biz oturuyorduk. Onun
icin anlamiyorduk.” O2 uyum sinifi oncesinde haftada 15 saat Tiirkge dersi aldigini belirtmistir
ki bu da giinde 3 saate karsilik gelmektedir. Ayni 6grenci uyun sinifinda aldigi ders saatlerine
iliskin “Yine haftada 15 saat miydi?” sorusuna “Evet.” cevabini vermistir.

“O3: Giin ii¢ ders.”

04, 2015 yilinda uyum siniflar1 genelgesinden énce gelmis olup geldigi tarihte baska
okul veya smiflarda Tiirk¢e dersleri olmasina ragmen kendisinin o tarihte bagladigi ilk sinif
olan 8. Siifta hi¢ Tiirk¢e dersi almadigini ifade etmistir:

“A: Tiirkge dersi var miydi peki?”

“O4: 8. simifia hi¢ yok. Sadece Arapca.”

“Ol: Evet. Kurs yapmadilar. Egitim aliken 15 saat zorunlu olarak isledik. Kurs
seklinde degildi. 9. Sinifta derslerden Arapga, Tiirkce, Matematik ve Din gordiik. Haftada 15
saat isliyorduk ama ayni seyleri igliyorduk.”

“O4: Hig¢ Tiirkce bilmiyordum. Giinde 3 saat ders aliyorduk.”

“A: 7. ve 8. smifta Tiirk¢ce dersi aldin mi1?

“09: Hayir. Lisede aldim.”

A: Uyum smifinda (9. Sinifa baslarken ) m1 basladin?

“09: Evet. Giinde 10, 9 saat.”
“O12: Kampta hi¢ Tiirkce dersi almadik. Daha sonra (Uyum sinifinda) égleden énce 4
ogleden sonra 3 saat ders aldik.”
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Suriyeli 6grencilerin MEB biinyesinde almis olduklar1 Tiirk¢e derslerinin igerigi ile

ilgili goriislerine yonelik bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 5.78.: Suriyeli Ogrencilerin MEB Biinyesinde Almis Olduklar: Tiirkce
Derslerinin Igerigine Yonelik Bulgular

Uyum Sinifi Oncesi Uyum Simifi ve Sonrasi
Kendi istegimle 07, 010
katilmadim
Faydali 01, 02, 03,04, 05, 06,07, Faydali olmadi
olmadi O11, 012
Tekrar eden 01, 05 Tekrar eden 01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
010, 011, 012
Sadece Al 06, Sadece Al 06, 09,
Al ve A2 05 Al ve A2 01, 02, 04, 05, 07,08, 010, O11,
012
Al,A2veBl O3 Al, A2 ve Bl 03
Sadece dil 02 Sadece dil bilgisi 02
bilgisi
Sarkivedizi 02 Sarki ve dizi 02
Biraz faydali O3 Biraz faydali oldu 08,010, 011
oldu

Tabloya bakildiginda 6grencilerin biiyiik bir kisminin MEB biinyesinde almis olduklar1
Tiirkce egitimini faydali bulmadigi goriilmektedir. Yine 06grenci goriislerinin detayh
incelenmesi sonucunda devam eden dil kurslarinda sunulan igerigin (bir 6grenci hari¢) en fazla
A2 diizeyinde ve bu durumun dogal bir sonucu olarak yetersiz oldugu, bu yetersiz icerigin 4.
simiftan 12. sinifa kadar tekrar ettigi; bu ylizden 6grencilerin ayni igeriklerden sikildiklari,
goniilsiiz bir sekilde derse katildiklari, hatta bazilarinin kendi istekleriyle kurslara katilmaktan
vazgegtikleri tespit edilmistir. Ogrenci goriislerinden hareketle genel olarak kurslarda beceri
egitiminden ziyade dil bilgisi kurallar1 ve basit sozciiklerin 6gretimine yonelik bir egitim
aldiklari, bu sebeple de 6zellikle icerigin yetersiz olmasi nedeniyle Tiirkgeyi 6grenemedikleri
sonucuna varilabilir. Suriyeli miilteci 6grencilerin MEB biinyesinde diizenlenen Tiirkce egitim

faaliyetlerinde kendilerine sunulan igerik hakkindaki baz1 goriisleri asagidaki gibidir:

“O1: Tamam 4. Swftan baslayalim o zaman. 4. Simiftan 8. Sinifa kadar giinde sadece
1-2 saat isliyorduk Tiirk¢ceyi. Hayvanlar, aylar filan (A1). 8 yil boyunca ayni seyi isledik.”

“O1: Al ve A2 olabilir.”

“O1: Hi¢ faydali degildi. Hocam sizce hayvanlar ve aylar ne kadar isime yarayacak?”

“O2: Bir hafia icinde 15 saat Tiirkce aldim. Gramer ve siir aldik. Ama hi¢c faydal
degildi. Anlamwyorduk. Hoca geliyordu, telefon tizerinde ¢alisiyordu ve biz oturuyorduk. Onun
icin anlamyyorduk.” “Evet ve her zaman sark: dinliyorduk. Sarki, sarki, sarki... ve dizi. Bazi
zamanlarda Arapga dizi izliyorduk Tiirkce degil. O yiizden Tiirk¢e ogrenemedik. Bazi hocalar

sadece dil bilgisi anlatiyordu. Bazi hocalar sadece sarki dinletiyordu.”
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“02: 9. suif, 1. donem sadece Tiirkge aldik ve sadece dil bilgisi aldik. Hazirlik gibi bir

2

sey.
“O3: Ikinci donem Tiirkce dili basladik. Al seviyesi sonra 8. Sumif aym sekilde basladik.
9. Sinif kadar. Sonra 9. Sinif mesela biz 10. Sinif egitim sinifimiz ka¢? 10 mesela ogretmenler
bakiyor mesela bu sinif 4 sube var, 6grenci sinif. O sinif mesela ¢ok iyi Bl aliyorlar.”
“O4: Hayir, ¢ok faydali olmadi. Yani konusma igin faydal degildi, gramer icin iyiydi...

1

Kitaptan iste basladigimizda simdiki zaman, gelecek zaman...’

“O5: Hayir, benim icin faydali olmadi ¢iinkii hep ayni seyleri 6greniyorduk. Yeni kelime
va da seyler ogrenmiyoruz. Ayni kelimeler, harfler, sayilar falan. Dersler hep ayni seyleri
tekrar ediyordu. 9. Simifa geldigimiz zaman ger¢ek Tiirkce o6grenmeye bagladik.” ... Yine de
fayda olmadh ¢iinkii bir ogretmen getirdiler, kadin yani. Her zaman stislenmek istiyor. Hig¢ ders
anlatmak istemiyor, bize ders vermiyor. Sadece yazi, yazi, yazi. Ya da sokaga, bahgeye
¢tkiyoruz. Bir ders almadik. Tiim derslerde ceza veriyor ve bize yazi yazdiriyordu. Gergekten
bir ders almadik, gercek bir egitim degildi yani.”

“O6: Haywr. Ciinkii ogrencilerin hepsi Arap’ti. Kimseyle Tiirkce konusmuyordum.
Sadece alfabe 6greniyordum. Dil bilgisi kurallarint hi¢ almadim. Cok az kelimeler. Masa,
sandalye, kalem gibi. Basit kelimeler yani. Hepsi Al kelimeleri.”

“O7: Hayir almadim. Sey 9. sinif iki 6gretmen girdik. 1. 6gretmen hi¢ derse katilmad,
her zaman arabada oturuyor. Eee sey 2. 6gretmen hep atasozii veriyor. Zaten ben hig¢ Tiirkce
bilmiyorum. Nasil atasozii anlayacagim.”... “Ashinda Tiirk¢e kursu var ama ben katiimadim.
Ctinkii ¢ok seyler anlatmiyorlar. Mesela sey renkler, hayvanlar onlar gibi.”

“O8: “Biraz faydali oldu... Sadece 6gretmenlerle konusabiliyordum...Yani ilk once
alfabe sonra renkler. Aileler, dyle sonra nasil yani bir kisiyle konusmak istedim. Iste tanisma.
Ilk baktiginda Al konulart belki A2 konulari. Gramer konular: hi¢ almadim. Ben kendim
ogrendim.”

“O7: Haywr. Ashinda var ama ben katilmadim. Ciinkii cok seyler anlatmiyorlar.”

“09: Tek faydasi su oldu: Tiirkler benle konusurken onlari biraz anliyordum. Ama onlar

gibi konugmam.”

“010: Ben zaten bilivorum yani bunlar benim icin kolay. Bu sebeple ben kurstan

ayrildim, 6yle. Yoksa arkadaslarim kaldilar.”

“O11: 7. Simiftaydim bir de 8. simftaydim, basit seyler ve sadece harfler ama ¢ok degil

vani ¢ok faydali olmadi. Ciinkii bizim ogretmenimiz yani hocamiz ¢ok iyi degildi. Ders
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anlatmiyordu. Bir de ¢ok ge¢ kaliyordu ama liseye girdigim zaman 10. siniftaydim ¢ok faydali

oldu bir de hoca ¢ok giizel anlatiyordu, her seyi anlatiyordu.”

“O12: Cok az yani ¢ok almadik bir ders sadece. Harf 6gretiyorlardi, yeni kelimeler. Bu
yiizden faydast olmadi”

Suriyeli 6grencilerin MEB biinyesinde almis olduklar1 Tiirk¢e derslerinde kullanilan

yontemler ile ilgili goriislerine yonelik bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 5.79.: Suriyeli Ogrencilerin MEB Biinyesinde Almis Olduklar: Tiirkce
Derslerinde Kullanilan Yontemlere Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Uyum Smifi Oncesi Uyum Sinifi ve Sonrasi
Beceri egitimine 01, 02, 04, 05, 06, 07, Beceri egitimine yonelik O1, 02, 04, 05, 06, 07,
yonelik olmamast 08,011,012 olmamasi 08, 09, 12
Sunus yoluyla 6gretim ~ O1, 02, 03, 04 Sunus yoluyla 6gretim 01, 02, 03, 04, 010
Ezber 02, 06 Ezber 02, 06, 09
Kismen beceri egitimi O3 Kismen beceri egitimi olmas1 03, 010, O11
olmasi
Terciime 05,07 Terciime 05,07
Bireysel ¢aba 05,07 Bireysel ¢aba 05,07, 08
Hatali beceri 6gretimi 05, 012 Hatali beceri 6gretimi 05, 09, 012

Yukaridaki tabloya bakildiginda, MEB biinyesindeki Tiirk¢e 6gretimi uygulamalarda
en az igerik kadar ydntem konusunda da sorunlar yasandigi goriilmektedir. Ogrencilerin
ifadelerinden hareketle buradaki uygulamalarin beceri egitimine yonelik olmadigi, beceri
egitimine yonelik yapilmaya c¢alisan uygulamalarda ise hata yapildig: ¢linkii duydugu/izledigini
anlama c¢aligmalar1 yaptirmak yerine bunlarin oldugu gibi yaziya gegirildigi veya ezberletildigi
goriilmektedir. Bununla beraber dil bilgisi kurallarinin ve sozciiklerin ezberletilmesi yoluyla
ogrencilerin aktif olarak 6grenme siirecine katilmaya calisildigi, geri kalan tiim uygulamalarda
sadece Ogretmenin aktif olmasi sebebiyle sunus yoluyla 6gretim stratejisisin kullanildigi
goriilmektedir. Bu yanlis ya da eksik 6gretim yontemleri kullanilmasi sonucunda yukarida da
ifade edildigi iizere Ogrencilerin bazilar1 bu egitimleri birakmis, birakmak istemeyenler ise
kendi baslarina miicadele ederek TV ya da Youtube’da yer alan Tiirkce 6gretim videolarini
izleyerek, sarkilar dinleyerek, kitaplarda yer alan tiim bilgileri Arapgaya ¢evirerek 6grenmeye

calistiklarini ifade etmislerdir.

Baz1 6grenciler ise muhtemelen ilgili 6gretmenlere denk gelmeleri sebebiyle orada
Ogretim yontemlerinin faydali, beceri egitimine yonelik ifade oldugunu ifade etmislerdir.

Asagida 6grencilerin bu konudaki goriislerini yansitan bazi ifadelere yer almaktadir:

“Ol: Yani TOMER 'lerdeki gibi dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi dersleri
gibi ayri ayri ders isleme sekli yoktu.”
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“O2: Bazi hocalar sadece dil bilgisi anlatiyordu. Bazi hocalar sadece sark
dinletiyordu.” Ogrencinin ifadesinden anlasildigi iizere sunus yoluyla &gretim stratejisi

kullanilmis oldugu sdylenebilir.

“O2: Hayir yok. Béyle bir sey yok. Dinleme, konusma, okuma ve yazma dersleri yok. Sadece
bir hoca derse girerdi ve dil bilgisi anlatirdr. Hi¢ konusmuyorduk. Mesela zamanlar. Simdiki,
genis, gecmis bu sekilde. Siir var sadece.”

A: Siirin anlamin1 mu1 soruyorlardi?

“02: Hayir, biz ezberliyoruz ve yaziyoruz.”

“O5: Anlamiyorduk. Anlamadigim icin kendimi yabanci hissediyordum. Ben her zaman yanlis
vapacagimi diistintiyordum. Tiirkgeyi ogrenemeyecegimi zannediyordum. Bunun benim i¢in
imkdnsiz oldugunu diistintiyordum. Sonra yavas¢a ogrenmeye basladim. TV den ve ozellikle
telefondan videolar izleyerek dgrendim. ...Sadece gramer kurallarina dikkat ediyorlar. Sizin
gibi dinleme, konugsma, okuma yazma dersleri yok hocam. Sadece gramerler veriyor, nasil
kullanacaksiniz falan, sonra gidiyor. Yazmada bu yiizden zayif olduk. Ciinkii yazma dersimiz
yok.”

“06: Dinleme yapmiyorduk. Konusma yapmiyorduk. Sadece sohbet “Adin ne,
nasisin?” boyle. Kitaptan sadece tahtaya yaziyorlar, biz de deftere yaziyorduk. Biraz
anlatyorlar.”

“O7: Hocam her zaman terciime yapiyorum kendime ve ¢ok calistim iste basarili
oldum.”

“09: Ogretmen kendisi geliyor elinde bir kagit. Kagittan yaziyor, anlatiyor, anlatiyordu
gramer konusunu. Ezberliyoruz. Sonra édev veriyorlardi. Fotokopi veriyorlardi. Bazi okuma
dersleri bize veriyorlar, deftere yaziyoruz. O sekilde yapiyoruz.

“A: Peki orada size dinleme yaptirdilar m1?

“09: Evet, sarkilar.”

“A: Sadece sarkilar mi?”

“09: Evet.”

“A: Peki sarkilart nasul igliyordunuz?”

“09: Bazilarin yaziyoruz. Bazen bir kelime anlatiyoruz. Béoyle.”

“010: Yazma, konusa var hocam.”

“O11: 9. simifiayken dinleme ve konusma dersleri vardi ama 7. ve 8. simifta yoktu.”

“O12: Yok bir hikdye getiriyor hoca o okuyor biz yaziyoruz. Birinci hafta béyle

vaziyorduk isimlerle ilgili, kendinle ilgili sonra hoca bize hikdye soyliiyor biz yaziyoruz.”
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Tablo5.80.: Suriyeli Ogrencilerin MEB Biinyesinde Almus Olduklar: Tiirkce
Derslerinde Kullanilan Materyallere Yonelik Goriislerine lligkin Bulgular

Uyum Sinifi Oncesi Uyum Smifi ve Sonrasi
MEB 01, 012 MEB 01, 010, 012
Istanbul Seti 03, 011 Istanbul Seti 03, 06, 08, 011
Yunus Emre Seti 03 Yunus Emre Seti 04
Kitap Yok 02, 05, 06, 07 Kitap Yok 02, 07, 09

Diger Materyaller 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, Diger Materyaller 01,02, 03,04, 05, 06,07, 08, 09,

09, 010,011, 012 010,011,012

Yukaridaki tablo incelendiginde MEB biinyesinde Suriyeli miilteci 6grencilere verilen
Tiirkge egitiminde kullanilan materyallerde sinif ortaminda gerekli olan tiim materyallerin
(akilli tahta, masa, sira vb.) var oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Ancak dil egitiminde
onemli bir yeri bulunan ders kitaplariyla ilgili sorunlar oldugu yine tablodaki verilerden
anlasilmaktadir. Uyum sinifit 6ncesinde bazi okullarda 6grencilere ders kitab1 verilmemigken
bazilaria MEB Hayat Boyu Tiirkge, bazilarina Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Seti, bazilarina
ise Yunus Emre Tirkge Seti verilmistir. Bazi siniflarda kitap bulunmamasi, olanlarda ise farkli
yayin evlerinden alinan setlerin kullanilmasi uygulamada birliginin olmadigin géstermektedir.
Bu kadar yogun bir niifusa yetecek sayida kitap bulunamamasindan 6tiiri MEB’in farkli
kitaplar1 tedarik etme yoluna gittigi diislinlilebilir. Baz1 6grencilerin ifadelerine gore farkl
seviyelerde kitaplar olmasma ragmen biitiin bir yi1l boyunca sadece bir seviyedeki kitabi
kullandiklar1 da tespit edilmistir. Kitap birinci donemde bitse dahi ikinci donem ayni kitaba
devam etmislerdir. Bu acidan bakildiginda zaman yonetiminin iyi yapilamadig1 sdylenebilir.
Ayrica bazi dgrencilerin ifadelerine gére her ne kadar Tiirkiye’de kullamlan Istanbul
Yabancilar Tiirkge veya Yedi iklim Yabancilar I¢in Tiirkge kullanilmasina ragmen bu kitaplarin
iceriginin daha da hafifletildigi anlasilmaktadir. Ancak buna ragmen yine de 1 y1l gibi bir siirede
bir kitab1 bitiremedikleri anlagilmaktadir. Baz1 6grencilerin konu ile ilgili goriisleri asagida yer

almaktadir:

“O1: Evet, MEB'in kitabrydi.”

“02: Hayir kitap degil, kitap yok.”

“O3: Evet, Yunus Emre kitabi 8. sumif Istanbul sonra degistirdiler. Ogretmenler Tiirkge..
Yunus Emre aliyoruz.”

“O4: Hayir, ama farkl seviye. Kitap ayni, Yunus Emre. Ama TOMER 'deki kitap ¢ok
daha zor.”

“A: Yunus Emre farkli seviyede. Mesela bir seviyeyi ne kadar siirede bitiriyordunuz?”
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“O4: Biitiin yil. 1. Dénem kitap biterse 2. dénem aym kitaba devam ediyorduk. Bazen
bir dénemde bir kitap bitmiyordu. ”

“O5: Istanbul kitaplarinin sadece Al ve A2 kullandik.”

“O7: Haywr, kitap vermediler... Evet hepsi var akilli tahta var ama sadece sey ... adi

ne? Sadece bilgisayar yok.”

Tablo5.81.: Suriyeli Ogrencilerin MEB Biinyesinde Almis Olduklar: Tiirkce
Derslerinde Yapilan Simavlara Yonelik Goriislerine Iligkin Bulgular

Uyum Sinifinda
Gegersiz 6lcme 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012
Tamamen ¢oktan se¢meli 09
Karigik tip sorular 01,
Kolay olmasi 01, 04
Kismen gegerli olan 03,

Tablodaki verileri degerlendirmeye ge¢meden 6nce burada uyum sinifi oncesi ya da
sonrasina yonelik bir ayrim yapilmamasinin sebebinin dgrencilerin ¢ogunun uyum siniflar
oncesindeki uygulamalarda sinav yapilip yapilmadigina dair herhangi bir sey hatirlamamasi,
hatirlayanlarin ise tam olarak nasil bir sinav yapildigina dair hatirlarinda kalan bilgilerden emin
olmadigini ifade etmek isteriz. Uyum siifindan sonraki donemde yapilan sinavlara yonelik

degerlendirmelerimiz agagida yer almaktadir:

Ogrencilerin siavlarin nasil yapildigma dair sorulan soruya verdikleri cevaplardan yola
cikarak genel anlamda dil egitimine uygun bir 6lme ve degerlendirme yapilamadigi
sOylenebilir. Bu sebeple tabloda yer alan ilk kod “gecgersiz 6lgme” olarak adlandirilmistir.
Higbir sekilde konugma sinavi yapilmamasi, okudugunu anlama sorularinda agirlikli olarak
coktan segmeli ve dil bilgisi agirlikli sorularin sorulmasi, geri kalaninda ise daha ¢ok gorselde
goriilen kisilerin ne yaptigi, nesnelerin rengi ya da biiyiikliiklerine iliskin daha ziyade A1l
seviyesine yoOnelik sorularin sorulmasi, elbette ki Ogrenciler tarafindan kolayca
cevaplanabilecek ve biiylik bir ¢ogunlugunun geg¢mesini saglayacak tarzda sorularin
hazirlandigin1 gostermektedir. Nitekim bu durum asagida da goriilecegi ilizere Ogrenciler
tarafindan belirtilmektedir. Farkli 6grenciler tarafindan sinavin sekline ve igerigine yonelik
ifadelerde kimi yerde konusma ile beraber dinleme ve yazma smavlarinin da yapilmadigi,
kimilerinde dinleme sinavi ve yazma sinavlar1 yapildigi belirtilmistir. Yine baz1 6grenciler
tamamen ¢oktan se¢meli sorularla karsilastiklarini, bazilari ise hem ¢oktan segmeli hem de kisa
cevapl sorularla karsilastiklarini ifade etmislerdir ki bu da uygulama birliginin olmadiginin
diger gostergesidir.
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“Ol: Evet. Her yil Suriyelilere bir sinav yapiliyordu. Orada adlarimizi yaziyorduk,
gonderiyorduk ama sonuglar yok. Cok kolaydi. A1 ve A2 konular: ¢ikiyordu. Cok kolay oldugu
icin herkes gegiyordu. Bir top c¢iziyordu, rengi ne diye soruyordu? Belli, kirmizi. Kirmizi
yaziyorduk. ‘Yani nasihiminiz, iyiyiz.” Boyle seyler soruluyordu. Mesela resimler vard,
‘Resimdeki adam ne yapiyor?’ seklinde. Biz de hemen cevapliyorduk. Sorular karisikti. Hem

siklt hem de kisa cevapli sorular vardr.”
“A: Nasil sorular var?

02: Bazi sorular sikli, bazi sorular var biz cevap yaziyoruz. Mesela zamanlar. Simdiki,

genis, gecmis bu sekilde. Siir var sadece.”
A: Siirin anlamini m1 soruyorlardi?
O2: Haywr, biz ezberliyoruz ve yaziyoruz.”

“O3: Sikli A, B, C var. Bir de yazma icin iki konu geliyor birini segeceksin sen
vazacaksin. Meselen bu meselen bu Al sinaviar 25 kelime 50 kelime. B2 ye 125 éyle.”

“O4: Konusma yok, dinleme yok. Yazma vardi evet bazen. Ii.. Sey 6gretmen bize yazma

soyliiyor biz yaziyoruz. Yazmamiz bu ve konu yoktu. Hi¢ calismadim ve 98 aldim”

“06: Kolayd:. Stk ve kisa cevapli. Dinleme yok, okuma yok. Paragrafvar, ¢ok az. Ama

¢ok kolaydi. Mesela “Nasilsin?” 6yle cevap veriyorduk. Yazma yoktu. Yazdik ama ¢ok az yani.”

“07: Kolaydi, ¢ok kolaydi. Dinleme, konusma, okuma dersleri falan hi¢ olmadi. Sinavda

da dinleme, konusma, okuma ayri ayri yok.
“08: Sinav yapmadik hocam.”
“09: Swmmavlar kolay oluyor. Hep test.”

“010: Hocam a,b,c,d seklinde. Yazmada TOMER gibi hocam mesela iki konu verdi bize

bir tane secgecegiz yazacagiz.”

“Ol1: Swmavda okuma, yazma dinleme var ama konusma yok. Yazmay: kitaptan

yvaziyorduk. Dinlemede sarki dinliyorduk, onu yaziyorduk.”

“O12: Bir kompozisyon ve sey siirler... Testti sadece bu kadar hatirliyorum. Mesela bir resim

veriyor “Bu adam ne yapryor?” dyle sorular.”
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Tablo 5.82.: Suriyeli Ogrencilerin MEB Biinyesinde Almis Olduklar: Tiirkce
Derslerine Giren Ogretmenlere Yonelik Goriislerine lliskin Bulgular

Uyum Smifi Oncesi Uyum Sinifi ve Sonrasi

Yetersiz 01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, Yetersiz 01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
09, 011,012 010, 011, 012

lgisiz 01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, Illgisiz 01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
09, 011,012 010, 011, 012

Psikolojik siddet 02, 06 Psikolojik siddet 02, O6

Fiziksel siddet 02, 06 Fiziksel siddet 02, 06

Yeterli 02, 03, 08 Yeterli 02,04, 08,010

Tgili 02, 03,08 Tgili 02, 04, 08,010,011

Yukaridaki tabloya bakildiginda gerek uyum sinif 6ncesinde gerek uyum sinifinda
ogrencilerin biiylik bir kisminin derslerine giren 6gretmenler hakkinda verimli bir sekilde ders
anlat(a)madiklarindan, dersle ilgili olmayan oyunlar oynatmalarindan, bazen ders saatinde
bahceye ¢ikardiklarindan dolay1 yetersiz ve ilgisiz olduklar1 diislincesine sahip olduklari
goriilmektedir. Ancak ote yandan bazi Ogretmenlerin 6grencilerinin Tiirkgeyi daha iyi
ogrenebilmesi i¢in kendi ¢abalartyla ders materyali getirdikleri, 6zellikle film izletmek yerine
Youtube’dan ders videolar: izlettikleri goriilmiis ki bu hocalarin da yeterli ve ilgili olduklar
sdylenebilir. Ogrenci ifadelerinden anlasildigina gore bazi 6gretmenlerin miilteci dgrencilerin
Suriye’ye donmelerini istedigini, bu konuda kendilerine kizdig tespit edilmistir ki bu da
psikolojik siddet olarak degerlendirilebilir. Bunun disinda bazi 6gretmenlerin fiziksel siddete
bagvurdugu da dgrencilerin ifadelerinde yer almaktadir. Asagida dgrencilerin dgretmenlerle

ilgili gorliglerine yer verilmektedir:

“O1: Evet. Bizim okula Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni geldi. Tiirkceyi anlatamiyordu.

Bilmiyorum. Gelip kitaba bakiyordu, ‘Ol ne anlatmamu istiyorsun?’ diye soruyordu bana.”

“O2: Bir hafia icinde 15 saat Tiirkce aldim. Gramer ve siir aldik. Ama hic faydali
degildi. Anlamiyorduk. Hoca geliyordu, telefon tizerinde ¢alisiyordu ve biz oturuyorduk. Onun
icin anlamvyorduk. Her zaman sarki dinliyorduk. Sarki, sarki, sarki ve dizi. Bazi zamanlarda
Arapga dizi izliyorduk Tiirkce degil. O yiizden Tiirk¢e 6grenemedik. Hoca ne isterse onu
anlatiyordu sadece. Kendi aklindan ders isliyordu. Bazi hocalar sadece dil bilgisi anlatiyordu.
Bazi hocalar sadece sarki dinletiyordu. Sadece 8. Siniftayken ¢ok iyi bir egitim aldik. Kitaplar
verir ve okutuyordu bize. Ve nasil heceleyecegimizi gosterirdi. Sorular veriyordu bize ve her
zaman kitap var. Kitap alir ve bize verir. Haywr. Her sey hocaya gore. Bazi hocalar ¢ok iyiydi.
Bazi hocalar ¢ok kotiydii. Bu yiizden okulu sevmedim. Ciinkii birisi vardi, siz neden

buradasiniz? Sizin yeriniz burasi degil, Suriye’ye geri doniin.”
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“O3: Hocam yani, yavas yavas anlatiyorlar soyledigim gibi meselen bu kisi Tiirkce dili
¢ok giizel bir de bu kigi zayif yani siniflart Tiirkce ders verdiler degisiyorlar. Meselen dil bilgisi
ders ogretmen birinci ders anlatiyor sonra ogrenciler soruyorlar, 6rnek veriyorlar, ¢oziiyorlar

ornekler oyle kitapta. Konusma i¢in aymi sekilde hi¢ kimse Arap¢a konusmuyor 6grenmek igin.”

“O4: Konusmada ilgilenmiyorlar. Ama dinlemede bazen 6gretmenler tek basina yani
laptop getiriyor hoparlor getiriyorlar. Bize dinletiyordu az oluyordu. Normal bir ders oluyordu

hi¢chir sikinti yok. Hep ogretmen anlatiyordu.”

“O5: Yine de fayda olmad: ¢iinkii bir Ogretmen getirdiler, kadin yani. Her zaman
stislenmek istiyor. Hi¢ ders anlatmak istemiyor, bize ders vermiyor. Sadece yazi, yazi, yazi. Ya
da sokaga, bahgeye ¢ikiyoruz. Bir ders almadik. Tiim derslerde ceza veriyor ve bize yazi
vazdwrtyordu. Gergekten bir ders almadik, gercek bir egitim degildi yani. Hocam gercek
ogretmen vermek istemediler. Artik siz gideceksiniz diyorlar. Mesela bir hafta sadece film
izliyoruz. Ders almadik yani sadece film. Bak nasil ogrenecegiz boyle? Biz yanlis oldugunu
biliyoruz ama konusmuyoruz. 9. Sinifta bir hocamiz vardi, o ders anlatmiyordu. Bir kiz vard,
o Tiirkge biliyordu. Ona ‘Cik anlat.” diyordu. Boyle gecti yani 9. Sinif. Bu kiz dersleri Tiirkce
anlatiyordu ama daha onceden aldigimiz seyleri aynen tekrar ediyordu. 10. Siifa geldik,
gercek egitim geldi. Edebiyat, tarih, kimya vb. tiim derslerimiz Tiirk¢e oldu. Hocalarimiz Tiirk
oldu. Boyle daha iyi geldi. Cevirme yok dediler. Cevirme yok oldugu zaman biz daha iyi Tiirkce
ogrendik.”

“O6: Ben kampta yaliyordum. Bazen hocalar hi¢ ders anlatmiyordu. Sadece
oturuyorlardi. “Konusun ama sessizce.” diyorlardi. Bazi hocalar anliorlar, alfabeyi.

Kelimeler veriyorlar, ezberliyoruz. Sadece éyle.”

“O6: Hocalar dersleri ciddiye almiyorlardi. Cok anlatmiyorlardi. Sadece fiiller.
Kitaptan sadece tahtaya yaziyorlar, biz de deftere yaziyorduk. Biraz anlatiyorlar. Hatta sinavda
sorulart tahtaya yaziyorlar, biz de yaziyorduk. Béyle bir sey vardi. Bazi hocalar ¢ok wrk¢ilik
yvapiyorlardr. Bir hoca cocuklart déviiyordu. Hatta kardesime de tokat vurdu. ‘Ne zaman
doneceksiniz? Hatta bir hoca vardi. “Savas var, neden kendi iilkenizi savunmuyorsunuz?’
diyordu. Bazilari ‘Savag bitti, neden hala buradasiniz. Ne zaman iilkenize doneceksiniz?’

diyordu. ”

“O7: Haywr almadim. Sey 9. sinif iki 6gretmen girdik. 1. 6gretmen hi¢ derse katilmad,
her zaman arabada oturuyor. Eee sey 2. 6gretmen hep atasézii veriyor. Zaten ben hi¢ Tiirkge
bilmiyorum. Nasil atasézii anlayacam? Ya da bazi zamanlar oyun oynuyorlar. Gece giindiiz,

deve ciice gibi oyunlar oynatiyorlardi. Yani Tiirkge dersi yoktu.”
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“O8: Akilli tahtadan yani youtube 'dan sadece birka¢ nasil séyleyecegim yani mesela -

da, -de sonra video agiyor.”

“09: Ogretmenler sey... Puanlarimizi kirtyordu. Ama Tiirk 6grenciler béyle diyorlardi.

‘Kendi iilkenize doniin!’ diyorlardi. Her zaman arka siralarda otururduk.”

“O11: Sumftaydim bir de 8. simiftaydim ama ¢ok degil yani ¢ok faydali olmadi. Ciinkii
bizim ogretmenimiz yani hocamiz ¢ok iyi degildi. Ders anlatmiyordu. Bir de ¢ok ge¢ kalryordu
ama liseye girdigim zaman 10. siniftaydim ¢ok faydali oldu bir de hoca ¢ok giizel anlatiyordu,

1

her seyi anlatryordu.’
“O12: “Yani ne gibi bazi hocalar dgrencilerle yani iyi anlatmiyordu. Bazi hocalar iyiydi ama

kitaplar yani farkli farkl getiriyorlar biz anlamiyorduk.”

Tablo 5.83.: Suriyeli Ogrencilerin MEB Biinyesinde Almig Olduklar: Tiirkce
Egitiminde Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlara Yonelik Goriislerine Iligkin Bulgular

Uyum Smifi Oncesi Uyum Sinifi ve Sonrasi

Sadece Suriyeli 6grenci 01, 02, 06, 012 Sadece Suriyeli 01, 02, 06, 08, 012
olmast Ogrenci olmasi
Diisiik 6z yeterlik 01, 05 Diisiik 6z yeterlik 01, 05
Tlgisizlik 01, 09 Tlgisizlik 01, 09
Rehberlik eksikligi 01, 05 Rehberlik eksikligi 01, 05, 09
Psikolojik destek O1, 05 Psikolojik  destek O1, 05
ihtiyaci ihtiyaci

Fiziksel siddet 07

Psikolojik siddet 05, 07

Terk 07,010

Yukaridaki tabloya bakildiginda Suriyeli miilteci 6grencilerin MEB biinyesinde Tiirkce
egitimi alirken hem kendilerinden hem de ayn1 okullarda egitim goren yerli arkadaslarindan
kaynaklanan bazi sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Tiirkge egitimi aldiklar1 siniflarda sadece
Suriyeli 6grencilerin olmas1 basta olmak iizere diisiik 6z yeterlik algilari, iilkemize geri
donecegiz diisiincesi ile Tiirkceye ilgisiz kalmalari, rehberlik eksikligi, psikolojik destek
ihtiyaci, yerli 6grenciler tarafindan maruz kaldiklan fiziksel ve psikolojik siddet Tiirkgeyi

O0grenmelerine engel olusturmustur.

“Ol: Her sey karisikti. O yiizden 6retmenin bizi yonlendirmesine ihtiya¢ duyuyorduk.
Osrenci kendisine giivenemezse 6grenemez. Bir de ona destek veren bir kisi olmazsa daha kotii
olur. (...) Hocam d&grenciler dinlemek istemiyorlardi. Yani giiriiltii yapiyorlardi, ‘Bize ne

faydasi olacak?’ diyorlardi. Ondan dolayt hoca ders isleyemiyordu.”
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“O6: Ogrencilerin hepsi Arap’ti. Kimseyle Tiirkce konusmuyordum. Sadece alfabe

ogreniyordum. Dil bilgisi kurallarin hi¢ almadim.”

“O7: Hi¢ gérmedim. Evet memnun olmadim da ondan dolay: ben kursa katilmadim. Ya
da bazi zamanlar oyun oynuyorlar. (...) Ogrenciler bize hep kitii bir sekilde davrandilar.
Bilmiyorum hocam belki biz onlar anlamadigimiz i¢in bilmiyorum ama hep kotii bir sekilde
davrandilar. Hep her zaman kavga ediyoruz. Boyle hocam vurmak. Bize buradan gidin Hatta

hocam bir kere top gotiirdiik ¢iinkii biz onlari bir top var bizlere oynamiyorlar, patla(t)di onlar.

2

“09: Hocam sey, biz orada hepimiz Suriyeliyiz. Hep Arap¢a konusuyoruz. Deger (6nem)
vermedigimiz icin Tiirkce 6grenmedik. Iyi egitim almadik yani. Hoca sebebiyle degildi. Bizim

yiiziimiizdendi. (...) Meseld ‘Siz aptalsiniz, anlamiyor musunuz?’ diyorlardi.”

Tablo 5.84.: Suriyeli Ogrencilerin MEB Biinyesinde Almus Olduklar: Tiirkce
Egitiminde Yasanan Sorunlarin Coziimlerine Yonelik Tavsiyelerine Iliskin Bulgular

Uyum Siniflar1 Oncesi ve Sonrasinda

Nitelikli 6gretmen 01, 02, 05, 06, 012
Nitelikli kitaplar 05, 011, 012
Beceri egitimi 04, 06, 07, 09
Daha fazla Tiirkge dersi 05

Nitelikli smavlar 010

Beraber egitim 06, 08,012

Ayri egitim 07

Artan icerik 05

Islevsel oyunlar 07

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere 6grencilerin biiylik bir kism1 MEB biinyesinde
almis olduklar Tiirkce egitiminin verimliliginin arttirilabilmesi i¢in basta daha 1yi 6gretmenler
olmak iizere daha iyi kitaplarin olmasini, daha iyi kitaplar ve beceri egitimine yonelik derslerin
olmasimi, Tiirkge derslerinin sayisinin arttirilmasini, daha nitelikli sinavlarin yapilmasini,
derslerde zamanla artan igerige ve faydali egitsel oyunlara yer verilmesini tavsiye ettikleri
goriilmektedir. Ayrica okul hayatlarinda yasadiklar1 tecriibelerden yola c¢ikarak bazi
ogrencilerin Tiirkgeyi daha 1yi 6grenebilmek adina Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin birlikte egitim
almasini tavsiye ederken bazilar ozellikle yasadiklar: psikolojik ve fizyolojik siddetten Gtiirii
Tirk ve Suriyeli 6grencilerin ayr1 smif ve hatta okullarda egitim almasini tavsiye ettikleri

goriilmektedir.
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“Ol: Bence TOMER e ilkokuldan baslasaydik daha iyi olurdu. Ger¢ekten soyliiyorum.
Yani TOMER’e 9. Swmftan ya da bastan baslayabilseydik veya oniimiizdeki hayatta yeni
ogrenciler baslayabilirlerse daha iyi olurdu. Ciinkii lise Tiirkce 6gretmez. Ogrenci kendisine

’

glivenemezse ogrenemez. Bir de ona destek veren bir kisi olmazsa daha kétii olur.’
“02: Daha iyi 6gretmenler olmasini tavsiye ederim.”
“O4: Dinleme, konusma, okuma yazma dersleri ayri olsaydi daha iyi olurdu.”

“O5: Gergek bir hoca getirirdim. Egitimi ¢ok seviyor, isini cok iyi biliyor, nasil
vapacagin biliyor. Anlatmay: istiyor. Bir sey ogretmek istiyor. Boyle hocalart degistirirdim
(getirirdim). Sonra yeni kitaplar getirirdim. Mesela farkl kitaplar getirirdim, yeni kitaplar
yani. Ciikii aym kelimeler 6grenmekten biktik, sikildik yani. Bir de bir haftada sadece 3-4 saat
degil daha fazla Tiirkce dersi getirirdim.”

“06: Bize daha ¢ok kural anlatsalar, okuma dinleme yaptirsalar. Bizimle daha c¢ok
sohbet etseler. Suriyeli ve Tiirk ogrencileri karistirsalar daha iyi olurdu. Daha iyi

ogretmenler.”

“O7: Hocam. Once okumaya baslamadan énce Tiirkge 6grenirdim 6yle hocam daha ¢ok
kolay olacak ya hocam ben TOMER e geldigim zaman daha kolay sey Tiirkce ogrendim. Ciinkii
daha etkinlik var mesela konusma, yazma, dinleme daha ayri dersler var. Mesela oyun ya da

oyun oynamak tabi ki faydal bir oyun.”
“O8: Tiirk 6grencilerle eslesmek, ayni sinifia olmak.”

“09: Kitap okutmak lazim. Tiirk ve Suriyeli égrencileri ayri ayri oturtmak lazim. Hig

karistirmamak lazim.”

“O10: Bence hocam yani 6grencileri yani hocalart iyi dersler veriyorlar ogrencileri

kendileri gelistirir hocalart onlari...Daha iyi sinavlarin yapilsin hocam.”
“O11: Evet daha iyi kitaplar.”

“O12: Orda sadece Suriyeli 6grenciler vardi biz yani Tiirk arkadaslarimiz olsaydi daha

iyi olurdu. Daha iyi 6gretmeler. Yani farkli farkli konulardan, kitaplardan getirsinler.”

) 5.7.2. Suriyeli Miilteci Ogrencilerin Almanya’da Gergeklestirilen Dil Egitimi ve
Ogretimi Faaliyetlerine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular
Suriyeli miilteci 0grencilerin Almanya’da aldiklar1 dil egitimine iliskin goriislerinin

“Olumlu” ve “Olumsuz” olmak iizere iki tema; “Ders Sireleri”, “Icerik”, “Yontem”,
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“Materyal”, “Degerlendirme”, “Ogretmen”, “Ogrenci” “Tavsiyeler” olmak iizere 8 kategori
altinda toplanabildigi tespit edilmistir. S6z konusu bulgulara iligkin veriler asagida tablolar

halinde sunulmustur:

Tablo5.85.: Suriyeli Og“rgncilerin Almanya’daki Dil Ogretim Faaliyetlerinde Ders
Stirelerine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Olumlu Olumsuz
4 saat 03, 04, 06 Ders yok 01
6 Saat 02 Cok uzun 04

Sinirlilik O1

Tabloya verilere bakildiginda, iiretilen politikalar bagliginda da degindigimiz gibi
Almanya’da miilteci 6grenciler i¢in gergeklestirilen dil egitim faaliyetlerinde ders siireleri
acisindan uygulama birliginin olmadig1 goriilmektedir. Bu durum hem yetiskinler ile okul
yastaki katilimcilar i¢in uygulama farklilari olmasindan hem de eyaletlerin farkli
politikalarindan kaynaklanmaktadir. Ozellikle miilteci krizinin ilk zamanlarinda (2014 yilinda)
okul yasta Almanya’ya giden Ol, o dénemlerde Alman idarecilerin ogrencilerle ne
yapacaklarini bilemedigini, o yiizden mevcut devlet okullarindan birine yerlestirilip dinleyici
olarak derslere katildigini ifade etmistir. Okul sistemine entegrasyon yontemleri igerisinde
daldirma yontemi olarak bilinen bu uygulamada dil 6gretimi i¢in herhangi miistakil bir ders
yapilmadigindan bu dgrenci ders olmadigimi belirtmistir. Yetiskin olarak Almanya’ya varan O2
ve O4 ile 7. smifta Almanya’ya varan O6 ise giinliik 4 saat ders aldiklarini ifade etmislerdir. Bu
ifadelerden anlasildig: lizere Almanya’da hem okul donemi ve okul sonrasina hem de eyaletlere
gore ders siireleri agisindan uygulama farkliliklart bulunmaktadir. Bu uygulamalarla ilgili asil
olumsuzlugun ise birbirinden ¢ok farkli yas gruplarindaki katilimcilarin olmasi ve 6zellikle
geng niifusun bu durumdan sikayetci olmasidir. Ciinkii 6grenci ifadelerinden anlasildig lizere
geng katilimcilar yash katilimcilara gore cok daha ¢cabuk Almanca 6grenmekte, ancak yaslilarin
da 6grenebilmesi i¢in 6 ay kadar siirmesi gereken kurslar 1 yil kadar siirebilmektedir. Bu da
gen¢ katilimcilarin zaman kaybi yasamasina neden olmaktadir. Diger bir olumsuz durum ise
sadece smirlt zamanlarda dil kurslarinin olmasi (okul saatlerinde) ve oOzellikle okul
donemindeki ¢ocuklarin okulda o vakitlerde okulda olma zorunluluklarindan dolay1 bu derslere
erisim saglayamamasidir. Asagida oOgrencilerin ders siireleri ile ilgili goriislerine yer

verilmektedir:
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O1: Hig¢ dil 6grenmedik. O sinifta bekletildik, bize gére bir okul-simif belirlenebilmesi
icin. 5. sinifta dinleyici olarak derslere katildim. 6. sinifi da okudum ama hichir sey
bilmiyordum, ¢iinkii dili bilmiyordum. Daha sonra baska bir okula gittim ve orada da 2 sene
dinleyici olarak derslere katildim... O Kurslara genel olarak teyzeler, amcalar katilirdr halk
egitim merkezlerinde. Hatta okul saatinde o kurslar olurdu. Gengler o kurslara katilmak

istemiyordu, ¢iinkii hep yash insanlar katilirdi. Okul saatleri disinda da kurslar yoktu.

O2: Degisikti. Hocanin istegine gore. Mesela 1,5 saat Almanca, 1 saat matematik. 2

saat Almanca, 1 saat matematik.

03: Saat 08.30 da baslayip 12.00’da bitiyordu. Her ders 40 dakikayd.(Giinde 4 ders)

_ Tablo5.86.: Suriyeli (jg“r_encilerin Almanya’daki Dil Ogretim Faaliyetlerinde Sunulan
I¢eriklere Yonelik Goriislerine lligkin Bulgular

Olumlu Olumsuz
Hukuki ve Siyasi Yap1 O3 Farklilik 01
Kiiltiir 03, 04 Uygulama eksikligi 03, 04
Farkli dersler 02 Beceri temelli degil 02, 06

Hikaye ve masallar 02,

Beceri temelli 03
Dil bilgisi 02, 03, 04, 05, 06,
Sozciik dgretimi 06

Ogretmen inisiyatifi 02

Ek materyal 02,03, 04
Bitisik yazi 06
Sesletim 06

Sosyal etkinlik 01,06

Tabloya gore Almanya’daki 6grenciler dil dersleri alirken igerik ile ilgili birgok durum
ifade etmislerdir. Bunlar Almanya’nin hukuki ve siyasi yapisi, ki entegrasyon kurslarinda bu
icerik olmazsa olmazlardandir, alman kiiltiiri, matematik, miizik, resim, beden egitimi vb.
farkli dersler, sozciik 6gretimi vb. Ayrica 6grenciler, bu iceriklerin dgretmenin inisiyatifinde
oldugunu, ne zaman dinleme, konusma, okuma, yazma, dil bilgisi dersi islenecegine, ne zaman
calisma kagidi vb. ek materyal kullanilacagima tamamen ogretmenlerin karar verdigini

belirtmislerdir. Entegrasyon kursunda ise BAMF 1 sitesinde yer alan kitaplara gore igerik
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altinda ele alinacagindan burada bu sekilde birakilmaktadir.

Ogrenci goriislerine gore tespit edilen diger bir durum, ders kitaplaria yonelik
incelemelerde tespit ettigimiz gibi 6nem verilen dil bilgisi, sézcikk 6gretimi ve sesletim
caligmalaridir. Buna gore, hem biitiin ders kitaplarinda yer almasindan hem de 6grenci
goriislerine gore Ogretmenlerin hassasiyetle iizerinde durmasindan dolayi, Alman dil egitim
sisteminde dil bilgisi 6gretimi, sdzciik 6gretimi ve sesletim ¢aligmalarinin 6nemli bir yeri
oldugu soylenebilir. Ogrenci goriislerine gore alman dil egitim sisteminde, 6zellikle okul
cagindaki 6grencilerin piknik, gezi, futbol takimina tiyelik vb. sosyal etkinliklere katilimlarinin
saglanarak dili aktif olarak kullanmalarina yardimci olacak sosyal etkinliklere yer verildigi de

tespit edilmisgtir.

Ogrenci goriislerine gore Almanya’daki dil egitim sisteminde kullanilan igeriklerle ilgili
olumsuz durumlar ise sunlardir: Okul ¢aginda dersler beceri temelli islenmemektedir. Her
eyalete, sehre hatta okula gore farkliliklar1 goriilebilmekte, bu da uygulama birliginin
olmamasina sebep olmaktadir. Icerik secimi, 6gretmen degerlendirmesine bagli oldugundan
okul ¢agindaki miilteci 6grencilerin dil derslerinin kaderi 6gretmenlerin elini birakilmaktadir.
Kendini yeterince gelistirememis 6gretmenlerin bulundugu bir sinifta da 6grenciler yeterince
Almanca o6grenemeyecektir. Alan uzmanlariyla yapilan goriigmelerde bu durum tespit

edilmistir. Asagida 6grencilerin igerik ile ilgili goriislerine yer verilmektedir:

O1: Bizim zamanimizda hazirlik simifinda ormanlara pikniklere gonderiliyorduk.

Sadece vakit gecirmek icin. Su anki 6grenciler icin siire¢ daha kolay isliyor.

02: Degisikti. Hocamn istegine gére. Mesela 1,5 saat Almanca, 1 saat matematik. 2
saat Almanca, 1 saat matematik... Bazen masallar ve kiiciik kitap¢iklar veriyorlardi bazen

fotokopi ¢cekilmis materyaller veriyorlardi.
O3: Gramer, okuma, dinleme, konusma ve yazma dersleri vardi.

O4: Yabancilar ve Almanlar bir araya gelince nasil yasayacaklarini égretiyorlardi.
Bunu ogretebilmek icin once dili 6gretiyorlardi. Dil 6grenirken Almanlarindan kiiltiirlerinden

bahsediyordu ama ¢ok az.

O6: Evet, énce harfleri égrettiler. Sonra rakamlar. Sonra almanlar schriebschrift (el
vazist) diyorlar. O ¢ok zordu, normal deftere yazmiyorduk. Birlesik yazinca anlayamiyorduk.

Onlar ilkokulda 6gretiyorlar. Der, die, das (artikeller) 6grendik. Mesela die Tasche vb. gibi.
250



Once okuldaki kelimelerden basladik. Ve telaffuza cok dikkat ediyorlardi. Ogretmenlerle nasil
konusmamiz lazim, buna Hochdeutch diyorlar. Zamanlari ogrettiler. Saatleri, renkleri vb.
ogrettiler... Sadece kursla degil, biitiin sehrin elinde oyuncak gibi olduk. Biz tek yabanciydik,
herkes bizi sevdi. Sadece dgretmenler degil, arkadaslarimiz da bize geliyorlardi, bize
ogretiyorlardr. Orada bizi futbol takimina yazdirdilar, sosyal etkinlik i¢in. Daha fazla
arkadaslar edinmemizi sagladilar. Bu bize, Almanca ogrenme konusunda kurstan daha fazla

katki sagladh.

Tablo5.87.: Suriyeli Ogrencilerin Almanya’daki Dil Ogretim Faaliyetlerinde
Kullanilan Yontemlere Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Olumlu Olumsuz

Beceri temelli 03,04, 05 Beceri temelli degil 01, 02, 06
Egitsel oyun 01,02, 06 Belirsizlik 04
Gomiilii dil bilgisi 02 Hazirlik 01

Dikte 02, 06 Tek tip 02
Soru-Cevap 02, 06 Hikaye-masal anlatim1 02

Drama 02, 06 Cok hizli 03

Ezber 02, 06

Tabloya bakildiginda yine okul ¢aginda ve yetiskinlerde farkli yontemlerin kullanildig:
goriilmektedir. Yetiskinlerde beceri temelli bir dil egitimi s6z konusu iken okul ¢agindakilerde
daha ¢ok hikaye ve masal anlatimu ile egitsel oyunlarin agirlikli oldugu ve bunlara ek olarak
drama, dikte, soru-cevap, ezber vb. tekniklerin kullanildig1 bir yontem sec¢imi goériilmektedir.
Bu da egitim ilkeleri agisindan degerlendirildiginde gayet dogal bir durumdur. Ancak okul
cagindaki 6grencilerde beceri temelli bir egitimin 6zellikle kullanilmadig1 kafamizi karistirmis
ve bu durum &grencilerden birine sorulmustur. Ogrenciden alman cevap ise miizik, resim,
beden egitimi vb. derslerde zaten dinleme ve konusma etkinlikleri yapmak i¢in firsatlarinin
olmast olmustur (Kismen biitiinlestirici sistem). Bu durum, her eyalet, sehir ve okulda
uygulansayd: dil egitimi agisindan kabul edilebilirdi. Ancak kendi tespitlerimiz, alan
uzmanlarmin goriisleri ve yine Ogrenci goriislerine gore bunun bdyle olmadigi ortaya
ciktigindan okul ¢agindaki 6grencilere beceri temelli ders verilmemesi dil egitimi agisindan
elestirilecek bir durumdur. Buna gore, Almanya’nin da okul ¢agindaki 6grencilere dil 6gretimi

konusunda heniiz ¢ézemedigi bazi sorunlart bulundugu sdylenebilir ki bu da uygulamalardaki

farkliliklardir.
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O2: Bir matematik oyunu vardi. Bir kisi kalkip digerleri oturuyorlar. Kalkan kisi carpim
tablosu ile ilgili sorulan soruya dogru cevap verirse sira atlamis oluyor. Genellikle hikdye ve
masallar anlatiliyordu. Masal ve hikdyeler icinde dil bilgisi kurallar: tabii ki de ge¢iyordu ama
bu ayrt bir ders olarak verilmiyordu. Masal anlatirken burada ozne, burada fiil seklinde
kurallar anlatiliyordu. Birbirinden bagimsiz dinleme, konusma, okuma, yazma dersleri yoktu.
Almanca dersi iginde hoca bir kitap okurdu, bir kisi kaldirip ona okuturdu. Yazma da vardi.
Hoca soyleyip biz yazardik (dikte). Ya da aklimizdan bir hikdaye yazardik. Bazen de éniimiize

bir resim koyup bu resimde neler gordiigiimiizii yazmamizi isterdi.
03: Gramer, okuma, dinleme, konusma ve yazma dersleri vardi.

O4: Hocadan hocaya farklilik gésterirdi. Ama genelde &grencileri aktif tutmaya
calisirlardi. Okuma derslerine 6grenciler mutlaka bir parca da olsa okuyacak, Sorulara cevap

verecekti.

06: Ogretmen bizi ¢cok sevdi ve bizimle ¢cok ilgilendi. Ogrenmemiz icin ¢cok ugrast, her
seyi eliyle gosteriyordu. Mesela kapiy gosterip “Die Tiir” diyordu. Her seyi yaninda getirip
gosteriyordu. Ya da google’'dan gésteriyordu, sirf kelimeyi ogretmek icin. Dersler daha ¢ok
yazma seklindeydi. Ayri dinleme, konusma dersleri yoktu. Ciinkii diger derslerde zaten Almanca
konusup dinliyorduk... Evet, okuma yaptirtyordu. Ama en fazla yazma. Mesela bize bir seyler
soyliiyordu, biz yaziyorduk. Kelimeler égretiyordu artikellerle beraber ve biz yaziyorduk.
Ezberledikten sonra bize gostererek soruyordu, bu nedir diye? Ya da bize metinler getiriyordu,
biz bos yerleri dolduruyorduk. Hem gramer hem de sozciik olarak... Her seyi giostererek
yaptirtyorlardi. Aslan o6gretmek icin aslan taklidi yapryordu. Ya da en son ¢are resmini
gosteriyordu, yani her seyi yapiyordu. Bir de odiil ¢ok veriyordu. Su kadar siirede ogrenirsen

dondurma alacagim, kola alacagim vb.
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Tablo5.90.: Suriyeli Ogrencilerin Almanya’daki Dil Ogretim Faaliyetlerinde
Kullanilan Materyallere Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Olumlu Olumsuz

Yardimecr materyal 02, 04, 05, 06  Ders kitab1 yok  O1, 02, 06

Schritte Plus 03,04, 05
Panorama 03
Ucretsiz 02, 03, 04
Seviyeye gore 02, 06

Resimli sozlitk 06

Tabloya bakildiginda yine okul donemindeki 6grenciler ile entegrasyon kursuna katilan
katilimcilarin Almanya’daki dil egitimi faaliyetlerinde kullanilan materyallere yonelik
goriislerinin farklilagtigi goriilmektedir. Buna gore okul donemindeki ¢cocuklar, dil egitimi i¢in
0zel bir ders kitab1 kullanmadiklarini, bunun yerine daha ¢ok seviyeye gore, dgretmenlerin
karar verdigi calisma kagidi, kiigiikk hikaye kitaplart vb. materyaller kullanildigini ifade
etmisken entegrasyon kurslarina katilan yetiskinler ise bizim de inceledigimiz Schritte Plus,
Panorama vb. ders kitabini1 ana materyal olarak kullandiklarini, bunlarin yaninda fazladan yine
ogretmenin kararina gore az da olsa ek materyal kullanildigini ifade etmislerdir. Konu ile ilgili

ogrencilerin 6rnek goriisleri asagida yer almaktadir:

O2: Bazen masallar ve kiigiik kitapciklar veriyorlardi bazen fotokopi cekilmis
materyaller veriyorlardi. A1, A2, Bl seklinde kitaplar vermediler.

O3: Evet, 3 kursa katildim. Ik kursta Schritte Plus. 5 adet seviye vardi, Panorama kitab

da vardi.

O4: Kitabin disina pek ¢ikmazlardi. Sadece bir ya da iki defa bir seyler getirdiler. Ama

dil bilgisi dersleri igin tabi ki fazladan materyal veriyorlardr. Calisma kagitlar getirirlerdi.

O5: Dil kursunda Schritte Plus kitabini kullaniyorduk. O4 ile ayniydi. Kitabi takip

ediyorduk. Konugma kismi geldigi zaman hoca ogrencileri gruplara aywrip konusturuyordu.

06: Hayir ama fotokopi kagitlart veriyorlard. Kitap vardi, ama bize getirmediler. Hoca
bizim seviyeye géore kagitlar getirirdi. Ciinkii kursta yasimiz aymi olmadigi igin 6gretmen
yasimiza gore kagitlar getirirdi. Bize Almanca-Arapga resimli sozliik verdiler. Hikdye kitaplar

verdiler.
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Tablg 5.89.: Suriyeli Ogrencilerin Almanya’daki Dil Ogretim Faaliyetlerinde
Kullanilan Olgme-Degerlendirme Yontemlerine Yonelik Goriislerine Iligkin Bulgular

Olumlu Olumsuz
Beceri temelli 03,04, 05 Sinav yapilmadi  O1, 02, 06
Olgiit 04 Cok kolay 02, 04, 06
Ogretmen karar1 01,02, 06 Gegersiz 02,04
Telc 04, 05

Tablodaki verilere bakildiginda 6grenci goriislerine gore Almanya’daki dil egitimi
faaliyetlerinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin yine okul doneminde ve okul
sonrasi yetiskinlerin katildiklar1 kurslarda farklilik gosterdigi goriilmektedir. Buna gore okul
donemindeki ¢ocuklarin yerli akranlariyla beraber normal siniflarina devam edebilmeleri i¢in
gerekli Almanca bilgisine ulasip ulasamadiklar1 6gretmen degerlendirmelerine bagli olup
bunun i¢in beceri temelli 6zel bir sinav yoktur. Bu karari dil derslerine giren 6gretmenler kendi
degerlendirmelerine, yani derslerin sonunda yaptiklar1 kiiglik bir smav neticesinde
vermemektedir. Bu sinavdaki sorular da ¢ok kolay olmaktadir. Entegrasyon kurslarinda ise
ozellikle basta Telc olmak ilizere Goethe Enstitiisii vb. kuruluslarin yaptigi, her bir becerinin
ayr1 ayr Ol¢iildiigii sinavlar yer almaktadir. Bu simavda 280 ve iizeri bir puan alan katilimci
B1 seviyesinde basarili olup B1 sertifikasin1 almaya hak kazanmakta, daha diisiik puan alanlar
ise A2 veya Al diizeyinde kalmaktadir. Tipki okul ddénemindeki uygulamalar gibi bu
kurslardaki sinavlar da ¢ok kolay olup bilen ile bilmeyeni ayiramamaktadir. Bu sebeple 6lgme
amacina hizmet etmediginden bu sinavlarla ilgili olarak gecerlik ve giivenirligi diisiik sinavlar

oldugu ifade edilebilir. Konu ile ilgili 6grencilerin 6rnek goriisleri agagida yer almaktadir:
02: Sorular: hatirlamiyorum ama ¢ok kolayd.

03: Swavlar 3 béliimden olusuyordu. Okuma, dinleme, yazma ve konusmayla ilgili
sorular vardi. Yazma konusunda en az 50 kelimelik bir metin yazdiriliyordu ve gramer ¢ok iyi
kullanmilmaliydr. Konusma sinavina iki kisi girerdi. Birbirimize sorular sorardik konusma

stavinda. Sonra bir konu hakkinda plan yapmamizu istiyorlardi.

O4: Sinav dinleme, konusma, okuma ve yazma kisimlarindan olusuyordu ama cok
kolaydi. Cok iyi ya da ¢ok kotii 6grenciler de sinavi gegebiliyordu. Tiim seviyeler ol¢iiliiyordu.

Yazma konulari ¢ok kolay olurdu. Mesela tatilde ne yaptin, giiniin nasil gegti gibi.

O5: Swnav Telc simaviydi. Her beceri ayr1 ayriydi.
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06: Mesela bize bunlar: ezberleyin Cuma giinii sinav var diyorlardi. Bu sekilde. Bize
seviye vermediler. Seviyeye gerek yoktu. Sadece Almanca dgreniyorduk. Yani 6 ay sonunda bize
herhangi bir STS yapmadilar, ¢iinkii biz ogrendik. 7. sinif, 8. sinifa gittik ve bize ogrendigimiz
Almanca yetiyordu ve notlarim en yiiksek notlard: diger derslerde. Ama diger miilteciler, yani

okula gitmeyenler, onlar sinava girdi. Okula gidince buna gerek kalmuyor.

_Tablo 5.90.: Suriyeli Og'rencilerin_ Almanya’daki Dil Ogretim Faaliyetlerinde Gérev
Alan Ogretmenlere Yonelik Goriislerine Iligkin Bulgular

Olumlu Olumsuz
Mgili 02,03, 04,06 Iletisimsizlik 03,
Hos goriili 02, 03, 06 Kitaba baglilik 04, 05
Déniit-diizeltme 06 fgisiz 04
cigalin!i 06 Doniit-diizeltme yok 0s
Odiil ve ceza 06 Ayrimcilik 03
Pekistireg 06
Ev 6devi 02, 06

Tabloya bakildiginda, Almanya’daki 6grencilerin dil derslerinin etkililigi konusunda
ogretmenlerin tutumlariin etkili oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Buna gore
Almanya’daki 6grenciler; ilgili, hos goriilii, doniit verip diizeltme yapan, disiplinli, 6diil, ceza
ve pekistireci yerinde ve zamaninda kullanan 6gretmenlerin derslerinde Almancay1 daha iyi
ogrendiklerini ifade etmisken iletisim kuramadiklari, kitaba bagli, ilgisiz ve doniit-diizeltme
yapmayan 0gretmenlerin derslerinde daha basarisiz olduklarini ifade etmislerdir. Kisacast tipki
Tiirkiye’deki durum gibi miiltecilere verilen dil kurslarinin basarisin1 6gretmenlerin ilgi ve
performanslarmin belirledigi ifade edilebilir. Ogrencilerin konu ile rnek ifadeleri asagida yer

almaktadir:

O1: Yeni gelenlerle daha iyi bir sekilde iletisim kurabiliyorlar. Hazirlik kursu, dil
ogretimine daha ¢ok odaklaniyor. Bizim zamanimizda hazirlik sinifinda ormanlara pikniklere
gonderiliyorduk. Sadece vakit gecirmek icin. Su anki 6grenciler icin siire¢ daha kolay isliyor.

Ukraynalilarla daha kolay bir siire¢ var. Egitim daha iyi. Onlara daha iyi davraniyorlar.

02: Cok faydaliyd:. Ciinkii hocalarla iletisim kurmay1 6grendim. Bir seyi anlamadigim
zaman ogretmenlere sorabiliyordum. Oradaki hocalar, ogrenciler yeni geldigi icin bize ¢ok iyi

davranyorlardi.
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O3: Genelde giizel anlatiyorlardi. Yabancilara da cok iyi davraniyorlardi ama dil ¢ok

zor oldugu i¢in ozellikle yaslilar ¢ok zorlaniyordu.

O4: Genelde hocalar kitabi takip ederlerdi. Dersler belli sayilar: béliinmemisti. Kitabin
disina pek ¢ikmazlard. ...Bu kurs, faydali oldu. Ciinkii Almanya’ya gittigimiz zaman bir kelime
dahi Almanca bilmiyorduk. Ilk gittigim zaman Almancay: tek basima 6grenmeye ¢alisim ama
olmadi. Bu ytizden kursa gittim ve orada égrendim. Tabi stkintili yonleri de vardi ama genelde
bu durum ogretmenden kaynaklaniyordu. Bazi hocalar kursun hakkini vermiyorlardr. Hizlica

ders isleyip cikip gidiyorlardi. Ogretmen iyiyse kurs ivi olurdu, kétii ise kurs kétii olurdu.

0O5: Odevini yazan, yazdigini okur ama hoca kontrol edemezdi. Kurslarin memnun oldugum
kismi Almanya 'y, kiiltiiriinii ve yapisini ogretmesi oldu. Memnun olmadigim kismzi ise kurslarin

cok hizli olmasiydi. Odev ve dersleri cok hizl bir sekilde anlattilar.

06: Ogretmen bizi ¢ok sevdi ve bizimle cok ilgilendi. Ogrenmemiz icin ¢ok ugrasts, her
seyi eliyle gosteriyordu. Mesela kapvyr gosterip “Die Tiir” diyordu. Her seyi yaninda getirip
gosteriyordu. Ya da google 'dan gésteriyordu, sirf kelimeyi ogretmek igin... Bizim ogretmenimiz
cok yaslhydi, ¢ok tecriibeliydi, ama eski yaziyt kullaniyordu. Tam Alman disiplini uyguluyordu.
Bir kelimeyi yanlis yazinca belki yiiz defa yazdirtyordu. Tam bir Alman ogretmendi yani. Cok
fazla odev veriyorlardi. Belki giinde 40-50 sayfa édev yaziyorduk. O yiizden Almanlar soyle
der: “Deutchland ist Papierland.” ...Odevlerimizi telli defterlere yazardik ve bunlar: dosyada
biriktirirdik (portfolyo). Bunlara da mutlaka bakarlard. Odevleri her hafta kontrol ederlerdi...
Aslan ogretmek icin aslan taklidi yapiyordu. Ya da en son ¢are resmini gosteriyordu, yani her
seyi yapryordu. Bir de 6diil ¢cok veriyordu. Su kadar siirede 6grenirsen dondurma alacagim,

kola alacagim vb.

256



) Tablo 5.91.: Suriyeli Ogreijtcilerin Almanya’daki Dil Ogretim Faaliyetlerine Katilan
Ogrencilere Yonelik Goriiglerine Iliskin Bulgular

Olumlu Olumsuz

Heterojen grup 02, 03, 04, 05, 06  Dili kullanmama 06

Akran etkilesimi  O1, 02, 05, 06 Kalip ifadeler 01,05
Bireysel ¢aba 01, 02,04, 05,06 Yas farki 01, 04, 05, 06
Zorunluluk hissi 04, 06 Araci dil 02, 06
Uygulama 01,02, 03,05,06 Kayg 04, 06

Maruz kalma 01, 05, 06 Dinleyici 01,05

Sosyal kabul 05, 06

Tabloya bakildiginda 6grencilerin, Almanya’daki dil 6gretim faaliyetlerinin basarili
olup olamama nedenleri i¢erisinde 68rencilerden kaynaklanan bazi durumlari da ifade ettikleri
goriilmektedir. Buna gore o6grenciler; farkli milletlerden Ogrencilerin oldugu siniflarda
(heterojen), akran etkilesiminin, sosyal kabuliin ve etkinligin oldugu siniflarda, dile maruz kalip
uygulama yaptiklart sinif ortamlarinda dili daha iyi ve kalic1 6grenmektedir. Ancak hedef dili
kullanip uygulama yapmadiklari, sadece kalip ifadeleri 6grendikleri ders ortamlarinda, aract
dilin kullanildig1, sadece dinleyici roliinde olduklari, sinif arkadaslariyla aralarinda yas farkinin
oldugu ve kaygili hissettikleri ortamlarda ise dili iyi 6grenememektedir. Ogrencilerin konu ile

ornek goriisleri asagida yer almaktadir:

O1: 5. Swuufta dinleyici olarak derslere katildim. 6. Simifi da okudum ama hicbir sey
bilmiyordum, ¢iinkii dili bilmiyordum. Daha sonra baska bir okula gittim ve orada da 2 sene
dinleyici olarak derslere katildim ... Hi¢ dil dersi almadim. Kurslara gittim ama 6grenemedim.

Dili sinifta, Alman ogrencilerle iletisim kurarak 6grendim.

02: Katildim ama kurs denilebilir mi, bilmiyorum. Sadece Suriyeliler degil, bircok

tilkeden gelen yabanci 6grenciler vardi ve hepimize ayni dersleri verdiler.

O3: Bu kursta sadece Suriyeliler yoktu. Fars (Iran), Rus vb. milletlerden insanlar da
vardi. Karisik bir sumifti yani... Kursta her yastan insanlar vardi, lise ogrencisi, doktor,
miihendis, yasl her yas ve gruptan égrenciler oluyordu. Bir terciiman olsaydi, daha iyi olurdu.
Hocalart ilk zamanlarda hi¢ anlamiyorduk, siirekli Almanca konustuklari igin. O yiizden her

kelimeyi telefondan bakip ¢evirmek zorunda kaliyorduk.
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O4: Kurslarin olumsuz yonii 6grenciler arasindaki yas farkiydi. Bazi érenciler ¢ocuk
vastaydi ama bazilari ise ¢ok yasliydi. Teyzeler ve amcalar ile beraber lise ogrencileri de vardi.
Geng ogrenciler ¢cok ¢cabuk ogrenirken yaslilar ¢ok ge¢ anlardi. Mesela Bl kursu 6 ay siirmesi

gerekirken yasl ogrencilerin zayifligindan dolay: bir y1l stirmiistii.

O5: B1'i bitirdikten sonra okula gittim. Gymnasyumda 6grendim ashnda dilin biiyiik bir
kismini. Cuinkii kursta hep yabanci ogrenciler vardi. Orada dil yavas o6greniliyordu.
Gymnasuyima gittigimde tiim dersler, ogretmenler ve ozellikle arkadaslarin hepsi Alman

oldugu igin dilin biiyiik kisminit orada ogrendim. Ciinkii benden her sey Almanca isteniyordu.

06: Biz tek yabanciydik, herkes bizi sevdi. Sadece éretmenler degil, arkadaslarimiz da
bize geliyorlardi, bize dgretiyorlardi. Orada bizi futbol takimina yazdirdilar, sosyal etkinlik
icin. Daha fazla arkadaglar edinmemizi sagladilar. Bu bize, Almanca 6grenme konusunda
kurstan daha fazla katki sagladi. Boylece her zaman ve her yerde Almanca konusmaya basladik.
Almancayr heniiz ogrenmedigim ilk giinlerde canim ¢ok sikilirdi, okula da gitmek istemezdim,
disart da ¢tkmak istemezdim. Ama Almanca 6grendikten sonra hafta sonu ne zaman bitecek de
okula gidecegim diye sabirsizlaniyordum. Yani herkes bize ¢ok iyi davrand. 8 ay bir sene sonra
veni Suriyeliler gelmeye basladi. Orada Heim vardi. Yani kamp gibi bir sey. Orada terciimanlik
yapmaya bagladim. Soyle bir sey yasamistim. Vali ilk gittigimiz zaman bizim eve gelmisti. 8§ ay
sonra beni kampta goriince sasirdr ve sordu burada ne yapiyorsun diye. Ben de terciimanlik

yapiryorum demistim. Emin olmak i¢in bana bazi sorular sordu ve ¢ok iyi 6grenmigsin dedi.

Tablo 5.92.: Suriyeli Osrencilerin Almanya’daki Dil Ogretim Faaliyetlerine Yonelik
Tavsiyelerine Iligkin Bulgular

Tavsiyeler

Yerel halkla iletisim etkinlikleri O3

Is olanag1 O3
Tercliman 03
Siniflarin ayrilmamasi 06
Yas farkinin azaltilmasi 04

Tabloya bakildigima Almanya’daki dil egitimi faaliyetlerinin gelistirilebilmesi igin
ogrencilerin kurslarda 6grendiklerini pekistirebilmek i¢cin Alman halkiyla iletisim etkinlikleri
diizenlenmesini, en azindan kurslarin ilk zamanlarinda Ogretmenlerle daha iyi iletisim
kurabilmek i¢in bir terciiman bulunmasini, 6zellikle yetiskin miiltecilere hayatlarint devam

ettirebilmek i¢in is olanagi saglanmasini, okul ¢aginda ise ayr1 smiflarda degil de yerel
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ogrencilerle ayn1 siifta kalarak dil 6gretilmesini, entegrasyon kurslarinda ise yas farkinin fazla
olmadig1 siniflar olusturulmasimi tavsiye ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin konuyla ilgili

bazi 6rnek ifadeleri asagida yer almaktadir:

O3: : Bir terciiman olsaydi, daha iyi olurdu. Hocalart ilk zamanlarda hi¢ anlamiyorduk,
stirekli Almanca konustuklari igin. O yiizden her kelimeyi telefondan bakip ¢evirmek zorunda
kaliyorduk.. Keske kursla beraber insanlarla sézlii iletisim kurabilme imkani tamsalards. Ise
gidebilseydik, yani kursla beraber bir is olsaydi daha iyi olurdu. ise basvuru yapryoruz. Kabul
gelene kadar 6grendiklerimizi unutuyoruz ve ¢ok zorlaniyoruz. Ozellikle dil 6grenene kadar bir
miilteci is bulamuiyor. Bazen dil 6grenmek yillar aliyor, is olmayinca hem ekonomik olarak

zorlantyor hem de pratik yapamadigi i¢in daha geg¢ ogreniyor. Kisir bir déngii oluyor.

O6: Biz tek iken, bizi dogrudan simifa aldilar ve bu bize ¢ok fayda sagladi. Ama
sonradan gelen miiltecileri sadece kurslara aldilar, Alman arkadaslari olmadigi i¢in bizim gibi
pratik yapamadiklarindan 6grenemediler. O yiizden Alman arkadaslari ile derslere koymalar

cok faydalr olur.

5.8. Alan Uzmanlarmn Tiirkiye ve Almanya’da Suriyeli Miilteciler I¢in
Gergceklestirilen Dil Egitimi ve Ogretimi Faaliyetlerine Yonelik Goriislerine Iliskin
Bulgular

5.8.1. Alan Uzmanlarinn Tiirkiye’de Gergeklestirilen Dil Egitimi ve Ogretimi
Faaliyetlerine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Alan uzmanlarinin konu ile ilgili gériislerinin “Sorunlar” ve “Uretilen Céziimler” olmak
lizere iki tema; “Genel Degerlendirme, Yontem, Ders Igerikleri, Materyaller, Degerlendirme
Y ontemleri, Egiticiler, Tavsiyeler” olmak iizere 7 kategori altinda toplanabildigi belirlenmistir.
S6z konusu belirlemelerin yapilmasini saglayan kodlar asagida tablolar halinde gosterilmis ve
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler, uzmanlarin goriislerinden dogrudan ya da dolayl

alintilarla desteklenmistir.

Tablo 5.93.: Tiirkiye 'deki Alan Uzmanlarimin MEB Biinyesindeki Tiirk¢e Egitimine
Yonelik Genel Degerlendirmelerine Iliskin Bulgular

Sorun Uretilen Coziimler
Hazirliksiz yakalanma Ul, U2, U3, U4, Us Gegici ¢Oziimler Ul, U2, U3, u4
Niteliksiz U2, U3, U4 PIKTES Projesi U3, U4
Diizensiz uygulamalar U2, U3, U4, U5 Zamanla gelisme U1, U2, U3, U4, U5
Onem vermeme U1, u4
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Tablodan da anlasilacag lizere calismaya katilan tiim uzmanlar 6zellikle siirecin ilk
baslarinda Tiirkiye’nin ve tiim kurumlarimin bu denli biiyiilk go¢e maruz kalacaklarim
kestiremedigini, dolayisi ile hazirliksiz yakalandigini, bunun dogal bir sonucu olarak pek ¢ok
alanda oldugu gibi egitim uygulamalarinda da bir¢cok problem yasandigini ifade etmislerdir. Bu
problemlerin basinda yapilan uygulamalarin diizensizligi, hazirlanan materyallerin
niteliksizligi, egiticilerin yetersizligi vb. gelmektedir. Bu sorunlarin iistesinden gelmek i¢in
ugras veren MEB 0zellikle iilkelerine geri donecekleri diisiincesinden hareketle baglarda hep
gecici ¢dziimler iiretmistir. Ornegin dzellikle klasik ingilizce egitimini 6rnek alan, Suriyeli
miiltecilerin i¢ diinyasini, kiiltiiriinii, inaniglarin1 dikkate almayan, dil becerilerinin dengesiz
dagildig1 hizli bir sekilde hazirlanmis ders kitaplariin iiretilmesi; tlretilen politikalar basligi
altinda ifade ettigimiz gibi 6zellikle mekéan tahsisi ve materyal tedariki konusunda yasanan
sikintilarin giderilmesi i¢in tiim kamu kuruluglart ve STK’larin yardima ¢agirilmasi, nitelikli
egitici ihtiyacini karsilayacak uzman egitici bulunmadigindan brans hatta alan dis1 egiticilerin
gorevlendirilmesi gecici ¢oziimler arasindadir. Bu gegici ¢6zliim arayislari, ozellikle siireg
baglarinda Tirk¢e egitimine yeteri kadar Onem verilmedigini gostermektedir. Alan
uzmanlariin goriislerine gore yaptigimiz tespit ve degerlendirmelerimize 6rnek teskil edecek

bazi ifadeleri asagida yer almaktadir:

“Ul: Oncelikle olumlu taraflarindan baslayalim. Yani bu bir siirecti. Hazirlikli olmayan
bir siirecti aslinda. Bir anda bu kadar kalabalik bir kitleyi kimse beklemiyordu. Ne milli egitim
ne YOK ne de iiniversiteler. Milli egitimde ogretmenlerimiz de kendilerini gelistirmeye ¢alist.
Eldeki imkdanlarla bir seyler yapmaya c¢alisildi. Dedigim gibi bu bir siire¢. Bu siireg
eksiklikleriyle basladi. Devam ediyor. Biraz hazirliksiz yakalandik. Mutlaka eksiklikleri var.
Bir defa egiticilerin eksik oldugunu diisiiniiyorum. Ikinci eksiklik materyal. Cok ciddi materyal
stkintilart var. Bir¢ok enstitiiniin, vakfin MEB’in yaptigi ¢alismalar, materyaller var ama

bunlarin tam olarak yeterli olmadigin diisiiniiyorum.

“U2: Burada birkag problem var. 1.si diinyada boyle bir oradan miilteci akinina maruz
kalp da buna miidahale edildigi bir durum yasanmadi. Bugiin itibariyle 4milyon Suriyeli
miilteci var. Bu anlamda son 10 yulik siirede degerlendirdigimizde baslangigtaki durum ile
simdiki durum aym degil. Baslangicta GEM lerle gecici ¢oziimler tiretilmeye ¢alisildi. Bu
Noktada tabi ki yetismis eleman ihtiyaci goz ardi edildi. Isin uzman olmayan agwrlikli olarak
smif 6gretmeni fen edebiyattan fakiiltelerinin edebiyat, CTL mezunlart hatta MEB disinda
belediyeler biinyesinde Iktisat fak. Mezunu bir¢ok insan istihdam edildi. Bu anlamda bastaki
duruma gore daha iyi oldugu séylenebilir.”
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“U3: MEB biinyesinde verilen egitim PIKTES projesi oncesinde olduk¢a diizensiz ve
uzman olmayan ogreticiler tarafindan ger¢eklestirilmekteydi. Ancak PIKTES projesiyle
beraber ders saatleri, ders icerikleri diizenlenerek uzman dgreticiler gorevlendirildi. Bu
anlamda verilen egitimin niteligi artirildi. Mevcut egitimin ilkokul ve ortaokul seviyelerindeki
gelisim daha dikkat cekicivken lise diizeyinde daha fazla sorun mevcuttur. Ogrenci sayisinin
fazla olmast da bazi sorunlari beraberinde getirmektedir. Bunlara ragmen MEB’in attigi ¢ok
sayida adim Tiirkce ogretimi anlamda énemli gelismelerin olmasint sagladi. Ornegin ilk
zamanlarda wygun olmayan materyaller kullanilirken zaman icerisinde cesitli materyaller
gelistivildi. Egitim tizerinde ogretmenlerin de onemli etkisi oldugu séylenebilir. Gégmen

egitimi/kapsay:ici egitim baglaminda 6gretmenlerin donamimlarinda ciddi eksilikler var.

“Ud: Milli Egitim Bakanligi Suriyelilere yénelik Tiirkce egitimlerine ilk etapta geg
basladi. Suriyelilerin iilkelerine donecekleri diistincesinden hareketle Tiirkge egitimine ¢ok
onem verilmedi ancak sonrasinda kamplarda egitimler basladi. Ilk siirecte yiiriitiilen Tiirkge
ogretim faaliyetleri (acil olmasi, ¢ok planli programl yiiriitiilememesi gibi sebeplerden dolayt)
cok nitelikli degildi. Fakat ozellikle PIKTES projesinin baslamas: ve gecici egitim
merkezlerinin acilmasiyla birlikte bu isler biraz daha planl yiiriitiilmeye bagsladi. Sonraki
stirecte de zaten Suriyeliler Tiirk egitim sistemine tamamen entegre edildi ve ogrenciler Milli
Egitime bagli okullarda egitim gérmeye bagsladilar. Yapilan Tiirkce faaliyetlerinin faydalar
tabi ki goz ardl edilemez ancak eksik yonlerinin de ¢ok oldugunu soylemek gerekiyor. Ciinkii
ogrenciler maalesef yeterli diizeyde Tiirk¢ce ogrenemeden iist siniflara gegiriliyor. Su anda
swiflarda (ortaokul) hi¢ Tiirk¢e bilmeyen o6grenciler bile var ve bunlardan ortaokulu

bitirmeleri isteniyor.”

Tablo 5.94.: Tiirkiye 'deki Alan Uzmanlarimin MEB Biinyesindeki Tiirk¢e Egitiminde
Kullanilan Yontemlere Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Sorun Uretilen Coziimler
Egiticiye baglilik U1, U2, U3, U4 U5 PIKTES projesi U3, U4
Se¢meci yontem U1, U2, U4, U5 Bireysel ¢aba U1, U3
Beceri egitimine yonelik olmama U1, U2, U3, u4
Ezbere dayali olma U2, U3
Ilkellik U2, U4
Dil bilgisi-Ceviri u4
Ana dili kullanim1 U3
Tamamlayici gérevlerin olmamasi Ul
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Tablo incelendiginde alan uzmanlarinin MEB bilinyesindeki Tiirk¢ce egitiminde
kullanilan yontemlerle ilgili olarak bu egitimlerin tam anlami ile egiticiye bagl bir durum
oldugunu, beceri egitimine yonelik olmadigini, standardin yakalanamadigini, ezbere dayali
uygulamalarin gerceklestirildigini, dil bilgisi ¢eviri gibi ilkel yontemlerin kullanildigini,
Ogrencilere yeterince tamamlayict gorevler verilmedigi i¢in caligmalarin smif ortaminda
kaldigimi ifade ettikleri goriilmektedir. Nitekim uzmanlar, bu durumun temel sebebini,
egiticilerin yetersizligi ve Tiirkiye genelinde kullanilan bir program eksikligi (ilk zamanlar i¢in)
olarak ifade etmislerdir. Alan uzmanlarinin, goriislerine gore yaptigimiz tespit ve

degerlendirmelerimize 6rnek teskil edecek bazi ifadeleri asagida yer almaktadir:

“Ul: Tiirk ogrencilerle birlikte yapilan ya da ortaokulda kullanilan yéntemlerin ¢ok
etkili oldugunu diisiinmiiyorum. Evet, amag iyi, onlart Tiirk egitim sistemine entegre etmek,
kaynastirmak ama burada bu yontemin biraz daha farkli olmasi gerektigini diigiiniiyorum.
Ozellikle miilteci egitimde biraz daha fazla bir seyler yapilabilmeli. Yapilmali. Ekstra
tamamlayict gorevler olabilir. Farkli yontemler kullanilabilir. Cok hazirlikli degildik.
Yontemler konusunda da sanki bireysel ¢abalar 6n planda. Tamamen kitaba gore hareket etme
soz konusu. Yontemle ilgili sunu da soylemek istiyorum. Bir siirti yontem var: DLB. Ceviri,
Eylem odakli, gorev odakli yaklasima kadar. Sabit bir yontem yerine sinifin durumuna gore en
uygun yontem sec¢ilmeli. Geleneksel de olsa, eski de olsa sinifin durumuna gore biitiin

yontemlerden faydalanmaliyiz diye diisiiniiyorum.”

“U2: TOMER ’lerdeki gibi profesyonel anlamda ozellikle beceri temelli yaklasimin degil
bu yaklagimin arka plana atildigi, biitiinciil ama seviyeyi de diigiiren bir egitim oldugunu
goriiyoruz. Ozellikle dinleme, konusma ve yazmanin geri planda kaldigin ifade edebiliriz. Dért
temel becerisinin biitiinciil bir sekilde ele alindigi, ancak her bir becerinin ayri ayri derslerde
gelistirilmeye ¢alisildig1 bir egitimden ziyade, tek bir ogretmenin tek bir materyal tizerinden
yine ayni smnif ortaminda ders isledigi bir siire¢ var. Bir de ana dili Tiirkce olan dgrencilerle
ayni ortama sokuldugu bir siire¢ var. Gerek yaygin gerek orgiin egitim olarak bunlari
degerlendirdigimizde, alan yazinda bir karsiligi olmayan, basit bir sozciik ogretimi gibi
gortinmekte. Kolayciliga kagan bir tavirla karsilasabiliyoruz. Her sozciigiin anlamini vermekle

maalesef'is bitmiyor. Cok ilkel diyebilecegiz bir ogretim modeli olarak degerlendirilebilir.”

“U3: Suriyelilere Tiirk¢e ogretiminde standart bir yontem kullanilmayp ogreticiler
kendi belirledikleri yontemlere gore ders anlatimi yapmaktadrlar. Aslina bakilirsa belirli bir

sistematige dayanan yontem kullanmimindan ziyade cesitli etkinlik dizileri kullanilmaktadir.
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Derslerde ana dilinin kullamimi konusunda ciddi sorunlar var. Ogrencilerden birinin
ogretmenlerin anlattiklarini Arap¢aya ¢evirmesi, Suriyeli ogretmenlerin ¢evirmenlik yapmasi
gibi uygulamalar bazi yerlerde goriilmektedir. Bazi ogretmenler ise ana dili olarak Tiirkce
ogretimi sistematigi tizerinden derslerini iglemektedir. Bazi kisisel ¢abalarla yiiriitiilen
faaliyetler giizel sonuclar verirken bazilarinin pek bir etkisi olmadi. Ogrencilerin ozellikleri
dikkate alinarak yabanci dil olarak Tiirk¢e/ ikinci dil olarak Tiirkce ogretimi anlayisinin
swiflara yansimasi gerekiyor. Derslerde ezber bilgilerden ziyade dilin iglevsel kullanimina

yvonelik etkinlikler tercih edilmeli.

“U4: Suriyeli ogrencilere yonelik bir yontem teknik gelistirilmedi. Halihazirda
kullanilan yontem ve tekniklerle siireg yiiriitiilmeye ¢alisildi. Bunlar Suriyeliler igin yeterli mi,
uygun mu gibi sorularin cevabi aranmadi. Bu cevaplar: arayacak zaman da yoktu. Ciinkii ¢ok
fazla miilteci gelmisti ve bunlarin entegre olmasi gerekiyordu. Entegrasyonun ilk ayagi da
Tiirkge 6gretimiydi. Bu nedenle dil ogretiminde kullanilan standart yontemlerle devam edildi.
Kullanilan yontemler dil ogretimi konusunda tabi ki etkili. Tabi bunlarin etkililigi biraz da
ogreticilerle alakali. Mesela bazi égreticiler dil bilgisi-ceviri yontemini kullantyor maalesef.
Yillar once etkisini ve gegerligini yitirmis bir yontem. Bazi yerlerde ise tiim yontemlerin olumlu

yvonlerini alan se¢meli yontem kullanilyyor. Bu ¢ok daha etkilidir.”

~Tablo 5.95.: Alan Uzmanlarimin MEB Biinyesindeki Tiirkce Egitiminde Kullanilan
Ders Igeriklerine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Sorun Uretilen Coziimler
Diizensizlik Ul, U2, U3, U4, U5 Cesitli kitap setleri U3, U4
Program eksikligi U1, U2, U4 MV YTO progran U2, U4
Beceri egitimine yonelik olmama U1, U2 Bireysel ¢aba U1, U3
Entegrasyon ve kiiltiirel unsurlar ag¢isindan UL, U3
zay1flik
Tekrar U2
Sadece Al, A2 diizeyinde olma U2, Us
Agirlikl olarak sozciik 6gretimi U1, U2
Klasik Ingilizce egitimine gore hazirlanma Ui, U2

Tablodan da anlasilacagi iizere alan uzmanlart MEB biinyesindeki Tiirk¢e egitiminde
kullanilan ders igeriklerinin diizensiz oldugunu, beceri egitimine odaklanmadigini, entegrasyon
ve kiiltlirel agidan zayif olduklarini, birbirini tekrar eden kazanimla igerdigini, ilk okuma yazma
(A1, A2) diizeyinde kaldigini, agirlikli olarak sozciik 6gretimine odaklandigini, hazirliksiz
yakalanildig icin klasik Ingilizce egitimine benzer bir sekilde hazirlandigin ifade etmislerdir.

Alan uzmanlarinin bu goriisleri, bu iceriklerle ilgili degerlendirmelerimizi destekler nitelikte
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oldugu soylenebilir (bkz. 5.1.1.). Yine alan uzmanlarina gére MEB, 6z konusu sorunlarin
¢dziimii igin cesitli kitaplar1 hazirlanmis, Maarif Vakfi'nin Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim
Programi yaymlanmis, 6gretmenler ise ders iceriklerinden kaynaklanan sorunlarin ¢6ziimii i¢in
bireysel ¢abalarda bulunmustur. Ozellikle eksik igeriklerin giderilmesi noktasinda dgretmenler
kendileri igerik bulmaya ve bu igerikleri derslerde kullanmaya c¢alismislardir. Alan
uzmanlarinin, goriiglerine gore yaptigimiz tespit ve degerlendirmelerimize ornek teskil edecek
bazi ifadeleri asagida yer almaktadir:

“Ul: Bazi ozel ve resmi kuruluslar tarafindan cesitli kitap setleri ¢ikarildi. Bu kitap
setlerinde bircok eksiklikler vard:. Ingilizce egitimine gére hazirlanms kitaplar vardi. Mesela
Suriyeli miilteciler agisindan diigiiniirsek onlarin inanglari, kiiltiirleri, yasam sekillerine
uymayan icerikler vardi. Bunlar ters tepebiliyor. Yanlis anlayabiliyorlar. Hazirbulunusluk ya
da onceki yasantilarla simdiki yasantilar: hi¢ karsilasmadiklar: durumlaria karsilasinca
afallayabiliyorlar. Mesela bir kitapta yer alan bir metinde bir adam yegeni ile beraber bir bara
gidiyor. Dayust giiya ona psikolojik olarak destek veriyor. Bu Tiirk kiiltiiriinde bile tartisilabilen
bir durum. Mesela tatil. Tamam, gercek hayata uygun olsun diyoruz ama miiltecilerin de
valizlerini hazirlayp tatile gitmeleri ¢ok zor... Birincisi kiiltiir agisindan. Sonra kullanilan
resimler, tinitelerin, dil becerilerin dengesiz dagilmasi. Sadece yazmaya ya da okumaya yonelik
becerilerin yer almasi. Dinleme ya da konusmaya yonelik etkinliklerin geri planda kaldigi
goriiliiyor.”

“U2: MEB’in materyallerini inceledigimizde bizdeki ilk okuma yazma o6gretimi
mantigiyla hazirlanmis gibi goriiniiyor. Her ne kadar Bl ve B2 diizeyleri de hedefler arasinda
gosterilse de AL, A2 diizeyine esdeger olarak goriilebilir. Birbirinin tekrari mahiyetinde ayni
icerik, yontem ve tekniklere esas alinarak hazirlanmis gibi gériiniiyor. TOMER 'lerdeki gibi
profesyonel anlamda dzellikle beceri temelli yaklasimin degil bu yaklagimin arka plana atildig,
biitiinciil ama seviyeyi de diisiiren bir egitim oldugunu goriiyoruz. Ozellikle dinleme, konusma
ve yazmanin geri planda kaldigini ifade edebiliriz. Dért temel becerisinin biitiinciil bir sekilde
ele alindigi, ancak her bir becerinin ayrt ayri derslerde gelistirilmeye ¢alisildigi bir egitimden
ziyade, tek bir ogretmenin tek bir materyal tizerinden yine ayni sinif ortaminda ders isledigi bir
siireg var. Bir de ana dili Tiirkge olan 6grencilerle ayni ortama sokuldugu bir siire¢ var. Gerek
yvaygin gerek orgiin egitim olarak bunlari degerlendirdigimizde, alan yazinda bir karsilig
olmayan, basit bir sozciik ogretimi gibi goriinmekte. Kolayciliga kagcan bir tavirla
karsilasabiliyoruz. Her sozciigiin anlamini vermekle maalesef is bitmiyor. Cok ilkel

’

diyebilecegiz bir ogretim modeli olarak degerlendirilebilir.’
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“U3: Ders igerikleri ogrencinin giinliik yasamda kullanabilecegi ¢ok sayida bilgiyi
iceriyor. Sorun bunlarin ne kadar kazandirildiginda. Ders iceriklerinde gordiigiim en biiyiik
eksiklik gogmen ogrencilerin entegrasyonu ve kiiltiirel uyumunu kolaylastiracak unsurlarin
zayif oldugudur. Ayrica bazi unsurlar gé¢menlerden ziyade yurt disinda yasayan yabanci
ogrencileri ilgilendirecek bilgiler igeriyor. Ders iceriklerine gé¢men egitimi perspektifinin

yansimasi gerekmektedir.

“U4: Yabanci dil olarak Tiirk¢e o6gretiminin en oénemli sorunu ortak bir program
cercevesinde degil de kitaplar cercevesinde yapilmasidir. Ihtiyaclarin tam alarak ne oldugu
belirlenmeden hazirlanan kitaplar c¢ercevesinde yapilan egitimlerde ise icerikler maalesef
ogrenci ihtiyaglarim karsilayabilecek diizeyde olmuyor. Ogrenciler égrendiklerinin cogunu

gtinliik hayatta kullanamiyor.”

“US: Amag zaten ogrencilerin dil becerilerini harekete gegirerek iletisim saglamasini
olusturmak. Ders iceriklerini ogretmenler, ara¢ olan ders kitabiyla yeniden diizenlemeli.
ozellikle etkinlik noktasinda ¢ok hata goriiyorum, metinler seviye iistii veya alti kaliyor.

Metinlerde tekrar edilen diistincebirimleri, kelimeler metni anlasilamaz hale getiriyor.”

Tablo 5.96.: Alan Uzmanlarimin MEB Biinyesindeki Tiirkce Egitiminde Kullanilan
Materyallere Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Sorun Uretilen Coziimler
Niteliksiz olma U1, U2, U3, U4, U5 Cesitli kitap setleri U3, u4
Dil becerilerin dengesiz dagilimi U1, U2, U3, u4 Bireysel ¢aba U1, U3, Us
Agirlikl olarak sozciik 6gretimi U1, U2 Takviye okuma kitaplari U3
Sadece Al, A2 diizeyinde olma U2
Tek tip olma U2, U3
Hazirbulunuslugu dikkate almama U1, u4
Materyalleri dogru kullanamama Ul

Tablodan anlasilacagi {lizere alan uzmanlarina gore Suriyeli miiltecilere MEB
biinyesinde verilen Tiirkge egitiminde kullanilan materyaller niteliksiz olup bu materyallerde
dil becerilerinin dengesiz dagilimi sz konusudur. Ozellikle baslangic diizeyinde (A1, A2) ve
tek tip olmalari, hedef kitlenin hazirbulunugluk diizeyini dikkate almadan hizli bir sekilde
hazirlanmis olmalar1 materyallerle ilgili diger baslica sorunlardir. MEB bu sorunlar1 zamanla
fark etmis ve bunlarin ¢6ziimii icin PIKTES projesi kapsaminda cesitli Kitap setleri ve takviye
okuma kitaplar1 yayinlamistir. Yine egiticiler bu eksiklikleri gidermek i¢in kendileri materyal
liretme ya da mevcut materyalleri bulup derste kullanma konusunda bireysel ¢abalar igerisine

girmislerdir. Materyallerle ilgili diger bir sorun ise bunlar1 dogru kullanma konusunda yasanan
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sikintilardir. Bu durum egiticilerden kaynaklandigi i¢in konu hakkinda daha detayl
degerlendirmelerimize egiticilerin yeterliligi ile ilgili kisimda yer verecegiz.  Alan
uzmanlarinin, (egiticilerin yeterliligi disinda) goriislerine gore yaptigimiz tespit ve

degerlendirmelerimize 6rnek teskil edecek bazi ifadeleri asagida yer almaktadir:

“Ul: Birincisi kiiltiir acisindan. Sonra kullanilan resimler, tinitelerin, dil becerilerin
dengesiz dagilmasi. Sadece yazmaya ya da okumaya yénelik becerilerin yer almasi. Dinleme

va da konusmaya yonelik etkinliklerin geri planda kaldigi goriiliiyor.”

“U2: MEB’in materyallerini inceledigimizde bizdeki ilk okuma yazma o&gretimi
mantigiyla hazirlanmis gibi goriiniiyor. Her ne kadar Bl ve B2 diizeyleri de hedefler arasinda
gosterilse de AL, A2 diizeyine esdeger olarak goriilebilir. Birbirinin tekrari mahiyetinde ayni
icerik, yontem ve tekniklere esas alinarak hazirlanmis gibi goriiniiyor. TOMER 'lerdeki gibi
profesyonel anlamda dzellikle beceri temelli yaklasimin degil bu yaklagimin arka plana atildig,
biitiinciil ama seviyeyi de diisiiren bir egitim oldugunu goriiyoruz. Ozellikle dinleme, konusma
ve yazmanin geri planda kaldigini ifade edebiliriz. Dort temel becerisinin biittinciil bir sekilde
ele alindigi, ancak her bir becerinin ayrt ayri derslerde gelistirilmeye ¢alisildigi bir egitimden
ziyade, tek bir ogretmenin tek bir materyal tizerinden yine ayni sinif ortaminda ders isledigi bir
stire¢ var. Bir de ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerle ayni ortama sokuldugu bir siire¢ var. Gerek
yvaygin gerek orgiin egitim olarak bunlari degerlendirdigimizde, alan yazinda bir karsilig
olmayan, basit bir sozciik ogretimi gibi goriinmekte. Kolayciliga kagan bir tavirla
karsilasabiliyoruz. Her sozciigiin anlamini vermekle maalesef is bitmiyor. Cok ilkel

diyebilecegiz bir ogretim modeli olarak degerlendirilebilir.”

“U3: Ders kitaplar: baslangicta Tiirk 6grenci igin kullanilan kitaplardan olusmaktaydi.
Daha sonra yabancilara Tiirk¢e ogretiminde kullanilan setler devreye girmeye basladh.
Giintimiizde farkl egitim kademeleri icin farkh kitaplar tercih ediliyor. Ancak kullanilan ders
kitaplari énceden kullanilan kitaplarin bir doniistiiriilmiis sekli olarak goriilebilir. Ogrencilerin
dil gelisimlerini daha fazla artiracak kapasitede kitaplar oldugunu diigiinmiiyorum. Ders
kitaplarina takviye olarak okuma kitaplart da hazirlandi. Bunlar onemli adimlar ancak
cesitliligin daha fazla artmasina ihtivag¢ var. Teknolojik materyaller okullara gore degisiyor

ancak zengin bir materyal agimin kullanildigini soylemek miimkiin degil.”

“Ud: Ozellikle ilk zamanlarda standart yabancilara Tiirkce ogretimi kaynaklar
kullanildi. Bu kaynaklar genele hitap eden kaynaklardi ve Suriyelilere uygun olmayan yerleri

de vardi. Fakat sonraki siirecte MEB, ozellikle PIKTES projesi kapsaminda Suriyeli
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ogrencilere yonelik materyaller hazirladi. Bu iiriinler ¢ok daha uygun digerlerine gore. Fakat
Tiirkge derslerinde kullanilan ortaokul veya ilkokul Tiirkge ders kitaplari bu 6grenciler igin hi¢
uygun degil. Ana dili olarak Tiirk¢e ogrenenlere yonelik hazirlanan bu kitaplarin Suriyelilere
katabilecegi c¢ok fazla sey yok maalesef. PIKTES projesi kapsaminda hazirlanan kitaplar
disinda Suriyeli 6grencilere yonelik materyal hazirlamada eksigimizin oldugu soylenebilir. Biz
bu ogrencilere yetiskinler icin hazirlanmis -ki bunlar da Suriyeliler igin hazirlanmamus-
materyallerle Tiirk¢e 6gretmeye ¢alisiyoruz. Dinleme metinleri, bilgisayar temelli 6grenme
araglart vs. konusunda ¢ok eksigimiz var.”

“US: Oldukga yetersiz ancak teknolojinin geligsmesi yazilimlarin ortaya ¢ikmasiyla bu

eksiklik giderilebilir 6gretmen gerekli egitimleri alip kendi materyal havuzunu olusturabilir.”

) Tablo 5.97.: Alan Uzmanlarimin MEB Biinyesindeki Tiirk¢e Egitiminde Kullanilan
Ol¢me Degerlendirme Yontemlerine Yonelik Goriislerine Iligkin Bulgular

Sorun Uretilen Coziimler
Gegersiz U1, U2, U3, U4, U5 Yari-merkezi simnavlar u3, U4
Tiim becerileri kapsamama U1, U2, U4
Egitici inisiyatifine kalma U1, U3 Standart 6l¢me araglari i¢in projeler U3
Kolaycilik U1, U2
Standartsizlik U1, U3
Coktan segmeli sorular uUl, U2

Uriin odakli degerlendirme U1

Tablodan anlagilacag ilizere alan uzmanlarinin Suriyeli miilteci 6grenciler i¢in MEB
biinyesinde verilen Tiirk¢e egitiminde kullanilan degerlendirme yontemleri ile ilgili tim
becerileri kapsamadigini, o6zellikle ilk baglarda egiticilerin inisiyatifine birakildigini,
performans ve siire¢ odakli olmayip {iriin odakli oldugunu, yine dil egitiminde kullanilma
thtimali en diislik olan ¢coktan se¢meli soru tipinin kullanildigini bunlarla kolayciliga kac¢ildigini
ifade ettikleri goriilmektedir. Bundan yola c¢ikarak MEB biinyesinde Suriyeli miilteci
ogrencilere yonelik olan dil egitim ve Ogretim faaliyetlerinde gerceklestirilen Olgme ve
degerlendirme faaliyetlerinin amacina hizmet etmediginden gecersiz oldugu ifade edilebilir.
Alan uzmanlarimin goriislerinin kendi degerlendirmelerimizle beraber hem 6grenci hem de
egitici gorisleriyle biiyiilk oranda Ortlistigii sOylenebilir. Bu da calismamizda &lgme
degerlendirme faaliyetlerine yonelik degerlendirmelerimizin hakli olduguna dair bir kanit

olarak diistiniilebilir.

Yine tablodan anlagilacagi iizere, hem bizim degerlendirmelerimiz hem de alan
uzmanlarinin degerlendirmelerindeki s6z konusu sorunlar1t MEB’in fark ettigi ve bunlarin

¢Oziimii i¢in baz1 ¢oziimler liretmeye ¢alismaktadir. Alan uzmanlarina gore bu ¢oziimlerden ilki
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yari-merkezi sinavlarin yapilmasidir ki bunun amaci 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerini
egiticilerin inisiyatifinden kurtarmaktir. Ikincisi sehir, ilce veya okullardaki 6lgme ve
degerlendirme uygulamalar1 arasindaki farki ortadan kaldirarak dort temel dil becerisini
Olcebilecek nitelikli sinavlarin hazirlanabilmesi i¢in standart 6l¢cme ve degerlendirme aracglari
iiretmek amaciyla gergeklestirilen projelerdir. Ancak ne alan uzmanlarinin goriislerinden ne de
yaptigimiz arastirmalarin sonuglarindan yola ¢ikarak boyle 6l¢me araclarmin tretildigini
sdylemek pek miimkiin olarak gériinmemektedir. ilerleyen siirecte MEB’in uygulamalari takip

edilerek boyle dlgme araglarinin tiretilip tretilmedigi gozlemlenebilir.

Alan uzmanlarinin, goriiglerine gore yaptigimiz tespit ve degerlendirmelerimize 6rnek

teskil edecek bazi ifadeleri asagida yer almaktadir:

“Ul: Bu sinavlar daha ¢ok iiriin degerlendirmeye odakli sinaviar. Siire¢ degerlendirme
vapilmasi lazim.. Dersteki hocamn inisiyatifine baglhh maalesef. Kitaptaki metin altindaki
degerlendirme sorulari, kitaptaki sorular haricinde, onlar: élgebilecek, onlarin ogrendiklerini
uygulayabilecekleri, giinliik hayata yasam becerilerine aktarabilecegi ol¢gme ve degerlendirme
maalesef yapilmiyor. Ogrencilerin gecme, kalma durumlar: benim ve biitiin hocalarin oldugu
gibi inisiyatifine kalmig oluyor. Biitiin okullarda standart bir ol¢gme-degerlendirme yapildigini
diisiinmiiyorum. Sinavlarda o6l¢me ve degerlendirilmesi kolay olan (dort segcenegi sorular
oldugu icin) okuma becerisi ile ilgili sorular soruluyor. Olcmede kolayciliga kactigimizi
gortiyoruz. Programdan gelen sikinti. Programda beceriler dengesiz dagildigi icin ol¢mede de

stkinti var.”

“U2: Agwrlikl olarak ¢oktan se¢meli sorularin yer aldigi test usulii yer aliyor. Oysa daha énce
de dedigimiz gibi beceri agirlikli dinleme, konusma okuma ve yazma becerilerini 6l¢gmeye
calisan bir simav ozelligi gostermiyor. Dinleme, konusma ya da yazma becerileri igin ayri
sorular hazirlanip bunlar degerlendirilmiyor. Bu becerileri degerlendirmeye ve dolayisi ile
gelistirmeye dayali bir 6l¢me yok. Bunun sonucunda da 6grenci Tiirkceyi kullanmasi gereken

alanlarda ciddi sorunlar yasiyor.”

“U3: Ilk zamanlarda bireysel olarak 6gretmenler sinavlar yapmaktaydi. Sonradan yari-
merkezi sinavlar uygulanmaya baslandi. Ancak bu sinavlarin da ol¢me gecerlik ve giivenirlik
boyutlarinda sorunlar mevcut. MEB bu konuda daha standart ol¢me araglart tizerinde projeler

yiirtitmekte. Zamanla daha iyi ol¢iimler yapilabilecegini diigiinmekteyim.”

“U4: Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi

Projesi  kapsaminda yapilan Tiirk¢e Dil Yeterlik Sinavlart okuma ve yazma
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boliimlerinden olusmaktadir. Maalesef sinaviarda konusma ve dinleme becerileri yer
almamaktadir. Bu ise dlgme degerlendirmenin tam olarak yapilamamast anlamina

gelmektedir.”

Tablo 5.98.: Alan Uzmanlarinin MEB Biinyesindeki Tiirk¢e Egitiminde Gorev Alan
Egiticilerin Yeterliligine Yonelik Géoriislerine Iliskin Bulgular

Sorun Uretilen Coziimler
Ogretim progranmindan habersiz olma U1, Uzman 6gretici istihdami u3
[letisimsel yontemi bilmeme Ul TOMER ’lerin sertifika programlar1 U2
Materyale bagimli olma Ul
Uzman olmama U2, U3, U5
Sertifika programlarinin yetersizligi U2
Uygun materyal hazirlayamama Ul

Tablodan anlasildigina gore alan uzmanlari; Suriyeli miiltecilere MEB biinyesinde
verilen Tiirk¢e egitiminde gorev alan egiticilerin yabancilara Tiirk¢e alaninda yayinlanan
Ogretim programlarindan haber olmayip bu konudaki gelismeleri takip etmediklerini, yontem
konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 ve bu ylizden Suriyeli miilteci 6grencilere Tiirk¢e 6gretirken
ellerindeki materyallere bagimli olduklarini, alanlarinda uzman birer egitici olmadiklarini, bu
sebeple materyal de hazirlayamadiklarini ifade etmistir. Alan uzmanlarimin hem kendi
tespitlerimiz hem de o&grenci goriislerinden yola ¢ikarak yaptigimiz degerlendirmelerle
oOrtlistiigli sOylenebilir. Sonu¢ olarak hem kendi tespitlerimiz, hem 6grenci hem de alan
uzmanlarinin goriislerine gore Suriyeli miiltecilere Tiirkge 6gretmek icin MEB biinyesinde
gorev alan egiticilerin 6zellikle yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yontem sorunu yasadiklari,
bunu ¢ézmek icin gelistirilen sertifika programlarinin yetersiz kaldigi, yontem ve materyal
gelistirme bilgisinin zayif olmasi sebebiyle de materyale bagimli olarak bir Tiirkce 6gretimi
gerceklestirdikleri sOylenebilir. Alan uzmanlarinin, goriislerine gore yaptigimiz tespit ve

degerlendirmelerimize 6rnek teskil edecek bazi ifadeleri agagida yer almaktadir:

“Ul: Burada bireysel ¢cabalarin, yontem ve yaklasimlarin kullanildigini diistintiyorum.
Bunu da programa baglayabiliriz. Ciinkii herkes ortak bir program kullanmiyor. Egiticiler,
programin farkinda degil. Bunu ona baglyyorum. Zaten programlar sikintili olunca geri kalan
her sey de programa gore hazirlandigi icin (materyaller olsun, kullanilacak yontemler olsun,
ben de PIKTES ya da Halk egitimde gorev alan egiticilerle yaptigim gériismelerde sadece ii¢
haftalik bir egitime tabi tutulduklarini, isitsel yontemi duydunuz mu dedigimde, duyduk ama
iste kitaba gore hareket ediyoruz diyorlar. Zaten kitaplar da sikintili problemli bir programa
gore hazirlandigr i¢in. Acik¢ast anladigim kadariyla egiticilerin de yontem konusunda

problemleri var... Materyaller var ama materyalleri kullanma konusunda stkintimiz var. Belki
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iki elmayla bir sifat1 anlatabiliriz. Kitapta hazir bulunan etkinlikler disinda farkh etkinlikler,

materyaller hazirlamiyoruz.”

“U2: Bu noktada tabi ki yetismis eleman ihtiyact goz ard edildi. Isin uzman: olmayan
agirlikly olarak sinif ogretmeni, fen edebiyattan fakiiltelerinin edebiyat, CTL mezunlar: hatta
MEB disinda belediyeler biinyesinde Iktisat fak. Mezunu bircok insan istihdam edildi. Bu

anlamda bastaki duruma gére daha iyi oldugu séylenebilir.”

“U3: MEB biinyesinde verilen egitim PIKTES projesi oncesinde olduk¢a diizensiz ve
uzman olmayan ogreticiler tarafindan ger¢eklestirilmekteydi. Ancak PIKTES projesiyle

beraber ders saatleri, ders igerikleri diizenlenerek uzman ogreticiler gérevlendirildi.”

“US: Tiirkge egitimi kendini giincellemeye ihtiya¢ duyan bir beceridir. MEB biinyesinde
bu ders kapsaminda hazirlanan sistemler faydali ve yeterli olsa da bunu uygulayan ogreticilerin
stirekli bir egitimden ge¢mesi gerektigini diigiinmekteyim. Bilgi diizeyleri gelisen ¢caga uygun

olmali.”

Tablo 5.99.: Alan Uzmanlarinin MEB Biinyesindeki Tiirk¢e Egitiminde Yasanan
Sorunlarin Coziimlerine Iliskin Tavsiyelerine Yonelik Gériislerine Iliskin Bulgular

Tavsiyeler
Beceri odakli dil egitimi yapilmali U1, U2, U3, U4, U5
Egiticiler egitilmeli U1, U2, U3, U4, U5
Materyal ¢esitlenmeli U1, U2, U3, U4
Se¢meci yontem kullanilmali U1, Uz, u4
Kaynagstirma programlari yapilmali U1, Us
Materyal havuzu olusturulmali u3
Siire¢ degerlendirme tercih edilmeli Ul
Okul-aile is birligi saglanmali Ul
MEB-Universite is birligi saglanmali u2

YTO’ alaninda yiiksek lisans yapmus egitici gérevlendirilmeli U2

Uyum programlari hazirlanmali U5

Tablo incelendiginde alan uzmanlarinin MEB biinyesindeki Tiirkce egitiminde yasanan
sorunlarin ¢oziimlerine iligkin bir¢ok tavsiyede bulundugu goriilmektedir. Bunlar sirasiyla
beceri odakli egitimin yapilmasi, dil egitiminde en 6nemli paydas olan egiticilerin ¢ok iyi bir
sekilde egitilmesi ki bunun igin en azindan YTO alaninda yiiksek lisans yapmis olmast,
materyallerin ¢esitlendirilmesi ve bu cesitliligin bir materyal havuzu olusturabilecek kadar
arttirllmasi, Olgme ve degerlendirme asamasinda {riin odakli degil, silire¢ odakl

degerlendirmenin tercih edilmesi, MEB’in hem {iiniversitelerle hem de miilteci dgrencilerin
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aileleriyle is birligi yapmasi, miilteci 6grencilerin Tiirk 6grencilerle miimkiin mertebe
kaynastirilmast ve bizim de c¢alismamizda vurguladigimiz uyum programi eksikliginin

giderilmesi yani uyum programi hazirlanmasidir.

“Ul: Programlarin farkinda olmamiz lazim. Uluslararasi standartlara saglamamiz
gerekiyorsa, Kilis'teki bir ¢ocugun bagska bir sehirdeki sosyal hayata, egitime entegre
olabilecegi bir beklenti i¢indeysek program meselesinde ¢ok dikkatli davranmamiz gerekiyor.
Program farkindaligini saglamamiz gerekiyor. Programlarin tamtimindan wuygulamasina
kadar ozel bir farkindaligin, 6zel bir pencerenin agilmasi gerektigini diistintiyorum... Bunun
aile boyutu da var. Ailelere ¢ok biiyiik sorumluluklar diisiiyor. Bu sadece miilteci ¢ocuklarin
ailesi de degil. Onlarin siniflarindaki yerli 6grencilerin ailelerine de. Miiltecileri iyi anlamatk,
iyi tammak. Onlari sadece egitime degil de sosyal hayata da entegre etmek gerekiyor. Cok ciddi
bir gozlemimi paylasmak istiyorum. Gaziantep teyken iki tane c¢ocuk kendi arasinda
konusuyordu. 5 yasinda ¢ocuklar. Bir bebek sesi duyuldu, agliyordu. Cocuklardan biri “Bu
aglayan bebek Suriyeli.” dedi. Dikkatimi ¢ekti. “Nerden anladin?” diye sordum. “Cok kétii
agliyor, sesi ¢ok kotii, cok igreng agliyor!” dedi. Mutlaka bunun arkasinda aile vb. faktorii
vardir. 5 yasindaki ¢ocuk kétii aglamasindan onun Suriyeli oldugunu diisiiniiyor. Ayrimcilik.
Bu ayrimciligin ortadan kaldirilmast i¢in hem Tiirk hem de miilteci ailelere ¢ok is diistiyor.

Sadece okulda dil 6gretmekle onlari egitime ya da topluma entegre edemeyiz.”

“U2: Gerek miifredat-program gerek yontem anlaminda su anda istihdam ¢alismasi
yapilyyor ve devam ediyor. Materyal noktasina olsun, miifredatin ogreticilere ogretimi
noktasinda eksiklikler devam ediyor. Bunun ¢oziimii i¢in en azindan bu alanda YL yapmis
kisilerin istihdam edilmesi gerekiyor. Yine MEB ve Universitelerin is birliginin sart oldugunu

diistintiyorum. ”

“U3:  Oncelikle gécmen dgrencilerin - Tiirkce  egitimlerinin ~ sadece  Tiirkce
ogretmenleriyle stmirlandiriimamasi gerekmektedir. Tiim derslerde 6grencinin ihtiya¢ duydugu
Tiirkge tiim brans 6gretmenleri tarafindan desteklenmelidir. Sadece sinirli sayida olan Tiirkge
dersleriyle gocmen ogrencilere etkili bir dil 6gretimi yapmak ¢ok zordur. Bir konusma ve yazma
hatasin diger ogretmenler de diizeltir ve 6grenciye doniitte bulunursa ilerleme saglanabilir.
Bunun i¢in de brans 6gretmenlerinin go¢cmen egitimiyle ilgili bazi egitimlere ihtiyaci var.
Tiirkge o6gretmenlerinin de bazi sorunlart ¢ozmek icin kendi ¢abalarimin onemli oldugunu
diisiiniiyorum. Daha once pek gériilmeyen sorunlarin MEB’in ¢ozmesini beklemek gercekgi
degil. Kurumlar yasanan sorunlarin boyutu biiyiidiikce ona ¢oziim iiretmeye baglarlar. O

yiizden ogretmenlerin ¢abalari ve girisimleri bu isin en temel unsurlarindandir. Cok sayida
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ogrencinin kisa stirede dil sorunlart ¢ozmek pek miimkiin olmadigindan zamanla eksikliklerin
giderilebilecegini diisiiniiyorum. Ozellikle Tiirkiye de dogan 6grencilerin Tiirkceyle daha fazla

muhatap olmalart dolayistyla zamanla seviyeler daha ileriye tasinacaktir

“US: Ben hem Tiirk hem Suriyeli ogrenciler icin dncelikle bir uyum programi
hazirlanmasi gerektigi diigiincesindeyim. Alana hakim o6gretmenler olmall veya ek egitimler

diizenlenmeli. Materyal havuzu olmali. Ogrencilerle kaynasma programlar: diizenlenmeli.

5.8.2. Alan Uzmanlarinin Almanya’da Gergeklestirilen Dil Egitimi ve Ogretimi
Faaliyetlerine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Alan uzmanlarinin konu ile ilgili goriislerinin “Olumlu” ve “Olumsuz” olmak iizere iki
tema; “Genel Degerlendirme, Uygulamalar, Ogretmen, Ogrenci, Materyal, Yontem, Politika,
Ogretim Programi, Olgme ve Degerlendirme ve Tavsiyeler” olmak iizere 10 kategori altinda
toplanabildigi belirlenmistir. S6z konusu belirlemelerin yapilmasini saglayan kodlar asagida
tablolar halinde gosterilmis ve degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler, alan uzmanlarinin

goriislerinden dogrudan ya da dolayli alintilarla desteklenmistir.

Tablo 5.100.: Almanya’daki Alan Uzmanlarimin Almanya’daki Dil Egitimine Yonelik
Genel Degerlendirmelerine Iliskin Bulgular

Olumlu Olumsuz

Bilgisizlik U1
Gergek hayata uymama U2
Biiyiik oranda bagarili Ul Geri doniis diisiincesi Ul

Zamanla gelisme Ul Kismen basaril U2, U3

Tabloya bakildiginda alan uzmanlarimin Almanya’da Suriyeli miilteciler igin
gerceklestirilen dil egitimi faaliyetleri i¢in miiltecilerin geri donecekleri diisiincesiyle ilk
baslarda pek bir sey yapilmadigini, ancak kalici olacaklarini kabulden sonra bu faaliyetlerin
zamanla gelistigini, yine bu faaliyetlerin kismen basarili oldugunu, bunun en biiyiik sebebinin
o faaliyetlerde 6gretilen dil ile gercek hayatta kullanilan dilin farklilik gostermesi oldugunu
ifade ettikleri goriilmektedir. Ciinkii s6z konusu faaliyetlerin sinava hazirhik temelli
yuriitiildigii, bu sebeple belli bash kaliplar 6grenildiginde bu sinavlarda %90’lara varan
basariya ulasildigi, bunun nedeninin ise miiltecilerinin Almanya’da oturum izinlerinin buna
bagl oldugunu ifade ettikleri tespit edilmistir. Kisacasi, Almanya’da Suriyeli miilteciler i¢in

gerceklestirilen dil egitimi faaliyetlerinde sinav gegme agisindan bakildiginda biiyiik bir basar1
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goriilmekteyken dilin gercek hayatta kullanimi s6z konusu oldugunda sinirli bir basaridan s6z
edilebilmektedir.  Alan  uzmanlarinin,  goriislerine  gore  yaptigimiz  tespit  ve

degerlendirmelerimize 6rnek teskil edecek bazi ifadeleri asagida yer almaktadir:

Ul: [k baslarda bizim problemlerimiz, Tiirkiye nin yasadigi problemlerle (mekan,
materyal ve ogretmen) tamamen ayniydi. Bu konuda egitim almis 6gretmenlerimiz yoktu,
materyallerimiz yoktu ve biz de onlarin geri doneceklerini diigiiniiyorduk. Birka¢ yil sonra
hiikiimet geri donmeyeceklerini, bu ¢cocuklar: egitmesi gerektigini anladi. Miilteci ogrenciler
basta istemediler ¢iinkii asimile olacaklarim diisiindiiler. Sadece Alman vatandashgini degil,
iki tilkenin de vatandaglhigim istediler. Hiikiimet bagvurduklarinda para alabilecekleri egitim
programlart diizenledi tesvik icin. Universiteler ézellikle Almancanmin yabanct dil olarak
ogretimi ve ikinci dil olarak 6gretimi boliimleri de ayni seyi yapti. Dil egitimi ile ilgili siire¢ bu
sekilde giderek biiyiidii ve gelisti. Almancanin yabanci dil olarak 6gretimi, farkli dillerden gelen
kisilere ogretimi, iki dilli ya da ¢ok dilli bireylere ogretimi, ¢ocuklara, genglere ve yetiskinlere
ogretimi konularinda yapilan ¢alismalar artti ve bu egitin kaderini degistirdi. Buradan elde
edilen veriler materyalleri, ogretmen egitimini vb. gelistirdi. Bildiginiz tizere ¢ocuklarin okula
gitmeye hakki var. Onlar okulda olmali. Bu yiizden olabildigince hizli bir sekilde okullara
verlestirildiler. Ama okullar bunlarla ne yapacagin bilmiyorlardi. Baslarda sadece siniflara
alp hi¢hir sey yaptirmadan derslerde oylece oturttular. En azindan okulda olmalar

saglanmigti. Bu, egitim hakki problemini ¢oziiyordu.

U2: Basar: goreceli bir kavram. Eger basari ile sinavi ge¢me durumunu soruyorsaniz,
yetiskinlerin % 901 sinavi gegiyor, ¢iinkii oturumlart buna bagh. Siz benim genel fikrimi
sorarsaniz, entegrasyon kurslari Yetiskinlere ¢ok biiyiik olanaklar saglyor. Birincisi kurslarin
ticretinin biiyiik bir kismini devlet karsiliyor (% 90). Buna ragmen kendini kurslara katilmaya
zorlanmig gibi hisseden insanlar var. Arkadaslarinin etkisiyle katilanlar ve bu da yalnizlik
psikolojisinden kurtulmalarini saglyor. Ama dil de dgreniliyor. Ancak devletin istedigi dil
ogrenilmiyor. Yani sinmirli bir basart var. Mesela 50-60 yasina gelip yillarca Almanca
ogrenmemiy insanlar var. Simdi bunlar 3-5 ayda nasil ogrensinler? Zaten Almanca bilmeden
entegre olmus. Bu adam neden Almanca ogrensin? Geng nesil 6grenir. Devletin istedigi basari
pek yok. Zaten belli kalip ciimleleri 6grendiginiz zaman sinavi gegebiliyorsunuz. Bu arada 6yle
hemen gecilmiyor sinavlar. Devlet diyor ki mesela A2 seviyesini ogrenmek icin size 3-5 ay
veriyorum ama bu 3-5 ayda égrenemiyor insanlar. 2. Kez ayni kursa girmesi gerekiyor. Orta
halli bir basart var. Ben buradaki programlarin ¢ok basarili olduguna inanmiyorum.

Arastirmalar da bunu gosteriyor zaten. Sadece sizin de derinlemesine bakmaniz gerekiyor ...
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Ben bu konuda bir arastirma yaptim. Entegrasyon kurslarinin hepsine girmis Tiirk asilli biri
kisiyle yaptim gériismeyi. Oradan bir makale ¢ikarmigtim. Bana dedi ki, ben Almanya’ya
gelmek icin oncelikle A1 ogrenmem gerekiyordu. Almanya’ya geldikten sonra A2, Bl falan
vaptim dedi. Ac¢ik¢asi, kurstayken ¢ok sey ogrendigimi zannediyordum ama burada hayata

atuldigimda kursta ogrendigim seylerin hi¢cbirini kullanmadigimi fark ettim dedi.

U3: Simdi yapilan projeler bence iyi gidiyor. lyi bir baslangic ama bunu daha da

genisletebiliriz. Mesela uygulamalar: yogunlastirabiliriz.

Tablo 5.101.: Almanya daki Alan Uzmanlarinin Almanya’daki Dil Egitimi
Uygulamalarina Yonelik Goriislerine lliskin Bulgular

Olumlu Olumsuz

Hazir konseptler U3, Ul Farkli U1
Uyarlama U3 Gelistirilmesi gerek U3
Hos geldin smiflar1 U1

Yeterli U3

Tabloya bakildiginda alan uzmanlarinin Almanya’da miiltecilerin dil egitimi i¢in zaten
baz1 hazir konseptlerin mevcut ve yeterli oldugunu; asil problemin bunlarin uyarlanmasi,
uygulanmasi ve gelistirilmesi noktasinda yasandigini ifade ettikleri goriillmektedir. Ayrica alan
uzmanlarinin Almanya’daki eyalet sistemi ve her eyaletin bu konunda kendi inisiyatifini
kullanmas1 nedeniyle uygulama birliginin olmamasindan kaynaklanan bazi problemleri ifade
etikleri de goriilmektedir. Alan uzmanlarinin, gorlislerine gore yaptigimiz tespit ve

degerlendirmelerimize 6rnek teskil edecek bazi ifadeleri asagida yer almaktadir:

Ul: ... Bunlarin hepsi biiyiik problemlerdi ve bu yiizden Almanya’da “Miilteci Krizi”
diye anildi ve okullarda bir¢ok problemler yasandi. Bunlarin ¢oziimii i¢in 6grencileri ivedilikle
okullara yerlestirmeye c¢alistilar. Bildiginiz iizere Almanya’da “hos geldiniz siniflar
(wilkommen klassen)” vardi. 16 farkl eyalet var ve egitimle ilgili her eyaletin egitimle ilgili
kendi kurallarini olusturma izni var. Bu yiizden Almanya’daki durumlarla ilgili biiyiik
farkliiklar gorebilirsiniz... Emin degilim ama sadece 2 ya da 3 eyalet énce dil ogretip sonra
normal okula gonderdi. Diger eyaletlerde ise ogrencilerin yiiksek Almanca bilgisi
gerektirmeyen (dil beklentisi az olan dersler) spor, sanat, miizik gibi. Ilk baslarda bu derslere
katildilar. Yiiksek dil bilgisi gerektiren ders zamanlarinda ise hos geldin siniflarina gidip
Almanca 6greniyorlardi. Cogu eyalette siire¢ boyle isledi. Kesin ¢izgiler yoktu.
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U2: Yetiskinlerin dil egitimi ile 6grencilerin ¢ok farkl.

U3: Burada da sorunlar yasandi tabii ki ama onceden hazir olan bazi konseptler vardi.
Mesela Almanya’da biiyiiyen Tiirk ¢ocuklarla ilgili, okullarda nasil yardimci olabiliriz diye.
Ben daha ¢ok genel olanlardan bahsedecegim. Mercator Institute var Koéln iiniversitesinde,
onlar zaten bu konuya ¢ok odaklandilar. Diger sehirlerde de enstitiiler var. Konsept olarak
mesela Jim Cummins’in konsepti bizi ¢ok diisiindiirdii. (Basic interetational competence),
Cognitive academic language proficiency var. Cummins burada iki seyi degerlendiriyor. Bir
Qiinliik konusma dilimiz, bir de okullarda ogretilmesi gereken dil seviyesi onemli. Biz
ogrencilere bu akademik dili basarabilmeleri i¢in nasil yardimci olabiliriz. Mesela bazilar
okula geg geliyor, belirli bir yastan sonra. Onlara nasil yardimct olabilir diye. Biz bu tezlere
dayanarak belirli konseptler uygulamaya ¢alisiyoruz. Mesela ornek vereyim, Collin Gibbens
Scaffholding diye bir konsept hazirladi. Bilmiyorum onu duydunuz mu? Ondan dénce de
calismalary vardi zaten. Ama kendisi bu konsepte, derslerde dili diizeltme ya da daha yiiksek
diizeyde basarabilmeleri i¢in didactic konsept gelistirdi. Birisi scaffholding diyebilirim, birisi
lern senerion-senaryo didactic diye bir senaryo var. Bunlart biz kendi tecriibelerimize gore

uyguluyoruz. Hem alt seviyelerde hem de iist (okul kademesi) seviyelerde. Bu sekilde yani.

Tablo 5.102.: Almanya daki Alan Uzmanlarinin Almanya’daki Dil Egitimi
Faaliyetlerinde Ogretmenlere Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Olumlu Olumsuz
Ek modiiller U3 Eksik ul, U3
Sertifika programlart U2, U3  Yetersiz licret U2
Ucret artis1 U2 Gegici is U1, U2
Gegici istihdam U1 Olgmede yetersizlik U1
Ogrenci istihdami uz2 Yeteriz egitim U1, U3
[leri egitim U3 Yemin U1

Hiikiimete giivensizlik Ul

Tabloya goére alan uzmanlarinin Almanya’daki faaliyetlerde 6gretmenlerle ilgili birgok
olumsuz durumdan ve hiikiimetin bu olumsuzluklar1 ortadan kaldirmak i¢in attifi bazi
adimlardan bahsettikleri goriilmektedir. Olumsuz durumlar: yeteri sayida Ogretmen
bulunamamasi ve bu sorunun Almanya’da her zaman ve sadece DaZ/DaF i¢in degil, her alanda
yasanmasi, 6gretmenlerin gecici olarak istihdam edilmesi ve bunlara yetersiz iicret verilmesi,

ogretmenlerin iiniversitedeki egitimleri sirasinda DaZ ve DaF alanlarinda yeterli bir egitim
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alamamasi, sadece kriz aninda istihdam edilip kriz ¢oziildiikten sonra isten ¢ikarilmalari, eger
stirekli bir istihdam istiyorlarsa 6miir boyu baglayiciligi olan bir yemin etme zorunlulugunun
bulunmasi ve bu son iki durumun onlarda hiikiimete kars1 bir giivensizlik yaratmasidir. Ancak
alan uzmanlarina gore Alman Hilkiimeti miilteci krizi ile bas edebilmek i¢in miiltecilerin
derslerine giren ogretmenlere Odenen iicretleri arttirmis, O0gretmen agigr kapanmayinca
tiniversitelerde 6zellikle DaZ ve DaF alaninda ¢alisan 6grencileri buralarda istihdam etmeye
calismistir. DaZ ve DaF alanindaki bilgi eksikliklerini kapatmak i¢in ise Tiirkiye’dekine benzer
sertifika programlar1 agilmis, lisans egitimine ek modiiller eklenmistir. Alan uzmanlarinin,
goriislerine gore yaptigimiz tespit ve degerlendirmelerimize 6rnek teskil edecek bazi ifadeleri

asagida yer almaktadir:

Ul: Ogretmenlik okudugunuzda “Lehramt” adinda farkly kurslarin biitiinii olan bir
egitim var. Burada bir¢cok pedagojik dersler alirsiniz ve simavlar var. Almanya’da
ogretmenlerle ilgili biraz problem var. Egitimi bitirdikten sonra farkli statiilerde ¢alisan
ogretmenler olur. Bu Almanya’da biraz karisik. Profesérler var, hiikiimet i¢in ¢alisanlar var ve
bunlarin adi Beamter’dir (memur).  Calismaya bagsladiklarinda hemen bir sézlesme
imzalanmiyor. Bunun yerine bir sertifika aliyorlar. Ise baslamadan énce demokratik
olacaklarina, gosteriler yapmayacaklarina, kurallara ve kanunlara bagimli kalacaklarina dair
vemin etmeliler. Ve bu hayat boyu siirecek bir seydir. Atildiginda sézlesme sona ermiyor. Bu
bir agidan giizel bir se ama bagka bir a¢idan kétii bir sey. Ciinkii onlarin farkll bir egitim
programi var. Su an Germenistic boliimii okuyan 6gretmenlerimiz var. Bunlar 6gretmen olmak
icin Alman dili ve edebiyatimi okurlar ama Almancay: bir yabanct dil olarak 6gretemezler.
Lehramt olarak Almanca égretmenligi, Ingilizce égretmenligi vb. boliimleri var. Ama bu
boliimlerde Almancanmin yabanci dil olarak ogretimi yok. Almanya’da AYD egitiminde
calisacak bir¢ok kaliteli 6gretmen var ama bunlarin okullarda ¢calisma izni yok. Aslinda bazen
okullarin bunlari ¢alistirdigini gorebiliriz ama bu gercgekten belli bir siire igindir (ihtiyag
giderilene kadar), daha sonra bunlar isten atilirlar ¢iinkii hayat boyu siiren sozlesmeyi
imzalanugslardwr. Tabii ki kimse hayati boyunca bu sekilde bagimli kalmak istemeyecektir. Bu
yiizden onlar ozel dil okullarina gidip yetiskinlere dil 6gretmeyi tercih ediyorlar. Bu
ogretmenler bir ara okullarda ¢alistirildi. Bu okullar: da biiyiik oranda rahatlatti. Ancak kriz
asildiktan sonra hepsi isten ¢ikarildi. Bu yiizden su giinlerde (6 Mayis 2022) Ukraynalilar
geliyor bildiginiz iizere. Su an dil ogretmenleri “Hmm, ne olacagim biliyoruz: Size simdi
Ukraynalilar konusunda yardim edecegiz ama isiniz bittiginde bizi isten ¢ikaracaksiniz!”
diyorlar.... Boyle bir sistem uygulamaya ¢alisildi ama problem suydu ki yeteri kadar 6gretmen

yoktu. Ozellikle sézii edilen kalitede degerlendirme yapabilecek dgretmenlerin sayist azdi.
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U2: Burada da yeterli ogretmen yoktu. Almanya’da ilk baslarda yeterli ogretmen yoktu.
Ucretli ogretmen gibi égretmenler gorevlendirildi. Almanya 2005 yilinda gé¢men yasasini
ctkartti. Bu yasayla gogmenleri entegre etmem gerek dedi. Ama nasil yapacagini bilmiyordu.
Kanada ve Iskandinav iilkelerinin entegrasyon programina bakti. RC ashnda o iilkelerin
programidir. Bu programi onlardan alip kendine uyarladi. Kurslar: kurdu, kim o6gretecek
burada dedi. Kimse yoktu, ¢iinkii alan gelismis degildi, hoca yoktu. Mezun olup is arayan herkes
bir sekilde BAMF biinyesinde bir giinliik workshop yapip o mezunlara DaZ Era sertifikate
verdiler. Entegrasyon kurslarinda égretmen olabilme sertifikast aldilar. Bir giinde iki giinde
vaptiklart bir workshopla. Yani tamamen temel bir egitimden soz ediyorum. Sonra gittiler
entegrasyon kurslarinda hoca oldular. Ya da benim gibi o donemde master ogrencileri staj
vapabilmek icin gittik oralarda ¢alistik. O zamanlar ¢ok camim aciyarak soyliiyorum bu kitap
ismini ... meshurdu. O kitapla ¢alistik. Para ddemesi ¢ok sagmaydi. Cok az ddeniyordu.
Baslarda verdiginiz emegin yarisim bile almiyordunuz. Bu diizeltildi. Hald iicretli 6gretmen
olarak ¢alisiyorlar ama iicretlendirilme diizeltildi. Egitiminiz olmasi lazim ¢alisabilmek igin.

Iki giinliik bir sertifika yetmiyor artik.

U3: Ogretmenlerle ilgili stkinti hep vardi. Miiltecilerden énce de vardi. Hele ilkokulda
ogretmenler hep aramyor. Tabii ki miiltecilerle ilgili daha farkli sorunlar oldu.
Universitelerdeki egitimler degismeye basladi. Bu alanda, iiniversitelerde ogretmenlik
modelini nasil gelistirebiliriz, DaZ alanina miiltecilerle ilgili konular: nasil ekleyebiliriz diye
diisiiniildii ve buna i¢in extra modiiller hazirlandi. Buralarda ¢alisan ogretmen arkadaglara
weiterbelung (ileri egitim) adinda farkli imkanlar sunuldu. Alan egitimi diginda, bu konularda

katilabilecekleri programlar olusturuldu.

Tablo 5.103. : Almanya’daki Alan Uzmanlarimin Almanya’daki Dil Egitimi
Faaliyetlerinde Ogrencilere Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Olumlu Olumsuz

Motivasyon U3 Asimilasyon korkusu U1l

Yiiksek say1 Ul
Yalnizlik hissi uz2
Isteksizlik u2

Farkl1 milletlerden Ul

Tabloya gore alan uzmanlarinin miilteci 6g8rencilerle 1ilgili olarak s6z konusu
Ogrencilerin sayica fazla olduklari, yalnizlik hissi yasadiklari, buna ragmen baslarda dil egitimi

277



almak istemedikleri, bir kisminin arkadaslarinin etkisi ile Almanca kurslarina katildiklari,
bunun sebebinin ise asimilasyon korkusu oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica
Almanya’da sadece Suriyeli miilteci o6grencilerin degil, bircok farkli milletten miilteci
ogrenciler bulunduklar1 hakkinda goris bildirdikleri de goriilmektedir. Ayrica alan uzmanlarina
gore miilteci Ogrenciler, Almancayr neden Ogrendikleri konusunda bilgilendirildiklerinde
motivasyonlar1 artacak, bu da onlarin Almanca Ogrenmelerini kolaylastiracaktir. Alan
uzmanlarinin, goriiglerine gore yaptigimiz tespit ve degerlendirmelerimize ornek teskil edecek

bazi ifadeleri asagida yer almaktadir:

Ul: Miilteci ogrenciler basta istemediler ¢iinkii asimile olacaklarini diistindiiler. Sadece
Alman vatandasligini degil, iki iilkenin de vatandashigin istediler ... ¢iinkii bir sinifta birden

fazla milletten miilteciler olabilir.

U2: Birincisi kurslarin iicretinin biiyiik bir kismini deviet karsilyyor (% 90). Buna
ragmen kendini kurslara katilmaya zorlanmis gibi hisseden insanlar var. Arkadaslarinin

etkisiyle katilanlar ve bu da yalnizlik psikolojisinden kurtulmalarini sagliyor.

U3: Osrenciler bunu neden ogreniyoruz, sorusunu sorabilirler. Ama bir seyi neden
ogrendiklerini bildikleri zaman, yani bu dil bana meslek hayatimda lazim olacak diye fark

ettikleri zaman o6grenme motivasyonu artar, 6grenme zaman: daha kisalabilir.

Tablo 5.104.: Almanya’daki Alan Uzmanlarinin Almanya’daki Dil Egitimi
Faaliyetlerinde Materyallere Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Olumlu Olumsuz
Cok fazla Ul, U3 Giincel degil u2
Yeterli Ul Kismen kusurlu U2, U3
Iyi U1l Uygulama sorunu U1, U2, U3
Farkli Ul
Cok dilli Ul

Bilgisayar oyunlar1 U1l

Tabloya gore alan uzmanlarinin Almanya’da miiltecilerin dil egitimi ile ilgili cok fazla
ve ¢ok dilli materyaller bulundugunu, bunlarin yeterli ve dil egitimi agisindan iyi nitelikte
oldugunu ve baglarda miilteci Ogrencilerle ne yapilacagir bilinmediginden onlar1 sinifta
tutabilmek i¢in dil egitimi i¢in gelistirilmis bilgisayar oyunlar1 kullanildigini ifade ettikleri

goriilmektedir. Materyallerle ilgili alan uzmanlarimin olumsuz goriisleri ise sunlardir:
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Materyaller giincel olmayip bunlarin gilincellestirilmesi gerekmekte, detayli incelenirse kusur
bulunabilmektedir. Alan uzmanlarinin goriislerine gore materyallerle ilgili asil problem ise
bunlarmn sinifta verimli ve etkili bir sekilde nasil kullanilacaginin bilinmemesi, yani uygulama
sorunudur. Bu da daha oOnce de ifade edildigi ilizere Ogretmen eksikliginden, var olan

ogretmelerin de alan bilgisi yoksunlugundan kaynaklanmaktadir.

Ul: Sadece Suriyeli miilteciler i¢in degil. Daha onceleri ana dili Arap¢a olanlar igin
gelistirilmis materyaller vardi. Burada sunu ifade etmek isterim, herhangi bir millet icin degil,
ana dilleri iizerinden materyaller gelistirilmistir (S6z gelimi Hirvat¢a konusurlar igin, Arap¢a
konusurlar i¢in ya da Tiirk¢e konusurlar igin). Tabii bunlar okullarda kullanilmiyordu ¢iinkii
bir sinifta birden fazla milletten miilteciler olabilir. Bu yiizden okullarda egitim dili Almanca
olan materyaller kullamildi. Onun disinda Almanya’da ¢ok dilli materyaller-hikaye kitaplar

vardir.

U2: Bu konu da ¢ok gorecelidir. Mesela ogretmenlerin kimisi bu kitapla daha iyi
calistyorum diyor, digeri baska bir kitapla. X yaywnevi al’i y yayin evi a2’yi daha iyi anlatmis
gibi ifadeler oluyor. Bazi 6grenciler daha ana dillerinde okuma yazma bilmiyorlar, ben bunlara
Almanca 6gretiyorum. Bu yiizden bu kitabin seviyesi ¢ok yiiksek kaliyor gibi ifadeler. Artik Al
bile yiiksek, simdi Al’in altina inin diyorlar. A0I, A02 ¢ikti. Ama hepsinin giincellenmesi

gerektigini soyleyebilirim.

U3: Tabi detaylarina bakarsak, kusur ararsak kusur bulunulabilir. Ama genel olarak
yeterli oldugunu diistiniiyvorum. Ciinkii bunlar belli bir programa gore hazirlaniyorlar. Bu
yiizden aslinda yeterliler ama detayl: incelendiginde belki dil bilgisi ya da konusma olarak
kusur bulunabilir. Ama dedigim gibi genel olarak yeterli. Mesela genglere farkli, yetigkinlere
meslekle ilgili daha farkl kitaplar uygulaniyor. Bununla ilgili bir istatistik yok ama ben kendi
tecriibelerimden ve yaptigim arastirmalar goriistiigiim kisilerden yola ¢ikarak séylersem,
Schritte, Menschen ve Telc var. Onun disinda ogretmenler kendi derslerinde daha farkl
seylerde kullanabiliyorlar. Materyal sikintimiz yok aslinda. Cok materyal var. Daha ¢ok bu
materyalleri nasi/ kullanabiliriz diye problem yasaniyor. Ogretmenlerin bunu nasil bir konsept

icine entegre etmeleri gerekiyor sorusunu cevaplamaya ¢alistyoruz.
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Tablo 5.105.: Almanya daki Alan Uzmanlarinin Almanya’daki Dil Egitimi
Faaliyetlerinde Kullanilan Yontemlere Yonelik Goriislerine Iligkin Bulgular

Olumlu Olumsuz

Beceri temelli U1, U2, U3 Uygulamasorunu U1, U2, U3

Farkli U1, Uz, U3

Tablodaki verilere alan uzmanlar1 Almanya’da miiltecilere yonelik dil egitim
faaliyetlerinde kullanilan yontemlerle ilgili olarak beceri egitimine odaklanildig1 ve farkli yas
gruplarina gore farkli yontemlerin kullanildigi konusunda goriis bildirmislerdir. Ancak 6nceki

durumlarda gibi, bu konuda da uygulama sorunu yaganmaktadir.

U1: Belli bash politikalar zaten 60 yil once biiyiik oranda iiretilmisti. Asil odak nokta
dilin nasil ogretilecegi konusuydu. Bunun i¢in ¢oziimler aramaya bagsladilar (Yetkililer). Cok
sayida miilteci geldiginde “Tamam, programimiz var. Asil soru dili nasil ogretecegiz? Yani

“Bu ogretim programini bu kadar ¢ok insana nasil uygulayacagiz?” sorusuydu.
U2: Yetiskinlerin dil egitimi ile ogrencilerin ¢ok farklL.
U3: Bir tek okuma ve gramer degil, konusma, dinleme ve yazmada var.

o Tablo 5.106.: Almanya’daki Alan Uzmanlarimin Almanya’daki Dil Egitimi Faaliyetleri
I¢in Uretilen Politikalara Yonelik Goriislerine lliskin Bulgular

Olumlu Olumsuz
Mevcut Ul Agirisleyen Ul
Yeni U1 On yarg u2

Akademiden yardim Ul

Tabloya gore alan uzmanlar1 Almanya’daki dil 6gretim faaliyetlerine yonelik 6nceden
iiretilmis ve Uretilen dil politikalar1 hakkinda sunlar ifade etmislerdir: Birka¢ taneden bagka
yeni bir politika iiretilmemis, zaten mevcut politikalar oldugundan buna da ihtiyag
duyulmamistir. Hiikiimet, eksik kaldigi noktada akademik camiadan yardim alarak belli
politikalar, programlar, uygulamalar iireterek miilteci krizine cevap vermeye ¢aligsmistir. Ancak
hiikiimetin akademik camiadan gelen veri ve yonlendirmelere gore politikalar tiretmesi oldukc¢a

yavag olmaktadir.
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Ul: Pek sayilmaz, ¢iinkii zaten uzun bir gé¢ ge¢misi vardi ve gerekli politikalar zaten
iiretilmisti. Ilk geldiklerinde Suriyeli miilteci ogrencilerin diger miilteci 6grencilerle beraber
okula gitmeye basladilar. Siyasiler, arastirmacilardan ¢ok yavasti. Bu yiizden su an yasanan
gelismeler aslinda yaklasik 5 yillik siirecte yapilan akademik ¢alismalarin iiriinii diyebilirim.
Su an arastirmacilar dil egitimini geligtirmek icin sunlari yapabiliriz diyecek durumdalar ama
bunun okullara, dil okullarina, iiniversitelere ve ogretmen egitimine yansimast zaman alacak

gibi duruyor.

U2: Almanya bu alanda bayagi yol kat etti. Mesela farkl iilkelerde verilen entegrasyon
kurslarinda (aile birlesimi vb.) ¢ok yol kat etti. Ancak mesela sey yok. Onyargiyi kiramadi.
Herkesin Almanya’ya gelmek istedigini zannediyor. Kendini gelistirmis bir kisi Istanbul’da
calisan bir miihendis neden Almanya’da ¢alismak istesin. Aile birlesimini ¢ok hafife alabiliyor.
Bunu bir takim hocalar da séyliiyor. Bizim kurslarimiza gelenler, aslinda Tiirkiye 'de bir yere
gelememiy insanlar. O yiizden Almanya’ya gelmek istiyorlar diyorlar. Bunlar bilimsel a¢idan
ne kadar dogru tartisilir. Bence Almanya ’nin bu konuda ényargilarin kirmast lazim. Bir tane
go¢men tipi yok. O yiizden onyargilart kirmak lazim. Pragmatik sonug¢lari sunmak, onerileri
sunmak onemli. Kurs, ders kitabi, hoca bunlari sunmak 6nemli. Yabancilara sunulmasi gereken
her seyi sunmus. Ama bir de 6biirleri var. Gogmeni alan toplum var. Siz bir gogmen olarak ne
kadar dil bilirseniz bilin. Goriiniimiiz ne kadar Alman’a benzerse benzesin. Go¢ alan toplumun
onyargist varsa, mesela Miisliimanlar boyledir, Araplar boyledir, basi kapalilar séyledir. Vb.
diyorsa orada da uyum olmaz. Yani Almanya yabancilar icin yapilacak pek ¢ok seyi yapmug
ama yerliler igin bir sey yapmuyor. Entegrasyon tek tarafli bir sey degildir. Almanya’da bakkal
acan bir Suriyelive Almanlar ben bu bakkaldan alisveris yapmiyorum derse, devletin gidip
onlarin zihnini agmasi, bakis agisini degistirmesi gerekir. O da senin kadar insan demesi lazim.
Mesela Almanya’da dilsizlik diye bir sey var. Dilsizlik konseptinden bahsediyorlar. Almancayt
bilmeyenler dilsizdir diyorlar. Oyle bir diinya mi var. Adam gelmis 50 yasina ya da 30 yasina.
Almanya’ya ya da Ingiltere’ve go¢ ediyor. Bilmedigi dil Almanca ya da Ingilizce. Ama kendi
dilini biliyor. Bu dilsizlik degildir. Bu belki Almancasizliktir ya da Ingilzcesizliktir. Siz bir

insana tilkenizin dilini bilmedigi i¢in dilsiz diyemezsiniz.
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. Tablo 5.107.: Almanya daki Alan Uzmanlarinin Almanya’daki Dil Egitimi Faaliyetleri
I¢in Gelistirilen Ogretim Programina Yonelik Goriislerine lliskin Bulgular

Olumlu Olumsuz
Iyi U3 Uygulama sorunu U2, U3
Standartlar1 belirlemesi U3 Yontem eksikligi U2, U3
Alan uzmanlarinin ig birligi U2, U3 Siire sorunu (UK

Tabloya gore alan uzmanlar1 Almanya’daki dil egitimi faaliyetleri i¢in gelistirilen
Ogretim programinin bu konudaki uzmanlarin isbirligiyle hazirlanmasi neticesinde genel
anlamda 1yi oldugunu, miiltecilere yonelik dil egitimini belli standartlara oturttugunu; ancak bu
standartlarin okullarda ya da diger egitim kurumlarinda nasil ve ne kadar siireyle uygulanacagi
konusunda herhangi bir veri sunmadig1 i¢in uygulama ag¢isindan sorunlu oldugunu ifade
etmislerdir. Alan uzmanlarinin, goriislerine gore yaptigimiz tespit ve degerlendirmelerimize

ornek teskil edecek bazi ifadeleri asagida yer almaktadir:

U2: Mesela RC olusturuldugunda bazi insanlar bilim adamiydr ama pratikten uzak
oldugu konusunda elestirildi. Yontem ¢ok elestirildi. O zaman uygulayicilar da katildi ama
yontem, sorulan sorular programin ¢ok eksik oldugunu gosterdi ki o yiizden revizyona gidildi

benim bildigim kadariyla.

U3: Almanya’da 16 eyalet var ve bu program bu eyaletlerde farkl: farkl uygulaniyor.
Genel olarak sunu soylemeye calistyor, ogretmenler icin belli bir standart olusturmaya
calisiyor. Yani kisa bir siirede 6grencileri nasil yiiksek bir seviyeye getirebiliriz diye. Konusma
va da yazmada mesela. Buna ¢alisan arkadaglar alanlarinda uzman olduklart i¢in genel olarak
iyi oldugunu soyleyebilirim ama tabii diizeltilecek kisimlar: da var. Mesela bunlart okullarda
nasil uygulayabiliriz. Esas sorun orada. Program olarak degisik konseptler var ama uygulama
konusunda problem c¢ikiyor. Ciinkii bu sorun sadece ogretmenlerle ilgili degil, mesela kag
ogrenci var, kag ogretmen var. Haftada kag saat ders verilecek. Bunlar 6nemli bir konu oldugu

icin sadece tek taraftan bakmamak lazim.
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Tablo 5.108.: Almanya’daki Alan Uzmanlarimin Almanya’daki Dil Egitimi
Faaliyetlerinde Kullamlan Ol¢me Ve Degerlendirme Yontemlerine Yonelik Goriislerine
liskin Bulgular

Olumlu Olumsuz
Beceri temelli U2, U3 Belli kaliplar U3
Nitelikli U3 Kismen yeterli U2, U3

Profesyonel kuruluglar U2, U3 Gelistirilmesi gerek
Standart U2, U3

Uygun 6rneklem U3

Tabloya gore alan uzmanlari1 Almanya’daki dil egitimi faaliyetlerinde yapilan dlgme ve
degerlendirmenin uzun zamandan beri 6zellikle bu alanda ¢alisan Goethe, Telc, Test DaF gibi
profesyonel kuruluslar tarafindan gerceklestirildigi icin beceri temelli, nitelikli, belli
standartlar1 yakalamis bir 6l¢me ve degerlendirme oldugunu ifade etmistir. Ancak buna ragmen
bazi agilardan kusurlu oldugu, 6zellikle belli kalip ifadelere odaklandig: i¢in bu kalip ifadeler
Ogrenildiginde smavlarin rahathikla gegilebildigini belirtmislerdir. Alan uzmanlarinin,
goriislerine gore yaptigimiz tespit ve degerlendirmelerimize 6rnek teskil edecek bazi ifadeleri

asagida yer almaktadir:

U2:: ... Zaten belli kalip ciimleleri ogrendiginiz zaman sinavi gegebiliyorsunuz...Goethe
yapiyor, telc yapryor. Hocalar yapmuyor. Hocalarin ilgisi yok. Dersini ona gore hazirlyyor ama
sinavt hoca yapmiyor. Her sinav zaten dort yetiye ayrilir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma

vapilyor. Baska tiirlii olamaz zaten.

U3: Bu sinavlar CEFR’i standart olarak alvyorlar. Testlerin genel sorunu su:
biliyorsunuz bir konusmada kullandigimiz dil var, bir de yazmada kullandigimiz é6l¢iinlii dil
var. Iste, testin amact ne? Ona bakarak testi uyguladigimiz zaman daha farkli sonuclara
ulagabiliyoruz. Dediginiz gibi, mesela A2 gergekten A2 oluyor mu, bu tabi farkl kriterlere gore
belirlenebilir. Mesela kelime dagarcigi ol¢iilmiiyor. Bu sadece testin icerisinde olan gorevlere
gore Olgiiliiyor. Onun disinda testlerde genel olarak problem bu. Bu yiizden bu konuda
arastirmalar yapmamiz lazim. Yani test hazirlandigi zaman onu once bir test zamanin olmasi
lazim. Hangi gorevlerde, ne tiir konseptler uygulayabiliriz diye. Ama belirli bir standart
uygulanmast gerekiyor. Bunu Telc, Goethe, BAMF bayag bir ¢calisiyorlar. Sadece gramere ya
da kelime bilgisine baktiginiz zaman bu demek degildir ki okuma ya da konusmada da iyidir.

Test DaF bunlar: arastirtyor iste. Sadece birkag kisi ile degil, bayagi genis bir ekibi var, bir¢ok
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kisi iizerinde deniyorlar (Grneklem). Bu standart olarak, Test Daf, Goethe Institute mesela
kendine gore bir boliimii var. Test arastirmalart yapiyorlar. Degisik seviyeler icin test
hazirlyyorlar. Tam olarak yeterli diyemem, ¢iinkii stirekli gelistiriliyor. Zaten 6yle de olmall.
Simdi testler belirli bir dil seviyesine gore hazirlaniyor. Bu dil seviyesi CEFR’e gore
belirleniyor. Ama buraya gelen gengler ¢ok farkl: dil egitimleri ile dil 6greniyorlar. Bu testler
de ¢ok zor hazirlaniyor. Mesela hangi kriterler karsilanirsa hangi seviyede basarili olur konusu
Almanya’da da hala tartisilyyor. CEFR hala bugiinlerde bile tartisiliyor. Yani hangi seviyede
nelerin basarili olmasi lazim diye tartisiliyor. Ogrencileri, testlere nasil hazirlayabiliriz kismi

da tartisilryor.

Tablo 5.109.: Almanya daki Alan Uzmanlarinin Almanya’daki Dil Egitimi
Faaliyetlerine Yonelik Tavsiyelerine Iliskin Bulgular

Tavsiyeler

Mesleki alana yonelik programlar U1, U2
Alan uzmanlarinin saha destegi U3
Rehberlik U3
Tiim 6gretmenlere DaZ/DaF egitimi U2, U3

Diinyadaki gelismeleri takip U1

Tabloya gore alan uzmanlar1 Tiirkiye ve Almanya’daki dil egitim ve Ogretim
faaliyetlerinin  gelistirilmesi icin mesleki alanlara yonelik dil ogretim programlari
gelistirilmesini, bu programlarin uygulandigi ortamlara alan uzmanlarinin rehberlik etmesi ve
destek sunmasini, hem Tiirk¢enin hem de Almancanin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda
sadece dil Ogretmenlerinin degil, tiim Ogretmenlerin egitim almasimi tavsiye ettikleri
goriilmektedir. Alan uzmanlarinin, goriislerine gore yaptigimiz tespit ve degerlendirmelerimize

ornek teskil edecek bazi ifadeleri asagida yer almaktadir:

U2: Bence Tiirkiye bir 50-60 yiuli beklememeli onlem almak icin. Suriyeli insanlar
cografik olarak ve dinsel olarak bize yakin olabilirler. Ancak ister istemez diisiinsel olarak
farkimiz var. Entegrasyon neden yapilir. Biitiinliigii saglamak icin. Bir arada ahenk iginde
yvasamak i¢in. 5 yasinda bir ¢cocuk diistiniin. Hem fiziksel hem de psikolojik a¢idan yasina uygun
gelismis olsun. Ama dil yetisi olmasin. Kendini anlatamadigi i¢in agresif olacaktir. Bu durum
vetiskinlerde de béyledir. Dilsizlik insani agresiflestivir. Ben hi¢bir zaman Tiirkiye deki
vatandastan Suriye Arap¢asini ogrenmesini bekleyemem. Gog eden kisinin gog edilen iilkenin

dilini 6grenmesi gerekir. Ama gég edilen iilkede de bir degisim gerekir. Tiirkiyeliler, 2011 den
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onceki Tiirkler gibi kalamaz. Onlar da degisecek. Entegrasyon ya da go¢ bunu getirir. Alan
toplumla gelen toplum ikisi de degisir. Ancak gelen toplum dil ogrenmezse beklenilmeyen
agresiflikler olusur. Ve agresiflikler tehlikelidir. Agresiflikler irk¢iligi dogurur. Her agidan.
Din de birlestiremez bir yerden sonra. Avrupa bunu yasiyor. Dinden birlesmeye ¢alisiyor.
Hiristiyan toplumu diyor ama yetmiyor. Genglere de yetmiyor. Tiirkiye’de de olabildigince
erken bu konuda tedbirlerin alinmas: gerekiyor. Kaldi ki sansh da bir iilke. Oniinde bu konuda
ornekler var. Almanya var, Kanada var. Iskandinavya egitim diizeyi ¢ok yiiksek bir kitleden
bahsediyoruz. Bir Suriye, Iran’a, Irak’a bakmaktansa buralara bakmak lazim. Tiirkiye nin

bunlart alip kendine uyarlamas: gerekir.

U3: Mesela uygulamalart yogunlastirabiliriz. Mesela hem dil kursunda hem de meslek
kursunda pratik olarak yanlarinda olmamiz gerekiyor. Yani o kisimda, yaptiklar: hatalar
diizeltme ve yeni kavram ve sozciikleri 6gretme konusunda yanlarinda olmamiz lazim. Dil
uzmanlart sahaya inmeli ve bunu yaparken de her meslek i¢in ayri ayri kendini gelistirmis
uzmanlarin hazirladiklar: programlar ve uygulamalar olmast lazim. Mesela Almanya’da tip ve
hemgirelik icin bunlar hazirlandr ama diger mesleklerde yok. Bunlarin da hazirlanmasi lazim.

Cok ¢alismak lazim. Kitap olsun ya da test olsun falan.

285



BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonug ve Tartisma

Suriyeli miiltecilere verilen dil egitimini Tiirkiye ve Almanya arasinda karsilagtirmali
bir sekilde incelemeyi amacglayan bu ¢alismada her iki iilkenin dil egitimi imkanlar 6lgiisiinde
her yoniiyle incelenmeye c¢alisilmistir. Bu sebeple hem Tiirkiye’de hem de Almanya’da
miilteciler i¢in TUretilen dil politikalar;, bu politikalar neticesinde ortaya c¢ikan
entegrasyon/uyum programlari, dil 6gretim programlari, dil 6gretim siirecinde miiltecilere
sunulan igerikler (ders kitaplar1), dil 6gretim yontem ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme
yontemleri incelenmistir. Arastirmaci bu inceleme neticesinde yaptigi degerlendirmelerin
salahiyetini gérmek ve temas edemedigi noktalar1 da ortaya ¢ikarabilmek i¢in her iki tilkede
hem Suriyeli miilteci 6grencilerle hem de alan uzmanlariyla goriismeler yapmustir. Tiim bu

inceleme ve goriismelerden sonra asagidaki sonuclara ulagilmistir:

Tiirkiye, Suriyeli miiltecilerin akinindan sonra artik go¢ yolunda bir gecis tilkesi olma
ozelligini kaybedip hedef lilke konumuna geldigini kavramis ve Suriyeli miiltecilerin sahsinda
iilkeye gelen ve gelebilecek tiim miilteciler i¢in bir dizi politikalar iiretmistir. Ancak bu durum
Suriyelilerin ilk geldigi zamanlarda degil, sonraki siiregte gergeklesmistir. Suriyelilerin
akinindan once ise Tirkiye, tarithinde daha Once bdyle kitlesel bir akin olmadigindan
miiltecilerin egitimi i¢in herhangi bir hazirlikta bulunmamistir. Bu hazir olmama durumu,
Suriye’deki olaylarin belirsizligi vb. nedenlerden &tiirii miiltecilerin ilk geldikleri zamanlarda
onlara misafir goziiyle bakilmasi ve egitim durumlari i¢in herhangi bir politika tiretme ¢abasina
girilmemesiyle devam etmistir. Suriyelilerin o donemki statiileri belli olmadigindan egitim
ogretim hizmetlerine ulagmalari da gecikmistir. Bu bulgu ilgili alanyazinda bir¢ok arastirmanin
(Cetin, 2016; Emin, 2016; 2019; Seydi, 2013; 2014;) sonucu ile ortiismektedir. Alan
uzmanlarinin goriislerine gore de Tiirkiye miiltecilere egitim konusunda hazirliksiz yakalanmis
ve daha sonra bunlara egitim verilmesini kabul etmek zorunda kalmistir. Ancak bu durumun
gecici olacag diisiiniildiigiinden gegici ¢oziimler iiretilmistir. Ilerleyen siirecte kalic1 olacaklar
anlasilinca once statiilerini belirlemek i¢in bir kanun ve bir yonetmelik ¢ikarilmis ve ardindan
egitimleri i¢in donemin ihtiyaglarina gore ikisi 2013 yilinda, biri 2014 yilinda ve digeri ise 2019
yilinda toplam 4 genelge yaymlanmistir. Tiirkge egitiminin ciddi anlamda yer aldig1 ilk genelge

2014 yilinda yayinlanan genelgedir. Bu sebeple Suriyeli miiltecilerin Tiirk¢e egitimi igin ilk
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ciddi politikalarin da 2014 yilindan itibaren tiretildigi sonucuna varilmistir. Burada, GEM’lerde
verilecek egitim Ogretim hizmetleri karara baglanmis ve Tiirk¢e egitimine o6zel bir yer
ayrilmustir. Suriyeli miiltecilerin egitimi i¢in 2014 yilinda yayinlanan genelgede, kendisinden
onceki genelgelerde yer alan “iilkelerine dondiiklerinde ya da herhangi iiciincii bir iilkeye
gittikleri zaman sene kaybr yasamamak” seklinde gegen ifadelerle beraber “Bakanligimiza
bagl her tiir ve derecedeki egitim kurumuna ge¢cmek ve egitimlerine iilkemizde devam etmek
istemeleri halinde” ifadesi de gegmektedir. Bu da gostermektedir ki gerek bu genelge gerek bu
genelgeye zemin hazirlayan YUKK ve GKY ile Tiirkiye, hepsinin olmasa bile bir¢ok Suriye
vatandasiin iilkede en azindan uzun siire kalacagini kabul etmis ve ona gore politikalar
iiretmeye baslamstir. Ilerleyen siirecte, GEM’lerde alinan Tiirkce egitiminin Tiirk niifusla
iletisim Ve etkilesim olmadigindan kalic1 bir 6grenme saglayamadigi fark edilmis, bu yiizden
2019 yilinda “Uyum Smiflart Genelgesi” yayinlanmistir. Hem 2019 genelgesinde yer alan
ifadeler hem de alan yazindaki arastirmalar bu konuda benzer durumlar ifade etmektedir.
Uyum Siniflar1 Genelgesinde Suriyeli miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine dil engeli
sebebiyle uyum saglayamadigi belirtilmistir. Nitekim Aykir1 (2017) da smiflarinda Suriyeli
miiltecilerin oldugu siif 6gretmenleriyle yaptig1 goriismelerde dgretmenlerin 6grencileriyle
yasadig1 olumsuz iliskilerin temel sebebinin dil sorunu oldugunu; yine okul yoneticileri ile
yapilan arastirmalarinda Levent ve Cayak (2017) da Suriyeli 6grencilerin dil ve uyum problemi
yasadiklarmi ifade etmislerdir. Bu politika degisikliklerinin egitim alanindaki bir tezahiiri
olarak hem okul ¢cagindaki ¢ocuklarin hem de yetigkinlerin egitimi ve 6zellikle Tiirk¢ce egitimi
icin bir¢ok proje de gelistirilmistir ki bunlardan en 6nemlisi PIKTES Projesidir. Goriildiigii
tizere Tirkiye, miilteci sorunu konusunda ilk baslarda hazirliksiz oldugu i¢in bir¢ok konuda
oldugu gibi egitim ve Ozellikle Tiirk¢ce egitimi konusunda sorunlar1 ¢ézememis, ilerleyen
stireglerde zamanin ihtiyacina gore birgcok politika iiretmek zorunda kalmis ve liretmeye de

devam edecek goriinmektedir.

Dil politikalar1 iiretme agisindan Almanya’daki durum, Tiirkiye’ye gore nispeten daha
az sancili gegmistir. Bunun sebebi, Almanya’nin uzun zamandan beri go¢ alan bir iilke olup
basta kayit sistemi olmak iizere bircok konuda hazirlikli olmasidir. Nitekim Briicker,
Kosyakova ve Vallizadeh (2020) Almanya’da gercek manada bir miilteci krizinin olup
olmadigint inceledikleri ¢aligmalarinda calismamizla paralel olarak siginma basvurularinin
islenmesinin (iltica prosediirii), konaklama, giivenlik aglari ve entegrasyon programlarinin
Alman yetkililer tarafindan saglanmasinin, bazi eksiklikler olsa da, miiltecilerin entegrasyon
siirecini ilerlettigini belirtmislerdir. Uretilen dil politikalar1 ise, birkag kii¢iik yeni politika

disinda, daha ¢ok gogmenlerle ilgili politikalarin miiltecilere uyarlanmasi seklindedir. Ancak
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politika iiretme ve uyarlama siireglerinin gergeklesmesi i¢in Almanya’nin da 90’l1 yillarin
sonunu, 2000’11 yillarin baglarini beklemesi gerekmistir. Ciinkii Almanya da o donemlere kadar
bir gégmen {ilkesi oldugunu kabul etmemistir. O tarihlerde “Misafir is¢ilere ev sahipligi yapan
iilke” anlayisindan siyrilip “bir gé¢men iilkesi” oldugunu kabul eden Almanya, bu politika
degisikligi ile gelen gogmenleri topluma entegre etme zorunlulugunu da kabul etmistir. Bunun
icin de irili ufakli diizenlemelerin yanmnda Sigmma Paketi I ve Entegrasyon Yasasi’ni
cikarmistir. Bu yasalarin ¢ikarilmasindaki amag, iltica prosediirlerinin hizlandirilmas: ve
entegrasyonun  tesvik edilmesidir. Iltica ve entegrasyon siireglerinin  tamamen
gerceklesebilmesi; is giicline katilmaya, is gilicline katilma ise dil egitimine bagh tutulmustur.
Bu da hiikiimetin kendisi tarafindan finanse edilen dil kurslari agmasina zemin hazirlamistir.
Suriyeli miiltecilere; Almanya’da ikamet edebilmek, is bulabilmek ve yasamlarini
stirdiirebilmek i¢in entegrasyon kurslaria katilip buradaki egitimlerini tamamlamak ve en az
B1 seviyesinde Almanca bilmek zorunlu hale getirilmistir. Tiim bu politika degisikliklerinin
sebebi ise bir sanayi iilkesi oldugu halde buralarda ¢alisacak geng niifus olmamasindan otiirii is
giicii ihtiyacin1 karsilama diisiincesidir. O donemdeki hiikiimetin konu ile ilgili tim
demeclerinde entegrasyonu is piyasasina erisim olarak agiklamasi bu durumu gostermektedir.
Benzer sekilde, Suriyeli miilteci krizinin Almanya’nin politikalarina etkilerini inceleyen Akin
(2017, s. 99) Almanya’nin Suriyeli miilteci krizini isglicii piyasasini dengelemek igin bir firsat
olarak degerlendirdigini ancak bunun uzun vadede ve dogru bir yonetim ve egitim ile miimkiin
olacaginin bilincinde oldugunu ifade etmektedir. Egitim acisindan bakildiginda, Almanya’nin
Suriyeli miilteci krizini Tiirkiye’ye gore daha az sancili atlatmasini saglayan diger bir politika
ise, gogmen ya da miilteci 6grencileri egitim Sistemine dahil etmek icin belirlemis oldugu
entegrasyon modelleridir. Bunlar daldirma modeli, biitiinlestirici model, kismen biitiinlestirici
model, paralel model ve okul bitirme sertifikasina sahip paralel modeldir. lyi bir dil egitimi ve
kayip zaman yasanmamasi i¢in bunlar i¢inde en uygun olani kismen biitiinlestirici modeldir.
Ciinkii bu modelde, hedef dile biiyiik bir hakimiyet gerektiren ana derslerde (matematik, fen,
yabanct dil vb.) dil eksikligine bagl olarak yasanacagi zaten bilinen basarisizligin ortadan
kaldirilarak bunun yerine daha ¢ok fiziksel beceri veya dilden bagimsiz 6zel yetenek gerektiren
beden egitimi, miizik, resim vb. derslere dahil edilerek Ogrencilerin akran etkilesiminin

gerceklestirilmesi ve dil pratikliginin kazandirilmasi saglanir.

Tiirkiye, Suriyeli miiltecilerin Tiirk toplumuna uyumu i¢in kisaca SUYE olarak bilinen
Sosyal Uyum ve Yasam Egitimi i¢in “Sosyal Uyum ve Yasam Kurs Programi (2021)” ve
“Sosyal Uyum ve Yasam Kurs Programi (2022)” programlarii gelistirmistir. Bir yi1l arayla

ortaya ¢ikan bu programlarda derslerin siiresi, bir {inite farki ve kurslarda gorevlendirilecek
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egiticilerin niteliginin birkag ciimle ile degistirilmesi disinda herhangi bir fark
bulunmamaktadir. SUYE (2021) i¢in 120 saatlik bir siire 6n goriilmiisken SUYE (2022) i¢in bu
siire 8 saate (1 giin) indirilmistir. i¢eriklerine bakildiginda iyi bir uyum/entegrasyon igin basat
konularin belirlendigi ancak bu konularin kurs katilimcilarina 6gretimi konusunda 2021
programinda yeteri kadar siire ayrilmadigi, 2022 programinda ise her bir konu igin sadece 1
ders saati ayrildig1 ki 1 ders saatiyle bu konularin 6gretiminin imkansiz oldugu sonuncuna
vartmustir. 120 saatin bile az oldugu bir program igin siirenin 8 saate diisiiriilmesi olduk¢a
distindiiriiciidiir. SUYE 2022°de, onceki programda yer alan 30 saatlik ve muhtemelen
entegrasyonun en onemli konusu olan “Birlikte Yasama Kiiltiirii” konusu ¢ikarilmistir. Bu
durum SUYE’nin (2022) ders siiresinden dolay1 zaten sinirli bir uyum programi olma 6zelligini
daha da arttirmistir. Ayrica programlarda kazanim yazma ilkelerine uyulmamis, programlarin
hedefleri birer konu bashigi seklinde verilmistir ki bu konular oldukca genistir. Bu da
uygulamada onemli sorunlara yol agacaktir. SUYE programlarinin en énemli kusuru ise dil
egitiminden bagimsiz bir uyum egitimi verilmesidir. Hedef toplumun dili 6grenilmeden oraya
uyum saglanamayacagi gercegi (Cetin, 2016) gdz oniinde bulunduruldugunda 8 saate alinacak
bir egitimle hedef toplumun hem dilinin 6grenilemeyecegi hem de o topluma uyum
saglanamayacagi ortadadir. Nitekim Caliskan Sar1 vd. (2021, s. 198) calismalarinda programin
8 saatlik bir zaman diliminde Halk Egitim Merkezinin SUYE egitici egitimini tamamlamis ve
sertifikas1 olan dgretmenler tarafindan 1 tercliman esliginde verildigini ifade etmislerdir ki bu
da, onceden alinan dil egitiminin istenen hedefe ulasmadigint gostermektedir. Aksi takdirde
buradaki egitim bir terciiman esliginde degil, sadece 6gretmenler tarafindan verilirdi. Yine de,
hi¢ egitim almayanlara gore bu egitime katilan 6grencilerin Tiirk toplumuna uyum konusunda
belli basli bilgileri edinecegi de ortadadir. Caligkan Sari vd. (2021) bu egitime katilan
miiltecilerin katilmayanlara gore Tiirkiye’deki yasama dair bilgi seviyelerinde artis oldugunu
tespit etmislerdir. Ancak bu bilgi artisinin uyuma gercek manada ne kadar katki saglayacag:
tartismaya oldukga aciktir. Son olarak programda degerlendirme 6gesinin de yer almadigi,
ancak egitim sonunda bir katilim belgesi verilecegi ifade edilmistir. Lakin bunu
belgelendirmenin hangi dlgiitler esas aliarak yapilacagina dair bir bilgi de yoktur. Olgme ve
Degerlendirme ayagi olmayan bir egitimin etkililigi konusunda bir veri elde edilemeyecegi ve
bunun dogal bir sonucu olarak iyilestirme yapilamayacagi da program gelistirme alanyazini
tarafindan ortaya konmustur. Dolayist ile SUYE programlarmin bu konuda olduk¢a zayif

oldugu sonucuna varilmastir.

Almanya’da ise, uyum igin EOK (Almanca kisaltma) “Sigmmacilar Igin Ilk

Oryantasyon ve Almanca Ogrenme Programi” adi altinda bir program tespit edilmistir.
289



Programin hedef kitlesi Almanya’da kalma ihtimali diisiik olan, ancak savas durumundan 6tiirii
iilkelerine donemeyen ve heniiz bir entegrasyon kursuna katilamamis kisilerdir. Bu agidan
bakildiginda Almanya, 60 yillik tecriibesi sayesinde iilkeye gelen gogmen ya da miiltecileri siire
kaybetmeksizin kayit altina almis ve boylece hedef kitlenin ihtiyacina gore program iiretmistir.
Nitekim uzun kalacaklar ya da kalic1 olacaklar i¢in ise entegrasyon programi gelistirmesi de bu
tecriibenin sonucudur. EOK, gé¢menlerin/siginmacilarin giinliik yagsamda ve yakindaki sosyal
cevrelerinde yasamlarini kolaylastirmak amaciyla hazirlanmis oldugundan ve bu sebeple de
giinliik konular temelinde baslica terimleri ve basit dilsel 6geleri 6gretme amacinda oldugundan
Entegrasyon Programina gore daha dar kapsamlidir. Asil amaci ilk uyum i¢in temel Almanca
bilgisi ile birlikte iilke hakkinda bilgi sunmaktir. Boylece siginmacilarin kayitlari tamamlanip
ikamet yerleri belli olana kadar bos kalmamalar1 ve basit diizeyde de olsa Almanca 6grenerek
ve lilke hakkinda (resmi kurumlar, egitim, saglik, aligveris vb.) temel bilgileri edinerek kimseye
fazla yiik olmadan, kendi baslarina giinliik hayatlarin1 devam ettirebilmeleri hedeflenmektedir.
Ya da kalic1 olmasalar dahi iilkede kaldiklar siirece boyunca tek baslarina hareket edebilme
becerisi kazanmalar1 amaglanmaktadir. Ancak programin bu konuda ne kadar basarili oldugu
heniiz bilinmemektedir (Raimbault, 2019, s. 90). EOK’un en 6nemli 6zelligine gelince, uyum
ve dil egitimini birlikte vermesidir ki zaten siginmacilara kendi baslarina hareket edebilme
kabiliyeti biiyiik 6l¢lide buradan gelmektedir. Ayrica konular ve bunlarin gretim sekli eylem
odakl1 olmasi kosulu ile kurs saglayicilara birakilmis olsa da yontem konusunda 6zellikle belli
baslt tavsiyelerde bulunulmus, kullanilabilecek bazi materyaller de Onerilmistir. Bu agidan
bakildiginda TR’deki muadillerine gore, 6zellikle yeterli niteliklere sahip olmayan egiticilerin
eksik kalan yonleri bu sekilde giderilmeye ¢alisiimistir. EOK’un, SUYE programlarina gore
diger bir listlin yonii ise kazanimlarin net bir sekilde ifade edilmis olmasidir. Béylece uygulama
kisminda sorunlarm en aza indirilmesi saglanmistir. Igerigin sunumu ile ilgili bahsedilecek
diger bir 6nemli durum ise uyumun basat konularindan olan “Birlikte Yasama Kiiltiirti”
konusunun Tiirkiye’de SUYE 2022 programindan ¢ikarilmisken Almanya’da, EOK’a sonradan
“Degerler ve Birlikte Yasamak™ adiyla eklenmesidir. Bu agidan bakildiginda Almanya’nin

uyum konusunda Tiirkiye’den daha bilingli hareket ettigi ifade edilebilir.

Calisma kapsaminda Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye’deki dil egitimi ile ilgili incelenen
bir diger unsur ise gelistirilen dil 6gretim modiilleri ve programlardir. Modiillerde -bir ciimle
seklinde ifade edilmese de- dil bilgisi odakli egitim yerine iletisimsel ve iglevsel dil egitimi
amaci giidiilmiistiir. Ancak, alan uzmanlar1 ve 6grenci goriislerine gore, gerek dgretmenlerin
bu konudaki yetersizligi, gerek tek tip ve dil egitimi acisindan sorunlu materyal kullanimi bu

konuda uygulamada bir¢ok soruna yol agmistir. Modiillerle ilgili temel sorun farkli yas
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gruplarina gore tiretilmis olsalar da bunlar arasinda kayda deger bir fark olmamasi, olan farkin
ise uygulamadaki yetersizliklerden 6tiirii egitim ortamina yansitilamamasidir. Bir diger temel
sorun ise asirt tekrardan otiirii ekonomiklik ilkesine aykirt davranilmis olmasidir. Program
gelistirmede igerik diizenleme yaklasimlarindan sarmal yaklasim kullanilmaya calisilmis ama
bu durum ilerleyen diizeylerde icerigi derinlestirmek yerine tekrara diisiilmesine sebep
olmustur. 13-18 yas i¢in olanlarinda bu durum azalmis olsa da, 6zellikle 6-12 yas igin
olanlarinda ¢ok fazla tekrara yer verilerek cogunlugu Al diizeyinde olan ve DIAOB’a gére
sadece temel alana giren kazanimlar i¢in yaklasik 25 hafta gibi bir siire 6n goriilmesi gereksiz
bir zaman kayb1 ve maliyete sebebiyet vermistir. Ayrica kazanimlar, program gelistirmede
kazanim yazma ilkelerine gore yazilmamis, bu da uygulamada belirsizlige yol agmustir.
Modiillerin bu denli kusurlu olmasinin sebebi ise MEB’in, ¢alismamizin 6nceki boliimlerinde
ifade edildigi tizere, Suriyeli siginmacilarin topluma uyumlar1 ve egitimlerine yonelik
politikalar tiretmede ¢ok gecikmis olmasi, bu gecikmeyi fark etmesi tizerine hizli bir sekilde bu
kisilere dil 6gretme c¢abasina girmesidir. Bu sebeple bir 6gretim programi gelistirmek igin
gerekli ¢alisma gruplarmin (karar vericiler, tasarlayicilar, uygulayicilar ve degerlendiriciler)
olmadigi, ihtiya¢ analizi yapilmayan, muhtemelen alan uzmani olmayan ya da alan
uzmanlarindan ¢ok az sayida kisilerin katilimiyla ¢ok kisa siirede bir program tasarlanmis ve
sonug olarak kaybedilen siireyi bir an 6nce telafi edeyim derken yukarida ifade edildigi gibi
kazanimlar1 ¢ok dengesiz bir sekilde dagilim gosteren, agirlikli olarak konusma becerisi ile dil
bilgisi 6gretimine odaklanan modiiller ortaya ¢ikmistir. Nitekim bu modiillerde; dil 6gretiminde
program ve materyal gelistirme ilkelerinden 6grenim stratejileri ve 6zerklik, dilin sistemi,
stirekli ilerleme, 6gretilebilirlik, 6grenme yiikii, karisikligi engelleme, zaman, dort temel unsur,
anlagilabilir girdi, ¢ikt1, amacl 6grenme ilkelerine aykirilik bulunmaktadir. Sayilan tiim bu
kusurlardan 6tiirii bu modiillerin, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde esas alinabilecek
bir 6gretim programi olamayacaklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Calismamizla benzer sekilde
Balc1 ve Melanlioglu (2020), bu modiillerin bir 6gretim programindan ¢ok donemlik ders plani
seklinde degerlendirilmesinin daha uygun olacagini ifade etmiglerdir. Aytan, Uzun ve
Giinaydin (2020) Hayat Boyu Ogrenme Yabancilara Tiirkce Ogretimi Kurs Programlarini
cesitli degiskenler acisindan degerlendirdikleri ¢alismalarinda programlarda dil becerilerine
yonelik kazanimlarin dengesiz dagildigini, kazanimlarin ifadelerinden yola ¢ikarak hangi dil
becerisine yonelik yazildiginin ¢ikarilabilecegini tespit etmislerdir. Maarif Vakfi tarafindan
yaymlanan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi programi ise program gelistirmek icin
gerekli calisma gruplarimin yer almasi, ihtiyag¢ analizi, amagclarin tespiti, i¢erigin olusturulmast,

kazanimlarin yazilmasi, bu kazanimlarin 6zellikle yas gruplarina gore belirlenmesi, yontem ile
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6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin agik bir sekilde ortaya konulmasi vb. nedenlerden
otiirti gercek manada bir dil 6gretim programi olarak degerlendirilebilir. Bu sebeple Tiirkgenin
yabanct dil olarak Ogretimi alaninda 6nemli bir ihtiyaci karsilamaktadir. Benzer sekilde
alanyazindaki diger arastirmacilar (Kaya ve Kardas, 2020; Melanlioglu ve Balci, 2020) da
programin Tiirk¢genin yabanci dil olarak Ogretiminde 6nemli bir eksikligi giderdigini, bu
alandaki ¢aligmalara kilavuzluk edecegini belirtmektedir. Ancak ¢alisma siirecinde, her ne
kadar MEB ile yapilan protokol ile MEB biinyesindeki egitim kurumlarinda bu programin
kullanilmas1 kararlastirilmis olsa da, 6zellikle Suriyeli miiltecilerin egitimi konusunda
gelistirilen materyallerin HBOGM biinyesindeki modiillere gore iiretilmis materyaller
olmasindan yola ¢ikilarak TYDOP’iin Suriyeli miiltecilerin dil egitiminde pek kullanilmadig1
tespit edilmistir. Dolayis1 ile MEB biinyesindeki uygulamalarda Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak

Ogretimi Programinin dogrudan bir etkisi bulunmamaktadir.

Almanya’da ise, Suriyeli miiltecilerin dil egitimine yonelik gelistirilen ve kisaca CP
diye adlandirdigimiz “Entegrasyon Kurslar: Igin Almancamin Ikinci Dil Olarak Ogretimi
Cerceve Programi” tespit edilmistir. TYDOP harig, Tiirkiye’deki muadillerine gére dzellikle
program gelistirme slirecleri bakimindan bir¢ok iistiin yan1 olan programin zayif yonleri de
bulunmaktadir. Bu durumun farkli bazi sebepleri vardir. Programim amaci, entegrasyon
kursunun hedefleri ve igerigi i¢in bir ¢erceve tanimlamak oldugu i¢in bilinen manada bir dil
Ogretim programi degildir. Bu durumun sebebi entegrasyon kurslarina katilacak bireylerin (yani
entegrasyon kurslarinin hedef kitlesinin) ilkokul ¢agindaki bireyler olacag: gibi yetiskin hatta
yash bireyler olmasidir. Gergekten, Almanya’da miiltecilere yonelik dil egitim faaliyetlerine
bakildiginda, okul cagindakiler (liseye kadar) ile yetiskinler arasinda agik bir ayrim
bulunmaktadir. Okul cagindakilerin dil egitimi i¢in ¢aligmamiz kapsaminda dogrudan bir
Ogretim programi bulunamamis, alan uzmanlarinin goriislerine gére 6gretmenlerin CP’deki
kazanim ve uygulamalar1 buradaki dil egitimine uyarladiklar1 tespit edilmistir. Bu durum,
uygulamada bazi pratik sonuglar elde edilmesini saglasa da, bazi sorunlara da yol agmaktadir.
Pratik sonuglarina bakildiginda, ayni sinifta olmalarina (kiiciik sehirlerde, en fazla bir sinif
acacak kadar hatta daha az miilteci bulunabilmektedir) ragmen farkli seviyedeki 6grencilerin
birbirinden bagimsiz olarak egitilmesi ve degerlendirilmesini (bireysel 6gretim), boylece her
bir §grencinin zaman kaybi yasamadan yerli akranlariyla beraber en kisa zamanda egitim
slirecine dahil olmasini sagladig: ifade edilebilir. Sorun ise, ilkokul diizeyindeki bir 6grenci ile
lise diizeyindeki bir 6grenci ya da yetiskin bir 6grencinin ayn1 bilissel ve duyussal seviyede
olmadig1 diisiiniildiigiinde, bu uyarlama isinin 6gretmenin yetkinligine kalmis olmasidir.

Calismamiz kapsaminda ulasilan, Almanya’nin hem DaZ ve DaF alanlarinda ¢alisacak hem de
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yukarida sozii edilen degerlendirmeyi dogru bir sekilde yapabilecek yetkin 6gretmenler bulma
konusunda biiyiik sikint1 yasadigi bulgusu goéz oniine alindiginda programin uygulanmasinda
neden problem yasandig1 ortaya ¢ikmaktadir. Dil egitimi agisindan elestirilebilecek en 6nemli
yani ise Ozellikle yetiskin miiltecileri bir an once is diinyasina kazandirmak oldugu igin
kazanimlarinin 1/3 orandan daha fazla bir kisminin is ve is bulmak temasi ile ilgili olmasidir.
Bu agidan bakildiginda dilin diger kullanim alanlar1 bu temalara gore biraz ihmal edilmistir. CP
ile ilgili elestirilecek diger bir konu ise yontem ve siire problemidir. CP’de hangi seviyede hangi
yontemle (uygulamaya doniikliik disinda bir ifade yoktur) ve kag saat Almanca dersi verilecegi
belirtilmemis, bu durum kurs saglayicilara ve uygulayicilara birakilmistir. Nitekim alan
uzmanlar1 da bu konuda benzer goriisler ifade etmislerdir. Yine alan uzmanlari, s6zi edilen
yontem Ve slire problemlerinin ¢oziilebilmesi i¢in Almanya’da ¢alisma ve tartismalarin devam

ettigini de belirtmislerdir.

CP’nin TR’deki muadillerine gore en {istiin yoni ise bir¢ok farkli orneklemle
(6grenciler, entegrasyon kursu katilimcilari, kurslardaki 6gretmenler ve alan uzmanlari) hassas
bir sekilde calisarak detayli bir ihtiyac analizi yapilmasidir. Bdylece iletisimde 5 kapsayici
eylem alan1 ve 12 de &zel eylem alani1 (tema denilebilir) tespit edilmistir. Bu temalarn DIAOB’e
gore tiim dil kullanim alanlarina giren temalar olmasimna da ayrica dikkat edilmistir. Ihtiyag
analizinin ardindan belirlenen kazanimlar DIAOB’a gore Al ilA Bl arasinda bir seviyeye
atanmig ve tekrardan olabildigince kacinilmistir, yani ekonomiklik ilkesine uygun
davranilmaya calisilmistir. Yine bu kazanimlar agik ve net bir sekilde ifade edilmis ve
uygulamada kolaylik saglanmistir. Programda dikkat ¢eken diger iki nokta ise bilingli
farklilagtirma kavrami ile sosyokiiltiirel bilgi kavramlaridir. Bilingli farklilagtirma ile kasit,
farkli 6grenme hizlariyla basa ¢ikabilmek i¢in sarf edilecek ¢abadir. Bunun igin entegrasyon
kurslar1 yapilandirilirken performans seviyesi, 6grenme hizi ve motivasyonu agisindan
homojen gruplar olusturulmasi 6n goériilmiisken mense iilke bakimindan ise heterojen gruplar
olusturulmasi gerekliligine dikkat ¢ekilmistir. Daha somut ifade ile; egitim diizeyleri, yaslari,
O0grenme hizlari ve motivasyonlar1 ayni seviyede olan ancak farkli kokenden gelen
katilimcilarin ayni siif ortaminda egitime tabi tutulmasi gerekliligi belirtilmistir. Boylece
O6grenme hizi ve motivasyonu farkindan kaynaklanan ve 6gretmeni verim ve sinif yonetimi
konusunda zor duruma sokacak esitsizlikler ortadan kalkmis olacaktir. Ayrica bu sayede bir
dilin yabanc dil olarak dgretiminde temel ilke olan “hedef dilin kullanim1” ilkesine de riayet
edilmis olunacaktir. Sosyokiiltiirel bilgi ile kastedilen sey ise hem entegrasyon i¢in hem de
Alman toplumu ile saglikli iletisim kurabilmek i¢in Alman toplumunun yasam tarzi, kiiltiiri,

birlikte yasama kurallar1 vb. konularinda bilgi sahibi olmadir. Aksi takdirde
293



goecmenler/miilteciler Almanca bilseler dahi bu konuda bilgi sahibi olmadiklarinda Alman

toplumu (resmi kurumlar dahil) ile iletisim kuramayacaktir.

Tiirkiye’de, Suriyeli miiltecilerin dil egitimine yonelik hazirlanan ders kitaplart da
incelenmis ve siirli sayida ders kitab1 oldugu tespit edilmistir. Kitaplar sinirli oldugu i¢in, hali-
i hazirda mevcut olan Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce ve Yedi Iklim Yabancilar I¢in Tiirkce
setleri de kullanilmistir. Ancak bu setler, igeriginin yogunluklulari azaltilarak basitlestirilmistir.
Bunlar disinda Suriyeli 68rencilerin Tiirk¢e egitimi i¢in 6zel olarak hazirlananlar ise Yabanci
Uyruklu Ogrenciler I¢in Tiirkce (Ozgiin Matbaacilik, 2019) kitab1 ile Hayat Boyu Tiirkce
Setidir (Basak Matbaacilik, 2019). Bu kitaplar HBOGM’nin biinyesinde yayimlanan
Yabancilara Tiirkge Ogretimi (6-12 Yas) Kurs Programlari referans aliarak hazirlandig i¢in
programlardaki bir¢ok kusur, oldugu gibi kitaplara da yansimustir. Ozellikle Yabanci Uyruklu
Ogrenciler I¢in Tiirkce kitabinda Hayat Boyu Tiirkce Setine gore bu durum daha fazla
goriilmektedir. Genel olarak kitaplarda yer alan etkinliklerin sayist az olup etkinliklerin dil
becerilerine gore dagiliminda bir orantisizlik bulunmakta, bu da dort temel unsur, anlasilabilir
girdi, dilin sistemi, siirekli ilerleme, 6gretilebilirlik, 6grenme yiikii, akicilik, ¢ikti, amagh
ogrenme ilkelerine aykirilik teskil etmektedir. Bu durumun ikinci sebebi ise hedef kitlenin yas
seviyesinden kaynaklandig1 diisiiniilen kitapta olmasi gerekenden ¢ok daha fazla sozciik
ogretimine odaklanilmasidir. Ancak dil egitimi diislintildiiglinde burada biiyiik bir sorun var ki
o da baglamsiz bir s6zciik 6gretimi yapilmaya ¢alisilmasidir. Yabanci Uyruklu Ogrenciler igin
Tirkce kitabinda 6lgme ve degerlendirme ¢alismalar1 olduk¢a az sayida ve zayitken Hayat
Boyu Tiirk¢e Setinde bu durum biraz daha diizeltilmistir. Ayni durum Tiirk kiiltliriiniin aktarimi
acisindan da s6z konusudur. Nitekim ¢aligmamiza katilan alan uzmanlar1 bu kitaplarin hizl bir
sekilde hazirlandigini, igeriklerinin diizensiz oldugunu ve beceri egitimine odaklanmadigini,
agirlikli olarak A1/A2 diizeyinde kazanimlarin oldugunu ve bunun ¢ok tekrar ettigini, her yas
ve seviyede ayni kitaplarin kullanildigini, yine bu kitaplarin Tirk kiiltiirii ve entegrasyon
acisindan zayif kaldigini ifade etmislerdir. Caligmamizla benzer sekilde Hayat Boyu Tiirkge 1,
2, 3 0gretim setine yonelik 6gretmen goriislerini inceledikleri aragtirmalarinda Alan ve Alptekin
(2021) setin igerik agisindan yeterli olmadigini, etkinlik ve Orneklerin az olup konularin
yilizeysel anlatildigini ifade etmislerdir. Dil becerilerine yonelik dengesiz dagilim da tespit
ettikleri diger bir sorundur. Biger ve Kili¢ (2017) da Suriyeli 6grencilere Tiirkge 6gretmek i¢in
kullanilan ders kitaplarin1 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmeye c¢alistiklar: ve
PIKTES projesi kapsaminda gorev alan Ogretmenlerle yiiriittiikleri aragtirmalarinda ders
kitaplarinin 6grencilerin seviyelerine uygun olmadigi, farkli yas veya kademedeki 6grenciler

icin tek kitabin kullanildigi, dinleme ve konusma becerilerinin ihmal edildigi, dil bilgisi agirlikli
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bir igerigin oldugu sonuglarina ulagsmislardir. Yine bu calismaya katilan 6gretmenler ders
kitaplarinda olmas1 gerektigini diisiindiikleri o6zellikler igerisinde dil becerilerinin dengeli
dagilimi, Tirk kiiltiirtine ait motiflerin kitaplarda daha fazla yer almasi, etkinlik sayilarinin
arttirtlmas1 ve Kkitaplarin giinliilk yasamla daha ¢ok iliskilendirilmesi gibi 6zellikleri
saymislardir. Ogretmenlerin bu talepleri calismamiz kapsaminda ulastifimz sonuglarla

kosutluk gostermektedir.

Almanya’ya bakildiginda uzun yillarin verdigi go¢ tecriibesi sayesinde gogmen ya da
miiltecilerin dil egitimi i¢in gelistirmis oldugu biiyiik bir materyal havuzu bulunmaktadir. Oyle
ki sadece entegrasyon kurslarinda kullanimi onaylanmis 35 adet farkli dil Ogretim seti
bulunmaktadir. Calisma kapsaminda 6zellikle alan uzmanlar1 ve 6grenci goriislerine gore
orneklem olarak secilen Schritte Plus Neu, Menschen ve Panorama setleri incelenmis ve
bunlarin Tiirkiye’deki muadillerine gore bircok cok listiin yonii oldugu tespit edilmistir. Ancak
setlerin dil O6gretim ilkelerine gore incelendiklerinde tamamen kusursuz olmadiklari da
belirlenmistir. Nitekim alan uzmanlar1 da, detayli incelendiklerinde bunlarin mutlaka bazi
kusurlar1 bulunacagini ama genel olarak iyi olduklarini ifade etmislerdir. Setlerin genel anlamda
iki kusuru bulunmaktadir. Birincisi, miiltecilerin bir an 6nce Alman toplumuna entegre
edilmeleri ve is diinyasina katilimlar1 amaci giidiildiigiinden dil bilgisi 6gretimi ile konugma ve
dinleme becerilerine agirlik vermis olmalaridir. Ancak bu dengesizlik Tirkiye’deki Kitaplar
kadar agir1 degildir. Dort dil becerisi icerisinde en ¢ok ihmal edilen beceri ise yazmadir. ikinci
kusur, CP’deki kazanimlarda agirlikli olarak Is ve Is Bulma temalarina agirlik verilmesi ve bu
setlerin de CP’ye gore hazirlanmasindan 6tiirii neredeyse ¢ogu metin ve etkinlikte is diinyasinda
lazim olacak igerigi sunmalaridir. Uretilen politikalar bashginda her ne kadar miiltecilerin is
diinyasina katilimlar1 amaci giidiilmiis olsa da dil egitimi agisindan bu, dort temel unsur ve dil
becerilerinin dengeli dagilimi ilkelerine aykiridir. Ancak amacgli 6grenme ilkesine de uygun

diismektedir.

Setlerin Tiirkiye’deki muadillerine gore {istiin yanlarinin en 6nemlisi ¢ok daha fazla
etkinlik icermeleridir. Tiirkiye’de kullanilan Yabanc1 Uyruklu Ogrenciler I¢in Tiirkce kitabinda
biitiin dil beceri ve dil bilgisi 6gretimi igin tiim seviyelerde hazirlanmis etkinliklerin toplam
say1s1 265, Hayat Boyu Tiirkge Setinde biitiin seviyelerde ¢alisma kitaplari dahil toplam etkinlik
sayis1 730 iken; Almanya’da Schritte Plus Neu seti i¢in bu say1 3271, Menschen seti i¢in 5454,
Panorama seti igin ise 3476 dir. Yine bu etkinliklerin uygulamaya doniik olmasi ve 6grencileri
dil becerileri ekseninde daha fazla ¢aligmaya yonlendirmeleri setleri {istiin kilan diger bir

yondiir. Almanya’daki setlerin diger bir {istiin yoni ise, dil bilgisi, konusma ve yazma
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becerilerini Tiirkiye’deki kitaplara gore ¢ok daha sistemli bir sekilde kazandirmaya
caligmalaridir. Cilinkii bu setlerde dil bilgisi 6gretimi sezdirme yontemi ve uygulamaya doniik
bir sekilde 6gretilmekte, konusma ve yazma becerileri i¢cin de mutlaka 6n etkinlikler (hazirlik
etkinlikleri: konu hakkinda arastirma yapma, plan olusturma vb.) yaptirilarak 6grencilerden
0zgiin metinler iiretmeleri istenmektedir. Ayrica setlerde sozciik 6gretimine en az Tiirkiye’deki
setlerde verildigi kadar 6nem verilmekte, ancak bu dil becerilerinin 6niline gegcmemektedir.
Tiirkiye’deki setlerde tespit edemedigimiz ancak Almanya’daki setlerde iizerinde ozenle
durulan diger konu ise sesletim konusudur. Tiim setlerde sesletim konusu i¢in 6zel etkinlikler
tasarlanmustir. Ote yandan setler hem tema sonunda yer alan yeterli sayidaki etkinlikler hem de
her seviye sonunda yer alan 6rnek smavlar (Panorama Seti) araciligiyla 6grencilerin kendi
ogrenmelerini, Ogretmenlerin de yine Ogrencilerinin gelisimlerini takip edebilmelerini
saglamak konusunda daha basarilidir. Son olarak Almanya’daki Kitaplar, 6grencilere,
Almancay1 ya da herhangi bir yabanci dili daha 1yi 6grenebilmek konusunda ipuclar1 da
vermekte ve Almanya hakkindaki sosyokiiltiirel bilgileri dolaylar1 olarak degil de dogrudan
vermektedir. Dahas1 bunu yaparken hedef kitlenin de kendi kiiltiirii hakkinda yazmasini ya da
konusmasini istemektedir. Bu da kiiltiirleme ve kiiltiirlesme faaliyetlerine dikkat edildigini
gostermektedir. Calismamizla benzer sekilde Katrenieova (2011) da Almanca 6gretim
setlerinin 6grencilerin kiiltiirleraras1 yetkinliginin desteklenmesine katkisin1 arastirdigi
calismasinda Schritte Plus setinde yer alan hemen hemen her aligtirma ve metnin 6grencilerden
kendi kiiltiirleri lizerine diistinmeleri ve sinif arkadaslarma bu konuda bilgi vermelerini
istedigini; boylece dgrencilerin sadece Alman kiiltiiriinii degil, diger iilkelerin kiiltiirlerini de
Ogrendigini tespit etmistir.

Calisma kapsaminda incelenen diger bir unsur ise dil egitiminde kullanilan yontem ve
tekniklerdir. MEB biinyesinde Suriyeli miilteciler i¢in sunulan egitim 6gretim faaliyetlerinde
programlar agisindan bakildiginda iletisimsel yontemin kullanmildigi goriilmektedir. Ciinkii
programlarda, bir ciimle olarak dogrudan gegmese de, yer alan agiklamalara gore bu yontemin
kullanilmas1 gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak ne alan uzmanlar1 ve 6grenci goriislerine gore
ne de kullanilan materyallere gore bu yontem tam olarak kullanilmamakta, bundan ziyade dil
bilgisi-geviri yontemi kullanilmaktadir. Bunun sebebi 6zellikle egiticilerin yontem bilgisinden
yoksun olmalar1 ve materyallerin yeterli nitelige sahip olmamasidir. Boyle bir yontemden
faydalanamayan 6grencilerin de mecburen bireysel 6grenme yontemine basvurdugu, 6grenme
eksiklerini ¢evrim i¢i kaynaklardan, kendi edindikleri materyallerden ya da Tiirkceyi
kendilerinden daha once ve daha iyi bir sekilde 6grenmis diger Suriyeli 6grencilerden

o0grenmeye calistiklar1 goriilmistiir. Tiirkiye’de kullanilan yontemlerin alan uzmanlart ve
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Ogrenci goriislerine gore nitelikleri ise soyle ifade edilebilir: Genelde egiticinin segimine bagh
olan bu yontemler, beceri egitimine yonelik olmayip ezbere dayalidir. Beceri egitimine
odaklanmaya calisildigr durumlarin 6énemli bir kisminda hatali beceri egitimi yapilmaktadir.
Ana dili ve terciime kullanimi fazla olup tamamlayici gorevler kullanilmamaktadir. Sadece
ilgili ve kendini gelistirmis Ogretmenler iletisimsel yontem ve se¢meci ydntemleri
kullanilmaktadir. Ancak bu 6gretmenlerin sayist oldukc¢a azdir. Calismamizla benzer sekilde
Pilanc1 vd. (2020) HEM’lerde Suriyelilere Tiirk¢ce Ogreten Ogretmenler iizerine yaptiklar
arastirmada buradaki 6gretmenlerin derslerde kullanmalari gereken yontemlere iliskin ¢ok fazla

bilgileri olmadig1 sonucuna ulagmiglardir.

Almanya’daki siirece bakildiginda, tipki Tiirkiye’de oldugu gibi yontemin belirleyicisi
ogretmenler olup esas aldiklar1 temel Olciit 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyidir. Nitekim
CP’de yontemin 6gretmenlere birakilacagi da belirtilmektedir. Hem alan uzmanlar1 hem de
Ogrenci goriislerine gore iletisimsel yontem ve se¢meci yontem biiyiik oranda kullanilmakta,

ancak ilgisiz ve yetersiz 6gretmenlerden dolay1 ezber yontemi de kullanilmaktadir.

Almanya’da kullanilan yontemlerin niteligine gelince yine alan uzmani ve &grenci
goriislerine gore su sonuglara ulagilmistir: Bu yontemler beceri temelli olup dil bilgisi, dil
becerilerine gomiilii bir sekilde aktarilmaktadir. Ancak bu durum daha ¢ok yetiskin 6grencilerin
oldugu siniflarda gecerlidir. Okul ¢agindaki 6grencilerin oldugu siniflarda yontem belirsiz ve
daha ¢ok oykii anlatimi ile egitsel oyunlarin oynanmasina dayanmaktadir. Ortaokul diizeyinde
daha ¢ok egitsel oyunlar, 6ykii anlatimi, drama, soru-cevap ve dikte yontemi en ¢ok bagvurulan
tekniklerdir. Tiirkiye’de oldugu gibi Almanya’da da 6gretmen belirleyici oldugundan ilgisiz ve
yetersiz 0gretmenlerin oldugu siniflarda ¢cok hizli ders islenmekte ve 6grenciler daha ¢ok ezber

yapmaya yonlendirilmektedir.

Calismada, Suriyeli miiltecilere verilen dil egitimi kapsaminda yapilan Tirk¢e Dil
Sinavlar1 da incelenmeye caligilmis, arastirmaciya bu konuda izin verilmeyip TDS hakkinda
bilgi notu gonderilmistir. PIKTES Projesi Koordinatorliigii’nden gelen bilgiler 1s1ginda bu
smavlarm Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programindan hareketle grencilerin
hazirbulunugluk diizeyi dikkate alinarak kademelere gore tiim dil diizeyleri i¢in hazirlandigi,
ancak program gelistirme siirecinden gelip hazirlanan ders kitaplarina kadar devam eden dil
becerilerinin dengesiz dagilimi probleminin devam ettigi tespit edilmistir. Ciinkii sinavlarda
sadece okudugunu anlama sorulari sorulmakta, bu da dil egitiminde dort temel unsur ve
geribildirim ilkelerine aykirilik teskil etmektedir. Nitekim MEB, 2017 yilinda “Tiirkge Dil
Yeterliklerine Yonelik Program ve Olcek Gelistirme Calistaym gerceklestirmis ve bu ¢alistay
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sonucunda Tiirkiye’deki egitim siirecinde yer alan Suriyelilere yonelik uygulanacak bir dil
yeterlik sinavinin esaslar1 belirlenmistir. Bu esaslara gore okuma ve yazma (Yazma becerisine
yonelik sorular sadece 2018’deki ilk smnavda yer almistir.) becerilerini 6lgecek sorulara yer
verilmesi gerektigi belirtilmis, ilerleyen siiregte ise dinleme ve konusma becerilerini de igeren
bir sinav tasariminin gergeklestirilmesinin dil 6grenim ve degerlendirme siireglerine dair daha
kapsamli bilgi saglayacaginin alt1 ¢izilmistir (MEB, 2017, s. 34). Ogrenciler ve alan uzmanlari
da bu konuda ayn1 dogrultuda goriis bildirmistir. Ayrica 6grenciler ve alan uzmanlari sinavlarin
kolay oldugunu da belirtmislerdir. Buradan hareketle 6zellikle PIKTES Projesi kapsaminda
ylriitiilen dil egitimi ve 68retimi faaliyetlerinde gergeklestirilen 6lgme ve degerlendirmenin
yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Calismamizla benzer sekilde Tanrikulu ve Isler (2019,
s.187) ilk TDS’de okuma ve yazma becerilerine yonelik sorularin yer aldigimni, sonraki
siavlarda yazma becerisine yonelik sorularin ¢ikarildigini ve bunun TDS nin giivenirligini ve

gecerliligini diisiirdiigli sonucuna ulasmislardir.

Almanya’da, tiim egitim faaliyetlerinde oldugu gibi 6l¢gme ve degerlendirme konusunda
da okul ¢agindaki 6grenciler ile yetiskin kurs katilimcilar1 arasinda farklilik bulunmaktadir.
Okul cagindaki ogrencilerin ifadelerine gore doért dil becerisini dlgen bir sinav yerine
ogretmenlerin daha cok siire¢ degerlendirme yaptiklari, bunun i¢in portfolyolar: esas aldiklar
tespit edilmistir. Yine bazi 6grencilerin goriislerine gore dgretmenler bazen kurs sonlarinda
daha ¢ok dil bilgisi ve okuma agirlikli bir sinav yapmakta, dinleme ve konusma becerilerini
derslerdeki duruma gore degerlendirmektedir. Dil diizeylerinin degerlendirilmesinin tamamen
O0gretmenin bilgi ve tecriibesine birakilmasi ve standart bir 6lgme aracit kullanilmamasi,
Almanya’da okul ¢agindaki ogrencilerin dil egitimi ic¢in gergeklestirilen Olgme ve
degerlendirme faaliyetlerindeki en biiyiik problemdir. Entegrasyon kursunda ise telc tarafindan
gelistirilen standart bir sinav kullanilmakta ve bu sinav, CP’de yer alan kazanimlarla beraber
dort temel dil becerisini Glgmesi agisindan Tiirkiye’deki sinavlardan daha gecerli ve
giivenilirdir. Ancak, dgrenci ve alan uzmanlarinin goriislerine gére bu siav kolay olup belli
bagl kaliplar ezberlendiginde herkesin gecebildigi, dolayisiyla bilen ile bilmeyeni tam olarak

ayirt edemeyen ve bu yilizden de gegerlik ve giivenirligi diisiik olan bir sinavdir.

Calismada birer alt problem olarak belirlemedigimiz i¢in odaklanmadigimiz, ancak
Ogrenci ve alan uzmanlarinin goriislerine gore ulastigimiz bazi sonuglar da vardir ki bunlar
ogrenci ve egiticilerle ilgili diger durumlardir. S6z gelimi, Tiirkiye’de miiltecilerin Tiirkce
O0grenmede sorun yasamasi sadece MEB’deki uygulamalarin eksik yonlerinden degil, ayni

zamanda &grencilerin bazi konularda yasadig: sorunlardan da kaynaklanmaktadir. Ogrenciler
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acisindan en biiyiik problem, Tiirk¢e egitimi aldiklar1 siniflarda sadece Suriyeli 6grencilerin
olmasi sebebiyle yeterli pratik yapamamalar1 ve bundan dolay1 6grendiklerini unutmalaridir.
Diger sorunlar ise bir giin geri donecekleri diisiincesiyle Tiirk¢e 6grenmeye ilgi duymamalari,
diisiik 6z yeterlik algisi, rehberlik ve psikolojik danigma ihtiyaci, yerli akran ve 6gretmenleri
tarafindan ugradiklar psikolojik ve fizyolojik siddettir. Aynmi sekilde Benzer ve Sahin (2019)
siif 6gretmenlerinin Suriyeli 6grencilerin egitimi ile ilgili yasadiklari problemleri inceledikleri
calismalarinda 6grencilerin Tiirk 6grencilerle karsilikli olarak siddet uyguladiklarini, arkadas
secimlerini kendi aralarinda yaptiklarini, ancak farkli olarak rehberlik servisinin yeterli
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerle ilgi diger durumlar ise zellikle ilk zamanlarda alan

dist1 egiticilerin gorevlendirilmesi ve programlardan habersiz olmalaridir.

Yukaridakilere benzer durumlar Almanya’da pek rastlanmasa da alan uzmanlarinin
birinin goriislerine gore Almanya, miilteci ve gé¢menlerin egitimi ve istihdami i¢in her seyi
yapmisken yerli halkin bunlar1 kabulii igin bir sey yapmamaktadir. Oyle ki bazi Almanlar,
Almanca ya da Ingilizce bilmeyenleri dilsiz olarak niteleyebilmektedir. Bu yiizden
Almanya’nin yerli halkin gé¢men ya da miiltecileri kabul noktasinda almasi1 gereken bazi

onlemler yer almaktadir.

6.2. Oneriler

Calismanin 1s181nda dil politikalari, uyum programlari, miiltecilere/gégmenlere yonelik dil
Ogretim programlari, materyaller, 6gretim yontem ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme

yontemleri agilarindan su 6nerilerde bulunulmustur:

Politikalar ile ilgili oneriler:

1. Acgik kapr politikasi yerine sarth kabul politikasi tiretilebilir. Sartli kabul prosediirleri
icin de kayit iglemleri zorunlu tutulmalidir. Boylece gelen miiltecilerin gercekten miilteci olup
olmadiklar1 arastirilip kesin sonuca ulastiktan sonra lilkeye kabulleri saglanarak Tiirkiye’de
barinma, saglik, is ve egitim alanlarinda yasanacak sorunlarin 6niine gegilebilir.

2. Dini, siyasi ya da en genel itibarla insani hassasiyetlerden &tiirii agik kap1 politikasi
uygulanacaksa bile iilkeye alinacak miiltecilerin ilk etapta dogrudan sehirlere degil, sinira yakin
bolgelerde yer alan kamp benzeri gegici barinma merkezlerinde kayit ve iltica islemleri
tamamlana kadar buralarda barinmalar1 saglanabilir. Boylece barinma, saglik, is ve egitim
alanlarinda benzer sorunlarin yasanmamasi amaciyla alinacak Onemlerin ne olacagim

belirleyebilmek i¢in gerekli demografik bilgiler elde edilebilir. Ortadogu ve Tiirkiye’ nin sinir
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komsularinda yasanan siyasi istikrarsizliklar g6z oniine alindiginda bu 6nerinin hayati bir 6nem

tasidig1 ifade edilebilir.

3. Ikinci &nerinin en az cabayla hayata gecirilebilmesi icin hali hazirda mevcut gegici

barmma merkezlerinin yerinde kalmasi, benzer savas durumlarinda miilteciler tarafinda sinir

gecisi olabilecek yerlerde hazirda bekleyen yeni gegici barinma merkezleri insa edilebilir.

4. Okul ¢agindaki 6grencilerin en kisa ve basarilt bir sekilde Tiirk egitim sistemine

entegrasyonu i¢in Almanya’daki gibi kismen biitlinlestirici model kullanilabilir,

Programlarla ilgili dneriler:

1.

Nitelikli programlarin  hazirlanmas: i¢in okul ¢agindaki miiltecilerle
yetigkinlerin ihtiyaglar1 birbirinden bagimsiz olarak analiz edilebilir.
Tiirkiye’de hem ilk Uyum hem de Entegrasyon programlar1 hazirlanabilir.

Her iki programda uyum icin gerekli olan konular dil egitimi ile beraber
verilebilir.

Bu programlarin kazanimlar1 yazilirken hem uyum hem de uyumun i¢in gerekli
olan konular ayn1 kazanimda yer alabilir.

Statiileri belli olana kadar gegici barinma merkezlerinde kalan siginmacilara
zaman kaybi yasanmamasi igin Ilk Uyum programma gore, statiileri belli
olanlara ise Entegrasyon Programina gore egitim verilebilir.

Ayrica bu programlarin okul ¢agindaki 6grenciler ile yetiskinlere yonelik farkli
varyantlar1 hazirlanabilir. Bunun i¢in TYDOP 6rnek aliabilir.

Bu programlarda dil becerilerinin dagilimi hazirbulunusluk ve amagli 6grenme
ilkelerine gore belirlenebilir.

Ozellikle yetiskinlerin istihdami konusunda mesleki alanlara yénelik dil dgretim
programlari gelistirilebilir.

Bu programlarin gelistirilmesi ve gilincellenebilmesi i¢cin Almanya, ABD ve
Kanada gibi uzun siireden beri go¢ alan iilkelerin programlar1 incelenebilir.

Ayrica diinyadaki diger gelismeler de takip edilebilir.

Ders kitaplarn ve Materyallerle ilgili oneriler:

1.

Yukarida ifade edilen programlara gore 6zel olarak hazirlanmis ders kitaplari ve
materyaller hazirlanabilir.

Dil becerilerine odaklanan, bununla beraber sozciik 6gretimi ve sesletim
becerisine yonelik etkinlikler iceren ders kitaplar1 ve materyaller hazirlanabilir.

etkinlikler i¢eren ders kitaplar1 ve materyaller hazirlanabilir.
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4. Ayrica farkli yaymevlerinin hazirladigi materyallerden miitesekkil bir materyal

havuzu olusturulabilir.

Ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili oneriler:

1. Yontem sorunu daha ¢ok egiticilerin egitim eksikliginden kaynaklandigi igin
Tiirkce ogretimi lisans programma Yabancilara Tiirkge Ogretimi Program
Incelemeleri, Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Materyal Gelistirme, Yabancilara
Tiirkge Ogretiminde Ogretim Yontem ve Teknikleri, Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme gibi zorunlu ya da segmeli dersler eklenebilir.
Boylece alandaki nitelikli 6gretici ihtiyaci giderilebilir.

2. Ya da, bu alanda galisacak yetkin Ogreticilerin yetistirilebilmesi igin Tiirkge
Ogretmenligi lisans programindan sonra en az 1 ya da 2 yillik Yabancilara Tiirkce
Ogretimi programu eklenebilir ve dgretmen adaylarinin bu alana yonlendirilmeleri
saglanarak egitimleri sonunda gerektiginde bu egiticilerin istihdamlar1 saglanabilir.
3. Ayrica miilteci 6grencilerin yasadiklari ve yasayabilecekleri duyussal sorunlara
yonelik egitimler verilebilir. Bununla beraber, birlikte yasama kiiltiirii hakkinda hem
ogretmenlere hem de 6grencilere egitimler verilebilir.

4. Hem ogrencilerin hem de &gretmenlerin gelisimleri sahada takip edilerek

gerektiginde sahada da desteklenmeleri saglanabilir.

Olcme ve Degerlendirme ile ilgili dneriler:

1. Dil becerilerine yonelik standart testler gelistirilebilir.

2. Standart testlerin gelistirilmesi tek bir kurumun eline birakilmak yerine Almanya
orneginde oldugu gibi Goethe, Telc, TestDaf vb. kurum ve kuruluslar
kurulabilir.

3. Bu kuruluslarda sadece standart sinavlar gelistirmeye yonelik ¢caligmalar degil,
ayrica bunlar1 gelistirebilecek nitelikli elemanlar1 yetistirmek i¢in de ¢aligmalar

yapilabilir.
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EKLER

1. Uzman Goriisme Formu
UZMAN GORUSME FORMU
Sn. Uzman,

Bu gorlisme formu, MEB biinyesinde, Suriyeli Miiltecilere yonelik sunulan Tiirk¢e egitimini
(ilk giinden bu giine kadar olan siireci) degerlendirmeyi amaclayan bir ¢aligma kapsaminda
hazirlanmistir. ilgili alan yazin taramasi sonucunda sizin de bu konuda ¢aligmalarimz oldugu
tarafimca tespit edilmistir. Bu sebeple sizlerden istirhamim bu konuyla ilgili bilgi, goriis ve
tecriibelerinizi asagidaki sorular1 cevaplamak suretiyle benimle paylasmanizdir. Vereceginiz
cevaplar ve kisisel verileriniz sadece s6z konusu c¢alismada kullanilacak, baska kisi veya
kurumlarla paylasilmayacaktir. Kiymetli zamaninizi ayirip vereceginiz samimi cevaplarinizla

sunacaginiz katkilardan dolay1 simdiden ¢ok tesekkiir ederim.
Mehmet OZSAVLI
Ogretim Gorevlisi

Kisisel Bilgiler

Liitfen size uygun segenegi ( x ) seklinde isaretleyiniz.

1. Cinsiyetiniz:

a. Bayan (), b.Erkek ()

2. Meseleki deneyiminiz:

a.1-3yil (), b.4-6 y1l () c)7-10y1l () d. 11 y1l ve tizeri ( )
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Goriisme Sorulari
(Litfen cevaplarinizi ilgili sorunun hemen altina yaziniz)

1. MEB biinyesinde bu zamana kadar verilen/verilmekte olan Tiirk¢e egitimini nasil

degerlendirirsiniz? Faydali mi, eksik yonleri var m1?

2. Turkge egitimi verilirken kullanilan yontemler, Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmesini
kolaylastirdi mi?/ kolaylastirtyor mu? Hangi yontemlerin daha etkili oldugunu

diisiiniiyorsunuz?

3. Tiirk¢e egitimi verirken sunulan ders igerikleri hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Sizce
ogrenciler, 6grendiklerini giinliik hayatta ne kadar kullanabiliyor/kullanabilecek? Eksik kalan

noktalar var midir?

4. Tiirkce egitimi verirken kullanilan materyaller (Ders kitabi, ¢alisma kitabi, sézliik, dinleme

metinleri, bilgisayar, akilli tahta vb.) hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

5. Degerlendirme Yontemleri: Yapilan sinavlar hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? Sinavlarda
sorulan sorular tiim becerileri (dinleme, konusma, okuma, yazma) kapsamakta miydi/kapsiyor

mu? Tim becerileri 6lgebilecek nitelikte miydi/nitelikte midir?

6. Verilen egitimin olumlu veya olumsuz yonleriyle ilgili sdylemek istediginiz baska bir sey

var midir?
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2: Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCIi GORUSME FORMU

Sn. Katilimci,

Bu goriisme esnasinda asagidaki sorulara vereceginiz cevaplar bilimsel bir ¢alismada
kullanilacak, cevaplarimiz ve Kkisisel verileriniz kesinlikle baska kisi veya kurumlarla
paylasilmayacaktir. Kiymetli zamaninizi ayirip vereceginiz samimi cevaplarinizla sunacaginiz

katkilardan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Mehmet OZSAVLI

Ogretim Gérevlisi

1. Aldigimiz Tiirk¢e egitimini nasil degerlendirirsiniz? Faydali miydi, eksik yonleri var

miyd1?

2. Tiirkge egitimi alirken kullanilan yontemler sizin Tiirk¢e 6grenmenize kolaylastirdi m1?

Hangi yontemlerin daha etkili oldugunu diistiniiyorsunuz?

3. Tirkge egitimi alirken sunulan ders igerikleri hakkinda neler diisiinliyorsunuz?

Ogrendiklerinizi giinliik hayatta ne kadar kullanabiliyorsunuz?

4. Tirkee egitimi alirken kullanilan ders kitaplar1 hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

5. Degerlendirme Yontemleri: Yapilan sinavlar hakkinda diistinceleriniz nelerdir?
Sinavlarda sorulan sorular tiim becerileri (dinleme, konusma, okuma, yazma) kapsiyor

muydu? Tiim becerileri 6l¢ebilecek nitelikte miydi?

6. Aldiginiz egitimin olumlu veya olumsuz yonleriyle ilgili s6ylemek istediginiz baska bir

sey var midir?
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TURKCE DiL SINAVLARI

Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi
(PIKTES) kapsaminda yabanci uyruklu ogrencilerin Tirkge dil diizeylerini belirlemek
amaciyla Tiirk¢e Dil Smavlar1 (TDS) yapilmaktadir. Bu sinava 3-12. Smif diizeyindeki yabanci
uyruklu 6grenciler veya uyum siniflarinda bulunan 6grenciler katilmaktadir. Gergeklestirilecek
smavlarla ilgili sorular alandan akademisyenler, d6gretmenler, PIKTES 0Ogreticileri, gorsel
tasarim uzmanlar1 ve Olgme degerlendirme wuzmanlarmin katildigi c¢alistaylar ile

olusturulmaktadir.

Smnav sorulari Tiirkge’nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’na ve kademelere
(ilkokul, ortaokul ve lise) uygun olarak hazirlanmaktadir. Ilkokul diizeyinde 25 soru, ortaokul
ve lise diizeylerinde 40 sorudan olusan ¢oktan se¢meli testler yapilmaktadir. Simdiye kadar
PIKTES kapsaminda gerceklestirilen sinavlarda [Ikokul kademesinde A1, Al1.1, Al1.2, Al1.3,
Al.4, A2.1, A2.2 diizeylerinde; ortaokul kademesinde Al, A2.1, A2.2, A2.3, Bl; lise
kademesinde ise Al, A2, B1, B1+, B2, CI1 diizeylerinde sorular kullanilmistir. 2018 yilinda
gerceklestirilen ilk smnavda ¢oktan segmeli test teknigine uygun okuma-anlama sorularini ve
yazma becerisini 6lgen agik uclu sorulari iceren bir sinav gergeklestirilmistir. Sonraki yillarda
gerceklestirilen sinavlarda ise ¢oktan se¢meli test teknigine uygun okuma-anlama sorulari

kullanilmistir. Ancak, sinav sorularinin paylasilmasi uygun goriilmemektedir.
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