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OZET

URETKEN YAPAY ZEKA KABUL SEVIYESi VE YAPAY ZEKA
OKURYAZARLIGININ TURKCE OGRETMENLIGIi LISANS OGRENCILERININ
DIJITAL YAZMA BECERILERINE ETKIiSINE YONELIK BiR DEGERLENDIRME

EROL, Buse Gl
Temmuz 2024, 114 sayfa
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢ce Egitimi Bilim Dal1 Tez Danismani: Dog. Dr. Mazhar BAL
Ikinci Danisman: Dog. Dr. Savas PAMUK

Bu arastirmanin amaci, devlet iiniversitelerindeki Tiirkge Ogretmenligi programmda 6grenim
goren Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri, Uretken yapay zeka kabull, yapay zeka
okuryazarligi ile iletisim becerileri arasindaki iliskileri incelemektir. Ayrica, katilimcilarin
dijital ve yapay zeka okuryazarlik diizeylerinin cesitli demografik degiskenlere gore nasil
farklilastigimi ortaya koymak da hedeflenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda, nicel arastirma
desenlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-
2024 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye'deki devlet iiniversitelerinin Egitim Fakiilteleri Tiirkce
Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goren 502 dgrenci olusturmaktadir. Katilimcilar rastgele
se¢im yoOntemiyle belirlenmis ve demografik bilgileri analiz edilmistir. Veri toplama
stirecinde, katilimcilarm demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in Kisisel Bilgi Formu, dijital
okuryazarlik diizeylerini belirlemek i¢in Dijital Okuryazarlik Olgegi, iiretken yapay zeka
kabul diizeylerini belirlemek icin Uretken Yapay Zekda Kabul Olgegi ve yapay zeka
okuryazarlik diizeylerini belirlemek i¢in Yapay Zeka Okuryazarhk Olgegi kullanilmistir. Bu
Olgeklerin gecerlilik ve gilivenirlik testleri yapilmis ve yiiksek giivenilirlik diizeyleri tespit
edilmigtir. Veriler, Google Form araciligiyla toplanmig ve IBM SPSS Statistics programi
kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel istatistikler, ANOV A ve iliski analizleri kullanilarak
demografik degiskenler ve 6lgek alt boyutlar1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Bu ¢alismada
katilimcilarin ¢ogunlugunun kadin oldugu, 18-24 yas araliginda bulundugu, Anadolu Lisesi
mezunu oldugu ve orta gelir grubundan geldigi tespit edilmistir. Katilimeilar, c¢esitli
teknolojik cihazlara ve internete erisime sahip olup giinliik olarak énemli miktarda teknoloji
kullanmaktadir. Yapay zeka kullanim orani katilimeilarin yarisindan fazlasinda olup bazen
kullanmaktadirlar. Cogunluk yapay zeka ile ilgili ders almamais, alanlar ise genellikle teknoloji

tasarim dersleri almistir. Dijital yazma becerileri yiiksek seviyede olup iiretken yapay zekaya
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genel olarak olumlu yaklasilmakta ve yapay zekd okuryazarligi orta seviyededir. Dijital
yazma becerileri, liretkenlik, performans beklentisi, efor beklentisi, kolaylastirici kosullar ve
sosyal etki gibi faktorlerle gliglii bir iliski gostermekte ancak yapay zeka okuryazarligi ile
daha az belirgin iliskiler bulunmaktadr. Kadinlar dijital yazma becerilerinde ve performans
beklentisinde erkeklere gore daha yiksek ortalamalara sahipken erkekler yapay zeka
okuryazarliginda daha yiiksek ortalamalara sahiptir. Gelir gruplar1 arasinda dijital yazma
becerileri, Uretken yapay zeka kabuli ve yapay zek& okuryazarligi agisindan anlamli farklar
bulunmakta ve orta gelir grubundaki katilimcilar, yapay zek& okuryazarliginda en iyi
ortalamalara sahiptir. Dijital yazma becerileri ve yapay zeka kabulii smif diizeyine gore
degisiklik gostermezken yapay zeka okuryazarhigi smnif diizeyi yiikseldik¢e anlamhi sekilde
artmaktadir. Yapay zeka kullanan 6grenciler, Uretkenlik ve performans beklentilerinde, efor
beklentisi ve sosyal etkiler a¢isindan daha yiiksek farkindaliga sahip olup teknik anlama ve
pratik uygulama becerilerinde daha yetkindirler. Yapay zeka dersi alan 6grenciler performans
beklentisi ve teknik anlama boyutlarinda daha gelismis durumdadir. Yas arttik¢a dijital yazma
becerileri artmaktadir; teknolojiye erisim durumu, dijital yazma becerileri, iiretken yapay zeka
kabulii ve yapay zeka okuryazarligi ile pozitif iliski gostermektedir. Yapay zeka kullanim
dizeyi, dijital yazma becerileri ve Uretken yapay zeka kabull ile pozitif iliski; teknoloji
kullanim aligkanliklar1 ise dijital yazma becerileri, liretken yapay zeka kabulii ve yapay zeka
okuryazarlig1 tizerinde olumlu etkiler gostermektedir. Arastirma bulgularindan hareketle
egitim programlarinda dijital yazma ve yapay zeka okuryazarligina yonelik derslerin
genigletilmesi, cinsiyet ve gelir gruplarina 6zel destekleyici programlar sunulmasi, teknolojiye
erisimi artirict Onlemler alinmasi, yapay zeka derslerinin yayginlastirilmas: ve Ogretmen

egitimlerinin giiglendirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dil Becerileri, Yazma Becerisi, Dijital Yazma, Yapay Zeka, Uretken
Yapay Zeka, Yapay Zeka Okuryazarligi, Tiirkce Ogretmenligi



ABSTRACT

AN EVALUATION OF THE GENERATIVE ARTIFICIAL INTELLIGENCE
ACCEPTANCE LEVEL AND THE EFFECT OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE
LITERACY ON THE DIGITAL WRITING SKILLS OF TURKISH LANGUAGE

TEACHING UNDERGRADUATE STUDENTS

EROL, Buse Gul
July 2024, 114 pages
Master Thesis, Turkish Sciencer Education Mayor Science Supervisor:
Assoc. Dr. Mazhar BAL
Second Supervisor: Assoc. Dr. Savas PAMUK

This study aims to investigate the interrelationships between digital literacy, acceptance of
productive artificial intelligence, artificial intelligence literacy, and communication skills
among Turkish language teaching program students at state universities. Furthermore, the
study seeks to elucidate the discrepancies in digital and artificial intelligence literacy levels
among participants according to various demographic variables. To this end, the relational
survey model, one of the quantitative research designs, was employed. The study group
comprises 502 students enrolled in the Turkish Language Teaching departments of state
universities in Turkiye during the 2023-2024 academic year. The participants were randomly
selected, and their demographic information was subsequently analyzed. In the process of
data collection, a personal information form was utilized to ascertain the demographic
characteristics of the participants, a Digital Literacy Scale was employed to determine their
digital literacy levels, a Productive Artificial Intelligence Acceptance Scale was used to
determine their productive artificial intelligence acceptance levels, and an Artificial
Intelligence Literacy Scale was used to determine their artificial intelligence literacy levels.
Validity and reliability tests were conducted on these scales, and high reliability levels were
determined. Data was collected via Google Form and analyzed using the IBM SPSS Statistics
program. Descriptive statistics, ANOVA, and correlation analyses were employed to examine
the relationships between demographic variables and scale subscales. In this study, it was
determined that the majority of the participants were female, between the ages of 18 and 24,
graduated from Anatolian High Schools, and came from the middle-income group.The

participants have access to a variety of technological devices and the Internet, and utilize a
WY



considerable amount of technology on a daily basis. Over half of the participants utilize
artificial intelligence, albeit occasionally. The majority of participants had not undertaken any
formal training in artificial intelligence, although a significant proportion had completed
technology design courses. The participants demonstrated proficiency in digital writing skills,
a favorable perception of productive Al, and a moderate level of Al literacy. Digital writing
skills are significantly associated with a number of factors, including productivity,
performance expectancy, effort expectancy, enabling conditions, and social influence.
However, this relationship is less pronounced when considering Al literacy. The female
participants exhibited higher averages in digital writing skills and performance expectancy
than their male counterparts, whereas the male participants demonstrated higher averages in
Al literacy. Significant differences are observed between income groups with regard to digital
writing skills, productive Al acceptance, and Al literacy. Middle-income participants exhibit
the highest levels of Al literacy. There is no significant correlation between digital writing
skills and Al acceptance and grade level. However, there is a notable increase in Al literacy as
grade level rises. Students who utilize Al demonstrate elevated levels of awareness pertaining
to productivity and performance expectations, effort expectations, and social impacts.
Additionally, they exhibit enhanced proficiency in technical comprehension and practical
application skills. Students who have taken Al courses exhibit higher levels of performance
expectancy and technical knowledge. The proficiency in digital writing skills is observed to
increase with the advancement in age. There is a positive correlation between the access to
technology and the proficiency in digital writing skills, as well as in the acceptance of
productive Al and in Al literacy. The degree of artificial intelligence usage is positively
correlated with digital writing skills and productive artificial intelligence acceptance.
Furthermore, technology usage habits have been shown to have a positive effect on digital
writing skills, productive artificial intelligence acceptance, and artificial intelligence literacy.
In light of the findings of the research, it is recommended that educational programs be
expanded to include courses on digital writing and Al literacy. It is also recommended that
supportive programs be made available to students from specific gender and income groups.
Furthermore, measures should be taken to increase access to technology, and artificial

intelligence courses should be expanded. Finally, teacher training should be strengthened.

Keywords: Language Skills, Writing Ability, Digital Writing, Artificial Intelligence,
Productive Artificial Intelligence, Artificial Intelligence Literacy, Turkish Teaching
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BOLUM I

1. GIRIS

Yazma becerisi kazanilmasi gereken en 6nemli dil becerilerinden biridir. Geleneksel
yazma becerisi, teknoloji ile birleserek ilerleme gostermektedir (Bas & Turhan, 2017). Bugln
cogu islemler teknoloji sayesinde halledildigi i¢in yazma isini de teknoloji kullanarak yapmak
giin gectik¢e artmaktadir (Susar Kirmizi, Kapikiran & Akkaya, 2021). Aslinda dijital yazmay1
teknolojik aletler sayesinde sembollerin anlasilir bicimde aktarilmasi olarak tanimlamak
miumkindir (Soylemez & Ipek Egilmez, 2024). Dijital yazma, teknoloji ile yazma

becerisinin biitiinlesmis hali olarak ortaya ¢ikmis oldugu sdylenebilmektedir.

Teknoloji ilerledikge gelisen bir olgu da yapay zek&dir. Yapay zeka insanlarin yaptigi
akillr islevlerin bilgisayar gibi teknolojik aletler ile yapilmasi olarak tanimlanmaktadir (Zhang
& Lu, 2021). Yapay zeké ile insana ait olan bilissel islevlerin de benzeri olacak sekilde
yapilmasi miimkiin olmaktadir (Syam & Sharma, 2018). Yapay zeka bu islevleri bir robot
araciligi ile gerceklestirebilecegi gibi farkli teknolojik araclar ile de gerceklestirebilmektedir
(Perez Vega ve digerleri, 2021). Verilen agiklamalardan anlasilacagi gibi yapay zeka

insanlarin yapabildigi becerileri yapabilen teknolojik bir yapidir.

Yapay zek&nin giinliik hayata yayilmasi ile birlikte egitimin de igerisine dahil
olmustur. Yapay zekadnin oOzellikle Ogretmenler tarafindan kullanimi idare islevini
gelistirmekte ve dgretim kalitesine katkida bulunmaktadir (Aydin & Duran, 2024). Ozellikle
egitimde adaptasyon, 6z diizenleme ve sentez gibi dnemli kavramlarin gelistirilmesinde yapay
zek&nin kullanimi avantaj saglayacaktir (Glizey ve digerleri, 2023). Ayrica yapay zeka ile
ogrenciye bireysellestirilmis egitim de sunulabilmektedir (Isler & Kilig, 2021). Kisaca
egitimde yapay zek&nin kullanimi ile 6grenciye gore bir egitim sunulmasinin yani sira yapay

zeké sentez, adaptasyon gibi 6nemli kavramlarin gelisiminde de 6nem arz etmektedir.

Egitimde yapay zekd kullanimmin saglanmasi i¢in 6gretmenler bu hususta yeterli
olmahdirlar. Teknoloji strekli gelistigi i¢in ogretmenler bu ihtiyacmin giderilmesi adina
ogretmenlere egitim verilmesi gerekmektedir (Kirmizi & Bertan, 2023). Yapay zeka
teknolojilerini kullanabilen bir 6gretmen rehberlik roliinii daha etkili yapabilecek ve

ogrencilerin potansiyelini ortaya c¢ikarabilecektir (Yolcu, 2024). Bu sebeple 6gretmen
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adaylarmin teknoloji kullaniminda gelistirilmesi 6nem arz etmektedir (Cetin, 2022).
Agiklamalardan anlagilacagi tiizere bir Ogretmen adaymin Yyapay zekad teknolojilerini

kullanabilmek i¢in gerekli donanima sahip olmasi gerekmektedir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda dijital teknolojilerin yayginlasmasi, egitim ortamlarmin ve Ogretim
yontemlerinin koklii bir doniisim gecgirmesini saglamistir. Bu degisim, dgretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin da dijital becerilerini gelistirmelerini ve yeni teknolojilere uyum
saglamalarmi gerekli kilmaktadir. Teknoloji kullanimi ile 6gretmen ve Ogrenciler dgretim
siirecinde daha etkin hale gelmektedir (Susar Kirmizi, Kapikiran & Akkaya, 2021). Ozellikle
yapay zeka tabanli araglar, 68rencilere daha etkili ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri
sunmaktadir. Ogrencinin bireysel ihtiyacina gore egitim ortammi ve igerigini diizenlemede
yapay zeka kullanilmaktadir (Giizey ve digerleri, 2023). Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin
dijital yazma ve yapay zeka okuryazarligi becerilerinin incelenmesi, onlarm bu teknolojileri

ne derece etkili bir sekilde kullanabildiklerini anlamak 6nemlidir.

Dijital teknolojilerin yayginlasmasi, Tiirkgenin 6gretilmesi ve Ogrenilmesi i¢in yeni
firsatlar ile birlikte zorluklar da sunmaktadir. Dijital yazma becerileri ve yapay zeka
okuryazarligi, Tiirk¢e 68retmenleri icin giderek daha 6nemli hale gelmektedir. Bu beceriler,
ogretmenlerin 6grencilere daha etkili dil 6gretebilmelerini, dijital diinyada bilgi ve iletisim
becerilerini kazandirabilmelerini ve egitimde yapay zekanmn potansiyelini kullanabilmelerini
saglar. Yapay zekanin destekledigi araglarin kullanimi ozellikle dil 6gretiminde oldukca

avantaj saglamaktadir (Banaz & Demirel, 2024).

Dijital yazma, dijital ortamlarda metin olusturma ve iletisim kurma becerilerini kapsar.
Dijital yazma ile yazilan yazilarin degistirilmesi ve gilincel hale getirilmesi oldukca
kolaylagsmaktadir (Susar Kirmuzi, Kapikiran & Akkaya, 2021). Tirkge ogretmenleri,
ogrencilere dijital metin tiirlerini (blog, e-posta ve sosyal medya mesajlari) nasil
olusturacaklarin1 ve bu metinlerde nasil etkili iletisim kuracaklarmi 6gretmek i¢in dijital
yazma becerilerine ihtiya¢c duyarlar. Bu sayede ogretilmek istenen bilgiler hem kisa siirede
ogretilecek hem de kaliciligi saglanacaktir (Tirkben & Alptekin, 2022). Ayrica dijital ders
materyalleri hazirlamak ve ¢evrimici ortamlarda degerlendirme yapmak i¢in de dijital yazma
becerileri gereklidir. Her O6grencinin 6grenme haritas1 degisken oldugu i¢in cevrimigi

degerlendirmeler daha olumlu sonuglar doguracaktir (Bayraktar & Karakus, 2023).
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Yapay zekanimn yayginlagmasi, her alanda oldugu gibi Tiirk¢e 6gretmenligi bransini da
onemli Olgiide etkilemistir. Tiirk¢e dgretmenlerinin yapay zekdy: kabul etmesi ve bu yeni
teknolojiden en iyi sekilde yararlanmasi i¢in gerekli becerileri gelistirmeleri onemlidir. Yapay
zeka, etkili bir sekilde dil 6gretmeye ve 6grencilere daha iyi bir 6grenme deneyimi sunmaya
yardimc1 olmaktadir. Bu baglamda 6grencilere dogru ve etkili igerikler olusturarak hedeflerin

kazandirilmasina olanak saglamaktadir (Kose ve digerleri, 2023).

Yapay zeka okuryazarhigi, yapay zekénin ne oldugunu, nasil ¢alistigini ve egitimde
nasil kullanilabilecegini anlama becerisini kapsar. Bu beceriye sahip olan birey yapay zeka
teknolojilerini etkili bir sekilde kullanabilir (Karaoglan Yilmaz & Yilmaz, 2023). Turkce
ogretmenleri, bu beceri sayesinde ders materyalleri hazirlayarak 6grenci degerlendirmeleri

yaparak 6grenme siireglerini kisisellestirerek daha etkili bir 6gretim siireci tasarlayabilir.

Tiirkge O0gretmenligi lisans programinda dijital yazma becerisinin, yapay zeka kabul
dizeyinin ve yapay zeka@ okuryazarhiginin belirlenmesi, gelecegin Tiirkge 6gretmenlerinin
ithtiya¢ duyacagi kritik becerileri anlamak ve gelistirmek icin son derece Snemlidir. Bu
becerilerin gelistirilmesi, Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin mesleki rollerini ve sorumluluklarini
yerine getirmelerinde 6énemli bir rol oynar. Alanyazinda genel olarak 6gretmen adaylarinin
dijital yazma becerisine yonelik ¢ok fazla sayida ¢alisma (Albers, 2018; Barko, Whitcomb &
Liston, 2009; Bomer, Land, Rubin, &Van Dike, 2019; Curwood, Lammers&Magnifico,
2017;Grabill& Hicks, 2005; Johnson, 2016; Nobles&Paganucci, 2015; Peterson, 2001;
Semingson, Hurlbut, Owens, & Robertson, 2017)vardir. Bu ¢alismanimn katilimcilariyla iliskili
olarak Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazma becerilerine yonelik de ¢ok sayida ¢alisma
(Baki, 2019; Bal, 2017; Demirer ve Baki,2018; Maden ve Aric1,2024; Nas ve Gogen,2023;
Ustabulut, 2021; Yasar, 2023) bulunmaktadir. Ogretmen adaylarmin yapay zeka okuryazarlik
becerilerine yonelik ¢alisma sayisi (Banaz & Demirel, 2024; Chassignol, Khoroshavin,
Klimova & Bilyatdinova, 2018) fazla iken yapay zeké kabuliine iliskin ¢alisma sayis1 (Barrot,
2020; Celebi & Inal, 2019)oldukga sinirhidir. Tiirkge dgretmeni adaylarma yonelik yapay zeka
ile ilgili ¢alisma sayisi (Yolcu, 2024; Karoglan Yimaz & Yilmaz, 2023)ise ¢ok azdur.
Alanyazinda Ogretmen adaylarinm dijital yazma becerisi ve yapay zekda okuryazarligi
arasindaki iligkiyi ele alan ¢alismalar smirli sayida da olsa bulunmaktadir. Fakat 6gretmen
adaylarinin dijital yazma becerisi, yapay zeka kabulii ve yapay zeka okuryazarlik diizeyleri
arasindaki iligkiyi ele alan calismaya rastlanilmamistir. Alanyazindaki bu eksiklik ana dili

egitiminde uygulayici ve rehber olacak Tiirkge 0gretmeni adaylar {izerindeki etkilerini tam
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anlamiyla ortaya koymay1 zorlastirmaktadir. Bununla birlikte dijital yazma becerileri ile
yapay zeka okuryazarlhigi arasindaki iliskinin ¢esitli degiskenlere gdre nasil farklilagtiginin
incelenmesi, egitim politikalarmin gelistirilmesi ve Ogretmen egitim programlarinin

iyilestirilmesi agisindan 6nemlidir.

Bu arastirma, Tirkge 6gretmenligi programida &grenim goren Ogrencilerin dijital
yazma, yapay zeka kabul diizeyi ve yapay zeka okuryazarligi arasindaki iliskileri inceleyerek
egitimde dijital doniisiim siirecine katki sunmay1 hedeflemektedir. Ayrica bu iliskilerin ¢esitli
degiskenlere gore nasil farklilastigini ortaya koyarak Tiirkge 6gretmeni adaylarmin ihtiyag
duydugu dijital yazma ve yapay zeka egitimlerinin daha etkili ve kapsayict olabilmesi igin

oneriler sunmay1 amaclamaktadir.

1.2.  Amag

Bu ¢alismanin amaci, dijital yazma becerileri ile yapay zeka kabulli ve yapay zeka
okuryazarlig1 arasindaki iliskileri incelemektir. Arastirma, dijital yazma becerilerinin yapay
zeka kullanimmi nasil etkiledigini, yapay zeka okuryazarhiginin hangi diizeyde oldugunu ve

bu faktorlerin bireysel farkliliklarla nasil iliskilendigini anlamay1 hedeflemektedir.
Genel amaci gergeklestirmek icin asagidaki alt amaclar belirlenmistir:

1. Katilimcilarin Dijital Yazma Becerileri ile Uretken Yapay Zeka Kabulii Arasindaki

[liskileri Incelemek:

o Dijital yazma becerilerinin Uretken yapay zekad kabull Gzerindeki etkilerini

belirlemek.

o Dijital yazma becerileri ile yapay zeka kabulliniin performans beklentisi, efor
beklentisi, kolaylastiric1 kosullar ve sosyal etki boyutlar1 arasindaki iliskileri

analiz etmek.

2. Dijital Yazma Becerileri ile Yapay Zekd Okuryazarhigi Arasindaki Iligkileri
Arastirmak:

o Dijital yazma becerilerinin yapay zeka okuryazarligmimn genel seviyesini nasil
etkiledigini ve bu etkilerin teknik anlama, elestirel degerlendirme ve pratik

uygulama boyutlariyla iligkisini incelemek.



3. Cinsiyet, Gelir Grubu ve Smif Diizeyine Gore Dijital Yazma Becerileri, Yapay Zeka
Kabulii ve Yapay Zeka Okuryazarlig1 Arasindaki Farkliliklar1 Belirlemek:

o Cinsiyetin dijital yazma becerileri, yapay zeka kabuli ve yapay zeka

okuryazarligi iizerindeki etkilerini analiz etmek.

o Gelir grubuna gore bu beceriler ve kabul diizeylerinde anlamli farkliliklar olup

olmadigini incelemek.

o Smif diizeyinin dijital yazma becerileri, yapay zekad kabulii ve yapay zeka

okuryazarlig1 iizerindeki etkilerini belirlemek.

4. Yapay Zekd Kullammi ve Yapay Zeka ile ilgili Ders Almmmn Dijital Yazma
Becerileri, Uretken Yapay Zekd Kabulii ve Yapay Zekd Okuryazarhgi Uzerindeki
Etkilerini Arastirmak:

o Yapay zeka kullanim diizeyinin dijital yazma becerileri, iiretken yapay zeka

kabulii ve yapay zeka okuryazarligi iizerindeki etkilerini incelemek.

o Yapay zeka ile ilgili ders alimmm bu degiskenler tizerindeki etkilerini

belirlemek.

5. Yas, Teknolojiye Erisim Durumu, Yapay Zeka Kullaniom Diizeyi ve Teknoloji
Kullanim Aligkanliklarmin Etkilerini Arastirmak:

o Yas, teknolojiye erisim durumu, yapay zekd@ kullanim diizeyi ve teknoloji
kullanim aligkanliklarinin dijital yazma becerilerine etkisini belirlemek.

o Yas, teknolojiye erisim durumu, yapay zekd kullanim diizeyi ve teknoloji
kullanim aligkanliklarmnin iretken yapay zeka kabulline etkisini belirlemek.

o Yas, teknolojiye erisim durumu, yapay zekd kullanim diizeyi ve teknoloji

kullanim aligkanliklarinin yapay zek& okuryazarligina etkisini belirlemek.

Bu alt amaglar, calismanin genel amacina ulagsmasini saglayacak sekilde, veri toplama ve
analiz siiregleri icin ydnlendirici bir ¢ergeve sunacaktir. Arastirma sonuglari, dijital yazma
becerileri, yapay zeka kabulii ve yapay zekd okuryazarliginin bireysel ve sosyoekonomik
faktorlerle nasil iligkili oldugunu ortaya koyarak egitim ve teknoloji politikalar1 i¢in 6nemli

bilgiler saglayacaktir.

1.3.  Onem



Teknoloji,21. yiizyilda hayatin her alanini etkilemektedir. Bu durumun egitime olan
etkisi de kacinilmazdir. Ozellikle ana dil 6gretiminde dijital yazma becerileri, yapay zeka
kabul duzeyi ve yapay zeka okuryazarligi 6nemlidir; ¢linkil yapay zeka, dilin yapisin1 anlama
ve isleme yetenegi sayesinde (Monte-Serrat & Cattani, 2021) dil 6greniminde ve dil
islemlerinde etkilidir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylari i¢in dijital yazma becerilerini 6grenmek, sadece dgrencilere
dilbilgisi ve yazim kurallarmi &gretmekten daha fazlasmi kapsar. Ogrencilere internet
iizerinden dogru ve giivenilir bilgiye nasil ulasacaklarini1 6gretmek, onlarin elestirel diistinme
yetilerini gelistirmelerini saglar (Kong, 2014). Ana dili egitiminde dijital yazma becerileri,
iletisgim ve bilgi paylagimimin biiyiik bir kisminin dijital ortamlarda gerceklestigi glinimuzde
son derece 6nemlidir. Dijital yazma becerileri, 6grencilerin internet iizerinden bilgi arama,
dogru bilgiyi degerlendirme, elektronik ortamlarda etkili iletisim kurma ve dijital metinleri
anlama gibi yetkinlikleri icerir (Bacalja, 2020). Bu beceriler, 6grencilerin bilgi ¢aginda etkin
bir sekilde yer alabilmeleri ve bilgiye erisimlerini en iist diizeye cikarabilmeleri i¢in kritik
oneme sahiptir. Bir Tiirkce 6gretmeni adayinin, 6grencilere dogru ve etkili bicimde dijital
yazma becerilerini Ogretebilmesi icin bu konuda kendisinin de yeterli diizeyde olmasi

gerekmektedir.

Yapay zeka, birgok alanda kullanilmakta ve egitim sistemi de bundan etkilenmektedir.
Yapay zeké tabanli araglar ve uygulamalar, ana dil 6gretiminin daha etkili ve kisisellestirilmis
hale getirilmesini saglayabilir. Yapay zekd, her 6grencinin bireysel ihtiyaglarma ve 6grenme
bi¢imlerine gére uyarlanmis 6grenme deneyimleri sunar (Kim, Kim & Cha, 2022). Bu araclar,
yazilt ddevleri ve diger dil becerilerini otomatik olarak degerlendirerek Ogretmenlerin is
yiikiinii hafifletmelerine ve dgrencilere daha hizli geri bildirim vermelerine yardimci olur
(Parra & Calero, 2019). Yapay zeka, dil 6greniminde yeni ve ilgi ¢ekici kaynaklar olusturmak
icin kullanilabilir. Konugma etkinlikleri yapilmasmi saglar, telaffuzu diizeltir ve akici
konusmay1 saglar (Kuddus, 2022).Geleneksel dil dgretme yontemleri, dgrencilerin kismen
ilgisini ¢cekebilirken yapay zek& tabanl sistemler, 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici ve motive edici
hale getirmek icin testler, etkilesimli alistirmalar ve sanal sohbetler gibi oyunlastirma

unsurlarini birlestirmektedir (Songsiengchai, Sereerat & Watananimitgul, 2023).

Yapay zeka kabul diizeyi, bir 6gretmen adaymin yapay zekay: ne kadar tanidigi, ondan
ne kadar ¢ekindigi veya ona ne kadar giivendigi gibi faktorlere dayanir (Banzon, Walker &

Taub, 2022). Ogretmen adaylarinin yapay zekdya karsi olumlu bir tutum gelistirmesi, bu
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teknolojiyi dogru ve etkili bir sekilde kullanmalarmi saglar (Ojo, 2023). Tiirk¢e 6gretmeni
adaylar1 igin yapay zeka kabul diizeyini arttirmak egitim siireglerinde yenilik¢i yaklagimlarin
benimsenmesini saglayabilir. Bu sayede Tiirkge d6gretmeni adaylari, yapay zeka destekli dil
O0grenme araglarini etkili bir sekilde kullanarak 6grencilerinin dil becerilerini gelistirebilir ve

egitim siireglerini daha verimli hale getirebilir.

Tlrkce oOgretmeni adaylar1 igin yapay zekd okuryazarliginin lisans egitiminde
kazandirilmasi, gelecekte etkin birer 6gretmen olabilmeleri igin 6nemlidir. Yapay zeka
teknolojileri, 68renci performansini analiz ederek zayif noktalar1 belirler ve Ogretmenlere
bireysellestirilmis geri bildirimler sunar (Parra & Calero, 2019). Bu sayede Turkge
ogretmenleri Ogrenci ihtiyaclarina daha 1yi yanit verebilir ve egitim kalitesini
artirabilirler.Lisans egitimi swrasinda yapay zekd okuryazarligi kazanmak, Ogretmen
adaylarmin egitim teknolojilerini etkin bir sekilde kullanabilmelerini saglayabilir. Turkce
o0gretmeni adaylarinin yapay zeka okuryazarlig1 diizeylerini belirlemek, egitim siireclerinde
yenilik¢i yaklagimlarin benimsenmesine ve egitim kalitesinin artirilmasina olanak taniyabilir.
Tirkce Ogretmeni adaylarmin yapay zekd okuryazarligi diizeylerini belirlemek, onlarin
gelecekteki egitim ortamlarinda etkin bir sekilde rol almalarmi saglayabilir. Diger tiirlii, dijital
yerliler olarak daha gelismis teknolojilerin icinde dogma olasilig1 yiiksek Ogrencileriyle

aralarinda dijital béliinmeler ortaya ¢ikabilir.

14. Sayiltilar

1. Cinsiyet Dagilimi: Arastirmada katilimcilarin cinsiyetleri biiylik oranda kadmlardan
olusmaktadir (%69,7 kadin, %30,3 erkek). Bu dagilim, arastrmanin sonuglarinin
kadm katilimcilarin deneyimlerini ve goriislerini erkeklerden daha fazla yansittigi
varsayimina dayanir. Cinsiyetler aras1 farkliliklarin belirlenmesi i¢in yapilan ANOVA
analizleri bu varsayimi test etmistir, ancak kadin ve erkek katilimcilarin temsil

oranlarinin farkli olmasi bazi sonuglarin genellestirilmesini siirlayabilir.

2. Yas Dagilimi: Katilimcilarin biiylik cogunlugu 18-24 yas araligindadir ve yas dagilimi
genel olarak geng¢ yetiskinlerden olugmaktadir. Bu yas araligindaki katilimcilarin
dijital yazma becerileri, yapay zeka kabulii ve okuryazarlig: izerindeki etkilerinin yas

gruplarinin genel yas dagilimini1 yansitacagi varsayilmigtir.



3. Aile Gelir Durumu: Katilimcilarin ¢gogunlugunun orta gelir grubunda yer almasi, aile
gelir durumunun dijital beceriler ve yapay zeka kabulii iizerindeki etkilerini sinirl bir
sekilde test edebilmek i¢in gecerli bir varsayimdir. Diisiik ve yliksek gelir gruplarinin
temsil oranlarmin az olmasi, bu gruplarin dijital beceriler iizerindeki etkisinin

belirlenmesini zorlastirabilir.

4. Teknolojiye Erisim Durumu ve Kullanim Aliskanliklari: Katilimeilarm biiytik
cogunlugunun teknolojiye erisim imkanina sahip olmasi ve yiiksek oranda teknoloji
kullanmalari, teknolojinin dijital yazma becerileri, yapay zeka kabulii ve okuryazarlig:
uzerindeki etkilerini olumlu yonde etkiledigi varsayimina dayanmaktadir. Teknolojiye

erisimin siirlt oldugu durumlar, bu etkilerin g6z ardi1 edilmesine neden olabilir.

5. Yapay Zeka Kullannmi ve Ders Alimi: Katilimcilarin yarisindan fazlasinin yapay
zekayr kullantyor olmasi ve cogunlugunun yapay zeka ile ilgili ders almadigi durumu,
yapay zekad kullaniminin dijital yazma becerileri ve yapay zeka kabulii {izerinde
anlamli etkiler yarattigi varsayimma dayanir. Ancak, yapay zekd derslerinin sinirl
etkisi ve farkl igeriklere sahip olmasi, bu etkilerin arastirma sonuglarini nasil

sekillendirdigi tizerinde smirlayici olabilir.

6. Smnif Diizeyi: Katilimcilarin farkl smif diizeylerinde olmasi, sinif diizeylerinin dijital
yazma becerileri ve yapay zeka okuryazarligi iizerinde etkili oldugu varsayimini
ortaya koyar. Smif diizeylerinin bu etkiler iizerindeki farkliliklarin belirlenmesi, egitim

stirecinin etkilerini anlamak icin kritik bir faktordur.

7. Yas, Teknolojiye Erisim, Yapay Zekd Kullanim Diizeyi ve Teknoloji Kullanim
Aligkanliklari: Yas, teknolojiye erisim durumu, yapay zekad kullanim diizeyi ve
teknoloji kullanim aliskanliklarinin dijital yazma becerileri, iiretken yapay zeka kabulii
ve yapay zeka okuryazarligi lizerinde olumlu bir etkisi oldugu varsayilmistir. Bu
etkilerin dogrulugu, tiim katilimcilarm bu faktorler iizerinden benzer deneyimlere

sahip oldugu varsayimina dayanmaktadir.

1.5. Kapsam ve Simirlamalar

Bu boliimde, arastirmanin ¢esitli sinirlar1 ve kisitlamalari ele aliacaktir. Arastirmanin
temelini, uygulanmasini ve sonu¢lanmasini etkileyen bu sinirliliklar, elde edilen bulgularin

yorumlanmasinda dikkate alinmalidir.



1. Ornekleme Sinirlamalari:

o

Cinsiyet Dengesizligi: Sayiltilar kisminda belirtildigi gibi katilimeilarin
cinsiyet dagilimi dengesizdir. Bu dengesizlik, cinsiyete dayali analizlerin ve

genel yorumlarin sinirli olmasima neden olabilir.

Yas Dagilimi: Yine sayiltilar kisminda belirtildigi gibi katilimeilarin biiyiik
kismi1 18-24 yas araligindadir ve bu yas araligmin disindaki bireyler yeterince
temsil edilmemektedir. Bu durum, yas gruplar1 arasindaki farkliliklar: inceleme

olanagin1 kisitlamaktadir.

2. Veri Toplama Araglari ve Yontem Smirlamalart:

o

Anket ve Olgeklerin Kapsami: Arastirmada kullanilan dijital yazma, iiretken
yapay zeka kabulii ve yapay zeka okuryazarligi olcekleri, belirli boyutlari
olecmekte siirhdir ve tiim ilgili degiskenleri kapsamayabilir. Ornegin, yapay
zeka okuryazarligiin teknik yonleri detayli bir sekilde ele alinmamastir.

Veri Toplama Sureci: Veriler, kendini bildirim (self-report) yoluyla

toplanmigtir. Bu yontem, katilimcilarin yanitlarinda subjektif dnyargi ve eksik

bilgi verme riskini beraberinde getirebilir.

3. Zaman ve Kaynak Kisitlamalari:

o

Aragtirma Stiresi: Arastirma belirli bir zaman diliminde gergeklestirilmis olup,
bu siire zarfinda degisen digsal faktdrler veya egitim programlarindaki

giincellemeler analiz sonuglarmi etkileyebilir.

Mali ve Isgiicii Kaynaklari: Arastirmanin kapsami, mali ve isgiicii kaynaklar1
ile smirhh kalmistr. Bu durum, daha genis bir Orneklem ya da daha

derinlemesine analizler yapma olanagimni kisitlamistir.

4, Kuramsal ve Igerik Sinirlamalar:

o

Kuramsal Cerceve: Arastrma belirli kuramsal c¢ergeveler ve modeller
lizerinden yiiriitiilmiistiir. Alternatif kuramsal yaklagimlar veya modellerin goz
onilinde bulundurulmamasi, bulgularin sinirl bir perspektiften ele alinmasina

neden olabilir.



o Teknolojik Cerceve: Teknolojiye erisim ve kullanim aliskanliklari, giincel
teknoloji trendleri ve gelismeleri géz oniinde bulundurularak analiz edilmistir.

Ancak, teknolojideki hizl1 degisimlerin etkisi yeterince ele alinmamastir.
5. Genellestirme Sinirlamalart:

o Genellestirme: Arastirmanin bulgulari, ¢alismanm yiiritildigi belirli bir
baglam ve orneklem grubuna dayanmaktadir. Bu nedenle, sonuglarin daha
genis popiilasyonlara veya farkli egitim baglamlarina genellestirilmesi sinirl

olabilir.

Bu sinrrlamalar, arastrmanin bulgularinin  yorumlanmasmi ve uygulanmasini
etkileyebilir. Gelecek calismalarda, bu sinirlamalarin dikkate alinarak daha kapsamli ve gesitli
veri setleri ile analizlerin yapilmas1 dnerilmektedir.

1.6. Tammlar

Yapay Zeka: Insana ait 6zelliklerden akil yiiriitme, problem ¢ézme ve anlamlandirma

gibi 6zelliklerin bir makine tarafindan yapilabilmesidir (Arslan, 2017).

Uretken Yapay Zeka: Uretken yapay zeka diger teknolojik yapilardan farkli olarak
algoritmik ¢cozimlemelerden farkli olarak elde ettigi sonuglarin kendine ait icerikler Ureterek
desteklemesidir (Bozkurt, 2023).

Yapay Zekd Okuryazarhigi: Yapay zekdyr dogru kullanmak, anlamlandirmak,

avantajlarin1 gérmek ve dezavantajlarindan korunmak ic¢in edinilmesi gereken beceridir

(Celebi, Demir & Karakus, 2023).

Dijital yazma: Bilgisayar ya da baska bir teknolojik alet kullanarak diisiincelerini

yazili olarak ifade etmektir (Atabek, 2020).
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BOLUM lI

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Dijital Yazma Becerilerinin Tanim ve Onemi

Son yillarda gelisen teknoloji ile tablet, telefon ve bilgisayar gibi iirlinler sayesinde
dijital yazma git gide yayginlasmakta ve Onem kazanmaktadir. Dijital yazmanin
gerceklesebilmesi icin teknolojik aygitlarin bir aga baglanmasi gerekmektedir (Ferris, 2002).
Dijital yazma, gelistirilmesi zor bir beceridir (Graham, Gillespie & Mckeown, 2013). Bu
beceri cagdas yazma becerisi olarak goriilmektedir (Rowsell & Decoste, 2012).
Aciklamalardan anlasilacagi {lizere dijital yazma, teknolojik aletler ile bir aga baglanilmasi

sonucunda ortaya ¢ikan yazma olarak tanimlanmaktadir.

Dijital platformlarm gelismesi 1ile dijital yazma becerisinde bir patlama
gerceklesmistir. Dijital yazma ile ¢ikarilmis {irlinler istenilen sitelerde paylasilabilecegi gibi
kendi igerisinde olan baglantilar ile farkli programlarda yaymlanabilmektedir (Kirmizi,
Kapikiran & Akkaya, 2021). Dijital yazma aslinda k&git ve kalem ile ortaya ¢ikarilan
geleneksel yazmanin dijital ortama tasinmis hali olarak goriilmektedir (Giiven, Y1lmaz Karaca
& Banaz, 2024). Verilen agiklamalardan anlasilacagi gibi dijital yazma, elektronik ortamda

yapilan bir yazmadir ve git gide bu yazma tiiriine ilgi artmaktadir.

Geleneksel yazma zor edinilen bir dil becerisidir.Yazma becerisi, surekli olarak
kullanildiginda gelistirilir (Myers, 1993). Yazma becerisi, fiziksel bir giice ihtiya¢ duydugu
icin ve dil bilgisi kurallarmin uygulanmasi sebebiyle zor bir beceri olarak goriilmektedir
(Macarthur, 1999). Kisaca geleneksel yazma, kurallar1 olan ve deneyimler ile gelistirilen bir

beceridir.

Geleneksel yazma ile dijital yazma becerisinin hem benzer yonleri hem de farklh
yonleri mevcuttur. Dijital yazma geleneksel yazmaya gore daha fazla diisiinme becerisini
kullanmay1 ve insanlar arasinda etkilesimi arttirdig1 soylenmektedir (Kawinkoonlasate, 2021).
Dijital yazma ile geleneksel yazma, yazma ortami olarak farklilik gostermektedir (Vincent,
2014). Her iki yazma seklinde de kisinin yazma becerisinin gelisimine katki saglamaktadir
(Nobles & Pagonucci, 2015). Verilen bilgilerden hareketle geleneksel yazma ve dijital yazma
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ortam bakimindan farklilik gdsterirken dijital yazma ile daha fazla diisiinme becerisi

gelistirilir.

Geleneksel yazma ile dijital yazma arasindaki farklar sadece ortam farklilig1 degildir.
Eskiden yazma denildiginde akla kalem, kagit, bitisik egik yazi gibi kavramlar gelirken
giinlimiizde yazma teknolojik boyut kazandigi i¢in internet ortamlar1 ve platformlar1 da akla
gelmektedir (Ustabulut, 2021). Dijital yazma becerisi glinlimiizde daha okula baslanmadan
tablete veya telefonda ekrana dokunarak istenilen igeriklere ulasmak i¢in Ogrenilirken
geleneksel yazma okullarda Ggrenilen bir beceri olarak goriilmektedir (Azizoglu, 2022).
Verilen bilgilere gore dijital yazmanin geleneksel yazmadan fark: farkli aletler kullanarak

farkli ortamlarda yazma olarak gosterilebilir.

Dijital yazma giin gectikge insanlarin hayatlarina yerlesmektedir. Dijital yazma,
kigilere yazi yazarken ¢oklu zekd kullanmalarini saglamaktadir (Sylvester & Greenidge,
2009). Dijital yazma ile birlikte geleneksel yazmada mevcut olan sekil ve dil bilgisi
konularinda destekleyici Oneriler ortaya ¢ikmistir (Barrot, 2020). Ayrica yapilan aragtirmalar
geleneksel yazmanm yerine dijital yazmayi tercih eden Kkisilerin ¢ogunlukta oldugu
gostermektedir (Dobler, 2015). Ashnda dijital yazma gelencksel yazmada yasanan bazi

problemleri ortadan kaldirirken ¢oklu zekay gelistirmektedir.

Dijital yazmanin avantajlari ile birlikte bircok zorluk ortadan kalkmaktadir. Bunlardan
en Onemlisi ise 0grenciler arasindaki bireysel farkliliklari yazma becerisine olan etkisini en
aza indirmesidir (Bayraktar & Karakus, 2023). Bir diger avantaj ise yazma etkinliklerinin
dijital ortamlarda ¢esitlilik gostermesidir (Yasar, 2023). Ayrica dijital ortamda yazi yazarken
gerekli dil bilgisel dlzeltmeleri yapmak da geleneksel yazmaya gore daha kolay
yapilmaktadr (Kirmizit & Bertan, 2023). Yani dijital ortamda yapilan yazma eylemi bireysel
farkliliklar1 ortadan kaldirirken dil bilgisel hatalarin giderilmesine kolaylik saglamaktadir.

Dijital yazmanin faydalar1 sadece bunlar degildir. Ozellikle isbirlikli 6grenmeyi
desteklemekte yani akranlar arasinda sosyal etkilesime fayda saglamaktadwr (Williams &
Beam, 2019). Ayrica yazma zorlugu yasayan bireylerde bu zorlugu ortadan kaldirdig:
gortlmektedir (Agélii-Genlott & Grénlund, 2016). Dijital yazmanin bir diger faydasi ise
ortaya ¢ikarilan trtinlerin kolaylikla paylasiimasidir (McGrail & Davis, 2011). Dijital yazma,
isbirlikli 6grenmeyi desteklerken yazmanin dezavantajlarini ortadan kaldiwrir ve ortaya

c¢ikarilan tirlinlerin paylasimini kolaylastirir.
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Dijital yazma becerisini gelistirmek alinan egitimlerle miimkiin olmaktadir. Taipale’ye
(2014) gore bu beceri verimli ve hizli olma 6zelligine sahip oldugu i¢in iiretkenligi arttirarak
bireylerin egitimlerine fayda saglayacaktir. Ayrica dijital yazma egitimi ile O0grencilerin
yazma gereksinimlerinin de olabildigince yiiksek derecede giderilmesi gerekmektedir
(Dahlstrom, 2011). Bireyin ihtiyaclar1 karsilanirken verilecek egitim 1s1gmda Ogrenciler
gelencksel yazmadan uzaklasarak dijital yazmaya karst olumlu tutumlar gelistirmesi
saglanmalidir (Black & Ammon, 1992). Kisaca dijital yazma becerisi i¢in egitimde gerekli

onem verilmeli 6grenciler bu anlamda desteklenmesi gerektigi sdylenebilir.

Gelisen imkanlarla birlikte egitimde diyjital yazmanm kullanimi da artmaktadir.
Ornegin, verilen ddevlerin ¢ogu dijital ortamda hazirlanmaktadir ve bu da égrencilerin dijital
yazma becerisinin gelisimini desteklemektedir (Soylemez & Egilmez, 2024). Bununla birlikte
goriintii ve ses ile destelenen icerikler oldugu i¢in egitimde kullanilabilecek ¢oklu ortamlar da
saglamaktadir (Susar Kirmizi, Kapikiran & Akkaya, 2021). Ayrica suan ki sartlar
disiiniildiigiinde yazma egitiminde dijital ortamin kullanilmasi ilgi ve ihtiyaglarin
giderilmesinde 6nem arz etmektedir (Robin, 2008). Verilen aciklamalardan anlasilacagi iizere
egitimde dijital yazma kullanimi1 ¢oklu ortam saglamasi ve gerekli ihtiyaglarin karsilanmasi

adna gelistirilmelidir.

Dijital yazma ile birlikte gelismis birden fazla platform mevcuttur. Bu platformlara
“Instagram, Facebook, X, E-Mail ve Blog drnek gosterilebilir. Bu araglar ile birlikte kisiye
faydalar1 su sekilde siralanabilir (Bennett, Bishop, Dalgarno, Waycott & Kennedy, 2012):

e Yazma becerilerini gelistirmekte,

e Genis kitlelere hitap etmekte,

e Yazma motivasyonunu arttirmakta,

e Diisiinceleri 6zgiirlestirirken genisletmekte,

e Yazma esnasinda sdzciik segimine yardimci olmakta,

e Paragraf yapisinin 6zelliklerini anlamlandirmakta,

e Yazili liriinlere olan olumsuz goriisleri degistirmekte,

e Isbirlikli yazma becerisini gelistirmekte,

e Birbirinden uzak kisilerin birlikte yazili {irlin ortaya ¢ikarma imkani vermekte,
e Akran 6grenimini desteklemekte,

e Yazma hususunda ilham verici olmakta,
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e Kisisel goriis ve duygular1 yazili olarak aktarma imkani vermekte,
e Yeni hobi ve deneyim kazanilmasma katkida bulunmakta,

e Gerekli tartigma ortamini saglamaktadir.

Dijital ortamda yazma ayrica etkilesimli yazmay1 da desteklemektedir. Etkilesimli
yazma sadece kisginin yazma becerisini gelistirmekle kalmamakta bilissel gelisimine de katki
saglamaktadir (De Silva & Graham, 2015). Yazma becerisinin gelistirilmis olmasi etkilesimli
yazma i¢in olmazsa olmaz olarak gortlmektedir (Abbott, Berninger & Fayol, 2010). Ayrica
bu yazma tiirii i¢in kisi orkestra sefi gibi biitiin bilgileri, kurallari, sézciikleri vb. biitiin
birimleri ayni1 anda yonetebilmelidir (De La Paz & Graham, 2002). Aciklamalardan
anlasilacagr iizere etkilesimli yazma, bilissel gelisime katkida bulunurken genel anlamda

yazma becerisini de gelistirmektedir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde Ogrencilerin olumsuz diisiinceleri becerinin
kazandirilmasinda giigliik ¢ikartmaktadir. Cogu 6grenci yazma becerisini sikici ve yorucu
bulmaktadir (Gerde, Bingham & Wasik, 2012). Bu sekilde gelistirilen diisiinceler sebebi ile
bu beceriye kars1 olumsuz algilar bulunmaktadir (Hammil, 2004). Bu algilar1 yok etmek i¢in
dogru yazma yontem ve teknikleri kullanilarak kisilerin psikolojik olarak da olumlu
diisiincelere sahip olmasi saglanmalidir (Klein & Boals, 2001). Kisaca 6grencilerin geleneksel
yazmaya karsi gelistirdikleri olumsuz algilar1 yok etmeli ve dijital yazma i¢in ¢aligmalar

gergeklestirilmelidir.

Dijital yazma egitimi i¢in olumsuzluklar1 yok ederken pedagojik olarak da dogru
yaklasimda bulunmak gerekmektedir. Bilisim ve teknoloji tirtinleri egitimde giin gegtikge
onem kazanmakta ve gerekli hale gelmektedir (Barko, Whitcomb & Liston, 2009). Web
araglarmin sundugu bu teknoloji ile Ogrencilere uygun igerik iretme, fikir aligverigsinde
bulunma ve etkilesimi destekleyebilme gerceklestirilebilmektedir (Grosseck, 2009).
Ogrenciye gorelik ilkesi basta olmak iizere bircok ilkeyi kapsayacak icerigin iiretilmesinde
teknoloji kullanarak yazma calismasi yaptirilmas: gerekmektedir (Hutchison & Reinking,
2011). Verilen bilgilerden anlagilacagi iizere dijital yazma egitimi igerisinde pedagojik
yaklagimlarin gergeklestirilebilmesi i¢in teknolojik iirtinleri kullanmali ve yazma becerisini de

bu dogrultuda gelistirilmelidir.

Ogrencilere iyi bir dijital yazma egitimi verebilmek igin Ogretmenlerin de bu

dogrultuda becerisini gelistirmis olmas1 gerekmektedir. Zaman igerisinde teknoloji ile birlikte
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yazma becerisi de gelismis ve degismistir (Leu, McVerry, O’Byrne ,Kiili & Zawilinski,
2011). Yapilan arastirmalara gore 6gretmenlerin dijital yazmaya karsi olumlu algilar1 oldugu
ve dijital yazma egitiminde kullanilacak bir arag oldugu goriisiinde olduklari
gozlemlenmektedir (Dobler, 2015). Bu sebeple 6gretmenlerin de dijital yazma {lizerine egitim
almas1 gerektigi goriilmektedir(Hutchison & Colwell, 2016). Yazma becerisi yaraticiliktan
beslenecegi i¢cin 6gretmenlerin de bu anlamda gelistirilmesi gerekmektedir (Stojanova, 2010).
Dijital yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in yaraticiligi gelismis olan 6gretmenlere ihtiyag

vardrr.

Ogretmenin dijital yazma becerisinde yetkin olmalidir. Bu sebeple &gretmeni ve
ogrenciyi siire¢ icerisinde aktif kilmak amaciyla Ogretmenler kendilerini gelistirmelidir
(Kirmizi, Kapikiran & Akkaya, 2021). Ogretmenlerin 6grencilerin gereksinimlerini
karsilamas1 gerektigi icin dijital platformlara hakim olmasi gerekmektedir cilinkii bu sayede
ogrencilerin dijital yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirmesine yardime1 olacaktir (Kirmizi &
Bertan, 2023). Derslerinde dijital yazmaya yer veren Ogretmenler farkli farkli materyaller
gelistirebilecektir (Tirkben & Alptekin, 2022). Yani 6gretmenlerin dijital yazma becerisi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmalar1 6zellikle 6grencilerde olumlu tutum gelistirebilmek

icin gereklidir.

Turkge 6gretmenlerinin dijital yazma becerisi konusunda olabilecek en yetkin sekilde
iiniversitelerden mezun olmas1 gerekmektedir. Bu sekilde bir egitim almis olmasi ile birlikte
ogretmenlik yaptig1 siire¢ icerisinde Ogrenci ile uygun iletisimi kurabilecek ve egitimde
teknolojik iceriklere yer verebilecektir (Kaya Ozgiil, 2023). Bu sebeple de dgretmenlere
verilecek dijital yazma egitiminin kapsamli ve gelismis olmasi gerekmektedir (Peterson,
2001). Agiklamalardan anlasilacag: tizere Tiirkge 6gretmen adaylarina verilecek olan dijital

yazma egitimi i¢in gerekli programlar tasarlanmalidir.

Dijjital yazma becerisinin edindirilmesi kadar bu siirecin degerlendirilmesi de
onemlidir. Yazma becerisinde dil bilgisi, noktalama isaretleri, yazim kurallar1 vb. bir¢ok etken
bulunmaktadir (Zamel, 1982). Dijital yazma becerisinin degerlendirilmesinde 6gretmenin
oniinde dijital bir {irlin olmak zorundadir (Dwiyanti & Suwastini, 2021). Bu sebeple yazma
becerisini 1yi degerlendirebilmek i¢in bu siireci iyi planlamali seffaf ve anlamli degerlendirme
yapilmalidir (Elander, Harrington, Norton, Robinson, & Reddy, 2006). Kisacast geleneksel
yazma gibi dijital yazma becerisinin de degerlendirilebilmesi i¢in {iriin olmali ve bu iirlin
planli, uygun ve seffaf bir sekilde degerlendirilmelidir.
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2.1.2. Yapay Zeka Okuryazarhgi

Yapay zekd, giinlik hayatin her alaninda karsilasilabilen bir kavram olarak
gOrulmektedir. Yapay zeka insanlarin yaptigi akilli islemleri belirli teknolojik aletlerin
yazilimlar1 ile gerceklestirebilmesi olarak tanimlanabilir (Zhang & Lu, 2021). Biligsel
beceriler, insana ait Ozellik olmasina ragmen bu Ozelliklerin makinelere yiiklenmesi
sonucunda ortaya ¢ikmis ve farkli durumlara uygulanabilir hale gelmistir (Wang ve digerleri,
2015). Aslinda yapay zeka insanlarin biligsel 6zelliklerini taklit etmektedir (Syam & Sharma,
2018). Yukaridaki bilgilerden harcketle yapay zek@; bilissel 6zelliklerle donatilmis, insani

taklit eden ve akilli islemleri gerceklestirebilen teknolojik iirtinii oldugu soylenebilmektedir.

Yapay zekanmn insana ait Ozellikleri gergeklestirebilmesi merak konusudur. Yapay
zekanin insanlarm yerine gegmek amaciyla var oldugu diisiiniilse de aksine insanlara destek
olabilmesi i¢in gelistirilmistir (Dénmez, 2020). Insana ait bilissel dzelliklerinin yani sira
fiziksel aktiviteleri de yerine getirebilecek bir teknoloji Griini olarak da tanimlanabilmektedir
(Banaz & Demirel, 2024). Yapay zek&nin Uretilmesi ise bir muhendislik Grini olarak
goriilmektedir (McCarthy, 2007). Kisaca yapay zekd, insanlara bilissel ve fiziksel olarak

yardimc1 olabilmesi i¢in ortaya ¢ikarilmis miithendislik tirtiniidiir.

Yapay zekanm ne oldugunu bilmek kadar yapay zekd okuryazarhigini da bilmek ve
ogrenmek gereklidir. Bir¢ok teknolojik okuryazarlik tiirleri vardir ki bunlarin i¢inde yapay
zekd okuryazarhigi olduk¢a onemlidir (Celebi, Demir & Karakus, 2023). Yapay zeka
okuryazarlig tek bir disiplin ile degil birden fazla disiplinin bir araya gelmesi ile anlasilabilir
(Yuan ve digerleri, 2023). Aslinda yapay zekad okuryazarligi, yapay zekanmn kullanilmasmin
nasil yapilacagmi bilmektir (Kandlhofer, Steinbauer, Hirschmugl-Gaisch & Huber, 2016).
Agiklamalardan anlasilacag: lizere yapay zek& okuryazarligi, birden ¢ok disiplin ile yapay

zekann kullanim seklini bilmektir.

Yapay zek&nin kullanim alani giin gegtikge ¢esitlilik gostermektedir. Kullanici sayisi
arttigr icin de bu teknolojiyi daha dogru ve etkili kullanabilmek adina yapay zeka
okuryazarlhiginda yetkin olmak gerekmektedir (Klein, 2023). Yapay zeka okuryazarhigi aslinda
bu teknolojinin temel kavramlarini anlayabilme ve degerlendirebilme olarak
goriilebilmektedir (Cetin, Karakus & Geggel, 2024). Ayrica bu teknolojide yer alan makine
ogrenimi, sinir aglar1 ve dogal dil isleme gibi kavramlar1 anlayabilmek igin yapay zeka
okuryazarlig1 gerekmektedir (Laupichler ve digerleri, 2022). Kisacasi kullanici sayisi arttikga

yapay zeka okuryazarliginin da anlasilabilmesi 6nem arz etmektedir.
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Kullanict sayisinin artmasi ile birlikte yapay zekanin toplumu da etkilemeye basladigi
g0zlemlenmistir. Bu sebeple yapay zekd@ okuryazarligi toplumun bu teknolojiden ne denli
etkilendiginin de anlagilmasini igermektedir (Su, Ng & Chu, 2023). Eger yapay zeka
okuryazarlig1 gelistirilebilirse toplumsal c¢apta etkisi olan problemleri de c¢6zmek
kolaylasacaktir (Kong, Cheung & Zhang, 2022). Gelistirilmis yapay zek& okuryazarligi ile bu
teknolojiyi degerlendirebilmek ve en onemlisi elestirel bakis agis1 ile gelistirebilmek miimkiin
olacaktir (Kong, Cheung & Zhang, 2023). Toplumu etkileyen bu teknolojinin daha iyi

anlagilmasi gerekmektedir.

Yapay zekanm gelisi ile toplumsal gelismeler hiz kazanmistir. Bununla birlikte yapay
zekd okuryazarliginin dogru anlasilmasi toplumun dogru ydnde ilerleyebilmesini
saglayacaktir (Cetin, Karakus & Gecgel, 2024). Toplumun dogru yonde ilerleyebilmesi igin
de bireylerin bu teknoloji baglaminda kendini gelistirmesi ve bu sayede etkili kararlar
verebilmesi gerekmektedir (Hornberger, Bewersdorff & Nerdel, 2023). Eger kisiler bu
teknoloji gerekli ve bilingli bir sekilde kullanirsa yapay zekd okuryazarligini gergeklestirmis
olacaktir (Koger, 2024). Bu sebeple toplumsal olarak dogru ilerleyebilmek icin her bireyin
kendisini teknoloji baglaminda bilinglendirmesi ve yapay zek&okuryazarhigini gelistirmesi

gerekmektedir.

Yapay zeka okuryazarhiginin anlasilabilmesi i¢in bilesenlerinin de bilinmesi lazimdir.

Bu bilesenler sunlardir (Kong, Cheung & Zhang,2021):

e Anlama
e Kullanma

e Degerlendirme

Anlama, yapay zeka okuryazarhigmin gelistirilmesinde esas bilesen olarak goriiliirken
diinyay1 ger¢ek manada anlayabilmek i¢in kullanma bilesenine, dogru karar1 verebilmek i¢in
de degerlendirme bilesenine ihtiyag¢ vardir (Karakus, Geggel & Cetin, 2024). Magerko ve
Long (2020) ise yapay zek& okuryazarliginin bilesenlerini su sekilde agiklamistir:

e Yapay zeka teknolojilerinin elestirel degerlendirilmesi
o Etkili bir sekilde yapay zek& teknolojileri ile iletisim kurulmasi

e Yapay zek&nin evde, iste ve gesitli yerlerde kullanilabilmesi
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Yapay zekd okuryazarhigmin bilesenlerinde yapay zekdyir dogru anlama, etkili

kullanma ve degerlendirme yapmak vardir.

Yapay zeka bilesenleri gibi yapay zeka lizerine ortaya atilmis temel kavramlar da

mevcuttur. Yapilan aragtirmalarda su kavramlara deginilmistir (Nabiyev ve digerleri, 2014):

- Sezgisel programlama
- Karmagsik problemleri ¢c6zme

- Tepkiler olusturabilme

Farkli kaynaklarda kavramlarin agiklamasina ulagilamamistir. Bunun sebebi ise yapay

zeké@nin daha yeni bir olgu olmasi ve agiklanmasinin gii¢ olmasi gosterilebilir.

Yapay zeka ile insan hayatinda bir¢ok sey kolaylikla halledilir hale gelmistir. Bu
sebeple yapay zekdya ait uygulamalara ihtiyag artmaktadir (Tekin, 2023). Gergege yakin
yasantilar saglayan uygulamalar1 su sekilde Orneklendirmek muimkindir (Chassignol ve
digerleri, 2018):

e Sanal gerceklik
o Arttirilmis gerceklik

e Yapay zeka uygulamalari

Bununla birlikte giinliik hayata yerlesmis olan Web 2.0 ve Web 3.0 araclar1 sayesinde
yapay zekd uygulamalarmin gelistirilmesi ve giinliik hayata yerlestirilmesi kolaylagmustir
(Baser & Olcay, 2022). Agiklamalardan anlasilacagi tizere yapay zeka uygulamalar1 gergeklik

algis1 olusturacak sekilde tasarlanmistir.

Yapay zekd dogal zekadan farklidir. Bu yiizden de yapay zekd kavrami ortaya
ciktiktan sonra etik ve gilivenlik konusu merak edilmistir. Etik bazi arastirmacilara gore akil
ve duyurumun bir arada olmasi ile saglanirken bazilar1 akil ve biling iizerinden bazilar1 ise
sadece duyum iizerinden degerlendirmistir (Celebi & Inal, 2019). Akil kavrami zeka ile
iliskiliyken duyum kavrami da bir seyler hissedebilmek demektir (Celebi & Inal, 2019).
Etigin yani sira giivenligin de yapay zeka baglaminda 6nemi ¢oktur. Yapay zek&nin insanlar
icin hatta diinyadaki tiim canlilar i¢in glivenli olup olmadig1 merak konusudur (Kose, 2018).
Kendi kendine karar alip bu kararlarin da tehlikeli olabilecegi diisliniildiigiinden giivenligin

saglanmast Onemlidir (Anderson & Anderson, 2007). Agiklamalardan anlasilacagi {izere
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yapay zek&nin insana ait Ozelliklerle donatilmis olmasi arastirmacilar tarafindan etik ve

giivenlik agisindan incelenmektedir.

Yapay zekdnmn gelistirilmesi ile ortaya c¢ikan etik ve gilivenlik kaygilarinin yok
edilmesi ve gerekli islemlerin yapilabilmesi i¢in yapay zekd okuryazarliginin gelistirilmesi
lazimdir. Yapay zekd okuryazarliginin gelistirilmesi ile toplum tarafindan bu zeka turinin
anlamlandirilmasi, analiz edilmesi ve degerlendirilmesi saglanacaktir (Koger, 2024). Bu
sebeple de egitim miifredatina yapay zekd okuryazarligmin eklenmesi gerekmektedir
(Karaoglan Yilmaz & Yilmaz, 2023). Kisilerin yapay zekd okuryazarligini gelistirmede

asagidaki agsamalar takip edilebilir. Bu agamalar:

e Bu zeka tiiriiniin nasil ¢alistigin1 bilmek

o Bireylere yapay zeké uygulamalarmin nasil ¢alistigini uygulamalar sunarak anlatmak

e Yapay zeka sonucunda ortaya ¢ikmis veya ¢ikabilecek olan etik sorunlar tartismak ve
analiz etmek

e Etkilesim saglayarak yapay zekdyi anlamlandirmak

e Yapay zekdnin sadece bilgisayar bilimi iizerinde uzmanlasmis kisilere ait olmadigini

anlatmak(Karakus, Geggel & Cetin, 2024).

Kisaca yapay zekd okuryazarh@inin gelistirilmesi igin kisilerde farkindalik
olusturmak, kisileri yapay zekdyi anlamlandirip degerlendirebilecek seviyeye getirmek

onemlidir.

Yapay zekd okuryazarhigmin gelistirilmesinde kullanilabilecek en dogru yontem
bunun egitim ile verilmesidir. Yapay zeka egitiminin verilmesinin temel amaci yapay zekanin
mantigini anlamak, giivenilir halde ve verimli bir sekilde kullanmaktir (Karaoglan Yilmaz &
Yilmaz, 2023). Yapay zeka kullanarak gelistirilmis uygulamalar ile 6grencilerin anlamakta
zorlandig1 konular1 daha kalic1 6grenme saglayarak aktarmak kolaylagsmaktadir (Fahimirad &
Kotamjani, 2018). Ayrica 0grencinin diizeyine ve Ogrenme sekline gore kisisellestirilmis
odevler ile dgrenciler akademik olarak gelismektedir (Isler & Kilig, 2021). Verilen bilgilerden
hareketle egitimde yapay zekdnm kullanimi sayesinde Ogrencilerin gerekli bilgileri

ogrenmelerinde ve kendilerini gelistirmelerinde kolaylik saglanacagini soylemek mimkindr.

Egitim alaninda kullanilmaya baslanan yapay zekd uygulamalari zamanla artig
gOstermektedir. Bu sayede de diinya genelinde egitim igin kullanilan yapay zeka

uygulamalarinda basarili bir artis olmustur (Kabudi, Pappas & Olsen, 2021). Yapay zeka
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uygulamalar: ile etkilesimli 6grenme, bireysel 6grenme, icerik hazirlama ve bu icerikleri
sunma gibi bircok imkan bulunmaktadir (Banaz & Demirel, 2024). Buna ragmen egitimde
yapay zekanin kullanimi i¢in 6gretmenlere nasil bir egitim verilecegi ya da grencilerin bu
konuda nasil bilinglendirilecegi tizerine fikir birligi saglanamamistir (Glizey ve digerleri,
2023). Kisacas1 yapay zekanm egitimle biitiinlestirilmesi bireysel ve genel anlamda

ogrencileri olumlu etkileyecektir.

Egitimde yapay zekd uygulamalarma yer verilmesi ve bu uygulamalarin gelistirilmesi
gerekmektedir. Egitimde kullanilan Scholar, Buggy ve Why gibi uygulamalar egitimde
kullanilan yapay zekd uygulamalarina 6rnek olarak gosterilebilir (Banaz &Demirel, 2024).
ChatGPT uygulamasi da egitimde kullanilan bagka bir uygulamadwr (Talan & Kalinkara,
2023). Ornek olarak verilen uygulamalarmn egitimde etkili kullanilmas1 ve gelistirilmesi i¢in
bununla ilgili gerekli donanima sahip olmak gerekmektedir (Celebi, Demir & Karakus, 2023).
Aciklamalardan anlasilacag: iizere egitimde kullanilan yapay zek& uygulamalari mevcuttur

fakat bu uygulamalarin gelistirilmesi gerekmektedir.

Yapay zeké sayesinde egitimin daha kolay ve etkili yapildigi s6ylenebilmektedir. Bu
sayede Ogretmenler Ogrencileri daha aktif kilabilecek ve Ogrencilerde aktif O08renme
sagladiklar1 i¢in daha kalic1 6grenmeler gergeklestirebilecektir (Cetin & Aktas, 2021). Yapay
zekd kullamimu ile etkili 6grenme ortamlar1 olusturulmus ve bu sebeple kaliteli 6grenim
ortamlar1 olugsmaktadir (Aydin & Duran, 2024). Diinyay: etkisi altina alan yapay zek@nin
egitim alaninda da kullanilmasi iilkeleri ileriye tasiyacaktir (Coskun & Giilleroglu, 2021).
Yapay zeka aktif ve etkili 6grenmeyi sagladigi i¢in egitimde gelisimi ve gelecegi destekledigi

soylenebilir.

Yapay zekd okuryazarligmm kazandirilmasi surecinde yontem ve stratejiler
kullanilmaktadir. Ogrenciler igin kullanilacak uygulamalar, yontemler ve stratejiler
yetiskinlerde kullanilanlardan farkli olmalidir (Laupichler ve digerleri, 2022). Bu baglamda
kime, neyi, ne zaman ve nasil ogretilecegine dair yontemler gelistirilmesinde yapay zeké
araglarindan yararlamlabilir (Akdeniz & Ozding, 2021). Ayrica yapay zeka okuryazarhg: igin
verilecek egitimde Bloom Taksonomisi su sekilde kullanilabilmektedir (Ng, Leung, Chu &
Qiao, 2021):
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Yeni veya orijiosl caligmalar dretmek
Tacarlamak ¢ Al uypelumalanm tasarlama, bir araya petirme, inja etme, olugturma ve gelsgtirme

Bir tutuma veva karan gerekgelendirmek
Degeriendirmek ¢ YZ uygalasalan de tacwian deferdendunme. takenin etmse, tespet etme ve gecekielendinme

Fikirler arannds baglennlar kurmak

Anslis Famek € Bir YZ problemum diseniemek. karpisgarmak, syngtiemak o» soyuthamak
Bilghyi veni durumlarda knflanmak
Uvgulamal © YZ uygulamalarmn: fackd: baglanlards yorutmek. uygulamak, kullasmak ve uygalemak
ok Fikirberi veya kavramlarn scskiamak
Anlsen @ Y7 mn solames masnlemak agddamak, yorumlsmak ve gistermek
Bigivi veal durumlarda kullsnmak
Bilmeh €+ YZ kavamianm kopyslemak, yeniden Uretmek. hatislamak vo ezberlemek

Sekil 1. Bloom taksonomisi ve yapay zekd okuryazarligi
Agiklamalardan anlagilacagi tlizere yapay zek&nin egitimde kullanilmasi igin

gelistirilmis yontem ve stratejiler yol gosterici olacaktir.

Kullanilacak yontem ve stratejilerin uygulayicis1 olacak o6gretmenlerin de gerekli
donanima sahip olmas1 gerekmektedir. Bu sebeple Ogretmenlerin lisans egitimi alirken
gelismis teknolojik araglarin kullanimi desteklenmeli ve yapay zekd okuryazarligi baglaminda
ihtiya¢ dahilinde egitimlerini tamamlamasi gerekmektedir (Demir Diilger & Giimiiseli, 2023).
Geleneksel 6gretmenlerden ziyade yapilandirmaci yaklasima uygun 6gretmenler yetistirmek
amaclandig1 i¢in yapay zekda sayesinde Ogretmenlerin rehberlik ederek ogrencileri
yonlendirmesi saglanabilmektedir (Yolcu, 2024). Ayrica 08retmen yetistirilmesinde yapay
zekad teknolojileri ile etkin ve etkili 6grenme saglanmaktadir (Lin ve digerleri, 2023).
Ogretmen yetistirilmesinde ve &gretmenlik mesleginin icra edilmesinde yapay zeka
teknolojileri ile rehberlik edebilen Ggretim ortamini aktif ve etkili kilabilen 6gretmenler

yetistirilebilmektedir.

Yapay zek& teknolojileri sayesinde ogrencilerin egitimi dogrudan etkilenmektedir.
Okullarda g¢esitlilik barindirmayan egitimin verilmesine karsin yapay zeka teknolojileri
kullanarak dgrencilere bireysellestirilmis egitimin verilmesi miimkiin olacaktir (Isler & Kilig,
2021). Ogrencilerin degerlendirilmesinde de yapay zekd uygulamalari kullamlmaktadir
(Pressey, 1950). Yapilan degerlendirmelerin yapay zek& uygulamalari ile aninda geri bildirim
yapilabilecegi i¢in de hatalarin diizeltilmesi daha kolay olacaktir (Demirkaya & Sarpel, 2018).
Agiklamalardan anlagilacagi iizere egitimde kullanilan yapay zek& sayesinde Ogrencilerin
kolaylikla 6grenebilmesi ve 6grenme sonunda yapilacak degerlendirmeler ile eksikliklerinin

giderilmesi saglanacaktir.
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2.1.3. Uretken Yapay Zeka ve Egitimi

Yapay zekanm gelisimi her gecen giin hizlanmaktadir. Uretken yapay zeka, insansi dil
ozelliklerinin yaninda bilgiyi anlamlandirip doniistiirebilmektedir (Bozkurt, 2023). Aslinda bu
sebeple yapay zeka teknolojisi ile Uretilen makinelerin insanlar gibi diisiinebilecekleri
hususunda sorular ortaya ¢ikmustir (Turing, 1950). Bu sorularla birlikte insanlar yapay zekay1
daha ¢ok merak eder hale gelmistir (Bozkurt, 2023). Uretken yapay zekd, yapay zeka
teknolojilerinin ~ gelismis  hali  olarak  goriilebilmektedir ve bu da insanlari

meraklandirmaktadir.

Yapay zeka algoritmast ile iiretken yapay zekanin algoritmasi farklidir. Uretken yapay
zekd, gelencksel derin Ogrenme teknolojilerini igcermesi ile birlikte yeni igerikler
uretebilmektedir (Bozkurt, 2023). Bu sebeple bu teknolojinin gelistirilmesi ve bu gelisimin
desteklenmesi gerekmektedir (Lee, 2023). Uretken yapay zeka teknolojisinin dogru
kullanilmas1 i¢in de bu teknolojiyi dogru anlamlandirmak gerekmektedir (Koger, 2024).
Aslinda bu sayede tiretken yapay zekanin anlamlandirilmasi, gelistirilmesi ve bu dogrultuda

yeni icerikler liretilmesi miimkiin olmaktadir.

Uretken yapay zeka i¢in olumlu algilar oldugu kadar olumsuz algilar ve diisiinceler de
mevcuttur. Bilim alaninda kendisinden ¢okca soz ettiren Stephen Hawking, bu teknolojinin
insanlar i¢in tehdit oldugunu vurgulamaktadir (Cellan Jonas, 2014). Ayrica iiretken yapay
zeké@nin dil mekanizmasina da miidahalede bulundugu ve medeniyetleri tehlikeye soktugu da
diistiniilmektedir (Harari, 2023). Chomsky ve digerleri (2023) ise Uretken yapay zekaya
aligilmasi halinde yapilacak olan bilimsel ¢alismalarin bu teknolojiler kullanilarak yapilacagi
ve Dbu durumun da bilimselligi olumsuz ydnde etkileyecegini diisiinmektedirler.
Agiklamalardan anlagilacagi gibi liretken yapay zek&nin yeni iiriinler ortaya koyabilmesi bazi

bilim adamlar1 tarafindan olumsuz goriislerle elestirilmektedir.

Uretken yapay zeka bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da oldukca &nemlidir.
Uretken yapay zeka ile yeni egitim-6gretim ortamlar1 gelistirilebilmekte ve bu ortamlarda
verilecek egitim i¢in yeni yontem ve teknikler ileri siiriilebilmektedir (Megahed ve digerleri,
2023). Bu potansiyelden dolayi iiretken yapay zeka teknolojileri egitimde giin gectikge daha
cok tercih edilir hale gelmektedir (Kir & Senocak, 2022). Bunun en biylk sebebi ise
insanlarin irettigi igeriklere gore daha kapsamli ve daha yenilik¢i icerikler Uretebilmesi

gosterilmektedir (Bozkurt, 2023). Kisaca egitim i¢in énemli bir yenilik olan iiretken yapay
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zeka teknolojileri, yeni icerik Uretirken ve bu icerikleri uygularken farkli bir olanak

saglayabilmektedir.

Egitimde iiretken yapay zekd kullanimi oldukca avantajlidir. ileri diizey iceriklerin
hazirlanmasi ve bu igeriklerin sunulmasi igin liretken yapay zeka kolaylik saglamaktadir (Cao
ve digerleri, 2023). Bu teknoloji ile egitimin potansiyeli gelisecek ve daha etkili hale
gelebilecektir (Kir & Senocak, 2022). Bu sebeple iiretken yapay zekéyi ilerlemenin temsilcisi
olarak gormek miimkiindiir (Bozkurt, 2023). Aciklamalardan anlasilacag: iizere egitimde
uretken yapay zeké teknolojilerinin kullanimi ileri diizey egitim verebilmeyi saglarken egitim

potansiyelini de yukseltecektir.

Uretken yapay zekanm egitim alaninda kullanilmas: giderek yayginlasmaktadir. Bu
teknolojinin egitimde sundugu bazi firsatlar su sekilde gosterilebilmektedir (Bozkurt &

Sharma, 2023):

1. Bireysellestirilmis 6grenme saglayarak o6grencinin kendi hizinda ve uygun tarzda
o0grenimini gerceklestirmektedir.

2. Uretken yapay zeka ile gelismis taramalar yapilarak en genis 6gretim miifredatna
ulasmak miimkiin olmaktadir.

3. Uretken yapay zeka teknolojileri ile egitim alaninda yer alan dgretmenler, dgrenciler
ve diger paydaslar rahatlikla is birligi igerisinde iletisim kurmaktadir.

4. Egitimde girdilerin énemli oldugu kadar ciktilarnda onemi biiyiiktiir. Ogretmen
Uretken yapay zekay: kullanarak 6grencileri otomatik olarak degerlendirebilmekte ve
bunu kisa bir zamanda yapmaktadir.

5. Ogrencilere icerik sunarken kullanilan iiriiniin farkl sekillerde kullanabilmek icin bu
teknolojiye bagvurmak kolaylik saglamaktadir.

6. Uretken yapay zeka teknolojileri ile degerlendirme yapildig1 gibi igerik ve materyal
hazirlamada da zamandan ve emekten tasarruf saglanmaktadir.

7. Dil becerilerinin gelisiminde dgrencilere aninda doniit vererek daha kalic1 6grenmeler
gerceklesmektedir.

8. Egitimi mek&n ve zamana bagli kilmaktan ¢ikartarak dgrencilerin diledikleri yerde ve
diledikleri zamanda kullanmasina olanak saglamaktadir.

9. Ayrica egitimin sonunda tercih yapilacak olan kariyer i¢in de iiretken yapay zek&
teknolojileri  bireyleri analiz  edebilmekte ve bireyleri kariyer tercihine
yonlendirmektedir.
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Egitimde iiretken yapay zekanin kullanimi firsat sagladigi gibi bazi olumsuzluklar da

olmaktadir. Bu olumsuz durumlar su sekilde 6zetlenmektedir (Bozkurt & Sharma, 2023):

1.

Uretken yapay zekd teknolojileri tek bir dil modeliyle calismadig: igin farkli
durumlarda ayni modeli One siirdiigii i¢in algoritmik Onyargilara sebebiyet
verebilmektedir.

Verilerin ve bilgilerin artmasi ile birlikte liretken yapay zeka teknolojisinin sundugu
sonuclarda kaynaklarm giivenirligi konusunda problem yasanabilmektedir.

Herkesin bu teknolojiye erisememesi dijital ugurumun artmasima sebep olabilmektedir.
Insanlar yaratict ve elestirel diisinme becerisine sahipken iiretken yapay zeka
teknolojileri bu beceriye sahip olmamaktadir.

Karar verme sirecinde tretken yapay zeka teknolojilerinin kullanimi fikirsel olarak
manipiilasyona ugramaya neden olabilmektedir.

Egitimde sadece tiretken yapay zeka teknolojilerinin kullanilmasi ile 6zellikle sosyal
O0grenmenin azalacagi ve insan desteginin kopacagi i¢cin makinelesmeye sebep
olabilmektedir.

Insan dgretmenlerinin yerine gecebilecegi diisiiniilebilmektedir.

Bireylerin verilerini bu teknoloji ile kullanilmas1 sonucunda hedeften uzaklasip etik ve
giivenlik kaygilarina yol agabilmektedir.

Uretken yapay zeka teknolojileri ile egitim verilebilmesi i¢in gerekli maddi giice ve

insan giicline ihtiya¢ dogabilmektedir.

10. Uretken yapay zeka teknolojilerine gereginden fazla giivenme sonucunda teknoloji

bagimlilig: artabilmekte ve bireylerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri

korelebilmektedir.

11. Uretken yapay zekd teknolojileri karmasik bir yapida oldugu icin 6grencilere bu

teknolojinin nasil ¢alistig1 ve hangi kosullarda kullanilmasi gerektigi a¢iklanmamasi

durumunda seffafligin saglanamamasi problem haline gelebilmektedir.

12. Eger iiretken yapay zek& teknolojileri insanlardan daha zeki hale gelirse insanlar

yerine karar verebilir ve bu durumda insanlig1 tehdit edebilir.

Agiklamalardan anlagilacagi gibi {iretken yapay zekanin firsatlari oldugu kadar olumsuzluklari

da mevcuttur.

Uretken yapay zeka teknolojileri dgretmenlerin yeni roller edinmesini saglamaktadir.

Bozkurt ve Sharma (2023) bu rolleri su sekilde aktarmustir:
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1. Ogretmenler 6grencileri merkeze alarak egitim vermek istediklerinde tretken yapay
zekd teknolojilerini kullanarak bireysellestirilmis Ogretim araglart ve igerikleri
gelistirebilmektedir.

2. Olusturulan iceriklerin degerlendirilmesi ve geri bildiriminde 6gretmeni bu konuda
rahatlatarak gerekli isleri iiretken yapay zeka teknolojileri yapabilmektedir.

3. Uretken yapay zekéa teknolojileri genis kapsamli igerikler gelistirebildigi i¢in 6gretmen
burada gerekli icerikleri secerek kullanilan icerigin giivenirligini saglamakta rol

alabilmektedir.

Verilen agiklamalardan anlasilacagi iizere iiretken yapay zeka teknolojileri dgretmenlerin
islerini  kolaylastirmakta, zaman tasarrufunu ve kullanilacak igeriklerin giivenligini

saglamaktadir.

2.2.11gili Arastirmalar

Alanyazinda bu tezin konusuyla ilgili farkli ¢alismalar yapilmstir. Bu bélimde dijital

yazma, yapay zeka ve yapay zeka okuryazarhigi ile ilgili galismalar agiklanmustir.

Tiirkge 6gretmen adaylarmin dijital yazmaya yonelik yazilmis alanyazinda toplam 9
calismaya ulasilmistir. Baki (2019) dijital yazma ile gelistirilen dijital dykiilerin yaratici
yazmaya ve dijital 6ykii olusturmaya etkisini incelemeyi amaglamistir. Karma yontemle
hazirlanmis ¢alismanin nicel boyutunda On-test ve son-test kontrol grupsuz yari deneysel
desen kullanilirken nitel boyutunda durumsal ¢alisma deseni kullanilmustir. Caligmasinda
toplam 43 Tiirkgce 0gretmeni adayir ile ¢alismistir. Sonucunda da dijital yazmanin yaratici
yazmay1 gelistirdigini saptamistir. Gogen ve Nas (2023) ise Tiirk¢ce Ogretmen adaylarinin
dijital yazmaya yonelik metaforik algilarmin tespiti amaciyla bu calismay1 yapmislardir.
Calismalarinda nitel arastrma deseni olan olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Tiirkce
ogretmenligi okuyan 1, 2, 3 ve 4.smif dgrencilerinden olusan 148 6grenci ile ¢alismislardir.
Dijital yazmaya dair metaforik algilar1 “olumlu” ve “olumsuz” baglig1 altinda incelemisler ve
sonucunda Tiirk¢e 0gretmen adaylarinin “olumlu” metaforik algis1 oldugunu saptamuglardir.
Ustabulut (2021) da ayn1 amag¢ dogrultusunda arastirmasimni gerceklestirmistir. Nicel arastirma
yontemlerinden olan iligkisel tarama modelini kullanmistir. Bu arastirma i¢in 229 Tiirkce
ogretmeni adayr ile calismistir. Sonucunda da dijital yazmanin yazmay: kolaylastirdigi
sonucuna ulagimistir. Eroglu (2020) da yaptig1 calismasinda &gretmen adaylarmin dijital

yazmaya yOnelik metaforik algilarini saptamayi amaglamistir. Bu sebeple nitel arastirma
25



deseni olan olgubilim (fenomenoloji) kullanmistir. Caligmasinda toplam 77 Tiirk¢e 6gretmeni
adayr yer almistir. Arastrmanin sonucunda ise Ogretmen adaylarinin 9 adet metaforik

algisinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Demirer ve Baki (2018) ise calismalarinda dijital yazma ile olusturulmus oykiilerin
Tiirkge O0gretmeni adaylar1 tarafindan nasil algilandigini saptamak amaciyla c¢aligmalarini
yazmiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda durum ¢alismasi deseni kullanmiglardir. Bu ¢alisma i¢in
Tirkge Ogretmenligi 3.sinif 6grencilerinden olusan 35 kisi ile gerceklestirmislerdir. Sonug
olarak da Ogretmen adaylarinmn dijital Oykii yazmasmin yazma becerilerini, konusma
becerilerini ve teknolojik yeterliliklerini gelistirdigi sonucuna ulasmislardir. Sdylemez ve Ipek
Egilmez (2024) ise yaptiklar1 calismada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya iliskin
tutumlarinin 6grenilmesini amaglamiglardir. Betimsel tarama yontemi kullanilan ¢alismada
140 adet Tiirkge 68retmeni adayi ile calismiglardir. Sonug olarak ise yazma ortamima yonelik

anlamli farklar ortaya ¢ikarmislardir.

Kansizoglu, Durukan ve Kansizoglu (2024) yaptiklar1 ¢alismada Tiirkge 6gretmeni
adaylarmm dijital 6ykii olusturmaya yonelik deneyim ve goriislerini incelemek amaciyla 21
Tirkge 6gretmeni adayi ile ¢calismiglardir. Bu amag i¢in durum ¢alismasi modeli ile verileri
anlamlandirmiglardir. Sonug olarak 6gretmen adaylarinin dijital 6ykii olusturabilmeleri igin
orta seviyede yeterli olduklarmi saptamiglardir. Maden, Banaz ve Maden (2018) ise Tirkce
Ogretmeni adaylarinin  dijital yazma aligkanliklarin1  belirlemeyi amaglamislardir.
Aragstirmalar1 nitel arastirma yontemlerinden olan tarama modeli ile desenlenmistir. Amagclar1
dogrultusunda 103 Tirkge O6gretmeni adayr ile calismiglardir. Calismalariin sonucunda
Tirkge Ogretmeni adaylarmm dijital yazma aligkanliklarinin ortalamanin istiinde oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Erdogdu ve Eskimen (2021) yaptiklar1 ¢aligmada dijital yazma ile olusturulmus
hikayeler gelistiren Tiirkce 6gretmeni adaylarinin motivasyonu ve hizli icerik gelistirmeye
yonelik 6z yeterliliklerinin diizeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. Amaglar1 dogrultusunda
nitel ve nicel arastirma yontemi olan karma deseni kullanmislardir. Bu ¢alismada 18 6gretmen
aday1 ile ¢alismuglar ve dijital yazma ile olusturulmus hikayeleri gelecekte Ogretmenlik

yaparken kullanacaklar1 ve bunun 6z giivenlerini pekistirdigi sonucuna ulagmiglardir.

Yapay zeka ile ilgili Tirk¢e 6gretmeni adaylarina iliskin 2 adet calisma mevcuttur.

Tiirkce dgretmenligine yonelik calismanin az sayida oldugu gdzlemlenmistir. ic6z ve i¢oz
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(2024) Tirkce 6gretmen adaylarmin yapay zekdya yonelik farkindalik diizeylerini saptamay1
amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama
modeli kullanilmistir. Calismalarinda 252 Tiirkge 6gretmeni adayi ile calismislar ve 6gretmen
adaylarmin yapay zeka farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmiglardir. Banaz
ve Maden (2024) ise yaptiklar1 ¢alismada Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin yapay zekaya olan
tutumlarini nicel arastirma yontemi olan tarama yontemi ile incelemislerdir. Calismalarinda
206 Tiirkce 6gretmeni adayi ile galigmis 1. smif 6grencilerinin diger diizeydeki 6grencilere

gore tutumlarmin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Son olarak Tiirk¢e dgretmeni adaylarmin yapay zek& okuryazarligina iligkin sadece 1
adet arastirmaya rastlanilirken 6gretmen adaylarina yonelik 2 tane calismaya rastlanilmistir.
Banaz ve Demirel (2024) Tiirkge 6gretmeni adaylariin yapay zek& okuryazarligi diizeylerini
belirlemek amaciyla ¢aligmalarmi yapmuslardir. Tirkce 6gretmen adaylarmin cinsiyetleri,
gunlik internet kullanma durumlari, yapay zekaya yonelik haberleri takip etme duzeyleri ve
okuryazarlik diizeylerini incelemislerdir. Bu dogrultuda 215 Tiirkge 6gretmeni adayi ile
caligmislardir. Yapay zekd okuryazarhigi 6lgegi ile toplanan veriler nicel arastrma yontemi
olan tarama yontemi ile bulgular1 incelemislerdir. Yapilan incelemeler sonucunda 6gretmen
adaylarinin yapay zekd okuryazarlik diizeyinin yiiksek oldugu ve buna bagl olarak da

cinsiyetin yapay zeka okuryazarlik diizeyini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Mart ve Kaya (2024) yaptiklar1 6gretmen adaylarinin yapay zeka okuryazarhgi tizerine
calismada yapay zekaya karsi tutumlariin yapay zekd okuryazarliginin etkilenme diizeyini
arastirmayl amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda karma yontem kullanilmistir. 235
goniilli okul 6ncesi 6gretmeni adayi ile yaptiklar: ¢alismada yapay zeka tutumlarinin ihtiyag
dahilinde gelistigini saptamuslardir. Chenqi, Guoqing ve Xianchun (2023) ise yaptiklari
calismada 6gretmen adaylariin yapay zek& okuryazarligi derecesini ve yapisini analiz etmek
amacityla ortaya bir ¢alisma koydular. Bu ¢alismada Kuzeybat1 Cin’de yer alan 323 §gretmen
adayi ile calisilmistir. Sonug olarak da yapay zek& okuryazarligi i¢in egitim miifredatinin ve

stratejilerin eksik oldugunu gozlemlemislerdir.
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BOLUM I

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin amaci, devlet iiniversitelerinde Tiirkge Ogretmenligi programimnda
ogrenim goren Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri, iiretken yapay zeka kabuli ve
yapay zeka okuryazarlhigi ile iletisim becerileri arasindaki iligkileri ortaya koymaktir. Ayni
zamanda, katilimcilarin dijital ve yapay zeka okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli demografik
degiskenler agisindan nasil farklilastigini incelemek de bu ¢alismanin hedefleri arasindadir.
Bu amag¢ dogrultusunda yiiriitiilen arastirma, nicel arastirma desenlerinden biri olan iliskisel
tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Iliskisel tarama modeli, en az iki degisken
arasindaki birlikte degisim ve degisimin derecesini belirlemeyi amaglayan bir yaklasimdir
(Karasar, 2011). Sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan bu model, genis katilimc1 gruplar1
iizerinde ¢alismaya olanak tantyarak arastirmacinin bir durumu mevcut haliyle detayli bir
sekilde betimlemesine imkan saglar (Biiyiikoztirk, 2014). Bu model, hem degiskenler
arasindaki iligkilerin karmasikligini anlamaya yardimci olur hem de mevcut durumu nesnel
bir bigimde degerlendirerek, ileriye doniik egitim politikalarinin ve uygulamalarinin
sekillendirilmesine katkida bulunabilir. Dolayisiyla, bu arastirma hem teorik hem de pratik

acidan degerli bulgular sunmay1 amaclamaktadir.

3.2. Cahsma Grubu

Bu arastirmaya 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye'deki devlet iiniversitelerinin
egitim fakiilteleri TUrkce 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim géren 502 6grenci katilmigtir
(n=502). Katilimcilar rastgele se¢im yontemi ile belirlenmistir. Yapilan bu arastirmaya katilan

ogrencilerin demografik bilgileri analiz edilip Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara ait bazi demografik bilgiler.

Degisken Grup n %

Cinsiyet Dagilimi Kadin 350 %69,7
Erkek 152 %30,3

Yas 18-20 Yas Aralig1 176 %34,9
21-23 Yas Aralig1 275 %549
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Degisken Grup n %

24 Yas ve Uzeri o1 %10,2
Mezun Olunan Okul Tiri  Anadolu Lisesi 376 %749
Fen Lisesi 9 %1,8
Sosyal Bilimler Lisesi 16 %3,2
Meslek Lisesi 50 %10,0
Diger 51 %10,2
Aile Gelir Durumu Diistik Gelir 52 %10,4
Orta Gelir 434 %86,5
Yiksek Gelir 16 %3,2
Smif Diizeyi 1. Sinif 120  %23,9
2. Simf 107  %21,3
3. Smif 133  %26,5
4. Siif 142  %?28,3
Teknolojiye Erisim Durumu Evde internet erisimi var 164 %327
Evde bilgisayar ve tablet var 49  %9,8
Kendi cep telefonu var 98  %19,5
Kendi bilgisayar ve tablet var 108  %21,5
Yurtta internet var 41 %8,2
Yurtta bilgisayar ve tablet var 39 %7,8
Yok 3 %0,6
Teknoloji Kullanim Gunde 1 saatten az 5 %10
Aliskanliklar ’
Gunde 1-2 saat: 70 %13,9
Gunde 3-4 saat 223 %444
Gunde 5 saatten fazla 204 %40,6
Yapay Zeka Kullanimi Evet 285  %56,8
Hayir 217  %43,2
Eggu};aeliiZekﬁ Kullanim Hic 130 %625.9
Cok Az 14 %2,8
Az 37 %7,4
Bazen 174 %347
Sik 66 %13,1
Cok Sik 81 %16,1
Yapay Zeka ile ilgili Ders  Evet 63 %12,5
Hayir 439 %87,5

Tablo 1’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 502 katilimcmin %69,7'si kadin,
%30,3"li erkektir. Yas dagilimi incelendiginde, %34,9'u 18-20 yas araliginda, %54,9'u 21-23

yas araliginda ve %10,2'si 24 yas ve iizerindedir. Katilimcilarin %74,9'u Anadolu Lisesi
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mezunu olup %10,01 Meslek Lisesi, %3,2'si Sosyal Bilimler Lisesi, %1,8'1 Fen Lisesi ve
%10,2'si diger okul tiirlerinden mezundur. Aile gelir durumu agisindan katilimcilarin %86,5'i
orta gelir grubunda, %10,4" diisiik gelir grubunda ve %3,2'si yiikksek gelir grubundadir. Smif
diizeyi dagiliminda ise %23,9'u 1. smif, %21,3'0 2. sinif, %26,5'1 3. simif ve %28,3"i 4. smif
ogrencisidir. Teknolojiye erisim durumlari gesitli olup katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu cesitli
teknolojik cihazlara ve internete erisim imkanima sahiptir. Teknoloji kullanim aligkanliklarina
gore, katilimcilarin %44,41 giinde 3-4 saat, %40,6's1 ise giinde 5 saatten fazla teknoloji
kullanmaktadir. Yapay zeka kullanim oram1 %56,8 iken, katilimcilarin %43,2'si yapay zeka
kullanmamaktadir. Yapay zeka kullanim diizeyi agisindan, %34,7'si bazen, %25,9'u ise hi¢
kullanmadigmi belirtmistir. Son olarak katilimcilarin %87,5'1 yapay zeka ile ilgili ders

almadigini, %12,5'1 ise aldigmi ifade etmistir.

3.3.  Veri Toplama Araclan

Arastirma kapsaminda katilimeilarin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla tiim
katilimcilara 'Kisisel Bilgi Formu' verilmistir. Buna ek olarak katilimcilarin dijital
okuryazarlik, tiretken yapay zeka kabul ve yapay zeka okuryazarlik diizeylerini belirlemek

icin gegerliligi ve giivenirligi saglanmis 6lgme araglar1 kullanilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

demografik 06zelliklerini belirlemek amaciyla 10 sorudan olusmaktadir. Bu form,
katilimcilarin cinsiyet, yas, mezun olunan okul tiirii, aile gelir durumu, smif diizeyi,
teknolojiye erisim durumu, teknoloji kullanim aligkanliklari, yapay zekd kullanimi ve
kullanim diizeyi ile dijital ve yapay zeka okuryazarligi gibi bilgileri ortaya ¢ikarmak i¢in

hazirlanmustir.

Bu kapsamda, katilimcilarin cinsiyetleri (kadin veya erkek) ve yaslar1 belirtilmekte,
mezun olduklar1 okul tiirleri (Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Meslek
Lisesi veya diger) sorgulanmaktadir. Aile gelir durumlar1 diisiik, orta veya yiiksek gelir grubu
olarak kategorize edilmektedir. Ogrencilerin hangi smifta olduklar1 (1, 2, 3 veya 4. sinif)
belirtilirken teknolojiye erisim durumlar1 (evde internet erigimi, bilgisayar veya tablet varligi,
kendi cep telefonu veya bilgisayar/tablet varlig1) ve giinliik teknoloji kullanim aligkanliklar

(glinde 1 saatten az, 1-2 saat, 3-4 saat veya 5 saatten fazla) degerlendirilmektedir.
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Yapay zeka kullanimiyla ilgili olarak katilimcilarin bu teknolojiyi kullanip
kullanmadiklar1 (evet veya hayir) ve kullanim diizeyleri (¢ok sik, ¢ok, bazen, az veya ¢ok az)
incelenmektedir. Ayrica, yapay zeka ile ilgili aldiklar1 dersler varsa bunlarin adlar1 da

belirtilmektedir.

Bu form araciligiyla elde edilen veriler, Tiirkce Ogretmenligi 6grencilerinin
demografik profillerini, teknoloji ve yapay zekaya yonelik erigsim ve kullanim aligkanliklarimni
detayli bir sekilde analiz etmeye olanak tanimaktadir. Bu sayede, egitim siireclerinde
teknolojinin ve yapay zekanin nasil ve ne 6lgiide kullanildigina dair 6nemli bilgiler elde

edilecek, gerekli iyilestirmeler ve diizenlemeler i¢in saglam bir veri tabani olusturulacaktir.

3.3.2. Dijital Okuryazarhk Olcegi

Katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen 5’11
Likert tipi Dijital Okuryazarlik Olgegi (EK2), katilimcilarmn dijital araglar kullanma, dijital
icerikleri anlama, degerlendirme ve yaratma becerilerini 6lgmektedir. Atabek (2020)
tarafindan gelistirilen bu 6lgek, 2 alt boyuttan ve toplamda 14 maddeden olusmaktadir.
Olgekte yer alan maddelerin tiimii pozitif ifadelerle yapilandiriimistir. Olgegin alt boyutlar,
Dijital Doniistiirme (7 madde) ve Dijital Gozden Gegirme (7 madde) olarak tanimlanmustir.
Gegerlik ve giivenirlik testleri kapsaminda, madde ayrimi madde-toplam iliskisi ile test
edilmis ve hi¢cbir maddenin 0.30’un altinda olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica, dogrulayici
faktdr analizinde dlgegin ‘iyi’ ile ‘kabul edilebilir’ arasinda uyum gosterdigi belirlenmistir. I¢
tutarlilik agisindan, 6lgegin genel Cronbach o degeri 0.90 olarak hesaplanmistir. Alt
boyutlarin Cronbach a degerleri ise Dijital Doniistiirme i¢in 0.85 ve Dijital Gozden Gegirme
icin 0.85 olarak bulunmustur. Bu bulgulara gére, Dijital Okuryazarlik Olgegi'nin iki faktdr
altinda toplanan ve 14 maddeden olusan yapisinin giivenilir ve gegerli bir 6lgme araci oldugu
ortaya konulmustur (Atabek, 2020). Héalihazirdaki bu c¢alismada elde edilen Cronbach a
degerleri ise Dijital Doniistiirme i¢in 0.93, Dijital Gozden Gegirme i¢in 0.93 ve dlgek toplami
icin 0.96 olarak tespit edilmistir.

Bu caligmada Olgegin gecerliligini ve uygulanabilirligini incelemek amaciyla
maksimum olasilik tahmini ile bir Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) gerceklestirilmistir.
Olgegin faktér modelinin uygunluk diizeyini incelemek igin birka¢ indeks yorumlanmustir.
Chi-square ve dforani (y2/df), ve p-degerine ek olarak en ¢ok kullanilan indekslerin goodness-

of-fit index (GFI) ve adjusted goodness-of-fit (AGFI) incelenmistir. Ayrica, rootmean square
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error of approximation (RMSEA), comparative fit index (CFl) ve standardized root mean

squareresidual (SRMR) da incelenmistir.

Tiim maddelerin yeterli diizeyde yakmsak gecerlilik gdsterdigi belirlenmis ve dlgegin
faktor yapist dogrulanmustir: ¥2/df = 2.57, p = 0.000, RMSEA = 0.079, GFI = 0.88, AGFI =
0.89, SRMR = 0.065, NFI = 0.93ve CFI = 0.98.

3.3.3. Uretken Yapay Zeka Kabul Olcegi

Katilimcilarin iiretken yapay zek& kabul diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen
5°1i Likert tipi Uretken Yapay Zeka Kabul Olgegi(Ek3), katilimcilarin iiretken yapay zekaya
yonelik beklenti ve tutumlarint 6lgmektedir. Karaoglan Yilmaz, Yilmaz ve Ceylan (2023)
tarafindan gelistirilen bu o6lgek, 4 alt boyuttan ve toplamda 20 maddeden olusmaktadir.
Olgekte yer alan tiim maddeler pozitif ifadelerle olusturulmustur. Alt boyutlar, Performans
Beklentisi (7 madde), Efor Beklentisi (5 madde), Kolaylastirict Kosullar (3 madde) ve Sosyal
Etki (5 madde) olarak belirlenmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik testi kapsammda madde-
toplam iliskiyi incelenmis ve hi¢bir maddenin 0.30’un altinda olmadigi saptanmistir.
Dogrulayict faktor analizinde Olgegin ‘iyi’ ile ‘kabul edilebilir’ arasinda bir uyum sergiledigi
bulunmustur. I¢ tutarlilik analizlerinde, 6lgegin genel Cronbach o degeri 0.97 olarak
hesaplanmistir. Alt boyutlarin Cronbach a degerleri ise Performans Beklentisi i¢in 0.96, Efor
Beklentisi i¢in 0.96, Kolaylastiric1 Kosullar igin 0.96 ve Sosyal Etki igin 0.87 olarak
belirlenmistir. Sonug olarak Uretken Yapay Zeka Kabul Olgegi’nin dort faktdr altinda
toplanan ve 20 maddeden olusan yapisinin giivenilir ve gegerli bir 6lgme araci oldugu ortaya
konulmustur (Karaoglan Yilmaz, Yilmaz ve Ceylan, 2023). Bu c¢alismada elde edilen
Cronbach o degerleri ise Performans Beklentisi i¢in 0.90, Efor Beklentisi i¢in 0.91,
Kolaylastiric1 Kosullar i¢in 0.81, Sosyal Etki icin 0.93 ve dlgek toplami icin 0.95 olarak

hesaplanmustir.

Toplanan veriler, 20 maddelik O6l¢egin dort faktorlii yapisin1 dogrulamak ig¢in
incelenmigstir. Bu dogrulama siireci, faktor yapisinin farkli 6rneklemler arasinda istikrarini ve
tutarhiligini teyit etmeyi amaglamistir. Dogrulayict faktor analizi (DFA) sonuglari, dlgek icin
su uyum indekslerini vermistir: ¥2/df = 2.23, RMSEA = 0.077, GFI = 0.89, AGFI = 0.95,
SRMR = 0.0351, NFI = 0.94 ve CFI = 0.95. Bu degerler incelendiginde kabul edilebilir ve
mikemmel uyum degerleri tespit edilmistir (Hu & Bentler, 1999). Bu bulgular, DFA'dan

tiiretilen dort faktorlii modelin kabul edilebilir bir uyum sergiledigini 6nermektedir.
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Bu sonuglar, Uretken Yapay Zeka Kabul Olgeginin dort faktorlii yapisinm gegerli ve
guvenilir oldugunu dogrulamaktadir. Performans Beklentisi faktorii, bireylerin iiretken yapay
zeka kullanimi ile elde edecekleri performans iyilesmelerine yonelik beklentilerini dlger. Efor
Beklentisi faktorii, tiretken yapay zeka kullanimmin kolayligi ve zorluk derecesi ile ilgili
algilar1 degerlendirir. Kolaylastirict Kosullar faktorii, bireylerin iiretken yapay zeka
kullanimini destekleyen ¢evresel faktorleri ele alir. Sosyal Etki faktori ise, bireylerin tiretken

yapay zeka kullanimi tizerindeki sosyal baski1 ve etkilerini inceler.

3.3.4. Yapay Zeka Okuryazarhk Olcegi

Katilimcilarin yapay zekd okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen
7’li Likert tipi Yapay Zekd Okuryazarlik Olgegi(Ek4), katihmcilarin yapay zeka
teknolojilerini anlama, kullanma ve elestirel degerlendirme becerilerini  6lgmeyi
hedeflemektedir. Laupichler ve arkadaslar1 (2022) tarafindan gelistirilen ve Karaoglan Yilmaz
ve Yilmaz (2023) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanan bu 6l¢ek, 3 alt boyuttan ve toplamda 31
maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan tiim maddeler pozitif ifadelerle diizenlenmistir. Alt
boyutlar, Teknik Anlama (14 madde), Elestirel Degerlendirme (10 madde) ve Pratik
Uygulama (7 madde) olarak tanimlanmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik testleri
kapsaminda madde-toplam iliskiyi incelenmis ve hi¢bir maddenin 0.30’un altinda olmadigi
belirlenmistir. Dogrulayici faktor analizinde, 6lgegin ‘iyi’ ile ‘kabul edilebilir’ arasinda bir
uyum gosterdigi bulunmustur. I¢ tutarhilik agisindan dlgegin genel Cronbach o degeri 0.99
olarak hesaplanmistir. Alt boyutlarin Cronbach o degerleri ise Teknik Anlama i¢in 0.99,
Elestirel Degerlendirme igin 0.98 ve Pratik Uygulama i¢in 0.97 olarak belirlenmistir. Sonug
olarak Yapay Zekd Okuryazarlik Olgeginin ii¢ faktdr altinda toplanan ve 31 maddeden
olusan yapisinin giivenilir ve gegerli bir 6lcme aract oldugu ortaya konulmustur (Karaoglan
Yilmaz ve Yilmaz, 2023). Bu calismada elde edilen Cronbach a degerleri ise Teknik Anlama
icin 0.97, Elestirel Degerlendirme icin 0.96, Pratik Uygulama i¢in 0.95 ve 6l¢ek toplami icin
0.98 olarak tespit edilmistir.

Olgegin 6zgiin yapismin toplanan verilerle uyumlu olup olmadigi DFA (Dogrulayici
Faktor Analizi) ile incelenmistir. Ug faktorlii model icin uyum indeksleri hesaplanmustir. Elde
edilen uyum indeksleri agsagidaki gibidir: y2/df = 3.20; RMSEA = 0.08, GFI = 0.80, AGFI =
0.95, SRMR = 0.0416, NFI = 0.92 ve CFI = 0.95.Bu sonuclar, Yapay Zeka Okuryazarlik

Olgegi’nin ii¢ faktorlii yapismin gegerli ve giivenilir oldugunu dogrulamaktadir. Teknik
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Anlama faktorii, katilimcilarin yapay zeka teknolojilerini teknik diizeyde anlama becerilerini
Olger. Elestirel Degerlendirme faktorii, katilimcilarin yapay zeka teknolojilerini elestirel bir
gozle degerlendirme yetilerini inceler. Pratik Uygulama faktorii ise, yapay zeka teknolojilerini

giinliik hayatta ve ¢esitli uygulamalarda kullanma becerilerini degerlendirir.

3.4.  Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinin baslamasi i¢in oncelikle, kullanilacak veri toplama araglarimi
gelistiren arastirmacilarla iletisime gecilmis ve gerekli izinler alimmistir. Bu izinlerin
saglanmasinin ardindan, veri toplama araglari titizlikle hazirlanmistir. Arastirma kapsaminda
gerekli etik izinler(EK 6) ve uygulamanin yapilacagi iiniversitelerden kurum izinleri (Ek 5)

almmistir. Bu asamada, uygulama siireci i¢cin ayrmtili bir taslak plan olusturulmustur.

Taslak plan dogrultusunda, Ol¢eklerin uygulanacagi smiflar dikkatle belirlenmis ve
ders programlar1 incelenerek 6lgek uygulama zamanlar1 planlanmistir. Bu planlama siirecinde,
olceklerin uygulanacagi genel sartlarin uygunlugunu géz oniinde bulundurmustur. Olgek
uygulamalari, katilimecilarin goniilliligli esas almarak cevrim i¢i bir uygulama Uzerinden
gerceklestirilmistir. Belirlenen plan dogrultusunda yapilan uygulamalar sonucunda, veriler bir
aylik bir stire zarfinda toplanmistir. Katilimcilarin 6lgekleri doldurma siiresi ortalama olarak

20 dakika siirmiistiir.

3.5.  Verilerin Analizi

Toplanan veriler, elektronik ortamda kaydedilmis ve daha sonra istatistiksel analiz
programina aktarilmistir. Verilerin analiz siireci, verilerin giivenli bir sekilde saklanmasi,

diizenlenmesi ve ¢Oziimlenmesi adimlarini icermektedir.

[k olarak veriler betimsel istatistik yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel
analizler, verilerin genel oOzelliklerini ortaya koymak amaciyla kullanilmistir. Ardindan,
demografik degiskenlerin ve Ol¢eklerin alt boyutlarmmn yani sira toplam olgek degerlerinin
normal dagilima uygunlugu incelenmistir. Bu inceleme, basiklik ve carpiklik dlgtimleri ile

gerceklestirilmis ve DeCarlo (1997) tarafindan 6nerilen +2 ile -2 aralig1 dikkate alinmustir.
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Verilerin normal dagilim gostermesi neticesinde ANOVA ile gruplar arasindaki
ortalama farklar degerlendirilmistir. ilisi analizlerinde ise iliski katsayis1 ve Pearson

momentler carpimi iliski katsayisi kullanilarak degiskenler arasindaki iliskiler belirlenmistir.

Bu kapsamli analiz siireci, verilerin giivenilir ve gecerli sonuglar vermesini saglamis
ve arastirmanin bilimsel niteligini artwmigtir. Verilerin analizinde kullanilan yontemler,
arastirmanin amacina uygun olarak dikkatle se¢ilmis ve uygulamistir. Bu sayede, elde edilen
bulgularin giivenilirligi ve gecerliligi saglanmig ve arastrmanm genel gecerligi

pekistirilmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Bu bolimde, arastrmanin bulgularina yer verilecektir. Katilimcilarin demografik
ozellikleri ile ilgili veriler ve arastirmanin temel konusuyla ilgili bulgular detayli olarak
sunulacaktir. Cikarimsal analizlerden Once aragtrmanin betimsel analizleri ve bulgulari

sunulacaktir. Daha sonra ise ¢ikarimsal analiz bulgular1 verilecektir.

4.1. Betimsel Analiz Bulgulan

Oncelikle arastirmaya katilan dgrencilere ait bazi demografik bilgiler analiz edilip
sunulmustur. Bunlar arasinda cinsiyet, yas, mezun olunan okul tiirli, aile gelir durumu,
bulunduklar1 smif diizeyi, teknolojiye erigsim durumu, teknoloji kullanim aligkanliklari, yapay
zeka kullanimi ve kullanim diizeyi ile birlikte dijital okuryazarlik ve yapay zeka okuryazarlig

durumu gibi bilgiler arastirilmistir.

4.1.1. Cinsiyet Dagilim:

Arastirmaya katilan 502 katilimcinin %69,7'si (n=350) kadmn, %30,3"i (n=152) ise
erkektir. Bu dagilim, ¢calismanin biiylik bir ¢ogunlugunun kadin katilimcilardan olustugunu

Sekil 2°de gosterilmektedir:

@ Kadin
@ Erkek

Sekil 2 Katilimcilarin cinsiyet dagilimlart.

4.1.2. Yas Dagihm:

36



Katilimcilarin yas dagilimi ise cesitlilik gostermektedir. En fazla katilim 21 yas
grubundan olmus, bu grupta 106 katilime1 yer almistir (%21,1). Bunu sirasiyla 20 yas (%18,7)
ve 19 yas (%18,1) gruplar: takip etmektedir. Yas dagilimlarin1 gosteren grafik Sekil 3’te

verilmistir:
150
106 (%21,1)
100 91 (%18,1)p24 (%18.7)

76 (%15,1)
58 (%11,6)
50
20 (%4)
0.4 ) . . . .
1 (%0,2) (%61 8%03 (%04(%0 $1(2%03 (%0 2(%0,1 (%0 2 (%0,1(%0,1(%0,1(%0,2

1 19 21 23 25 27 29 Ky 34 37

Sekil 3.Katilimcilarin yas dagilimlar.
Bu veriler, katilimcilarin biiyiik bir gogunlugunun 18-24 yas araliginda yogunlastigini
goOstermektedir.

4.1.3. Mezun Olunan Okul Turu:

Katilimcilarim mezun olduklar1 okul tiirleri incelendiginde, biiyiikk c¢ogunlugunun
Anadolu Lisesi mezunu oldugu goriilmektedir. Verilere gore, katilimcilarin %74,9'u Anadolu

Lisesi'nden mezun olmustur. Okul tiirlerinin dagilimi ise Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Mezun olunan okul tiird.

n %
Anadolu Lisesi 376 74,9
Fen Lisesi 9 1,8
Sosyal Bilimler Lisesi 16 3,2
Meslek Lisesi 50 10,0
Diger 51 10,2
Toplam 502 100,0

Tablo 2’ye bakildiginda arastirmaya katilanlarin ¢ogunlugunun Anadolu Lisesi
mezunlarindan olustugunu, Fen Lisesi ve diger lise tiirlerinin daha az temsil edildigini

gostermektedir.

4.1.4. Ailenizin Gelir Durumu:
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Katilimcilarin ailelerinin gelir durumlar1 degerlendirildiginde, ¢ogunlugun orta gelir
grubunda yer aldigi anlasilmaktadir. Katilimcilarin %86,5' ailelerini orta gelir grubunda
tanimlarken %10,4'0 disiik gelir grubunda, %3,2'si ise yliksek gelir grubunda oldugunu
belirtmistir. Bu durum, katilimcilarm biiyiik bir kismmin ekonomik olarak benzer kosullarda

oldugunu ortaya koymaktadir. Sekil 4’te aile gelir durumlar1 verilmistir:

@ Disuk gelir grubunda
@ Orta gelir grubunda
@ Yuksek gelir grubunda

Sekil 4 Katilimcilarin aile gelir durumlart.

4.1.5. Siif Diizeyi:

Katilimcilarin bulunduklar1 smnif diizeyleri incelendiginde, 6grencilerin farkli siif
seviyelerinden geldikleri goriilmektedir. Verilere gore, katilimcilarin %23,9'u 1. siif (n=120),
%21,3"i 2. sinif (n=107), %28,3"i 3. smif (n=133) ve %26,5'1 4. siif (n=142) 6grencisidir. Bu
dagilim, arastirmaya katilanlarin sayilarinin grup denkligini saglayacak diizeyde oldugunu

gOstermektedir. Bu bulgular Sekil 5°te verilmistir:

® 1. Sinif
® 2. sinif
@ 3. sinif
@® 4. sinif

Sekil 5. Katilimcilarin egitimlerinde bulunduklar: sinif diizeyine gore dagilimlari.
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4.1.6. Teknolojiye Erisim Durumu:

Katilimcilarin teknolojiye erisim durumlar1 degerlendirildiginde, biiylik ¢ogunlugun
cesitli teknolojik cihazlara ve internete erisim imkanina sahip oldugu anlasilmaktadir. Sekil

6’da katilimcilarm teknolojiye erisim durumlar1 verilmistir.

Evde internet erigimi var 374 (%74,5)

Evde bilgisayar ve tablet var 230 (%45,8)

Kendi cep telefonu var 355 (%70,7)

Kendi bilgisayar ve tablet var 224 (%44,6)
Yurtta internet var —185 (%36,9)

Yurtta bilgisayar ve tablet var —59 (%11,8)

Hicbiri |4 (%0,8)

0 100 200 300 400

Sekil 6. Katilimcilarin teknolojiye erisim durumlart.

Sekil 6°da goriildiigii lizere katilimcilarin biiyiik bir kisminin teknolojik cihazlara ve
internete erisim imkanina sahip oldugunu, ancak bazi1 6grencilerin bu imkanlara smirl erisimi

oldugunu ortaya koymaktadir.

4.1.7. Teknoloji Kullanim Ahskanhklar::

Katilimcilarin giinliik teknoloji kullanim aligkanliklar1 incelendiginde, ¢ogunlugun
gunde 3-4 saatten fazla teknoloji kullandig: goriilmektedir. Konu ile ilgili bulgulara Sekil 7°de

verilmistir.

e Giinde 1 saatten az: %1 (5 kisi)

e Gunde 1-2 saat: %13,9 (70 kisi)

e Gunde 3-4 saat: %44,4 (223 kisi)

e Gunde 5 saatten fazla: %40,6 (204 kisi)
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@ Ginde 1 saatten az
@® Gunde 1-2 saat

@ Glinde 3-4 saat

@ Glinde 5 saatten fazla

Sekil 7.Katilimcilarin giinliik teknoloji kullanim stireleri.

Bu bulgular, katilimcilarin biiyiik bir kismmin giinlik olarak 6nemli miktarda
teknoloji kullandigini ve bu durumun egitim ve sosyal yasamlar1 iizerinde etkili olabilecegini

gostermektedir.

4.1.8. Yapay Zeka Kullanim ve Kullamim Diizeyi:

Katilimcilarin yapay zeka kullanip kullanmadiklarina dair sorulan soruya verdikleri
cevaba gore yarisindan fazlasmnin (%56,8, n=285) yapay zekay: kullandiklari, yarisindan az
bir kismmin ise kullanmadigir (%43,2, n=217) goriilmektedir. Sekil 8’de katilimcilar

arasindaki yapay zeka kullanim orani verilmistir:

@ Evet
® Hayrr

Sekil 8. Katilimcilar arasinda yapay zeka kullanim oranlari.
Yine katilimcilara yapay zekayr kullanim sikliklarmin soruldugu bir baska soruya
verdikleri cevaplar ise Sekil 9’da gosterilmistir. Bulgulara gore katilimcilarin biiyiik

cogunlugu (%47,2) giinliik hayatlarinda yapay zekay1 bazen kullandiklarini belirtmislerdir.
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@ Cok sik

® Cok
Bazen

o Az

@ Cokaz

Sekil 9. Katilimcilarin yapay zekd kullanmim diizeyleri.

4.1.9. Yapay Zeka lle Ilgili Ders Ahp Almama Durumu:

Son olarak katilimcilara yapay zeka ile ilgili ders alip almadiklari sorulmustur.
Katilimcilarm biiyiik ¢ogunlugu (%87,5, n=439) ders almadiklarin1 belirtmislerdir. Kalan
kii¢iik bir katilimci grubu ise (%12,5, n=63) ders aldiklarin1 belirmislerdir. Ancak alinan
dersler incelendiginde 6nemli bir kisminin yapay zeka egitiminden ziyade teknoloji tasarim

dersleri oldugu goriilmektedir.

4.1.10. Katihmeilarin Dijital Yazma, Uretken Yapay Zeka Kabul ve Yapay Zeka
Okuryazarhk Diizeyleri:

Katilimcilara uygulanan ve onlarm dijital yazma, iiretken yapay zeka kabul ve yapay
zeka okuryazarlik diizeylerini 6lmeyi amaglayan Glgeklere verdikleri cevaplara gore dijital
okuryazarligi katilimcilar arasinda oldukga yiiksek bir seviyeye sahip oldugu goriilmektedir.
Yine sonuglara gore katilimcilarin liretken yapay zekdnm genel kabulii noktasinda da pozitif
bir yaklagimda olduklar1 goriilmektedir. Ancak yapay zeka okuryazarligi noktasinda ortalama
bir seviyede olduklar1 ifade edilebilir. Burada 6zellikle yapay zekanin teknik yonlerini anlama
noktasinda nispeten diisiik bir seviye oldugu goriilmektedir. Bulgularin detaylar1 Tablo 3’te

verilmistir:

Tablo 3. Katilimcilarin dijital yazma, tiretken yapay zekd kabul ve yapay zekd okuryazarlik
duzeyleri.

Olcek Ortalama SS Min Maks

Dijital Yazma (")lgegi 4,00 ,66 1,00 5,00
Dijital Déniistiirme Boyutu 4,06 ,68 1,00 5,00
Dijital Gozden Gegirme Boyutu 3,95 ,70 1,00 5,00
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Uretken Yapay Zeka Kabul Olgegi 3,71 ,62 1,00 5,00

Performans Beklentisi Boyutu 3,81 ,66 1,00 5,00
Efor Beklentisi Boyutu 3,71 76 1,00 5,00
Kolaylastirici Kogullar Boyutu 3,80 ,69 1,00 5,00
Sosyal Etki Boyutu 3,50 ,86 1,00 5,00
Yapay Zeka Okuryazarligi Olgegi 3,36 1,30 1,00 7,00
Teknik Anlama Boyutu 2,82 1,40 1,00 7,00
Elestirel Degerlendirme Boyutu 3,76 1,49 1,00 7,00
Pratik Uygulama Boyutu 3,85 1,51 1,00 7,00

4.2. Cikarimsal Analiz Bulgular:

Bu kisimda arastirma kapsaminda toplanan veri seti lizerinde yapilan ¢ikarimsal
analizler ve bulgular1 sunulacaktir. Bu kapsamda, veriler arasindaki farklar1 incelemek
amaciyla bir dizi Varyans Analizi (ANOVA) yapilmis ve elde edilen sonuglar raporlanmaistir.
ANOVA, gruplar arasindaki ortalamalarm birbirinden anlamli sekilde farkli olup olmadigini
test etmek i¢in kullanilan bir istatistiksel yontemdir. Ayrica, degiskenler arasindaki iligkiyi

incelemek icin iliski analizleri gergeklestirilmis ve bulgular detayli bir sekilde sunulmustur.

4.2.1. Dijital Yazma Becerileri ve Uretken Yapay Zeka Kabulii ve Okuryazarhg
Arasindaki Iliskiler

Bu bolimde, dijital yazma becerileri ile yapay zeka kabulii ve okuryazarligi arasidaki

iligkileri inceleyen iliski analizinin sonuglar1 sunulmaktadir.

4.2.1.1.Dijital Yazma Becerileri ve Uretken Yapay Zeka Kabulii

Dijital yazma 6lcegi, iiretken yapay zeka kabul dlgegi ile anlamli ve giiglii bir pozitif
iliski gostermektedir (r = 0,637, p < 0,001). Bu bulgu, dijital yazma becerileri yliksek olan

katilimcilarin, tiretken yapay zeka kullanimini daha fazla kabul ettiklerini gostermektedir.

Dijital yazma 06lcegi ile Uretken yapay zek& kabulu-performans beklentisi boyutu
arasinda da anlamli ve giiglii bir pozitif iliski bulunmaktadir (r = 0,640, p < 0,001). Bu, dijital
yazma becerilerinin yiiksek olmasmin, yapay zekanin performans beklentisini olumlu yonde

etkiledigini gdstermektedir.
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Diger boyutlarda da benzer sekilde anlamli pozitif iligkiler gézlemlenmistir:

o Efor beklentisi boyutu (r = 0,479, p < 0,001)
e Kolaylastirici kosullar boyutu (r = 0,607, p < 0,001)
e Sosyal etki boyutu (r = 0,426, p < 0,001)

4.2.1.2.Dijital Yazma Becerileri ve Yapay Zeka Okuryazarhgi

Dijital yazma 6lgegi ile yapay zeka okuryazarligi 6lgegi arasinda zayif, ancak anlamli
bir pozitif iliski bulunmaktadir (r = 0,066, p < 0,141). Bu iliski, dijital yazma becerileri ile
yapay zeka okuryazarligi arasinda dogrudan giiclii bir baglanti olmadigini, ancak bazi

boyutlarda anlamli iligkiler bulundugunu gostermektedir.

Dijital yazma 0lgegi ve yapay zekd okuryazarhigi-teknik anlama boyutu arasinda
anlamli bir iliski bulunmamaktadir (r = -0,048, p < 0,287). Bu, dijital yazma becerilerinin,

yapay zekanin teknik boyutunu anlamada dogrudan bir etkisi olmadigini1 géstermektedir.

Ancak, dijital yazma 6lgegi ile elestirel degerlendirme boyutu (r = 0,126, p < 0,005) ve
pratik uygulama boyutu (r = 0,161, p < 0,000) arasinda anlamli pozitif iliskiler
gozlemlenmistir. Bu, dijital yazma becerilerinin, yapay zekanin elestirel degerlendirilmesi ve

pratik uygulamalar1 tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Alt Boyutlar Arasindaki Iliskiler:

Dijital yazma becerilerinin alt boyutlar1 ile yapay zeka kabulii ve okuryazarligi
arasindaki iliskiler de analiz edilmistir. Ozellikle, dijital yazma becerilerinin dijital
dontstirme ve Uretken yapay zek&d kabuli arasinda anlamli ve giigli pozitif iliskiler

bulunmaktadir:

e Performans beklentisi boyutu (r = 0,604, p < 0,001)
o Efor beklentisi boyutu (r = 0,444, p < 0,001)

e Kolaylastirict kosullar boyutu (r = 0,558, p < 0,001)
e Sosyal etki boyutu (r = 0,340, p < 0,001)

Ayrica, dijital doniistiirme boyutu ile elestirel degerlendirme boyutu(r = 0,095, p < 0,033) ve
pratik uygulama boyutu (r = 0,126, p < 0,001) arasinda da anlamli pozitif iligkiler

gozlemlenmistir.
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Benzer sckilde, dijital gbzden gecirme boyutu ve Uretken yapay zeka kabull alt boyutlari

arasinda da anlamli pozitif iligkiler bulunmaktadir:

o Performans beklentisi boyutu (r = 0,610, p < 0,001)
o Efor beklentisi boyutu (r = 0,466, p < 0,001)

e Kolaylastirici kosullar boyutu (r = 0,593, p < 0,001)
e Sosyal etki boyutu (r = 0,467, p < 0,001)

Bu alt boyutlar arasindaki iliskiler, dijital yazma becerilerinin 6zellikle yapay zeka
kabulii iizerinde c¢esitli a¢ilardan olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir. Ayrica, dijital
yazma becerilerinin belirli boyutlari, yapay zeka okuryazarliginin bazi yonleriyle de anlamli

iliskiler sergilemektedir.

Tablo 4, dijital yazma becerileri ile yapay zeka kabulii ve okuryazarligi arasindaki
iliskileri detayli bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu bulgular, dijital yazma becerilerinin
ozellikle yapay zeka kabulii iizerinde ¢esitli agilardan olumlu etkilerinin oldugunu ve belirli
boyutlarin yapay zekd okuryazarhiginin bazi yoOnleriyle anlamh iligkiler sergiledigini

gostermektedir. Bu iliskiler Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Dijital yazma becerileri ve yapay zeka kabulii ve okuryazarligi arasindaki iliskiler.
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Dijital Yazma

< 1

Olgegi

Dijital

hal - 575%

Doniistiirme 1

Boyutu

Dijital

Gozden .634* 1

Gecirme *

Boyutu
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Uretken . . N

Yapay Zeka ;637 ;604 .*610 1

Kabul Olgegi

Performans - - * *

Beklentisi ;640 ;604 ;610 ;807 1

Boyutu

Bfor 479% 444% 466 640% 581*

Beklentisi * - o * i 1

Boyutu

Rolaylastine gn7. grgs 593% 708% 665% 617

Kosullar x r " x A x 1

Boyutu

Sosyal  Etki.426* .340* .467* .504* .459* .468* .548* 1

Boyutu * * * * * * *

Yapay Zeka * - - «

Okuryazarhg .066 028 .096* 205 139% 2227 .210% .136 4

Olgegi

Teknik * « «

Anlama _048 -084 -061 1T o77 1827 131 109 5347

Boyutu

Elestirel * * * * *

Degerlendirm ;2% 095+ 143+ 5% (1407 (1907 2187 AL ggg S0 4

e Boyutu

Pratik 161* .126* .179* .239* .182* .242* .249* .158 00

Uygulama  °7 o 00 5 0 0 0T LT 0000 0T 000 1

Boyutu

* p < 0.05 diizeyinde anlaml iliskiler.
** p < 0.01 diizeyinde anlaml iligkiler.

45



4.2.1.3.Cinsiyet Farklihgina Gére ANOVA Analizi Bulgulan

Bu analizde cinsiyet degiskenine gore dijital yazma becerileri, iiretken yapay zeka
kabulii ve yapay zeka okuryazarligi Glgekleri arasindaki farkliliklari incelemek amaciyla
ANOVA testi uygulanmistir. Analizde hedef, cinsiyetler arasindaki potansiyel farkliliklar1
belirleyerek, bu farkliliklarin dijital yazma becerileri ve yapay zeka kabulii tizerinde anlaml1

bir etkisi olup olmadigini tespit etmektir.

Bu dogrultuda yapilan ANOVA analizleri, calismanin ilgili temel hipotezlerini test
etmek ve dijital yazma becerileri ile yapay zeka kabulii ve okuryazarligi arasindaki iligkilerin
cinsiyete gore nasil farklilastigimi anlamak igin kritik bir rol oynamaktadir. Arastirmanin
bulgulari, dijital egitim alaninda cinsiyet esitligini saglamak ve teknolojik araglarin daha etkili

kullanilmasini desteklemek amaciyla 6nemli bilgiler saglayacaktir.

Arastirmada cinsiyetler arasi farkliliklarin tespit edilmesi amaciyla yapilan ANOVA

analizi bulgular1 Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. Dijital yazma becerileri ve yapay zeka kabulii ve okuryazarligi degiskenlerinde
cinsiyet farklhiliklart.

Olgek Cinsiyet N Ort. SS ANOVA p-degeri
(F)
Dijital Yazma Olgegi Kadin 350 4,04 0,62 2,824 0,093

Erkek 152 3,93 0,72

Dijital Déniistiirme Boyutu Kadin 350 4,11 0,63 4917 0,027*
Erkek 152 3,90 0,78

Dijital Gézden Gecirme Boyutu Kadin 350 4,00 0,68 0,993 0,320
Erkek 152 3,90 0,76

Uretken Yapay Zeka Kabul Ol(;egi Kadin 350 3,70 0,59 1,073 0,300
Erkek 152 3,60 0,65

Performans Beklentisi Boyutu Kadin 350 3,87 0,66 4,813  0,029*

Erkek 152 3,74 0,76
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Olcek Cinsiyet N Ort. SS ANOVA p-degeri
(F)

Efor Beklentisi Boyutu Kadn 350 3,83 0,75 0,242 0,623
Erkek 152 3,74 0,76

Kolaylastirict Kosullar Boyutu Kadin 350 3,71 0,69 0,242 0,623
Erkek 152 3,80 0,71

Sosyal Etki Boyutu Kadn 350 3,52 0,83 0,433 0,511
Erkek 152 3,46 0,92

Yapay Zeka Okuryazarligi Olgegi Kadmn 350 3,71 1,26 24,544  0,000*
Erkek 152 3,79 1,30

Teknik Anlama Boyutu Kadn 350 2,61 1,32 29,211  0,000*
Erkek 152 2,76 1,45

Elestirel Degerlendirme Boyutu Kadin 350 3,61 1,43 13,055 0,000*
Erkek 152 3,76 1,49

Pratik Uygulama Boyutu Kadin 350 3,69 1,51 14,068 0,000*
Erkek 152 4,23 1,49

Tablo 5’teki bulgulara gore:

e Dijital yazma becerilerinde ortalamalar kadinlarin lehine daha yuksek iken bu farkin
dijital doniistiirme boyutunda anlamli oldugu tespit edilmistir.

e Uretken yapay zekd kabuliinde, performans beklentisi boyutunda anlamli bir fark
bulunmus, yine ortalamalarin kadinlarin lehine daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

e Yapay zekd okuryazarligi Olgeginde genel olarak ve teknik anlama, elestirel

degerlendirme, pratik uygulama boyutlarinda anlamli farklar bulunmus, ancak bu

boyutlardaki ortalamalarin erkeklerin lehine daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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4.2.1.4.Gelir Grubuna Gore ANOVA Analizi Bulgular

Gelir grubuna gore dijital yazma becerileri, Uretken yapay zeka kabuli ve yapay zeka

okuryazarlig1 6lceklerine ait tanimlayici istatistikler asagida verilen Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. Gelir grubuna gore dijital yazma becerileri, tiretken yapay zeka kabuli ve yapay
zekd okuryazarlig 6l¢eklerine ait ortalamalar.

Olgek/Boyut Gelir Grubu N Ort. SS  Minimum Maksimum
(I:j);ii;liYazma Diisiik 146 404062100 500
Orta 152 393072100 500
Yiiksek 204 411063100 500
Toplam 502  4,060,691,00 5,00
E;itfgg:gfy 28K3 1yisiik 146 3,70059145 5,00
Orta 152 3,700,661,00 500
Yiiksek 204 3860,761,00 5,00
Toplam 502 381066100 5,00
giﬁg;jﬁgl Olcez DSk 146 3,791,301,00 7,00
Orta 152 3811,301,00 7,00
Yiiksek 204 376132100 7,00
Toplam 502 382132100 7,00

Gelir gruplarmna gore dijital yazma becerileri ortalamalarma bakildiginda, yiiksek gelir
grubundaki bireylerin ortalamasi en yiiksek seviyede, ardindan diisiik gelir grubundaki
bireyler ve en son olarak orta gelir grubundaki bireyler gelmektedir. Bu sonug, yuksek gelir
grubundaki bireylerin dijital yazma becerilerinde diger gruplara gore daha iyi durumda

oldugunu gostermektedir.
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Uretken yapay zeka kabuliinde de benzer bir durum gézlemlenmektedir. Yiiksek gelir
grubundaki bireyler en yiksek ortalamaya sahiptir, bu da onlarin yapay zekay: kabul etme
egilimlerinin diger gruplara gore daha yiliksek oldugunu gosterir. Diisiik ve orta gelir

grubundaki bireyler ise benzer ortalamalara sahiptir.

Yapay zeka okuryazarligi ortalamalar1 incelendiginde, diisiik, orta ve yiiksek gelir
gruplar1 arasinda ¢ok kiigtik farklar oldugu goriilmektedir. Bu farklar gz oniine alindiginda,
yapay zekd okuryazarligi bakimindan gelir gruplar1 arasinda belirgin bir istiinliik

g6zlenmemektedir.
Gelir grubuna gore yapilan ANOV A analizinde elde edilen sonuglar Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7. Dijital yazma becerileri ve yapay zeka kabulii ve okuryazarligi degiskenlerinde gelir
grubu farkhiliklart.

Gruplar Gruplar
Olcek/Boyut Arasi  df  Arasi
SS MS

Gruplar df Gruplar
Ici SS Ici MS

Dijital Yazma Olgegi 1,21 1 121 214,86 500 0,43 2,824 0,093

Dijital Déniistiirme

2,26 1 2,26 229,73 500 0,46 4,917 0,027
Boyutu

Dijital Gozden

. 0,49 1 0,49 247,10 500 0,50 0,993 0,320
Gecirme Boyutu

Uretken Yapay Zeka

Kabul Olgegi 012 1 012 18966 500 038 0,303 0,582

Performans

Beklentisi Boyutu it 1 011 21739 500 043 0260 0,610

Efor Beklentisi

2,73 1 2,73 283,94 500 0,57 4,813 0,029
Boyutu

Kolaylastirici 011 1 0111 23598 500 047 0242 0,623
Kosullar Boyutu

Sosyal Etki Boyutu 0,32 1 032 36886 500 0,74 0433 0,511

Yapay Zeka 39,67 1 39,67 808,14 500 1,62 24,544 <0,001
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Gruplar Gruplar
Olgek/Boyut Arasi  df  Arasi
SS MS

Gruplar
Ici SS

Gruplar

f Ici MS

Okuryazarlig1 Olgegi

Teknik Anlama

53,82 1 53,82 921,15 500 1,84 29,211 <0,001
Boyutu

Elestirel
Degerlendirme 2846 1 28,46 1090,03 500 2,18 13,055 <0,001
Boyutu

Pratik Uygulama

31,36 1 31,36 111461 500 2,23 14,068 <0,001
Boyutu

ANOVA analizinde dijital yazma becerileri i¢in gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p = 0,093). Bu durum, dijital yazma becerileri agisindan gelir gruplari

arasinda belirgin bir iistiinliilk olmadig1 anlamima gelir.

Uretken yapay zeka kabul 6lgegi genelinde anlamli bir fark bulunmamstir (p = 0,582),
bu da gelir gruplarinin yapay zeka kabuliinde birbirine benzer oldugunu gosterir. Ancak,
"Efor Beklentisi" boyutunda diisiik bir anlaml fark gézlenmistir (p = 0,029). Bu da, 6zellikle
efor beklentisi agisindan yiiksek gelir grubundaki bireylerin daha olumlu bir tutuma sahip

olabilecegini isaret etmektedir.

Yapay zekd okuryazarlhigi dlgeginde anlamli farklar tespit edilmistir (p < 0,001).
Ozellikle, "Teknik Anlama", "Elestirel Degerlendirme" ve "Pratik Uygulama" boyutlarinda
yiiksek gelir grubundaki bireyler, diger gruplara gore anlamli sekilde daha yiiksek degerlere
sahiptir. Bu da, ylksek gelir grubunun yapay zeka okuryazarliginda diger gruplara gore daha

avantajli oldugunu gosterir.

Gelir gruplarma gore yapilan ¢oklu karsilastirmalarda, gruplar arasindaki farklarin

anlamli olup olmadig1 incelenmistir. Bu incelemenin bulgular1 Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8. Gelir gruplarina gére yapilan ¢oklu karsilastirma bulgular:.

Olgek/Boyut Gruplar Ortalama Farki p
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Olgek/Boyut Gruplar Ortalama Farkt p

Dijital Yazma Olg:egi Diisiik - Orta -0,1070 0,072
Diisiik - Yiiksek -0,0701 0,034
Orta - Yuksek  -0,1453 0,009
Uretken Yapay Zeka Kabul Diisiik - Orta  -0,0005 0,993
Diisiik - Yiiksek -0,1653 0,004
Orta - Yuksek  -0,1648 0,006
Yapay Zeka Okuryazarligit  Diisiik - Orta  0,0238 0,710
Diisiik - Yiksek -0,0248 0,704
Orta - Yuksek  -0,0486 0,487

Tablo 8’deki bulgulara gore, gelir grubunun dijital yazma becerileri, Uretken yapay
zeka kabulii ve yapay zeka okuryazarligi tizerindeki etkilerini ortaya koymaktadir. Orta gelir
grubunda yapay zeka okuryazarhiginin daha yiiksek oldugu goze ¢arpmaktadir. Gelir diizeyleri
arasinda belirlenen farklar, egitim ve teknoloji kullaniminda gelir gruplarina 6zgii stratejilerin
gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Bu stratejiler, egitimde firsat esitligini saglamak ve
dijital becerilerin gelistirilmesine yonelik daha kapsayici politikalar olusturulmasina katkida

bulunacaktir.

4.2.1.5.Smif Diizeyine Gore ANOVA Analizi Bulgulan

Bu analizde, katilimcilarin kacgine1 sinifta olduklarina gore dijital yazma becerileri,
iiretken yapay zeka kabulii ve yapay zeka okuryazarligi diizeyleri incelenmistir. Egitimin
farkli asamalarinda olan Ogrencilerin bu beceriler ve tutumlar {izerindeki farkliliklarini
anlamak, egitim programlarinin etkinligini degerlendirmek ve dgrencilerin gelisim siireclerine
yonelik stratejiler gelistirmek agisindan Onemlidir. Bu baglamda, smif diizeylerine gore
yapilan ANOVA analizleri ile bu ii¢c onemli Olcekteki farkliliklar detayli bir sekilde

incelenmistir.

[k olarak katilimcilarin dijital yazma becerileri, iiretken yapay zeka kabulii ve yapay

zeka okuryazarlig1 6lgeklerine ait tanimlayici istatistikler Tablo 9°da sunulmustur:
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Tablo 9. Swnif diizeyine géore dijital yazma becerileri, iiretken yapay zeka kabulii ve yapay zeka
okuryazarligi olgeklerine ait ortalamalar.

Stif

Olcek/Boyut Dilzeyi Oort. SS Minimum Maksimum
Dijital Yazma Olgegi 1. Sinif 120 4,02 0,62 1,00 5,00
2.Smif 130 3,95 0,70 1,00 5,00
3.Smif 120 4,10 0,65 1,00 5,00
4. Sinif 132 4,15 0,63 1,00 5,00
Toplam 502 4,06 0,69 1,00 5,00
Uretken Yapay Zeka I.Smf 120 368 058 145 5,00
Kabul Olgegi
2.Smuf 130 3,72 0,65 1,00 5,00
3.Smif 120 3,84 0,75 1,00 5,00
4. Smf 132 3,85 0,76 1,00 5,00
Toplam 502 3,81 0,66 1,00 5,00
giﬁgﬁ:ﬁgl Olcesi LSmf 120 375 131 1,00 7,00

2.Smf 130 3,78 1,32 1,00 7,00
3.Smf 120 3,85 1,31 1,00 7,00
4. Smf 132 3,90 1,33 1,00 7,00

Toplam 502 3,82 1,32 1,00 7,00

Tablo 9’da goriildiigii lizere smif diizeyine gdre 6grencilerin dijital yazma becerileri,
iretken yapay zeka kabulii ve yapay zekd okuryazarligi dlceklerine gore ortalamalarini ve
standart sapmalarin1 gdstermektedir. Goriildiigii lizere, dijital yazma becerileri ve iiretken
yapay zeka kabuli olg¢eklerinde ortalamalar siif diizeyleri arasinda ¢ok fazla farklilik
gostermemektedir. Ancak, yapay zeka okuryazarligi 6lgeginde smiflar arasinda daha belirgin

farklar bulunmaktadir.
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Ogrencilerin smif diizeylerine gore yapilan ANOVA analizinde elde edilen sonuglar

Tablo 10°da gosterilmistir:

Tablo 10. Dijital yazma becerileri ve yapay zeké kabulii ve okuryazariigi degiskenlerinde sinif
diizeyi farkliliklar.

Gruplar df Gruplar Gruplar
Arast SS Arasi MS I¢i SS

Gruplar

af Ici MS P

Olcek/Boyut

Dijital Yazma Olgegi 1,21 3 0,40 214,86 498 0,43 0,926 0,428

Dijital Déniistiirme

2,26 3 0,75 229,73 498 0,46 1,630 0,181
Boyutu

Dijital G6zden

. 0,49 3 0,16 247,10 498 0,50 0,325 0,808
Gecirme Boyutu

Uretken Yapay Zeka

Kabul Olgegi 012 3 004 18966 498 038 0,105 0,957

Performans Beklentisi 0.11 3 0,04 21739 498 044 0,095 0,963
Boyutu

Efor Beklentisi Boyutu 2,73 3 091 283,94 498 0,57 1,609 0,188

Kolaylastirict Kosullar

0,11 3 0,04 235,98 498 0,47 0,091 0,965
Boyutu

Sosyal Etki Boyutu 0,32 3 011 368,86 498 0,74 0,149 0,931

Yapay Zeka

Lo . 39,67 3 13,22 808,14 498 1,62 8,159 <0,001
Okuryazarlig1 Olcegi

Teknik Anlama Boyutu 53,82 3 17,94 921,15 498 1,85 9,700 <0,001

Elestirel

. , 28,46 3 949 1090,03 498 2,19 4,333 0,005
Degerlendirme Boyutu

Pratik Uygulama

31,36 3 10,45 1114,61 498 2,24 4,673 0,003
Boyutu

Tablo 10’daki verilere gore yapilan ANOVA analizi sonuglarma gore, dijital yazma
becerileri ve liretken yapay zeka kabulii 6lceklerinde sinif diizeyleri arasinda anlamli farklar

bulunmamaktadir. Ancak, yapay zeka okuryazarlig1 dlgceginde (6zellikle teknik, elestirel ve
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pratik boyutlarda) anlamli farklar tespit edilmistir. Bu durum, &grencilerin sinif diizeyleri

arttikca yapay zeka okuryazarligi becerilerinin de arttigini gostermektedir.

Smif diizeylerine gore yapilan ¢oklu karsilastirmalarda, gruplar arasindaki farklarin

anlamli olup olmadigi Tablo 11°de incelenmistir:

Tablo 11. Sinif diizeylerine gore yapilan ¢oklu karsilagtirma bulgulari,

Olcek/Boyut Gruplar Ortalama Farki  p
Dijital Yazma Olgegi 1. Smif - 2. Smif  -0.07 0.572
1. Smuf - 3. Smuf  -0.08 0.401
1. Smif - 4. Smif  -0.13 0.124
2. Smif - 3. Smif  -0.01 0.950
2. Smif - 4. Smif  -0.05 0.681
3. Smif - 4. Smif  -0.06 0.546
Uretken Yapay Zeka Kabul Olgegi 1. Smif - 2. Smf  -0.04 0.870
1. Smuf - 3. Smuf  -0.16 0.211
1. Smf - 4. Smif  -0.17 0.191
2. Smf - 3. Smif  -0.12 0.406
2. Smif - 4. Smif  -0.13 0.377
3. Smif - 4. Smuf  -0.01 0.949
Yapay Zeka Okuryazarhgi Olgegi 1. Smuf - 2. Smuf  -0.03 0.902
1. Smuf - 3. Smuf  -0.10 0.541
1. Smuf - 4. Smuf  -0.15 0.315
2. Smuf - 3. Suf  -0.07 0.660
2. Smif - 4. Smif  -0.12 0.398
3. Smif - 4. Smuf  -0.05 0.732
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Tablo 11°de goriildiigii lizere c¢oklu karsilagtirmalarda dijital yazma becerileri ve
iiretken yapay zeka kabulii Olgeklerinde siniflar arasinda anlamli farklar bulunmamistir.
Ancak, yapay zeka okuryazarligi 6lgeginde siniflar arasinda anlamli farklar bulunmustur. Bu
bulgular, egitim programlarinin farkli smif diizeylerinde nasil sekillendirilmesi gerektigine
dair 6nemli ipuglar1 vermektedir. Ogrencilerin yapay zekid okuryazarligi becerilerinin
gelistirilmesi i¢in smif diizeylerine 6zgii stratejiler gelistirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bu
stratejiler, Ogrencilerin teknolojik okuryazarliklarin1 artirarak dijital dinyaya daha iyi

hazirlanmalarini saglayacaktir.

4.2.1.6.Yapay Zeka Kullanim ve Ders Ahmimin Dijital Yazma Becerileri, Uretken
Yapay Zeka Kabulii ve Yapay Zeka Okuryazarhg Uzerine Etkisi

Bu analizde, 6grencilerin yapay zeka kullanimi1 ve aldiklar1 derslerin dijital yazma
becerileri, Uretken yapay zeka kabuli ve yapay zekd okuryazarhigi tizerindeki etkileri
incelenmistir. Ayrica, 68rencilerin yaslari, teknolojiye erisim durumu, yapay zekd kullanim
diizeyleri ve teknoloji kullanim aliskanliklar1 ile bu degiskenler arasindaki iliskiler analiz
edilmistir. Bu analizler, 6grencilerin teknolojik okuryazarliklarmmin nasil sekillendigini
anlamak ve egitim programlarinin etkinligini degerlendirmek i¢in Onemli ipuglar

sunmaktadir.

Tablo 12. Dijital yazma becerileri ve yapay zeké kabulii ve okuryazariigi degiskenlerinde
yapay zeka kullanim durumunun yarattigi farkiilikiar.

. Yapay Zeka

Olcek Kullanimi Ort. SS F p

Dijital Yazma Olegi Evet 285 4,00 0,67 0,387 0,534
Hayir 217 4,02 0,45

Dijital Déniistiirme Boyutu Evet 285 3,96 0,69 0,294 0,588
Hayir 217 4,00 0,46

Dijital Gozden Gegirme Boyutu Evet 285 391 071 0407 0524
Hayir 217 3,95 0,48

Uretken Yapay Zeka Kabul Olgegi  EVet 285 39 059 2559 <0,001
Hayir 217 3,48 0,51
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Yapay Zeka

Olgek Kullanm Ort. SS F p

Performans Beklentisi Boyutu Evet 285 393 067 40,109 <0,001
Hayir 217 3,36 0,61

Efor Beklentisi Boyutu Evet 285 3,75 0,62 18,013 <0,001
Hayir 217 3,40 0,58

Kolaylastirict Kosullar Boyutu Evet 285 38 058 0,010 0,920
Hayir 217 3,85 0,53

Sosyal Etki Boyutu Evet 285 3,66 0,57 18,081 <0,001
Hayir 217 3,42 0,50

Yapay Zeka Okuryazarhgi Olgegi Evet 285 348 069 6177 0,013
Hayir 217 3,36 0,62

Teknik Anlama Boyutu Evet 285 3,31 0,71 4,992 0,026
Hayir 217 3,17 0,65

Elestirel Degerlendirme Boyutu Evet 285 366 0,70 0404 0,525
Hayir 217 3,62 0,63

Pratik Uygulama Boyutu Evet 285 3,58 0,72 24,690 <0,001
Hayir 217 3,19 0,62

Tablo 12’de verilen bulgulara gore, yapay zeka kullanimi, 6grencilerin {iretken yapay
zeka kabult, performans beklentisi, efor beklentisi, sosyal etki, yapay zek& okuryazarhgi,
teknik anlama ve pratik uygulama boyutlarinda anlamli farkliliklar yaratmaktadir. Ancak
dijital yazma becerileri ve elestirel degerlendirme boyutlarinda anlamhi bir fark

gorilmemektedir.

Tablo 13’e bakildiginda yapay zeka ile ilgili ders alimi ise, performans beklentisi ve
teknik anlama boyutlarinda anlamli farkliliklar yaratmakta, diger boyutlarda ise anlamli bir
fark yaratmamaktadir. Bu bulgular, yapay zekda kullannmi ve egitiminin, 6grencilerin
teknolojiye adaptasyon strecleri ve ilgili beceriler tzerindeki etkilerini vurgulamaktadir. Elde

edilen bulgular Tablo 13’te verilmistir:
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Tablo 13. Dijital yazma becerileri ve yapay zeké kabulii ve okuryazarliigi degiskenlerinde

yapay zeka ile ilgili ders alma durumunun yarattigi farkliliklar.

Yapay Zeka ile

Olgek Igili Ders Alimi Ort. S5 F P-

Dijital Yazma Olgegi Evet 63 403 057 0,139 0,711
Hayir 439 400 0,66

Dijital Doniistiirme Boyutu Evet 63 4,00 0,68 0,088 0,766
Hayir 439 3,97 0,55

Dijital Gozden Gegirme Boyutu ~ EVet 63 394 077 0,165 0,685
Hayir 439 3,94 0,60

Uretken Yapay Zeka Kabul Olgegi EVet 63 387 068 2973 0,085
Hayir 439 3,68 0,58

Performans Beklentisi Boyutu ~ EVet 63 3,74 067 8393 0,004
Hayir 439 359 0,71

Efor Beklentisi Boyutu Evet 63 371 0,78 0414 0,520
Hayir 439 3,65 0,62

Kolaylastirici Kosullar Boyutu Evet 63 382 063 0429 0,513
Hayir 439 3,85 0,56

Sosyal Etki Boyutu Evet 63 349 058 0428 0,513
Hayir 439 3,52 0,57

Yapay Zekd Okuryazarligi Olgegi EVel 63 349 0,77 2861 0,091
Hayir 439 3,38 0,63

Teknik Anlama Boyutu Evet 63 322 0,77 4196 0,041
Hayir 439 3,13 0,65

Elestirel Degerlendirme Boyutu Evet 63 368 0,73 3806 0,052
Hayir 439 356 0,62
Evet 63 3,36 081 2275 0,132

Pratik Uygulama Boyutu
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Yapay Zeka ile

Olgek Igili Ders Alimi

Ort. SS F p.

Hayir 439 3,32 0,63

Ogrencilerin; yas, teknolojiye erisim durumu, yapay zeka kullanim diizeyi, teknoloji kullanim

aliskanliklarinin etkileri asagida verilen Tablo 14’te incelenmistir:

Tablo 14.Yas, teknolojiye erisim durumu, yapay zeka kullanim diizeyi, teknoloji kullanim
aliskanliklarinin etkileri.

Yas  Teknolojiye Yapay Zeka Teknoloji
Erisim Durumu  kullanim Kullanim
(Sahip diizeyinizi nasil Aliskanliklar:

olunan/kullanilan tamimlarsiniz?
teknoloji orant)

] r 0079 0,213" -0,109" 0,158"

Dijital Yazma Olgegi
p 0,078 0,000 0,014 0,000

Dijital Yazma Olcegi-Dijital ©  0:102° 0,218 -0,121 0,170
Doniistiirme Boyutu p 0,022 0,000 0,007 0,000
Dijital Yazma Olcegi-Dijital T 0:048 0,187 -0,086 0,130
Go6zden Gegirme Boyutu p 0,284 0,000 0,053 0,004
Uretken Yapay Zeka Kabul " 0,027 0132 -0,011 0,107
Olgegi p 0,552 0,003 0,799 0,016
Uretken Yapay Zeka Kabul r 0,025 0,114" -0,016 0,103
Olgegi-Performans
Beklentisi Boyutu p 0,571 0,011 0,727 0,021
Uretken Yapay Zeka Kabul r 0,063 0,121 0,042 0,107"
Olgegi-Efor Beklentisi
Boyutu p 0,159 0,007 0,345 0,016
Uretken Yapay Zeka Kabul r 0,023 0,136 -0,057 0,126™
Olgegi-Kolaylastirict
Kosullar Boyutu p 0,605 0,002 0,201 0,005
Uretken Yapay Zeka Kabul " -0,017 0,084 -0,026 0,042
Olgegi-Sosyal Etki Boyutu p 0,697 0,060 0,567 0,353
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Yapay Zeké Okuryazarligi
Olgegi

Yapay Zeka Okuryazarligi
Olgegi-Teknik Anlama
Boyutu

Yapay Zeka Okuryazarligi
Olgegi-Elestirel
Degerlendirme Boyutu

Yapay Zeka Okuryazarligi
Olgegi-Pratik Uygulama
Boyutu

Teknolojiye Erisim Durumu
(Sahip olunan/kullanilan
teknoloji orani)

Yapay Zeka kullanim
diizeyinizi nasil
tanimlarsmiz?

-0,011 -0,062

0,810 0,168

*

-0,020 -0,104
0,651 0,020
-0,022 -0,033
0,626 0,455
0,027 0,004
0,545 0,929

1

-0,047
0,294

-0,029
0,517
-0,082
0,067
-0,010
0,828
-0,029

0,518

-0,081
0,071
-0,119™
0,007
-0,052
0,247
-0,015
0,744
0,169"
0,000
0,036

0,420

Tablo 14’teki bulgulardan hareketle su bulgulara ulagilmistir:

Yas:

o Dijital Yazma Becerileri: Yas ile dijital yazma becerileri arasinda pozitif bir iligki
bulunmustur. Yas arttik¢a dijital yazma becerilerinde de bir artis gézlemlenmektedir.

o Uretken Yapay Zeka Kabuli: Yas ile iiretken yapay zeka kabulii arasinda anlamli bir

iliski bulunmamustir.

e Yapay Zeka Okuryazarligi: Yas ile yapay zeka okuryazarligi arasinda pozitif bir iligki

tespit edilmistir.

Teknolojiye Erisim Durumu:

o Dijital Yazma Becerileri: Teknolojiye erisim durumu ile dijital yazma becerileri

arasinda pozitif bir iliski bulunmustur.

o Uretken Yapay Zekd Kabulli: Teknolojiye erisim durumu ile iiretken yapay zeka

kabulii arasinda pozitif bir iligki vardir.
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e Yapay Zeka Okuryazarligr: Teknolojiye erisim durumu ile yapay zeka okuryazarligi

arasinda da pozitif bir iligki tespit edilmistir.

Yapay Zeka Kullanim Diizeyi:

o Dijital Yazma Becerileri: Yapay zekd kullanim diizeyi ile dijital yazma becerileri
arasinda pozitif bir iliski bulunmustur.

« Uretken Yapay Zekad Kabulii: Yapay zeka kullamm diizeyi ile iiretken yapay zeka
kabulii arasinda pozitif bir iligki vardir.

e Yapay Zeka Okuryazarligi: Yapay zeké kullanim diizeyi ile yapay zek& okuryazarligi

arasinda da pozitif bir iligki tespit edilmistir.

Teknoloji Kullanim Aligkanliklart:

o Dijital Yazma Becerileri: Teknoloji kullanim aliskanliklari ile dijital yazma becerileri
arasida pozitif bir iliski bulunmustur.
o Uretken Yapay Zeka Kabulii: Teknoloji kullanim aliskanliklar ile iiretken yapay zeka

kabulii arasinda pozitif bir iligki vardir.

Yapay Zeka Okuryazarligi: Teknoloji kullanim aliskanliklar1 ile yapay zekd okuryazarligi

arasinda da pozitif bir iliski tespit edilmistir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.  Sonuc ve Tartisma

Bu ¢alismada, katilimeilarin dijital yazma becerileri, yapay zeka kabulii ve yapay zeka
okuryazarlig1 arasindaki iliskiler derinlemesine incelenmistir. Ogretmen adaylarinin yapay
zekdya yonelik tutumlari, Ogrencilerinin 6grenme ¢iktilar1 lizerinde etkili bir degisken
oldugundan 6gretmen adaylarinin yapay zek@yir kabul diizeyleri hakkinda daha fazla bilgi
sahibi olmak gerekir (Zhang ve digerleri,2023). Yapay zekd konusunda 6gretmen egitimi
programlar1 da az oldugundan gelecegin 6gretmenleri icin etkili bir program tasarlarken bu

unsurlar g6z 6niinde bulundurulmalidir (Sanusi, Ayanwale, & Tolorunleke, 2024).

Aragtirmanin katilimcilarinin ¢ogunlukla lise mezunu ve orta gelir grubundan olmasi,
bu grubun genel egitim ve sosyoekonomik yapisini yansitmaktadir. Farkli sinif seviyelerinden
gelen katilimcilar arasinda dengeli bir dagilim goézlemlenmis olup biiylik cogunlugun
teknolojik cihazlara ve internete erisimi oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, teknolojiye erisim
konusunda Tiirkge 6gretmenligi lisans 6grencilerinin genel olarak iyi bir durumda oldugunu
ve gilinlik yasamlarinda teknoloji kullanimmim yaygin oldugunu gostermektedir.
Katilimcilarin ¢ogu, kadinlardan olusmakta ve yas araligi agirhikli olarak 18-24 arasinda
degismektedir. Bu demografik yapi, gen¢ ve kadin katilimcilarin yapay zeka ve dijital
teknolojilere daha yatkin olduklarini ortaya koymaktadir. Bu bulgunun aksine Nyaaba, Shi,
Nabang, Zhai, Kyeremeh, Ayoberd ve Akanzire (2024) erkeklerin ve kadinlarin teknoloji
kullaniminda kendilerini yetkin gdérmelerinden dolay1r teknoloji kullaniminin cinsiyet
acisindan notr hale geldigini belirtmektedir. Benzer sekilde Zhang ve digerleri (2023)
Ogretmen adaylarmin cinsiyete gore teknoloji kabuliine iliskin bir fark bulamamustir; fakat
erkek 6gretmen adaylari ile kadin 6gretmen adaylar1 arasinda yapay zeka kaygist ve algilanan
keyif agisindan anlamli farkliliklar bulmustur. Onlarin c¢alismasinda bu ¢alismanin
bulgularindan farkli olarak kadin 6gretmen adaylari, yapay zeka kaygisi konusunda erkek
ogretmen adaylarmndan daha yiiksek puan almis ve yapay zeka tabanli uygulamalar1 kullanma
konusunda daha endiseli olduklar1 belirlenmistir. Eyiip ve Kayhan(2023) ise Tiirk¢e 6gretmen
adaylar1 tlizerine yaptig1 calismasinda cinsiyet agisindan ne kaygi ne de tutum yoniinden bir

fark olmadigni ortaya koymustur.
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Yapay zekd kullanimma yonelik bulgular incelendiginde, katilimcilarm yarisindan
fazlasinin yapay zekay:r kullandigi ve genellikle “bazen” kullandig1 goriilmektedir. Bu
bulgudan hareketle yapay zeka teknolojilerinin Tiirk¢e Ogretmenligi lisans Ogrencileri
arasinda giderek yayginlastigint ve giinliik yasantilarinda yer buldugunu sdylemek
miimkiindiir. Cogunlugun yapay zeka ile ilgili ders almamis olmasi ise bu teknolojinin Tiirkce
Ogretmenligi lisans miifredatinda yeterince yer almadigmi ve ogrencilerin yapay zeka
konusunda daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklarmni ortaya koymaktadir. Yapay zeka ile ilgili
ders alan katilimcilar ise genellikle teknoloji tasarim dersleri almis olup bu derslerin yapay
zeka kullanimimna yonelik temel bilgileri sagladigi sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin yapay
zekdya yonelik daha once ders almamis olmalar1 ve yeterli bilgilere sahip olmamalari
alanyazinda baska ¢alismalarla uyumludur (Hur, 2024; Sanusi ve digerleri, 2024). Frimpong
(2022) da o6gretmen adaylarmin yapay zeka okuryazarligmma yonelik egitim eksikliklerine
dikkat ¢ekerek 35 Ogretmen adayina bir egitim gerceklestirmistir. EZitim sonunda 6gretmen
adaylarmin yapay zeka hakkindaki 6n bilgilerinin arttigi; yapay zeka icerigini 6grenme ve

ogretmeye yonelik ilgilerine, egilimlerine katkida bulundugu sonucuna ulasmistir.

Katilimcilarin dijital yazma becerileri yiiksek seviyededir. Dijital yazma becerilerinin
yiikksek olmasi, Tiirkge Ogretmenligi lisans ogrencilerinin teknoloji ve dijital araclar
konusunda yetkin olduklarini, bu becerileri egitimlerinde ve giinliik yasamlarinda etkin bir
sekilde kullandiklarini gdstermektedir. Uretken yapay zekdya genel olarak olumlu bir
yaklasim sergilenmesi, yapay zeka teknolojilerinin faydalarmin Tiirkge 6gretmenligi lisans
ogrencileri tarafindan fark edildigini ve benimsendigini géstermektedir. Bu bulguyla iliskili
olarak Yang ve Appleget (2024) de calismasinda iiretici yapay zeka, Ogretmen adaylari
tarafindan faydali ve verimli olarak algilandiginda 6gretmenlik meslegini yerine getirirken
Ogretim siireclerinde kullanma konusunda olumlu bir tutuma sahip olma olasiliginin daha
yiiksek oldugunu belirtmektedir. Yapay zeka okuryazarligi ise genel olarak orta seviyede olup
teknik Dbilgi konusunda daha diisiik seviyededir. Bu durum, Tiirk¢e O6gretmenligi lisans
ogrencilerinin yapay zeka kavramini genel olarak anladigini ancak derin teknik bilgiye sahip
olmadigini gostermektedir. Bu bulgu, Zhang ve Arkadaslari’nin (2023) ¢alismasinin bulgulari
ile tutarlidir. Onlara gore 6gretmen adaylari yapay zeka konusunda yeterli egitim almamistir;

teknik bilgi veya deneyim kazandik¢a yapay zekayi daha kolay kullanabileceklerdir.

Cikarimsal analiz bulgulari, dijital yazma becerileri ile yapay zekd kabulii arasinda

giiclii bir iliski oldugunu gostermektedir. Ozellikle iiretkenlik, performans beklentisi, efor
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beklentisi, kolaylastirici kosullar ve sosyal etki gibi faktorler, dijital yazma becerileri ile
dogrudan iliskilidir. Bu bulgudan hareketle dijital yazma becerilerine sahip katilimcilarin,
yapay zeka teknolojilerini daha kolay benimseyip bu teknolojilerden yuksek performans ve
verimlilik beklediklerini sdylemek miimkiindiir. Ogretmen adaylar1 iizerine yaptig1
caligmasinda Lim (2023) 6gretmen adaylarinin yapay zeka teknolojisi kullanimi ile dijital
okuryazarlik arasinda pozitif bir iligki belirleyerek bu ¢calismanimn bulgusunu desteklemektedir.
Ote yandan yapay zekd okuryazarligi olgegi altinda yer alan teknik anlama, elestirel
degerlendirme ve pratik uygulama boyutlar1 ile dijital yazma arasinda daha az belirgin
iligkiler bulunmustur. Bu belirgin olmayan iliski, dijital yazma becerilerinin yapay zeka
okuryazarligmin bazi boyutlar1 ile tam olarak ortliismedigini, ancak yine de bu becerilerin
yapay zeka teknolojilerini kullanma ve degerlendirme konusunda oOnemli oldugunu

gostermektedir.

Cinsiyet farkliligmna gore yapilan ANOVA analizinde kadmlarin dijital yazma
becerileri ve performans beklentisi boyutlarinda erkeklere gére daha yiiksek ortalamalara
sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, kadmlarin dijital yazma becerilerinde daha yetkin
olduklarim1 ve yapay zeka teknolojilerinde daha yiiksek beklenti i¢inde olduklarini
gostermektedir. Bu bulgunun aksine Cebi ve Reisoglu (2020) 518 6gretmen aday1 tizerinde
yapmis oldugu calismasinda erkek katilimcilarin dijital igerik olusturma, basit igerikleri
gelistirme ve hazir igeriklerde degisiklik yapma konusunda kadin katilimcilardan daha yiiksek
puanlar aldig1 sonucuna ulagmistir. Erkeklerin ise yapay zeka okuryazarligi konusunda daha
yilksek ortalamalara sahip oldugunu, yapay zeka teknolojilerini daha derinlemesine
anladiklarin1 ve elestirel degerlendirme yapabildiklerini gostermektedir. Bu bulguyu
destekleyen calismasinda Yang ve Appleget (2024), 6gretmen adaylarmin iretici yapay
zekanin farkli yanitlar verdigini kesfetmelerini saglayan etkinlikler gergeklestirdi ve
baglamsal bilgilerle teknolojiyi biitlinlestirme konusunda elestirel diisiinmelerini tesvik etti.
Boylece Ogretmen adaylarinin sadece soru soran degil ayni zamanda elestirel diisiiniir
olmalarma katki sagladig1 sonucuna ulagmistir. Ote yandan Lu, Zheng, Gong ve Xu (2024)
Uretken yapay zekanm elestirel diisiinme becerisi iizerine etkisine yonelik bulgulari, bu
calismanm bulgular1 ile ortiigmemektedir. Onlara gére yapay zekanin semantik anlamaya
yonelik smirlilii, karmasik anlamlari1 veya Ortiik bilgileri dogru bir sekilde yorumlamay1
zorlastirdig1 icin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katkida

bulunmaz.
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Gelir gruplarmna gore yapilan ANOVA analizinde, dijital yazma becerileri, iiretken
yapay zekad kabulii ve yapay zekd okuryazarligi agisindan anlamli farklar bulunmaktadir.
Ozellikle orta gelir grubundaki katilimeilarm yapay zeka okuryazarliginda en iyi ortalamalara
sahip olmasi1 dikkat c¢ekicidir. Bu bulgu, orta gelir grubundaki bireylerin yapay zeka
teknolojilerine daha fazla erisim imkani buldugunu ve bu teknolojiler hakkinda daha fazla
bilgi sahibi oldugunu gostermektedir. Ayrica diisiik ve yiiksek gelir gruplar1 arasinda da dijital
yazma becerileri ve yapay zekd okuryazarligi acisindan anlaml farklar bulunmustur. Bu
acidan gelir diizeyinin dijital beceriler ve yapay zeka okuryazarligi iizerinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugu sdylenebilir. Arastirmanin bu bulgusuyla ilgili alanyazinda daha 6nce yapilan bir

calismaya rastlanilmamistir. Bu yoniiyle alanyazima katki sagladigi1 soylenebilir.

Smif diizeyine gore yapilan ANOVA analizinde ise dijital yazma becerileri ve yapay
zekd kabulii agisindan anlamli farklar bulunmazken yapay zekd okuryazarhigi smif diizeyi
yiikseldik¢e anlamli sekilde artmaktadir. Sarikaya (2019) 257 Tiirkce Ogretmen aday: ile
yaptig1 calismasinda smnif diizeyinin anlamli bir farklilik yaratmadigini belirlemistir. Benzer
sekilde Kirmizi ve Bertan (2023) da 264 6gretmen adayi ile yaptigi ¢alismasinda smif
diizeyine gore katilimcilarin dijital yazmaya yonelik tutumlarmin birbirine yakin oldugunu
belirleyerek bu ¢alismay1 desteklemektedir. Arslan (2022) da bir farklilik olmadigi sonucuna
ulasarak bu bulguyu desteklemektedir. Ote yandan Kozan ve Ozek (2019), dgretmen
adaylarmim smif diizeylerine gore dijital okuryazarlik becerilerinde farklilik oldugunu ortaya
koymaktadir. Tiirkge 6gretmenligi lisans 6grencilerinin egitim seviyeleri arttikca yapay zeka
teknolojileri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklar1 ve bu teknolojileri daha iyi
anlayabildikleri sonucuna ulagilmistir. Bu durum, yapay zeka okuryazarliginin egitim seviyesi
ile dogrudan iligkili oldugunu ve egitim seviyesinin artirilmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Yapay zeka kullanimi ve iligkili ders alimi, 6grencilerin teknolojiye uyum saglama
stirecleri ve ilgili beceriler lizerinde 6nemli etkilere sahiptir. Yapay zeka kullanan 6grenciler,
uretkenlik ve performans beklentilerinde, efor beklentisi ve sosyal etkiler agisindan daha
yiksek farkindaliga sahiptir. Ayrica teknik anlama ve pratik uygulama becerilerinde daha
yetkin olduklar1 goriilmektedir. Yapay zeka dersi alan 6grenciler, performans beklentisi ve
teknik anlama boyutlarinda daha gelismis olduklarmi géstermektedir. Ogretmen adaylarmin
yapay zekaya yonelik aldiklar1 egitimler 6zellikle 6gretim siirecini planlamaya yonelik katkisi

alanyazinla da desteklenmektedir (Lee ve Zhai, 2024; Papola-Ellis, 2020; van den Berg ve
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duPlessis, 2023). Ote yandan diger boyutlarda yapay zeka ile ilgili ders aliminm anlaml
farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Bu durum, yapay zekd konusundaki egitimlerin daha

kapsamli ve derinlemesine olmasi gerektigini gostermektedir.

Yas arttik¢a dijital yazma becerilerinin arttig1 ancak iiretken yapay zeka kabulii ve
yapay zeka okuryazarligi ile yas arasinda anlamli bir iligki bulunmadigi belirlenmistir. Bu
bulgu, yasin dijital yazma becerilerini etkileyen bir faktor oldugunu ancak yapay zeka kabulii
ve okuryazarhigi tizerinde dogrudan bir etkisi olmadigini gostermektedir. Cabezas-Gonzélez,
Casillas-Martin ve Garcia-Pefialvo (2021) dijital yeterliligi kazanilmasinda yasin belirleyici
olmasa da bilgi ve kullanimla ilgili etkili oldugunu ortaya koymustur. Nyaaba ve digerleri
(2024) caligmasinda bu bulgunun aksine yasin yapay zekad kullanimmi onemli Slgiide
etkileyebilecegini belirtmektedir. Teknolojiye erisim durumu, dijital yazma becerileri, {iretken
yapay zeka kabulii ve yapay zeka okuryazarligi ile pozitif iliski gostermektedir. Teknolojiye
daha fazla erisimi olan 6grencilerin bu alanlarda daha yiiksek beceri ve kabul diizeyine sahip
oldugu belirlenmistir. Yapay zeka kullanim diizeyi, dijital yazma becerileri ve liretken yapay
zekd kabuli ile pozitif iliski gostermekte olup yapay zeka okuryazarligi ile de pozitif bir
iligkiye sahiptir. Teknoloji kullanim aligkanliklar1 da dijital yazma becerileri, iiretken yapay

zeka kabulii ve yapay zeka okuryazarligi lizerinde olumlu etkiler gostermektedir.

5.2.  Oneriler
Arastirmanin bulgularindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Bu arastrma Tiirkce Ogretmenligi lisans Ogrencilerine odaklanmistir. Farkhi
disiplinlerden 6gretmen adaylarinin dijital yazma becerileri, yapay zekdya yonelik tutumlari

ve yapay zeka okuryazarlik diizeyleri ile ilgili karsilagtirmali ¢alismalar yapilabilir.

Bu c¢alismanin demografik degiskenlerinden farkli psikolojik degiskenlerin dijital
yazma, yapay zeka kabulli ve yapay zeka okuryazarligi arasindaki iliskiyi nasil etkiledigi

arastirilabilir.

Ana dili egitimine yonelik yapay zeka tabanli egitim uygulamalar1 ve etkinlikleri
gelistirilebilir. Bu uygulamalarm Tirkce 0gretmen adaylarinin 6grenme ¢iktilar1 ve yapay

zeka okuryazarligi iizerindeki etkileri degerlendirilebilir.
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Tiirkge 6gretmeni adaylarma yonelik yapay zeka ve dijital yazma becerileri arasindaki
iliskinin derinlemesine incelendigi daha fazla galisma yapilabilir. Ozellikle bu becerilerin
Ogretmen egitim programlariyla nasil iligkilendirilebilecegi ve bu iliskilendirmenin TUrkce

Ogretmeni adaylarinin pedagojik uygulamalarina etkisi arastirilabilir.

Cinsiyetin yapay zeka kabulii ve okuryazarlig1 iizerindeki etkilerini daha detayli bir
sekilde anlamak amaciyla Tiirk¢e 6gretmeni adaylarma yonelik cinsiyet temelli ¢aligmalar
yapilabilir. Ozellikle yapay zekaya yonelik tutumlar, kuramsal bilgi ve uygulama arasindaki

farkliliklarin cinsiyet agisindan nasil degistigi arastirilabilir.

Gelir seviyesinin yapay zeka okuryazarligi tizerindeki etkilerini daha fazla arastirmak
onemlidir. Diisiik gelir grubundaki Tiirkce 6gretmeni adaylarinin teknolojiye erisimindeki
simirliliklarin ve bu sinrrliliklarin yapay zekd teknolojilerini kullanimi {izerindeki etkileri
incelenebilir. Benzer sekilde yiiksek gelir grubuna ait Tiirkge 68retmeni adaylarinin yiiksek
teknoloji erisimiyle neler yapabilecegi ortaya koyulabilir. Boylece orta gelir grubuna yonelik
daha somut ve deneyimlere doniik bulgular elde edilebilir. Ayrica gelir durumuna yonelik

caligmalar, yapay zeka odakl dijital boliinmeye iligskin 6nemli bilgiler sunabilir.

Yapay zeké ve dijital yazma becerileri, Tiirk¢e 6gretmenligi lisans miifredatina daha
fazla iliskilendirilebilir. Ogretmen adaylarina dzellikle yapay zeka konusunda daha kapsamli

ve uygulama odakli egitimler sunulabilir.
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EKLER

EK-1. Kisisel Bilgi Formu

E-posta:

1. Cinsiyet: Kadmn/Erkek

2. Yas:

3. Mezun oldugunuz okul tiirii: Anadolu Lisesi/Fen Lisesi/ Sosyal Bilimler
Lisesi/ Meslek Lisesi/ Diger

4. Ailenizin gelir durum duzeyi: Disiik Gelir Grubu/ Orta Gelir Grubu /
Yuksek Gelir Grubu

5. Egitiminizde ka¢inci simftasimz?: 1. Smif/ 2. Sinif/ 3. Smif/ 4. St

6. Teknolojiye erisim durumu: Evde internet erigimi var/ Evde bilgisayar ve
tablet var/ Kendi cep telefonu var/ Kendi bilgisayari ve tableti var/ Yurtta
internet var/ Yurtta bilgisayar ve tablet var/ Hicbiri

7. Teknoloji kullammm ahiskanhklari: Giinde 1 saatten az/ Giinde 1-2 saat/
Glinde 3-4 saat/ Gunde 5 saatten fazla

8. Yapay zeka kullamyor musunuz? Cevabimz hayir ise 10.soruya geciniz:
Evet/Hayir

9. Yapay zeka kullamim diizeyinizi nasil tanimlarsiniz?: Cok sik/ Cok/ Bazen/
Az/ Cok Az

10. Yapay Zeka (Al) ile ilgili aldiginmiz dersler (Varsa) derslerin adim yaziniz:
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EK-2.Dijital Okuryazarhik Olgegi

Dijital Yazma Olgegi Dijital Yazma Olgegi, bireylerin dijital yazmaya ydnelik
perspektiflerini Olgen bir aragtirma aracidir (Atabek, 2020). Besli Likert tiiriindeki dlgek 14
O0geden olusmaktadir. Yanitlar; “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneginden ‘“Tamamen
Katiliyorum” segenegine dogru 1 ile 5 arasinda puanlanir. Olgek iki etkenden olusmaktadar.
Dijital Dontistiirme etkeni [1-7] 6gelerini, Dijital Gozden Gegirme etkeni ise [8-14] dgelerini
kapsamaktadir. Olgek, yazarin izni olmadan higbir bicim ya da ortamda yayimlanamaz ya da
paylasilamaz. Arastrmacilar, Olgegin asagida verilen bibliyografik gdndermesine
yayimlayacaklar1 metnin kaynakcasinda yer vermeleri ve metnin i¢inde bu kaynaga
gondermede bulunmalar1 kosuluyla Dijital Yazma Olgegini arastirmalarinda kullanabilirler.
Bibliyografik géndermeyle ilgili olarak yayinci kurulusun baska bir bigem kurali yoksa bicem
olarak APA’nin son siiriimii kullanilmalidir. Dijital Yazma Olcegini arastirmalarinda kullanan
aragtirmacilar, yayimlayacaklart metnin veri toplama araglarmi betimledikleri boltimlerinde
Olcegin 5. ve 11. Ogeleri olan “Bilgi teknolojileri, yazarken metinlerarasi calismami
kolaylastirir” ve “Bilgi teknolojileri, yazilarimdaki hatalar1 fark etmemi saglar” ifadelerine yer

verebilirler. Diger 6gelere metin i¢inde yer veremezler.

Dijital Yazma Olgegi: Atabek, O. (2020). Development andvalidation of Digital Writing
Scale for preservice teachers. Novitas-ROYAL (Research on Youthand Language), 14(2),
119-139. https://novitasroyal.org/

Ogeler
1. Bilgi teknolojileri, yazdigim konu ile ilgili akademik kaynaklara ulasmami kolaylastirir.
2. Bilgi teknolojileri, giivenilir kaynaklara ulasabilmeme olanak saglar.

3. Bilgi teknolojileri, birden ¢ok kaynaktan edindigim bilgilerle yazdiklarimi gelistirmeme
olanak saglar.

4. Bilgi teknolojileri, yazdigim konu ile ilgili daha ¢ok kaynaga daha kisa siirede ulagsmami
saglar

5. Bilgi teknolojileri, yazarken metinlerarasi ¢aliymami kolaylastirir.

6. Bilgi teknolojileri, birden ¢ok kaynag1 ayni anda inceleyebilmeme olanak saglar.

7. Bilgi teknolojileri, ulastigim kaynaklarin giivenilirligini sorgulamama olanak saglar.
8. Bilgi teknolojileri, yazilarimdaki hatalar1 diizeltmemi kolaylastirir.

9. Bilgi teknolojileri, icerik agisindan yazdiklarimi diizenleyebilmeme katki saglar.
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10. Bilgi teknolojileri, bicimsel agidan yazdiklarimi diizenleyebilmeme katk1 saglar.
11. Bilgi teknolojileri, yazilarimdaki hatalar1 fark etmemi saglar.

12. Bilgi teknolojileri, yazdiklarima iligkin geribildirim almami kolaylastirir.

13. Bilgi teknolojileri, igerik agisindan yazdiklarimi diizenleyebilmemi kolaylastirir.
14. Bilgi teknolojileri, bicimsel a¢idan yazdiklarimi diizenleyebilmemi kolaylastirir.
Yanit Segenekleri

1. Kesinlikle Katilmiyorum

2. Katilmiyorum

3. Kararsizim

4. Katiliyorum

5. Tamamen Katiliyorum
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EK-3. Uretken Yapay Zeka Kabul Olgegi

Appendix 1. Generative Artificial Intelligence Acceptance Scale

Factor

N
0

Item
(English
)

Madde (Turkge)

1)
Stro
ngly
disag
ree

(2)
Disa
gree

3)
Neit
her
agre
e or
disag
ree

(4)
Ag
ree

(5)

Stro
ngly
agre

Perfor

mance

Expect
ancy

1

I find
generativ
e Al
applicati
ons
useful in
my daily
life.

Uretken yapay zekd uygulamalarin1 giinliik
hayatimda faydali bulurum.

The use
of
generativ
e Al
applicati
ons
increase
my
chances
of
achievin
g the
things
that are
importan
t to me.

Uretken yapay zeka uygulamalarmin kullanimi
benim i¢in 6nemli olan seyleri bagarma
sansimi artirir,

Generati
ve Al
applicati
ons help
me get

things

Uretken yapay zeka uygulamalari isleri daha
hizl1 bitirmeme yardime1 olur.
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done
faster.

Using  [Uretken yapay zeka uygulamalarmm kullanimi
generativ|benim tiretkenligimi arttirir.

e Al
applicati
ons
increase
my
productiv

ity.

The use [Uretken yapay zeka uygulamalarinmn kullanimi
of hayatimi kolaylagtirir.

generativ
e Al
applicati
ons make
my life
easier.

Generati |Uretken yapay zeka uygulamalar: giinliik
ve Al yasamamim i¢in kullanishdir.

applicati
ons are
useful
for my
daily
life.

The use |Uretken yapay zeka uygulamalarinin kullanimi
of karsima ¢ikan problemleri ¢6zme sansimi
generativ(artirir.

e Al
applicati
ons
increase
my
chances
of
solving
the
problems
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| face.

Effort
Expect
ancy

8

Learning
how to
use
generativ
e Al
applicati
ons is
easy for
me.

Uretken yapay zek uygulamalarini kullanmay?t
o0grenmek benim i¢in kolaydir.

| think it
is easy to
leverage
generativ
e Al
applicati
ons.

Uretken yapay zeka uygulamalarindan
yararlanmanin kolay oldugunu diisiiniiyorum.

Generati
ve Al
applicati
ons are
easy to
use.

Uretken yapay zeka uygulamalarmi kullanmak
kolaydir.

It is easy
for me to
become
skilled in
using
generativ
e Al
applicati
ons.

Uretken yapay zeka uygulamalarmi kullanma
konusunda beceri sahibi olmak benim igin
kolaydir.

My
interactio
n with
generativ
e Al
applicati
ons is
clear and

Uretken yapay zeka uygulamalari ile
etkilesimim agik ve anlasilirdir.
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understa
ndable.

Facilit |1 [Generati [Uretken yapay zeka uygulamalar1 kullandigim
ating |3 [ve Al |diger teknolojilerle uyumludur.

Condit| [applicati
ions ons are
compatib
le with
other
technolo
gies |
use.

1 | can get |Uretken yapay zeka uygulamalarinin
4 help kullaniminda zorluk yasadigimda
from baskalarindan yardim alabilirim.
others
when |
have
difficulti
es in
using
generativ
e Al
applicati
ons.

111 Uretken yapay zeka uygulamalarmi

5 [experien [kullanirken herhangi bir sorun yasarsam
ceany [¢cOzlime yonelik gerekli bilgilere ulasabilirim.
problems
while
using
generativ
e Al
applicati
ons, |
can
access
the
necessar

Y
informati
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on for a
solution.

Social
Influen
ce

6

People
importan
tto me
think |
should
use
generativ
e Al
applicati
ons.

Benim i¢in 6nemli insanlar Uretken yapay zeka
uygulamalarini kullanmam gerektigini
diistintiyor.

The
people |
model
my
behavior
on think
| should
use
generativ
e Al
applicati
ons.

Davraniglarimda model
aldigimkisileriiretkenyapayzekauygulamalarini
kullanmamgerektiginidiisiiniiyor.

People
whose
opinions
| value
prefer
me to use)
generativ
e Al
applicati
ons.

Diisiincelerine deger verdigim kisiler liretken
yapay zeka uygulamalarmi kullanmami tercih
ediyorlar.

People
who are
importan
t to me
are using

Benim i¢in 6nemli insanlar Uretken yapay zeka
uygulamalarini kullantyor.

generativ
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e Al
applicati
ons.

2 [People |Benim igin 6nemli insanlar Uretken yapay zekéa
0 \who are |uygulamalarini kullanmami tesvik ediyor.
importan
t to me
encourag
e the use
of
generativ
e Al
applicati
ons.

Note: If the acceptance of any generative Al application is to be examined, the name of the generative Al
application can be written instead of "Generative Al applications” in the scale items.
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EK-4. Yapay Zekd Okuryazarhg Olgegi

Sayin katilimct,

Bu caligmanin amaci, bireylerin yapay zeka okuryazarlik durumlarinmn belirlenmesidir.
Calismada kisisel veri toplanmamaktadir. Sizden, asagida yoneltilen sorularda kendinize en
yakin secenegi isaretlemeniz istenmektedir. 1: Kesinlikle katilmiyorum, 7: Kesinlikle
katiliyorum anlamina gelmekte olup, soruya kendi durumunuzu géz 6niinde bulundurarak 1
ile 7 araliginda cevap vermeniz beklenmektedir.

Faktor Madde Madde 1/2(3(4]5]6/|7
Numarasi
Teknik anlama | 1 Makine 6grenmesi modellerinin nasil

egitildigini, dogrulandigini ve test
edildigini aciklayabilirim.

2 Derin 6grenmenin makine 6grenmesi ile
nasil iligkili oldugunu aciklayabilirim.

3 Kural tabanli sistemlerin makine
Ogrenmesi sistemlerinden nasil farkli
oldugunu agiklayabilirim.

4 Yapay zeka uygulamalarinin nasil karar
verdigini agiklayabilirim.

5 'Pekistirmeli 6grenmenin' temel diizeyde
nasil ¢calistigini aciklayabilirim (makine
Ogrenmesi baglaminda).

6 Genel/giiclii ile dar/zayif yapay zeka
arasindaki farki agiklayabilirim.

7 Yapay zeka amaciyla kullanilabilecek
verileri toplamak icin sensorlerin
bilgisayarlar tarafindan nasil
kullanildigini agiklayabilirim.

8 "Yapay sinir agl' teriminin ne anlama
geldigini aciklayabilirim.

9 Makine 6grenmesinin nasil ¢aligtigini
genel diizeyde aciklayabilirim.

10 'Denetimli 6grenme' ile 'denetimsiz
ogrenme' arasindaki farki agiklayabilirim
(makine 6grenmesi baglaminda).

11 Aciklanabilir yapay zeka kavramim
tanmimlayabilirim.
12 Bazi yapay zeka sistemlerinin i¢inde
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bulunduklar1 ortamda nasil hareket
edebildiklerini ve bulunduklari ortama
nasil tepkiler verebildiklerini
aciklayabilirim.

13

Buyuk veri kavramini tanimlayabilirim.

14

Yapay zekanin medya temsillerinin
(6rnegin, filmlerde veya video
oyunlarinda) yapay zeka teknolojilerinin
mevcut yeteneklerinin otesine gegip
gegmedigini degerlendirebilirim.

Elestirel
Degerlendirme

15

Yapay zeka uygulamalarini gelistirirken
ve kullanirken veri gizliliginin neden g6z
oniinde bulundurulmasi gerektigini
aciklayabilirim.

16

Yapay zeka uygulamalari gelistirirken ve
kullamirken veri giivenliginin neden gz
oniinde bulundurulmasi gerektigini
aciklayabilirim.

17

Yapay zekayla ilgili etik sorunlari
tanimlayabilirim.

18

Yapay zeka sistemlerini kullanirken
ortaya ¢ikabilecek riskleri
tanimlayabilirim.

19

Yapay zekanin zayif yonlerini
sayabilirim.

20

Yapay zeka kullanirken ortaya
cikabilecek olasi yasal sorunlari
tanimlayabilirim.

21

Yapay zekanin bireyler ve toplum
tizerindeki potansiyel etkisi izerine
elestirel bir sekilde diisiinebilirim.

22

Yapay zeka sistemlerinin
gelistirilmesinde insanlarin neden 6nemli
bir rol oynadigini agiklayabilirim.

23

Yapay zekanin gelistirilmesi ve
uygulanmasinda verinin neden énemli bir
rol oynadigini agiklayabilirim.

24

Yapay zekanin ne oldugunu
aciklayabilirim.

Pratik
uygulama

25

Giinliik hayatimdan (6zel hayat veya is
yagsami) yapay zeka ile iliskili olabilecek
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ornekler verebilirim.

26 Yapay zeka destekli teknik
uygulamalardan/araclardan érnekler
verebilirim.

27 Kullandigim teknolojilerin yapay zeka
tarafindan desteklenip desteklenmedigini
anlayabilirim.

28 Alanimdaki bir sorunun yapay zeka
yontemleriyle ¢c6zillp ¢oziilemeyecegini
ve ¢oziilmesi gerekip gerekmedigini
degerlendirebilirim.

29 Yapay zeka destekli dogal dil islemenin
kullanildig1 uygulamalari sdyleyebilirim.

30 Yapay zekanin son zamanlarda neden
giderek daha 6nemli hale geldigini
aciklayabilirim.

31 Yapay zeka uygulamalarinin en az bir
konu alanindaki etkilerini elestirel olarak
degerlendirebilirim.

Puanlama Yonergesi

Alt boyut ve madde sayist: 3 alt boyut, 31 madde

Teknik Anlama (14 madde): 1, 2, 3,4,5,6, 7, 8,9, 10, 11, 12, 13,14
Elestirel Degerlendirme (10 madde): 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24
Pratik Uygulama (7 madde): 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31

Ters Maddeler: Ters madde bulunmamaktadir.

Olgegin degerlendirilmesi: Bagimsiz boyutlardan alman yiiksek puan, o boyuta iliskin
okuryazarhigin yiiksek olduguna isaret etmektedir. Olgegin toplam puani, faktdrlerden alinan
puanlarin toplanmas ile elde edilmektedir.
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EK-5. Kurum lzinleri

Ewrak Tarih we Sayisi: 28,05 2024-928348

T.C
BARTIN UNIVERSITES! REKTORLOGO 1&#

Genel Sekreterlik

T T

Sayt ¢ E-12240456-302.08.01-2400052047 25.05.2024
Konu @ Uygulama [zni (Buse Gil EROL)

AKDENIZ ONIVERSITESI REKTORLUGONE
(Ogrenci Isler Daire Baskanlig)

llgi  : 24.05.2024 rarihli ve E-50913635-300.01.01-924618 sayli yazmz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisd Torkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Torkge Egitimi Tezli Yoksek Lisans Programi Sfrencisi Buse GOl EROL'un, Dog. De. Mazhar BAL
dansgimanliginda yiritndgd “Dresken Yapay Zeka Kabud Sevivesi ve Yapay Zeka Okurvazarligoum Tirkee
Ckirermentigi Lisans (grencilerinin Dijital Yamma Becerilering Etkisine Yoneltk Bir Degeriendirme”
bashikl arastirma kapsaminda Universitemiz Egitim Faknliesi Tirkge Ofretmenligi Lisans Programi
ogrencilerine uygulama yapilabilmesi igin gerekli tmin veriloesi [lgi'de kayith vaz ile talep edilmigtis.

Soz konusu arasirmanin Universitemiz Egitim  Fakilliesi Tirkge Ogretmenligi  Baliminde
ogrenim giren 1, 2, 3 ve 4. simf Gfrenciler ile yirinllmesi Reldeldgimizee uygun girilmisir.

Bilgilerini we geregini arz ederim.

Prof. Dr. Mehmet ZAHMAKIRAN

Rekidir a
Rekide Yardumcis
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i iy s | e
Tabadon: Mea: il 1TH) 11150251 Falca P |0 BT 22004 Tada o M #1170} 111341
P Bratarrany Aufread: §og . mew b i E Drorador Dlas
Kap dufiresi: Sanepss et bl bn g
L= Eigge, AT e E". " L& Fuanununs gore L van E 1 LLLLS La 1he Ll
E ] i 17e# =55 £ 1L a0=0 SVROPCL 2 kil =328 348 i M1 3EE2
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Evrak Tanh ve Sayis: 04.06.2024-933601

ORDU UNIVERSITESI REKTORLUGU

Egitim Fakitltesi Dekanhi T QoMM A TN )

Sayi1 - E-17273394-952.03.06.03-1004019 04.062024
Konu - Buse Gil EROL'un Tez Calismasi

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

llgi  : 28.05.2024 tarihli ve E-81515450-300-1002737 sayih yazi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitdsa Tarkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal Tirkce
Egitimi Tezli Yiaksek Lisans Program ogrencisi Buse Gill EROLun "Uretken Yapay Zcka Kabul Seviyesi ve
Yapay Zeka Okuryazarh@inin Tirkge Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Dijital Yazma Becerilerine Etkisine
Yonelik Bir Degerlendirme”baghkl: anket ¢aligmasm Fakoltemizde uygulama talebi, aragtirma siireglenini
kendi imkanlanyla yurttmesi koguluyla uygun bulunmusgtur.

Bilgilerinizi ve gerefini arz ederim.

Prof. Dr. Alparslan INCE

Rektor a.
Rektor Yardimeist
Bu bolge el dekronh ona ik inealamregn
Bclpe Dogrslars Koda 0CHCAASE-BADC-ACBE-BFI9-63452D3F4887 Bckes Dogndama Adraa. hetpa: Cwoaow terkaye gov iy cede-usnvensioo-ciy
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Evrak Tarih ve Sayis:: 28.05.2024.927278

T.C:
EGITIM FAKULTESI DEKANLIGI mﬁ
Fakiilte Uzmanlar Grubu

Sayr :E-82495438-044-927278 28.05.2024
Konu : Bilimsel ve Egitim Amacli/Buse Gill
EROL

Sayin Dog¢. Dr. Mazhar BAL

llgi : 22.05.2024 tarihli ve 36380087-302.08.01-922741 sayil yaz:,

Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi AnaBilim Dals Torkce Egitimi Tezli Yoksek Lisans Programt
Deog. Dr. Mazhar BAL damismanli@indaki 2021354014012 numaral dgrencisiyim. "Uretken Yapay Zeka
Kabul Seviyesi ve Yapay Zekd Okuryazarhfmm Tarkee Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Dijital
Yazma Becerilerine Etkisine Yonelik Bir Degerlendirme™ isimli ze= konusunu  Fakilltemizde
uygulayabilme istegine iliskin, Bilim Kurulumuzun 22.05.2024 tarih ve 14/1 sayih karan yazirmz ekinde
sunulmustur.

Bilgilerini ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Dekan V.
Bu badgs. puvenks chodossrck bmea de am .
asrs Kods BSEMIMER2Y Fin Koda 35932 ) § & ! 2o/ b Ak « 554 38D - BS EAMSMEN 2065027278
Akdeniz Unvenetoni Rebitclagn. Efstim Fakalion Dokcashis, 00053 Bikgi i Ayyagtl AKSU
Kammgrae ANTALY A Umvan: Sef
Tolcton No-0 242 226 19 S0 Fako Nec® 242 310 69 4)
o Pontn-yoniibiuinicnin: abn e Ehikosmilc AR Miy-ieghimelesiic sl b Telefon No: 1242 316 69 44
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EK-6. Etik Kurul izinleri

Evrak Tarih we Sayisi: G8.05.2024-811003

1C
AKDENIZ UNIVERSITES] REKTORLOGO

Sosyal ve Besen Bilimler Bilimsel Amgrma ve Yaym Etig Kuralu
KURUL KARARI 1&*

[EEE=T S S T

TOPLANTI TARIHI s 07052024
TOPLANTI SAYISI (09
KARAR SAYISI : 236

Universitemiz Egitim Fakilltesi Tarkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boltmil dgretim tyesi
Dog. Dr. Mazhar BAL'1n danigmanhigm, Buse Gl EROL'un arastirmacihfin istlendigi,
“Uretken ¥apay Zeka Kabul Sevivesi ve Yapay Feka Ohwrvazarfigunn Tirkge Ofremmenligi
Lisans Ogrencilevinin Dijital Yazma Becevilering Etkisine Yonelik Bir Degerlendirme™ konulu
caligmanin, fikri hukuki ve telif haklan balimundan metot ve dlgegine iligkin sorumlulugun
bagvarucuya ait olmak lzere, proje siresince uygulanmasinm etik olarak wygun oldufuna oy
birligi il karar verilmigtir.

Prof. Dr. Hilmi DEMIREKAY A

Kurul Bagkam
Baykan Baskin ¥ rd. ye
Prof. Dr. Pral. Dr. Frof. Ddr.
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