PN
S 0
< L

&a=1982 AY
S/ring pakOV

T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BIiLIMLERI EGITiMi
ANA BILIM DALI

ORTAOKUL OGRENCILERININ
SOSYOBILIMSEL KONULARA YONELIK

YUKSEK

LISANS TUTUMLARI VE FENE KARSI iLGILERi
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

TEZI
FAZILET ORHAN
FEN BILGIiSi EGITiMi
BiLIM DALI

Antalya, 2026



T.C.

AKDENIZ UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGIiTiMi ANA BiLiM DALI

FEN BILGISI EGIiTiMIi TEZLi YUOKSEK LISANS PROGRAMI

ORTAOKUL OGRENCILERININ SOSYOBILIMSEL KONULARA YONELIK
TUTUMLARI VE FENE KARSI ILGILERI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

YUKSEK LiSANS TEZIi

Fazilet ORHAN

Damisman

Dog. Dr. Ayse Giil NASIRCILAR

Antalya, 2026



TEZ DOGRULUK BEYANI

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum bu g¢alismayi, bilimsel ahlak ve gelencklere
aykirt diisecek bir yol ve yardima bagvurmaksizin yazdigimi, yararlandigim eserlerin
kaynakgalardan gosterilenlerden olustugunu ve bu eserleri her kullanisimda alint1 yaparak
yararlandigimi belirtir; bunu onurumla dogrularim. Enstiti tarafindan belli bir zamana
bagli olmaksizin, tezimle ilgili yaptigim bu beyana aykirt bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara katlanacagimi bildiririm.

19/01/2026

Fazilet ORHAN



AKDENIiZ UNIiVERSITESI

EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Fazilet ORHAN’m bu ¢alismasi 19.01.2026 tarihinde jiirimiz tarafindan Matematik ve
Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans
Programinda Yiiksek Lisans Tezi olarak oy birligi ile kabul edilmistir.

Baskan : Prof. Dr. Cem Oktay GUZELLER

Y1ldiz Teknik Universitesi Egitimde Olgme ve Degerlendirme ABD
Uye : Dr. Ogr. Uyesi Nesrin EMRE

Akdeniz Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD
Uye : Dog. Dr. Ayse Giil NASIRCILAR
(Damsman) Akdeniz Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD

YUKSEK LISANS TEZININ ADI: Ortaokul &grencilerinin sosyobilimsel konulara

yonelik tutumlar1 ve fene karsi ilgileri arasindaki iliskinin incelenmesi

ONAY: Bu tez, Enstitii Yonetim Kurulunca belirlenen yukaridaki jiiri {iyeleri tarafindan
uygun goriilmiis ve Enstitli Yonetim Kurulu’'nun ................. tarthli ve ..................

sayili karariyla kabul edilmistir.

Prof. Dr. Gii¢li SEKERCIOGLU

Enstitii Miidiiri



ONSOZ

Tez siirecinde bilgi birikimi, hosgoriisii ve yonlendirmeleriyle bana yol gosteren
degerli danismanim Dog. Dr. Ayse Giil Nasircilar’a gontilden tesekkiir ederim. Kendisi,
akademik yolculugumda yalnizca bir danigman degil; sabirla dinleyen, her adimda motive
eden, karsilagtigim giigliiklerde yapici yaklagimiyla beni yeniden ayaga kaldiran gercek bir
rehber oldu.

Ayrica akademik birikimi, tecriibesi ve yol gosterici Onerileriyle ¢alismama c¢ok

onemli katkilar sunan Dog. Dr. Mustafa Dogru hocama da igten tesekkiir ederim.

Hayatimin her déneminde oldugu gibi bu siirecte de kosulsuz destegini hissettigim
kiymetli babam Hiiseyin Orhan ve sevgili annem Giilay Orhan, her seyden once
varliklartyla gii¢ verdiler. Onlarin emekleri ve sabirlart bu c¢alismamin temelinde yer

almaktadir.

Ayrica hem kardeslerim hem de meslektaslarim olan Salih Orhan ve Erdem
Orhan’a, anlayislari, destekleri ve beni her zaman yiireklendiren varliklar icin tesekkiir
ederim. Bu yolculukta yalmiz olmadigimi hissettiren en degerli motivasyon

kaynaklarimdan biri oldular.

Tez siirecinde, kimi zaman kelimelerle bogusurken sessizce yanima kivrilan kedim
Veniis’e de i¢ten bir tesekkiir bor¢luyum. Varligi, evin igindeki o kii¢iik sicakligiyla beni

her seferinde sakinlestirdi ve ¢aligmama yeniden baglanmami sagladi.

Calismamin, fen egitimi ve sosyobilimsel konulara iligkin literatiire miitevaz1 bir

katki sunmasini diliyorum.
Fazilet ORHAN

Antalya, 2026
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OZET

Bu calisma ortaokul 5, 6, 7 ve 8.smif dgrencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlari ile fen konularina iligkin ilgilerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesini
amaglamaktadir. Bu amagla arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Antalya ili
Manavgat ilgesinde bir devlet okulunda Ogrenim goren 422 ortaokul &grencisi
olusturmaktadir. Calismada 6grencilerin sosyobilimsel konulara iligkin tutumlarimi 6lgmek
icin Klaver ve van der Molen (2020) tarafindan gelistirilen ve Kiigiikaydin vd. (2021)
tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanan “Cocuklarin Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutumlari
Olgegi kullanilmistir. Bunun yaninda dgrencilerin fen konularmna iliskin ilgilerini 6lgmek
icin ise Simsek ve Nuhoglu (2009) tarafindan gelistirilen “Fen Konularina Yénelik ilgi
Olgegi” kullanilmistir. Calismadan elde edilen veriler SPSS istatistik paket programiyla
analiz edilmistir. Calisma sonucunda; &grencilerin sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlar1 cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyine gore farklilik gostermezken smif seviyesi
ve aile gelir durumuna gore anlamli farklilik oldugu goriilmiistir. Bunun yaninda
ogrencilerin fen konularina yonelik ilgileri incelendiginde ise cinsiyet, sinif diizeyi ve anne
egitim diizeyine gore anlamli farklilik gdsterirken, baba egitim diizeyi ve aile gelir
durumuna gore anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin sosyobilimsel
konulara yonelik tutumlari ile fen konulara iliskin ilgileri arasindaki iliski incelendiginde

ise diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Sosyobilimsel Konular, Fene Kars: Ilgi, Tutum, Ortaokul Ogrencileri



EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN MIDDLE SCHOOL
STUDENTS' ATTITUDES TOWARDS SOCIAL SCIENCE SUBJECTS AND
THEIR INTEREST IN SCIENCE

ORHAN, Fazilet

Master Thesis, Department of Mathematics and Science Education, Program of Science

Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ayse Giil NASIRCILAR

January 2026, 78 pages
ABSTRACT

This study aims to examine the attitudes of 5th, 6th, 7th, and 8th grade middle
school students toward social science subjects and their interest in science subjects in terms
of various variables. For this purpose, the survey model, one of the quantitative research
methods, was used in the study. The study group consists of 422 middle school students
from a public middle school in Manavgat district, Antalya province, during the 2023-2024
academic year. In this study, the Attitude Scale Towards Sociological Issues developed by
Klaver and van der Molen (2020) and adapted into Turkish by Kiiclikaydin et al. (2021)
was used to measure students' attitudes towards sociological issues. In addition, the
“Science Interest Scale” developed by Simsek and Nuhoglu (2009) was used to measure
students' interest in science topics. The data obtained from the study were analyed with the
SPSS package program. The results of this study show that students' attitudes toward social
science subjects do not differ according to gender, mother's education level, or father's
education level, but there are significant differences according to grade level and family
income. In addition, when examining students' interest in science subjects, it was found
that there were significant differences based on gender, grade level, and mother's education
level, while there were no significant differences based on father's education level and
family income status. When the relationship between students' attitudes toward social
science topics and their interest in science topics was examined, a low-level, positive, and
significant relationship was found.

Keywords: Social Science Topics, Interest in Science, Attitudes, Middle School Students



ICINDEKILER

ON SO Z . .ottt ettt ettt e e et et n et e e |
(074 3 T i
ABSTRACT ..ottt ettt s sttt n et s et s et st ene et taneneas iii
ICINDEKILER. ......coetitivitieiecteieet et es st es st s sttt es s st es s ssseae st s s enensans iv
TABLOLAR LISTES...cociiiiiiiieieeceecee ettt vii
KISALTMALAR LISTESI.....coiiiiiiiieicee et viii

BOLUM |

GIRIS

1.1, ProbIem DUIUMU......c.oiiieieiieee e 1
1.2. Arastirmanin Amaci ve ProbIeMIEri..........ccoeviiiiii i 3
1.3, Arastirmanin ONEM...............ocoeueueeeueeseieeeeseeteete e et etetssssesetesesetesesesesesesesesesesesens 4
1.4. Arastirmanin Varsaymmlart (Sayiltilar) ..o 4
1.5. Aragtirmanin SIntrlilKIATT ... 4
1.6, TANIMUAT ..ottt et et e e b e bn et e e 5

BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Fen Bilimleri EGItIMI......cccvoiiiiiiiiiiiiiis i 6
2.2.1. Fen Bilimleri Eitiminin AmMAGIart..........cocviiieiiiiiiiieiccie e 7
2.2.2. Fen Bilimleri Dersi OFretim Programi............ccccovcveveeeiniiueisiesesesessesesessessessnns 9
2.2.3. Fen OKUIYaZarliGl.......cccueeiuiiiiieiiiciieeieeeie ettt sttt beesnae st 10

2.2, D11, ettt 12
2.2.1. Fen Bilimleri Dersing YONelik [gi..........cccovovrueveieeveriecieicceeeeeiece e, 13
2.2.2. Tlginin Fen Bilimleri Dersindeki Onemi.............cccccovevueveiieverieesieeeseeseee s 14

2.3. SOSYODIHIMSEl KONUIAK.......c.eiiiieiie e e 16
2.3.1. Fen Bilimleri Dersinde Sosyobilimsel Konular.............cccoovvveiiiiniineseciecienn, 17

2.4. Fen Egitimine Kars1 Ilgi ve Sosyobilimsel Konulara Yénelik Tutum...............c......... 18

2.5, TIgili ATaSHIMALAL. .......c.coviveriveiiecte ettt 19
2.5.1. Fen Bilimleri Dersine Yonelik ilgiye iliskin Yapilan Caligmalar....................... 19
2.5.2. Sosyobilimsel Konulara Yonelik Yapilan Calismalar............ccccccovviveniiiiiiinnnne, 23

v



BOLUM I11

YONTEM

3.1, Arastirma MOAELT ......ooivviiiiiiiii et 29

3.2. Cal1SMA GIUDUL.......oiiiiiiiiiie e e e e e s e e e s nnre e e e e anaeeas 29

3.3. Veri Toplama ATaClart ..........ccocuiiiiiiiiiiiiie e 30
3.3.1. Kisisel Bilgi FOrMU........cocuiiiiiiiiiiieciieececeee e 31
3.3.2. Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum OIgeSi.......covrvrvererereeeerereeereeeeeeenenns 30
3.3.3. Fen Konularina Yonelik T1gi OIGeFi........ccovvvririreiireiicreiiieieseessese s 30

3.4, Veri Toplama STUIECH.......cvuiiiiiiiiiiesiiee e 31

3.5, VErHerin ANANIZI .....oooooveiiiee s 31

BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme Dayali Analizler: Cinsiyet Degiskenti..........ccoovveieieniicnnnnnn 34
4.2. Ikinci Alt Probleme Dayali Analizler: Cinsiyet Degiskeni............cccoevevevriiecrererinnnnn. 34
4.3. Ugiincii Alt Probleme Dayali Analizler: Simf Diizeyi Degiskeni ..........ccco.cevinnnaee, 35
4.4. Dordiincii Alt Probleme Dayali Analizler: Sinif Diizeyi Degiskeni..........cc.ccoeovneeneee. 36

4.5. Besinci Alt Probleme Dayali Analizler: Anne Egitim Diizeyi Degiskeni................... 37

4.6. Altinc1 Alt Probleme Dayali Analizler: Anne Egitim Diizeyi Degiskeni.................... 39

4.7. Yedinci Alt Probleme Dayali Analizler: Baba Egitim Diizeyi Degiskeni.................... 40
4.8. Sekizinci Alt Probleme Dayali Analizler: Baba Egitim Diizeyi Degiskeni.................. 41
4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Dayali Analizler: Aile Gelir Diizeyi Degiskeni.................. 42
4.10. Onuncu Alt Probleme Dayali Analizler: Aile Gelir Diizeyi Degiskeni...................... 43
4.11. Onbirinci Alt Probleme Dayalt AnalizIer:...........ccccooviiiiiiiiiiiniieeeeeeeee, 45

BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1, SONUC Ve TartISIMA ...cc.evviiiiiiiiiie e e e e e e e e e e e e e e sna e e e e e nnnreeeas 46
5.1.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler.........cccoovevvvvieiveneeieiieseeeene 46
5.1.2. Ikinci Alt Probleme Y&nelik Degerlendirmeler............coovcvevviecvercecveriinersncnennnns 47
5.1.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler.............c..ccoevvvveverivnerernnernieenan. 47
5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler..........cooovvvvviiiiieiiiincninnns 48

\Y



5.1.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler...........ccoooveiiiiciiiiiciiicinen, 48

5.1.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler............cocvvviiiiiiciiiicineiene 49
5.1.7. Yedinci Alt Probleme Yo6nelik Degerlendirmeler..........cccoovevveiieieciveiciieneanns 50
5.1.8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler..........ccoovviveveeieiiieineiecnnn, 51
5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler............cccocevvevvniiiinnnennen, 52
5.1.10. Onuncu Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler............ccccovvieiiiiiiiiiiinicnne 52
5.1.11. Onbirinci Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler...........ccooevivevveieciieinennnns 53
5.2, OMETILET ...ttt s e a ettt en ettt s et 54
5.2.1. Egitim Uygulayicilar1 (Ogretmenler ve Okul Y&netimi) I¢in Oneriler.................. 54
5.2.2. Arastirmacilar I¢in Oneriler............coovveveveiivieceee e, 54
KAYNAKCA ...t 55
ERLER .. o 64
EK-1. Kigisel Bilgi FOMU.......ccoiiiiiiiiiiiiiiieciee e 64
Ek-2. Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutumlart OIgeSi........cc.ccvvereverrieererircrereceeirnenna. 65
Ek-3. Fen Konularina Yonelik I1gi OICeSi........c.ovivrvirerriireiiieiisiieiiisese e 67
Ek-4. Fene Yoénelik Ilgi Olgegi Arastirma 1zin FOrmu............ccoovevivcveiieenicrisiceeeen, 69
Ek-5. Sosyobilimsel Konulara Yéonelik Tutum Olgegi Arastirma Izin Formu ................... 70
Ek-6. Akdeniz Universitesi Izin YaziSI..............ccocveiiiiiiiiii i 111
EK-7. Bildirim SaYFasi.. ... ..cccooiiiiieiiiiieeese s 72
L0 /€) )Y 1 15T 73
INTIHAL RAPORU........cooiiiiiiiiitiieisei st 74

Vi



TABLOLAR LISTESI

Tablo 3.1. Orneklemin Sosyo-Demografik Profili ve Dagilim Ozellikleri

Tablo 3.2. Olgme Araglarindan Elde Edilen Puanlarin Normallik Dagilimma Iliskin

[statistiksel Parametreler

Tablo 3.3. Olgme Araglarinin I¢ Tutarlilik Katsayilar1 ve Giivenirlik Analizi Bulgulari

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Fen Ilgisinin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Analizi

Sosyobilimsel Tutum Puanlarinin Cinsiyet Bazli Karsilastirilmasi

. Siif Diizeyine Gore Fen Ilgisi: Betimsel Parametreler

. Fen Ilgisinin Smif Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

. Sinif Diizeyine Gore Sosyobilimsel Tutumun Betimsel Analizi

. Sosyobilimsel Tutum Puanlarinin Sinif Bazli Varyans Analizi (ANOVA)
. Anne Egitim Diizeyine iliskin Betimsel Veriler

. Fen Ilgisinin Anne Egitim Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

. Sosyobilimsel Tutumun Anne Egitim Diizeyine Gore Betimsel Istatistikleri

Sosyobilimsel Tutumun Baba Egitim Diizeyine Gore ANOVA Sonuglari
Baba Egitim Diizeyi Baglaminda Fen Ilgisi: Betimsel Bulgular

Fen llgisinin Baba Egitim Diizeyine Gore Varyans Analizi (ANOVA)
Baba Egitim Diizeyine Gore Sosyobilimsel Tutumun Betimsel Dagilim1
Sosyobilimsel Tutumun Baba Egitim Diizeyine Gore ANOVA Sonuglari
Gelir Diizeyi ve Fen Ilgisi iliskisine Dair Betimsel Istatistikler

Fen llgisi Puanlarinin Aile Gelir Diizeyine Gore ANOVA Sonuglari
Aile Gelir Diizeyine Gore Sosyobilimsel Tutumun Betimsel Gortintiimii

Sosyobilimsel Tutumda Gelir Diizeyi Farklilasmasi: ANOVA Analizi

Tablo 4.19. Fen Ilgisi ile Sosyobilimsel Tutum Arasindaki Iliski: Korelasyon Analizi

vii



sd
SS

Ve dig.

Vol.

MEB
SBK

KISALTMALAR LiSTESI

: Veri Sayisi

: Anlamlilik Diizeyi

: Serbestlik Derecesi

: Standart Sapma

: t-Testi I¢in t Degeri

: ve digerleri

: Volume (Cilt)

: Aritmetik Ortalama

: Milli Egitim Bakanlig:

: Sosyobilimsel Konular

viii



BOLUM I

GIRIS

Bu bolim kapsaminda; arastirmanin temelini olusturan problem durumu,
calismanin gerceklestirilme amaci, literatiire ve uygulamaya sagladigi katkilari iceren
Oonemi, temel varsayimlar ve arastirmayir sinirlandiran unsurlar ayrintili olarak ele
alimmistir. Ayrica, calismanin teorik c¢ercevesinde kullanilan temel kavramlara iliskin

tanimlamalara da bu baglik altinda yer verilmistir.

1. 1. Problem Durumu

Kiiresel diinyada fen egitiminin temel misyonu, sadece bilimsel gercekleri aktarmak
degil; bireylerin toplumsal refahi ilgilendiren karmasik ve ¢ok boyutlu meselelerde
rasyonel kararlar alabilmesini saglamaktir. Bu dogrultuda sosyobilimsel konular (SBK),
fen egitiminin merkezine yerlesmis; 6grencilerin bilimsel kanitlari etik, ahlaki ve sosyal
degerlerle harmanlamasini gerektiren bir alan olarak tanimlanmistir (Sadler, 2004; Zeidler,
2014). Literatiir incelendiginde, bireylerin SBK karsisinda nitelikli  bir  durus
sergileyebilmelerinin temelinde, fen bilimlerine yonelik duyulan ilgi ve merakin yattigi
siklikla vurgulanmaktadir (Dawson & Carson, 2020). Ancak fen konularina duyulan
ilginin, bu karmasik sosyal meselelere yonelik tutumlar1 ne oranda ve hangi yonde
tetikledigi konusu, egitim arastirmalarinda hala cevaplanmasi gereken kritik bir sorunsal

olarak varligin1 korumaktadir.

Alan yazindaki gelisim seyri, baslangicta fen okuryazarlifini sadece biligsel bir
kazanim olarak ele alirken; gliniimiizde duyussal 6zelliklerin (tutum, ilgi, motivasyon) bu
stiregteki rolii daha fazla 6n plana ¢cikmistir (Hidi & Renninger, 2006). Tiirkiye baglaminda
yapilan calismalar (Ornegin: Cebesoy, 2020; Karisan vd., 2018), &grencilerin SBK
hakkindaki bilgi diizeylerinin yiiksek olabilecegini ancak bu durumun her zaman olumlu
bir tutuma veya karar verme becerisine doniismedigini gostermektedir. Simsek ve Nuhoglu
(2009) tarafindan vurgulandig: iizere, fen konularina yonelik ilginin erken yaslarda
(ortaokul seviyesinde) kaybedilmesi, bireyin yetigskinlik donemindeki bilimsel ve

toplumsal meselelere bakisini olumsuz etkilemektedir. Bu baglamda, ortaokul 5, 6, 7 ve 8.

1



siif kademeleri, 6grencinin hem fen bilimlerine olan akademik ilgisinin sekillendigi hem
de toplumsal meseleleri anlamlandirmaya basladigi bir "geg¢is donemi" olmasi bakimindan

stratejik bir Gneme sahiptir.

Bu aragtirmanin temel problematigi, ortaokul 6grencilerinin fen konularina yonelik
ilgileri ile sosyobilimsel konulara yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi ve bu iliskideki
sosyo-demografik kirilmalar1 belirlemektir. Literatiirde cinsiyetin duyussal o6zellikler
tizerindeki etkisi hala tartismali bir konu olup; bazi ¢alismalar kiz 6grencilerin lehine
anlaml farklar bulurken (Klaver & van der Molen, 2020), bazilar1 bu farkin azaldigini
savunmaktadir. Benzer sekilde, ailenin sosyo-ekonomik durumu ve egitim seviyesinin
Ogrencinin bilimsel 1ilgisini destekleyen bir "kiiltiirel sermaye" (Bourdieu, 1986)
olusturdugu bilinse de, bu durumun Antalya gibi spesifik bir bolgedeki yerel yansimalar

hakkinda heniiz yeterince bilgi elde edilmemistir.

Arastirmanin bilim diinyasina katkisi, sadece bir mevcut durum saptamasi yapmasi
degil, ayn1 zamanda 6grencilerin fen ilgisi ile SBK tutumlar1 arasinda saptanan "diisiik
diizeyde, pozitif yonlii ve anlaml iligkiyi" teorik bir zeminde tartismaya a¢cmasidir. Bu
bulgu, fen egitiminde "ilgi" ve "tutum" kavramlarinin her zaman esglidiimlii artmadigini,
dolayisiyla fen derslerinde sadece konu ilgisini artirmanin, &grencilerin sosyobilimsel
farkindaliklarini otomatik olarak yiikseltmedigini gdstermektedir. Bu sonug, Klaver ve van
der Molen'in (2020) vurguladigi "sosyobilimsel tutumun ¢ok boyutlu yapisi" ile uyumludur
ve Ogretim programlarinda SBK'nin bagimsiz birer modiil olarak degil, fen ilgisini

besleyen ve ondan beslenen entegre bir yapida sunulmasi gerektigini kanitlamaktadir.

Sonug olarak bu ¢alisma; aile gelir durumu ve ebeveyn egitiminin hem ilgiyi hem
de tutumu farklilastiran birer faktor oldugunu ortaya koyarak, fen egitiminde firsat
esitliginin saglanmasi ve kademeli Ogretim yaklagimlarinin gelistirilmesi noktasinda

literatiire giincel, ampirik ve biitiinciil bir veri seti sunmaktadir.

1. 2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul &grencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlart ile fene karsi ilgileri arasindaki iligkisinin ortaya c¢ikarilmasidir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmaistir:



1. Ortaokul &grencilerinin fene yonelik ilgi diizeyleri, cinsiyet degiskeni agisindan
farklilagmakta midir?

2. Ortaokul o6grencilerinin sosyobilimsel konulara iligkin tutumlari, cinsiyete gore
degisim gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin fene yonelik ilgi diizeyleri, 6grenim gordiikleri sinif
diizeyine gore anlamli bir farklilik olugturmakta midir?

4. Ortaokul ogrencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlari, smif diizeyi
degiskeni agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?

5. Ortaokul 6grencilerinin fene yonelik ilgi diizeylerinin, anne egitim diizeyine bagh
olarak nasil farklilik gostermektedir?

6. Ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konulara iligkin tutum diizeyleri, anne egitim
diizeyine gore degismekte midir?

7. Ortaokul 6grencilerinin fene yonelik ilgi diizeyleri, baba egitim diizeyi degiskenine
gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

8. Ortaokul Ogrencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinin, baba egitim
diizeyine gore nasil farklilagsmaktadir?

9. Ortaokul 6grencilerinin fene yonelik ilgi diizeyleri, aile gelir diizeyine gore degisim
gostermekte midir?

10. Ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutum diizeyleri, aile gelir
diizeyi degiskeni acisindan nasil bir farklilik sergilemektedir?

11. Ortaokul 6grencilerinin fene yonelik ilgi diizeyleri ile sosyobilimsel konulara

iliskin tutumlar1 arasindaki iligki diizeyi nedir?

1. 3. Arastirmanin Onemi

Giliniimliz diinyasinda bilimsel gelismelerin toplumsal yasam {iizerindeki etkisi

giderek artmakta ve bireylerin bu gelismeleri anlayip yorumlayabilmeleri, fen okuryazari

bireyler olarak yetismelerini gerektirmektedir. Bu baglamda, sosyobilimsel konular (SBK);

genetik miihendisligi, iklim degisikligi, niikleer enerji ve biyoteknoloji gibi hem bilimsel

hem de toplumsal boyutlar1 olan, 6grencilerin bilimsel bilgilerini ger¢ek yasam baglaminda

kullanmalarin1 gerektiren konular olarak 6ne ¢ikmaktadir. SBK, bireylerin hem bilimsel

diistinme becerilerini hem de toplumsal sorumluluk duygulari gelistirmede 6nemli bir

aractir. Ortaokul donemi, bireylerin tutumlarinin ve ilgi alanlarinin sekillenmeye basladigi

kritik bir donemdir. Bu donemde 6grencilerin fen bilimlerine karsi ilgisi, onlarin ileriki
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yagsamlarinda bilimle kuracaklari iligkiyi belirlemede 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
nedenle Ogrencilerin fene karsi ilgileri ile sosyobilimsel konulara yonelik tutumlar
arasindaki iligskinin incelenmesi, fen egitiminin etkililigini artirmak ve 6grencileri bilimsel
karar verme siireglerine daha aktif katilabilen bireyler olarak yetistirmek acisindan biiyiik
Oonem tagimaktadir. Bu ¢aligma, fen egitiminin sadece bilgi aktaran degil; ayn1 zamanda
toplumsal sorunlara duyarli, elestirel diisiinen ve bilingli bireyler yetistiren bir siire¢ olarak
yeniden yapilandirilmas1 gerektigi anlayisina katki sunmaktadir. Ayrica, 6gretim
programlarinin 6grenci ilgilerini ve tutumlarmi gozeterek gelistirilmesine 1s1k tutacak
veriler sunmast bakimindan da egitim politikacilari, program gelistiriciler ve 6gretmenler
icin yol gosterici niteliktedir. Bu baglamda, calisma hem kuramsal hem de uygulamali

diizeyde literatiire katki saglamay1 hedeflemektedir.

1. 4. Arastirmamin Varsayimlari (Sayiltilar)

1. Ogrencilerin veri toplama araclarina i¢ten ve dogru yamtlar verdigi,

2. Calismanin uygulama asamasinda kontrol altina alinamayan dis etkenlerden biitiin
ogrencilerin ayni1 sekilde etkilendigi,

3. Arastirma Ornekleminin, ortaokul ogrencilerinin genel Ozelliklerini temsil ettigi

varsayilmistir.

1. 5. Siirhiliklar

Bu aragtirma da dngoriilen sinirliliklar sdyle siralanabilir:

1. Calisma kapsaminda yer alan katilimcilarin tek bir bdlge ve okuldan secilmesi, elde

edilen bulgularin farkli bolgeler ve okul tiirleri i¢in genellenebilirligini sinirlandirmaktadir.

2. Arastirmanin kapsami sadece sosyobilimsel konular ve fen alanindaki ilgileri ile

siurhidir; diger etkileyici faktorlerin etkisi tam olarak degerlendirilmeyebilir.

3. Anketler 6grencilerin ger¢ek duygularini veya diisiincelerini tam olarak yansitmayabilir.

1. 6. Tanimlar

Sosyobilimsel Konular: icerisinde kesinlik olmayan, ikilem olusturan ve birden fazla
boyuta sahip (¢evresel, dini, politik vb.) mevzulardir (Topcu & Ozdemir, 2010).
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Fen Okuryazarhg: Bireyin karsilastigi bir problem karsisinda farkli ¢éziim yollar
bularak caga ve teknolojiye uygun yontemler kullanmak ve bu yonde hem bireysel hemde
grup caligmalarinda etkin davranislar sergilemek olarak tanimlanir (Hanger, Sensoy ve
Yildirim, 2003).

Tutum: Belirli bir obje veya kavrama iligkin tutarli davranis gostermeye yonelik kalic ve

Ogrenilmis bir yatkinlik durumudur (Altmann, 2008).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2. 1. Fen Bilimleri Egitimi

Fen Bilimleri egitimi, bireylerin dogal diinyay1r anlamalarini, bilimsel siireg
becerilerini kullanmalarin1 ve yasamla bilim arasinda anlamli baglantilar kurmalarinm
hedefleyen bir 6grenme alanidir. Giincel fen egitimi anlayisi, 6grencilerin bilgiyi pasif
olarak almalarindan ziyade, aragtirma, sorgulama, kesfetme ve problem ¢ézme siireglerine
aktif olarak katilmalarini esas almaktadir (Bybee, 2015). Bu dogrultuda fen egitimi, sadece
kavramsal bilgi aktarimin1 degil, ayn1 zamanda bilimsel diisiinme, karar verme, kanita
dayali muhakeme ve bilimsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesini de kapsayan ¢ok

boyutlu bir yapiya sahiptir.

Fen egitiminin kuramsal temelleri, yapilandirmact 6grenme kuramina
dayanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenme, bireyin Onceki bilgi ve
deneyimleri iizerine yeni bilgileri aktif olarak insa etmesiyle gerceklesir. Bu baglamda fen
ogretiminde Ogrencilerin deney yapma, gozlem, hipotez kurma, veri toplama ve
yorumlama gibi bilimsel siireglere dogrudan katilmasi Ogrenmenin kaliciligim
artirmaktadir (Driver, Asoko, Leach, Mortimer & Scott, 1994). Ogrenci merkezli bu

yaklagim, fen derslerinde anlamli 6grenmenin gerceklesmesini desteklemektedir.

Tiirkiye’de Fen Bilimleri egitimi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan
ogretim programlari gergevesinde yiiriitiilmektedir. 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programu,
ogrencilerin bilimsel silire¢ becerilerini gelistirmeyi, STEM temelli uygulamalarla
disiplinler aras1 baglanti kurmayr ve fen okuryazarligini artirmayr amaclayan
yapilandirmaci bir yaklagimi benimsemistir (MEB, 2018). Program, 6grencilerin aragtirma
ve problem c¢ozme siireclerinde etkin rol almalarini destekleyen 6grenme ortamlarinin
Oonemini vurgulamaktadir. Ayrica 6gretim programinda miihendislik ve tasarim temelli
uygulamalara yer verilmesi, Ogrencilerin bilgiyi gergek yasam problemleriyle

iligkilendirmesine olanak tanimaktadir.

Fen egitiminin temel amagclarindan biri de bireylerin bilimsel okuryazar olarak

yetistirilmesidir. Bilimsel okuryazarlik; bireyin bilimsel kavramlar1 anlamasi, bilimsel



stirecleri kullanabilmesi, bilimsel bilgiye elestirel bakabilmesi ve bilim-temelli toplumsal
sorunlara bilingli kararlar verebilmesini kapsayan bir yeterlik alanidir (Lederman, 2019).
OECD tarafindan yapilan degerlendirmeler, fen egitiminin niteligi ile 6grencilerin problem
¢ozme, elestirel diisiinme ve bilimsel muhakeme becerileri arasinda giiclii bir iliski

oldugunu ortaya koymaktadir (OECD, 2019).

Uluslararas1 literatiir, fen egitiminin Ogrencilerin yalnizca biligsel gelisimlerini
degil, aym1 zamanda duyussal 6zelliklerini de 6nemli Slgiide etkiledigini gostermektedir.
Fen derslerine yonelik olumlu tutum, ilgi ve motivasyonun artmasi; 6grencilerin akademik
basarilarin1 ve fenle ilgili kariyer yonelimlerini olumlu yonde etkilemektedir (Osborne,
Simon & Collins, 2003). Bu nedenle giincel fen egitimi yaklagimlarinda 6grencilerin derse
aktif katilimini destekleyen, merak uyandiran ve gilinliikk yasamla baglantili 6grenme

ortamlarinin olusturulmasi 6nem kazanmaktadir.

Fen egitiminde sosyobilimsel konularin (SBK) kullanimi1 da ¢agdas yaklasimlar
arasinda onemli bir yer tutmaktadir. Sosyobilimsel konular; bilimsel bilgiyle birlikte etik,
toplumsal ve gevresel boyutlari igeren karmasik problem durumlaridir. Bu tiir konularin fen
derslerinde ele alinmasinin, Ogrencilerin elestirel diisiinme, arglimantasyon, bilimsel
kanitlar1 degerlendirme ve karar verme becerilerini gelistirdigi bir¢ok arastirmada
vurgulanmaktadir (Sadler, 2004). Ayn1 zamanda SBK’lar, dgrencilerin bilimin toplumsal
yasamdaki roliinii fark etmelerine ve fen Ogrenmeye karst daha olumlu tutum

gelistirmelerine katki saglamaktadir (Topgu, 2015).

Bu baglamda Fen Bilimleri egitimi; yalnizca bilimsel bilgilerin 6gretildigi bir ders
alam1 degil, oOgrencilerin 21. ylizyll becerileri kazanmasini, bilimsel okuryazarlik
diizeylerinin gelismesini ve karsilastiklar1 toplumsal sorunlara bilimsel temelli ¢oziimler
tiretebilmelerini amaclayan biitiinctil ve disiplinler arast bir 6grenme alant olarak

degerlendirilmektedir.

2. 1. 1. Fen Bilimleri Egitiminin Amaclar

Fen Bilimleri egitiminin temel amaci, 6grencilerin iginde yasadiklar1 dogal diinyay1
bilimsel bir bakis agisiyla anlamalarini, karsilagtiklart problemleri bilimsel siire¢
becerilerini kullanarak c¢ozebilmelerini ve bilimsel okuryazarlifa sahip bireyler haline
gelmelerini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda fen egitimi, yalnizca bilgi edinmeyi degil;

ayni zamanda gozlem yapma, hipotez kurma, veri toplama, analiz etme ve ¢ikarimda
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bulunma gibi bilimsel siire¢ becerilerini 6grencilerin aktif katilimiyla gelistirmeyi hedefler
(Cepni, 2010; Bybee, 2015). Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin benimsendigi modern
fen egitimi anlayisinda, 6grencilerin 6grenme siirecinde etkin rol almasi ve bilgiyi kendi
deneyimleri yoluyla yapilandirmasi, bilimsel diisiinme aliskanliklarinin gelismesi agisindan

kritik 6neme sahiptir (Ayas, Cepni & Akdeniz, 1993).

Fen egitiminin amagclari, 6grencilerin st diizey biligsel becerilerini gelistirmeyi de
kapsamaktadir. Gilincel literatiir, fen Ogretiminin problem ¢6zme, elestirel diisiinme,
yaratict1 diisinme ve karar verme becerilerinin gelisimine katki sagladigini ortaya
koymaktadir (Zohar & Barzilai, 2015; OECD, 2020). Bu baglamda fen egitimi,
Ogrencilerin yalnizca dogru cevabi bulmalarimi degil; probleme farkli bakis agilariyla
yaklagmalarini, kanit temelli diisiinmelerini ve bilimsel gerekgeler sunabilmelerini

amaclamaktadir.

Fen egitiminin temel amaglarindan biri de bireylerin bilimsel okuryazarlik
diizeylerini yiikseltmektir. Bilimsel okuryazarlik; bireyin bilimsel bilgiye erisebilmesi, bu
bilgiyi elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilmesi, giinlilk yasam problemlerinde
bilimsel diisiinme becerilerini kullanabilmesi ve bilim—toplum—teknoloji iligkisini
anlayabilmesi gibi ¢ok boyutlu yeterlikleri igermektedir (Lederman, 2019). Giincel
aragtirmalar, bilimsel okuryazarligin bireylerin gevresel sorunlar, saglik ve teknoloji temelli
kararlar gibi sosyobilimsel konularda daha bilingli tutumlar gelistirmesine katki sagladigini

gostermektedir (Sadler & Zeidler, 2020).

Bu dogrultuda fen egitimi, 68rencilere yalnizca kavramsal bilgi kazandirmay1 degil;
ayn1 zamanda bilimin dogasini, bilimsel bilginin nasil tiretildigini, degisebilir ve sinanabilir
bir yapiya sahip oldugunu kavratmayr amaglamaktadir. OECD raporlarinda da fen
egitiminin, dgrencilerin bilimsel bilginin smirlarini fark etmelerini ve bilimsel iddialar
elestirel olarak degerlendirebilmelerini desteklemesi gerektigi vurgulanmaktadir (OECD,

2019; OECD, 2020).

Tiirkiye’de hazirlanan Fen Bilimleri Ogretim Programi da fen egitiminin amaglarmi
bilimsel siire¢ becerileri, sorgulama temelli 6grenme, yasam becerileri ve fen okuryazarligi
cercevesinde tanimlamaktadir (MEB, 2018). Program, Ogrencilerin giinlilk yasamla fen
arasindaki baglantilar1 fark etmelerini, bilimsel ve analitik diisiinme becerilerini
gelistirmelerini ve karsilastiklar1 problemlere ¢oziim iiretirken bilimsel kanitlara dayali

kararlar verebilmelerini tesvik etmektedir. Ayrica Ogretim programinda yer alan
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mihendislik ve tasarim temelli uygulamalar, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri gergek

yasam problemlerine transfer edebilmelerini amaglamaktadir.

Fen egitiminin amaglar1 yalnizca bilissel alanla sinirli degildir; duyussal hedefler de
Oonemli bir yer tutmaktadir. Fen dersine yonelik olumlu tutum gelistirilmesi, bilime kars1
ilgi ve merakin artirilmasi ve Ogrencilerin fenle ilgili 6grenme siireglerine istekle
katilmalari, etkili fen egitiminin temel amaclar arasinda yer almaktadir (Osborne, Simon
& Collins, 2003). Giincel ¢alismalar, 6grencilerin fen dersine yonelik olumlu tutumlarinin
akademik basar1 ve fenle ilgili kariyer yonelimleri iizerinde belirleyici bir rol oynadigini
ortaya koymaktadir (Potvin & Hasni, 2014; OECD, 2020). Bu yoniiyle fen egitimi,
Ogrencilerin hem bilissel hem de duyussal gelisim alanlarimi biitiinciil bir yaklasimla

destekleyen kapsamli bir 6grenme siireci olarak degerlendirilmektedir.

2. 1. 2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin fen okuryazari bireyler olarak
yetismelerini, bilimsel siire¢ becerilerini etkin bir bicimde kullanmalarini ve fen ile giinliik
yasam arasinda anlamli iliskiler kurmalarimi amaclayan cagdas bir 6gretim cergevesidir.
Tiirkiye’de 2013 ve 2018 wyillarinda yapilan Ogretim programi  giincellemeleri,
yapilandirmacit 6grenme anlayis1 dogrultusunda 6grencilerin aktif katilimina, sorgulama
temelli 6grenmeye ve disiplinler arasi iligkilerin kurulmasina daha fazla agirlik vermistir
(MEB, 2018). Program, fen egitiminin biligsel, duyussal ve psikomotor boyutlarini
biitiinciil bir sekilde ele alarak 6grencilerin list diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesini

hedeflemektedir (Ayas vd. 2010).

2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda 6grenme siireci; dgrencilerin bilgiyi
hazir olarak aldig1 degil, arastirma, sorgulama ve kesfetme yoluyla yapilandirdigi bir siireg
olarak ele alinmaktadir. Bu baglamda Ogretmen rehber roliinii istlenirken, 6grenciler
O0grenme siirecinin merkezinde yer almaktadir. Programin bu yaklasimi, yapilandirmaci
O0grenme kuraminin temel ilkeleriyle ortiismekte ve anlamli 6grenmenin gerceklesmesini

desteklemektedir (Bybee, 2015).

Ogretim programi, &grenme alanlari ve kazanmmlar araciligiyla Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik bir yapi sunar. Bu beceriler arasinda
gbzlem yapma, siniflama, hipotez kurma, deney tasarlama, veri toplama, analiz etme ve

sonug ¢ikarma gibi bilimsel diislinmenin temel unsurlar1 yer almaktadir. Giincel fen egitimi
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literatiirii, bu becerilerin 6grencilerin problem ¢ézme ve elestirel diisiinme yetkinlikleriyle

dogrudan iliskili oldugunu ortaya koymaktadir (OECD, 2020).

Programda yer alan fen ve miihendislik uygulamalari, 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri ger¢ek yasam problemlerine transfer edebilmelerini amaglamaktadir. Bu yoniiyle
Fen Bilimleri Ogretim Programi, STEM yaklagimimnin egitim ortamlarina entegrasyonunu
destekleyen bir yapi1 sunmaktadir. STEM temelli uygulamalar sayesinde ogrencilerin
disiplinler aras1 diisiinme, yaratici problem c¢ozme ve is birligi becerilerinin gelistigi
vurgulanmaktadir (Yildirnm & Altun, 2015; Bybee, 2015). Ayrica bu uygulamalar,

ogrencilerin fen derslerine yonelik ilgi ve motivasyonlarini artirmada etkili olmaktadir.

Uluslararas1 literatiirde fen Ogretim programlarinin temel odaginin, 6grencilerin
bilimsel okuryazarlik ve sorgulama becerilerini gelistirmek oldugu sik¢a vurgulanmaktadir
(Lederman, 2019; OECD, 2019). Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Ogretim Programi da bu
uluslararasi egilimlerle uyumlu bir sekilde, bilimin dogasi, bilim—toplum—teknoloji iliskisi
ve sosyobilimsel konularin 6gretimine yer vermektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin bilimsel
bilgiyi yalnizca ogrenmelerini degil, aynt zamanda bu bilgiyi etik ve toplumsal

boyutlariyla birlikte degerlendirebilmelerini amaglamaktadir (Kara, 2015).

Programda sosyobilimsel konulara yer verilmesi, dgrencilerin g¢evresel sorunlar,
saglik ve teknoloji gibi gilinlilk yasamla dogrudan iliskili problemlere bilimsel kanitlara
dayal1 ¢oziimler iiretmelerini desteklemektedir. Aragtirmalar, bu tlir 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin elestirel diislinme, argiimantasyon ve karar verme becerilerini gelistirdigini
gostermektedir (Sadler & Zeidler, 2020). Bu baglamda Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi, 6grencilerin hem akademik hem de yasam becerilerini gelistirmeyi hedefleyen

kapsamli ve ¢agdas bir 6gretim yaklasimi sunmaktadir.

2. 1. 3. Fen Okuryazarhg:

Fen okuryazarligi, bireylerin bilimsel bilgiyi anlamalarini, bilimsel siire¢
becerilerini kullanmalarin1 ve bilim ile teknoloji arasindaki iligkiyi gilinliik yasam
baglaminda degerlendirebilmelerini ifade eden temel bir kavramdir. Fen okuryazari birey;
bilimsel kanitlara dayali karar verebilen, bilimsel problemleri ¢6zme siirecine aktif olarak
katilabilen ve bilimsel tartismalara bilingli sekilde dahil olabilen kisidir (Bybee, 1997). Bu

nedenle fen okuryazarligi, yalnizca bilimsel kavramlarin 6grenilmesini degil; aym
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zamanda bireyin bilimsel diisiinme, sorgulama ve karar verme becerilerinin gelisimini de

kapsayan ¢ok boyutlu bir yeterlik alan1 olarak ele alinmaktadir.

Fen okuryazarliginin kuramsal temelleri, bireylerin bilimi bir bilgi kiimesi olarak
degil, bir diislinme ve problem ¢6zme yolu olarak kavramalarini esas almaktadir. Bu
baglamda fen okuryazari bireylerden bilimsel bilgiyi elestirel bicimde degerlendirmeleri,
bilimsel siirecleri anlayarak giinliikk yasam problemlerine uyarlamalar1 ve bilimsel veriler

15181nda gerekceli kararlar verebilmeleri beklenmektedir (Bybee, 1997; Lederman, 2019).

Tiirkiye’de fen okuryazarligi, ozellikle 2013 ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim
Programlarinda merkezi bir konuma yerlestirilmis ve fen egitiminin temel hedefi olarak
tanimlanmistir. Programda fen okuryazarligi; bilgi, beceri, duyus ve yasam becerileri
bilesenlerinden olusan biitlinciil bir yap1 olarak ele alinmigtir (MEB, 2018). Bu dogrultuda
Ogrencilerden yalnizca bilimsel kavramlari ezberlemeleri degil; bilimsel verileri analiz
etmeleri, cikarim yapmalart ve bilimsel siirecleri giinlilk yasamla iligkilendirerek

anlamlandirmalar1 beklenmektedir (Kili¢ vd. 2008).

Uluslararas1 literatiirde fen okuryazarligi kavrami farkli bakis acilariyla ele
alinmaktadir. OECD (2019), fen okuryazarligini bireylerin fenle ilgili konular1 anlamasi,
bilimsel kanitlar1 yorumlamasi ve bu bilgileri toplumsal sorunlarda bilingli karar vermek
amactyla kullanmas1 olarak tanimlamaktadir. Lederman (2019) ise fen okuryazarliginin
temelinde bilimin dogasinin anlasilmasi, bilimsel bilginin nasil tiretildiginin kavranmasi ve
bilimsel argiimantasyon becerilerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
yoniiyle fen okuryazarlii, yalnizca bilimin sonuglarini bilmekten ziyade, bilimin

yontemine ve bilimsel diisiinme siireclerine hakim olmay1 gerektirmektedir.

Fen okuryazarliginin gelistirilmesinde sosyobilimsel konularin (SBK) 6nemli bir
role sahip oldugu da literatiirde siklikla belirtilmektedir. SBK’lar, 6grencilerin bilimsel
bilgiyi etik, toplumsal ve ekonomik boyutlarla birlikte degerlendirmelerine olanak
tanimakta ve bu yoniiyle fen okuryazarligimi ¢cok boyutlu olarak desteklemektedir (Kara,
2015). Arastirmalar, sosyobilimsel konularla zenginlestirilmis Ogrenme ortamlarmin
Ogrencilerin bilimsel kanitlar1 degerlendirme, farkli goriisleri analiz etme ve bilimsel
temelli karar verme becerilerini gelistirdigini gostermektedir (Sadler, 2004; Sadler &

Zeidler, 2020).
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Giliniimiizde fen okuryazarligi, bireylerin toplumsal yagama etkin katilimi i¢in temel
bir gereklilik olarak kabul edilmektedir. Hizla gelisen bilim ve teknoloji karsisinda bilingli,
sorgulayici ve elestirel diisiinebilen bireylerin yetistirilmesi hem egitim sistemlerinin
niteligi hem de toplumsal siirdiiriilebilirlik agisindan kritik 6neme sahiptir. Bu nedenle fen
okuryazarliginin gelistirilmesi, fen egitimi programlarinin ve ¢agdas egitim politikalarinin

temel odak noktalarindan biri olarak degerlendirilmektedir.

2.2. Tigi

Ogrencilerin  6grenmeye yonelik ilgisi, Ogrenme siirecinde aktif katilimu,
motivasyonu ve akademik basarisi iizerinde belirleyici bir role sahip olan temel bir
duyussal degiskendir. Ilgi, bireyin belirli bir konuya ya da etkinlige yonelik olarak
gosterdigi biligsel dikkat, duyussal yonelim ve 6grenmeye yonelik isteklilik durumu olarak
tanimlanmaktadir (Hidi & Renninger, 2006). Egitim ortamlarinda ilgi, &grencilerin
O0grenme siirecine goniillii katilim gostermelerini saglayan 6nemli bir i¢sel unsur olarak

kabul edilmektedir.

Literatiirde ilgi kavrami durumsal ilgi ve bireysel ilgi olmak iizere iki temel boyutta
ele alinmaktadir. Durumsal ilgi, 6grenme ortaminda sunulan etkinliklerin, materyallerin
veya Ogretim yontemlerinin 6grencide gecici olarak olusturdugu ilgiyi ifade ederken;
bireysel ilgi, zaman igerisinde gelisen ve daha kalici olan bir ilgi tiridir (Hidi &
Renninger, 2006). Bu baglamda 6gretim silirecinde durumsal ilginin desteklenmesi, bireysel
ilginin gelisimine zemin hazirlamakta ve Ogrencilerin 6grenme siirecine yonelik uzun

vadeli katilimlarini artirmaktadir.

Fen egitimi baglaminda ilgi, 6grencilerin fen dersine ve fenle iligkili konulara
yonelik tutumlarini dogrudan etkilemektedir (Karabulut vd. 2012). Ilgi diizeyi yiiksek olan
ogrenciler, derslerde daha fazla soru sormakta, deney ve aragtirma etkinliklerine goniillii
olarak katilmakta ve bilimsel siire¢ becerilerini daha etkin bir sekilde kullanmaktadir
(Osborne, Simon & Collins, 2003). Buna karsilik, diisiik ilgi diizeyi 6g8rencilerin fen
dersinden uzaklagmalarina, motivasyon kaybina ve akademik basarinin diismesine neden

olabilmektedir.

Fen egitiminde ogrencilerin ilgisini artirmaya yonelik 6gretim yaklasimlarinin
onemi literatiirde siklikla vurgulanmaktadir. Ozellikle 6grenci merkezli dgrenme ortamlars,

sorgulama temelli 6gretim, probleme dayali 6grenme ve proje tabanli etkinliklerin
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ogrencilerin fen dersine yonelik ilgilerini artirmada etkili oldugu belirtilmektedir
(Karakaya vd. 2018). Bu tiir yaklagimlar, 6grencilerin pasif bilgi alicilar1 olmaktan ¢ikip

O0grenme siirecinin aktif bir pargasi haline gelmelerini saglamaktadir.

Son yillarda fen egitiminde sosyobilimsel konulara (SBK) dayali 06gretim
uygulamalarinin, 6grencilerin fen dersine yonelik ilgilerini artirmada onemli bir arag
oldugu ortaya konulmustur. SBK’lar, ogrencilerin bilimsel bilgiyi giinliik yasamla,
toplumsal sorunlarla ve etik boyutlarla iliskilendirmelerine olanak tamiyarak Ogrenme
stirecini daha anlamli hale getirmektedir (Sadler, 2004). Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar da
SBK temelli 6gretimin 0grencilerin fen dersine yonelik ilgilerini ve derse katilimlarini

artirdigin1 gostermektedir (Et & Gomleksiz, 2021).

Sonu¢ olarak ilgi, fen egitiminin bilissel kazanimlarinin yani sira duyussal
hedeflerinin gergeklestirilmesinde kritik bir degisken olarak degerlendirilmektedir.
Ogrencilerin fen dersine yonelik ilgilerinin artirilmasi, onlarin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanma istegini giiclendirmekte, fen okuryazarliginin gelisimini desteklemekte ve yasam
boyu 6grenme aliskanliklarinin kazanilmasina katki saglamaktadir. Bu nedenle fen egitimi
programlarinin ve Ogretim uygulamalarinin, 6grencilerin ilgisini destekleyecek bi¢cimde

yapilandirilmasi biiylik 6nem tagimaktadir.

2. 2. 1. Fen Bilimleri Dersine Yonelik flgi

Fen Bilimleri dersine yonelik ilgi, ogrencilerin fen derslerine aktif katilimini,
ogrenme siirecine gosterdikleri meraki ve ders etkinliklerine ayirdiklar: biligsel ve duyussal
cabay: ifade etmektedir. Ilgi, 6grencilerin 6grenme siirecine ydnelik igsel ydnelimlerini
sekillendiren temel bir duyussal degisken olup fen egitiminde akademik basarinin énemli
belirleyicilerinden biri olarak kabul edilmektedir (Osborne, Simon & Collins, 2003). Fen
dersine yonelik yiiksek ilgi, 6grencilerin 6grenme siirecine goniillii katilim gostermelerini,
deney ve gozlem etkinliklerine aktif olarak katilmalarini ve bilimsel siire¢ becerilerini daha

etkili bicimde kullanmalarin1 saglamaktadir (Hidi & Renninger, 2006).

Literatiirde fen dersine yonelik ilginin, Ogrencilerin motivasyonu ve Ogrenme
kaliciligr ile giiclii bir iliskiye sahip oldugu belirtilmektedir. Ilgi diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin, fen dersinde karsilastiklar1 problemlere daha fazla odaklandiklari, 6grenme
siirecinde daha uzun siire caba gosterdikleri ve bilimsel diisiinme siireclerine daha
derinlemesine katildiklar1 ifade edilmektedir (Schiefele, 2009). Buna karsilik, fen dersine
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yonelik ilginin diisiik olmasi, Ogrencilerin derse karsi isteksizlik gelistirmelerine ve

O0grenme silirecinden uzaklagsmalarina neden olabilmektedir (Osborne, 2007).

Tiirkiye’de yapilan c¢alismalar da fen dersine yonelik ilginin, kullanilan 6gretim
yontemleri ve smif i¢i uygulamalarla yakindan iligkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Demirbag ve Yagbasan (2005), deney ve gozleme dayali O6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin fen dersine yonelik ilgilerini anlamh diizeyde artirdigini belirtmistir.
Ogrencilerin 8grenme siirecinde aktif rol iistlendikleri uygulamalarim, fen dersini daha ilgi

¢ekici ve anlamli hale getirdigi vurgulanmaktadir.

Son yillarda fen egitiminde sosyobilimsel konularin (SBK) 6gretim siirecine déahil
edilmesi, 6grencilerin fen dersine yonelik ilgilerini artirmada etkili bir yaklasim olarak 6ne
cikmaktadir. SBK temelli 6gretim uygulamalari, 6grencilerin bilimsel bilgiyi giinliik
yasamla ve toplumsal problemlerle iliskilendirmelerine olanak taniyarak 6grenme siirecini
daha gercekci ve anlamli hale getirmektedir. Et ve Gomleksiz (2021) tarafindan yapilan
calismada, SBK temelli etkinliklerin 6grencilerin fen dersine yonelik ilgilerini artirdig: ve
bilimsel arglimantasyon siireglerine katilimlarim1 destekledigi belirlenmistir. Uluslararasi
literatiirde de benzer sekilde, fen dersine yonelik ilginin 68rencilerin bilimsel muhakeme

becerilerini ve §grenme motivasyonlarini giiclendirdigi ifade edilmektedir (Osborne, 2007;
Schiefele, 2009).

Sonu¢ olarak fen bilimleri dersine yonelik ilgi, Ogrencilerin fen egitimindeki
basarilarini, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini ve fen okuryazarligi diizeylerini
destekleyen temel bir duyussal degisken olarak degerlendirilmektedir. Ogrenci merkezli
Ogretim yontemleri, deney ve arastirmaya dayali uygulamalar ile sosyobilimsel konularla
zenginlestirilmis 6grenme ortamlari, fen dersine yonelik ilgiyi artirmada etkili unsurlar

olarak literatiirde 6ne ¢ikmaktadir.

2. 2. 2. ilginin Fen Bilimleri Dersindeki Onemi

Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgisi, 6grenme siirecinin etkililigi,
akademik basar1 ve bilginin kalicihigi iizerinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Ilgi,
ogrencilerin dikkatlerini 6grenme igerigine yonlendirmelerini, dgrenme materyalleriyle
etkilesime girmelerini ve 6grenme siirecine aktif katilim gostermelerini saglayan temel bir

duyussal degiskendir (Hidi & Renninger, 2006). Fen dersine yonelik yiiksek ilgi,
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ogrencilerin bilimsel kavramlari daha anlamli bicimde yapilandirmalarmma ve 6grenme

stirecinde daha uzun siire biligsel caba gdstermelerine olanak tanimaktadir.

Fen egitiminde ilginin 6nemi, O0grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma
diizeyleriyle de yakindan iliskilidir. Ilgi diizeyi yiiksek olan ogrenciler, problem
durumlarina daha analitik yaklasmakta, deney ve gozlem etkinliklerine daha istekli
katilmakta ve bilimsel verileri yorumlama konusunda daha basarili olmaktadir (Osborne,
Simon & Collins, 2003). Buna karsilik diisiik ilgi diizeyi, 6grencilerin dersten kopmalarina,
O0grenme siirecine pasif katilim gostermelerine ve akademik basarinin diismesine yol

acabilmektedir (Osborne, 2007).

Tiirk fen egitimi literatiiriinde yapilan ¢alismalar da ilginin fen 6gretimindeki kritik
roliinii desteklemektedir. Demirbas ve Yagbasan (2005), fen dersine yonelik ilgi diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin derslerde daha aktif olduklarini, laboratuvar ¢alismalarinda daha
fazla soru sorduklarini ve fen konularini giinliik yasamla iligkilendirme becerilerinin
gelistigini ortaya koymustur. Bu bulgular, ilginin yalnizca akademik basariyr degil, aym

zamanda bilimsel diisiinme ve anlamlandirma siireglerini de destekledigini gostermektedir.

Fen egitiminde sosyobilimsel konularin (SBK) 6gretim siirecine dahil edilmesi,
ogrencilerin fen dersine yonelik ilgilerinin artirilmasinda etkili bir yaklasim olarak 6ne
cikmaktadir. SBK temelli 6gretim uygulamalari, 6grencilerin bilimsel bilgiyi toplumsal,
cevresel ve etik boyutlariyla ele almalarini saglayarak 6grenme siirecini daha anlamli héle
getirmektedir. Et ve GoOmleksiz (2021) tarafindan yapilan c¢alismada, SBK temelli
etkinliklerin 6grencilerin fen dersine yonelik ilgilerini artirdigi, bilimsel argiimantasyon,
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini destekledigi belirlenmistir. Uluslararasi
arastirmalar da benzer sekilde, fen dersine yonelik ilginin 6grencilerin motivasyonunu,
akademik basarisini ve bilimsel siire¢ becerilerini giiclendiren temel bir faktér oldugunu

ortaya koymaktadir (Schiefele, 2009).

Sonu¢ olarak 6grencilerin fen dersine yonelik ilgisi, fen egitiminin biligsel ve
duyussal hedeflerine ulasilmasinda merkezi bir role sahiptir. Ilginin artirilmasi,
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini desteklemekte, bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimini hizlandirmakta ve fen okuryazarliginin kazandirilmasma katki saglamaktadir.
Bu nedenle fen 6gretiminde 6grenci merkezli yaklagimlar, deney ve arastirmaya dayali
uygulamalar ile sosyobilimsel konularla zenginlestirilmis Ogrenme ortamlarinin

olusturulmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.
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2. 3. Sosyobilimsel Konular

Sosyobilimsel konular (SBK), bilimsel bilgi ile toplumsal, etik, ¢evresel ve
ekonomik boyutlarn i¢ ice gectigi, genellikle tek bir dogru cevabi bulunmayan, tartismaya
acik ve giincel yasam problemlerini ifade etmektedir (Jiménez & Puig, 2022). Bu tiir
konular, bilimsel bilginin yalnizca kavramsal yoniinii degil, ayn1 zamanda bilimin
toplumsal etkilerini ve etik sorumluluklarim1 da icermektedir. Bu yoniiyle SBK, fen
egitiminde Ogrencilerin bilimi yalnmizca teorik bir alan olarak degil, giinliikk yasamla

dogrudan iliskili dinamik bir yap1 olarak algilamalarini saglamaktadir.

Fen egitiminde SBK’nin kullanimi, 6grencilerin bilimsel bilgi ile toplumsal
sorunlar arasinda anlamli baglantilar kurmalarma olanak tanimaktadir. SBK temelli
Ogretim uygulamalari, 6grencilerin bilimsel argiimantasyon, elestirel diistinme, karar verme
ve etik muhakeme becerilerini gelistirmede etkili bir yaklasim olarak goriilmektedir
(Karahan & Roehrig, 2019). Ogrenciler bu siirecte farkli goriisleri degerlendirmekte,

bilimsel kanitlar1 analiz etmekte ve kanita dayali savunular gelistirmektedir.

Fen derslerinde SBK’nin yer almasi, Ogrencilerin bilimi gilinliikk yasamla
iliskilendirmelerini kolaylastirmaktadir. Iklim degisikligi, niikleer enerji kullanimi, genetik
miihendisligi, yapay zeka uygulamalari ve agilama gibi sosyobilimsel konular, 6grencilerin
yalnizca bilimsel kavramlar1 6grenmelerini degil, ayn1 zamanda bu kavramlar1 toplumsal
ve etik baglamda sorgulamalarin1 gerektirmektedir (Cian, 2020). Bu baglamda SBK,
Ogrencilerin farkli bakis agilarini anlamalarii, bilimsel kanitlar1 kullanarak tartigmalar

yiirlitmelerini ve bilingli kararlar almalarini desteklemektedir.

Tiirkiye’de fen egitimi alaninda yapilan c¢aligmalar da SBK’nin 6nemini ortaya
koymaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 2018 Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nda, Ogrencilerin bilimsel bilgiyi toplumsal sorunlarla iliskilendirebilmeleri
amactyla sosyobilimsel konulara kazanimlar diizeyinde yer verilmistir (MEB, 2018). Et ve
Gomleksiz (2021), SBK temelli 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin fen dersine yonelik
ilgilerini artirdigin1 ve bilimsel argiimantasyon becerilerinin gelisimine katki sagladigin
belirtmektedir. Giincel aragtirmalar, SBK temelli 6grenmenin 06grencilerin bilimsel
muhakeme, elestirel diisinme ve etik karar verme becerilerini anlamli bi¢imde

gelistirdigini ortaya koymaktadir (Ben-Horin vd. 2021).
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Sonu¢ olarak sosyobilimsel konular, fen egitiminde yalnizca kavramsal bilgi
kazandirmaya yonelik bir igerik alani degil; ayn1 zamanda 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini, elestirel diistinme yetilerini ve toplumsal sorumluluk bilincini gelistiren
onemli bir 6grenme yaklasimidir. Bu nedenle ¢agdas fen ogretim programlari, SBK’y1
Ogrencilerin aktif katilimini, tartigma kiiltiirinli ve problem ¢ézme becerilerini destekleyen

merkezi bir unsur olarak ele almaktadir.

2. 3. 1. Fen Bilimleri Dersinde Sosyobilimsel Konular

Fen Bilimleri dersinde sosyobilimsel konular (SBK), 6grencilerin bilimsel bilgiyi
toplumsal, etik ve gevresel boyutlarla iligkilendirerek anlamlandirmalarini saglayan etkili
bir 6gretim yaklagimi olarak degerlendirilmektedir. SBK temelli 6gretim, Ogrencilerin
yalnizca bilimsel kavramlar1 6grenmelerini  degil, ayni zamanda bu bilgileri
sorgulamalarini, kanita dayali tartismalar yiirlitmelerini ve bilingli kararlar almalarini
desteklemektedir. Bu yoniiyle SBK, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeleri,
elestirel diistinme yetilerini gili¢lendirmeleri ve bilimsel arglimantasyon yapabilmeleri

acisindan zengin 6grenme ortamlar1 sunmaktadir (Sadler, 2004).

Tiirkiye’de Fen Bilimleri ders programlarinda sosyobilimsel konularin
entegrasyonu Ozellikle 2018 yili 6gretim programi giincellemesiyle daha belirgin héle
gelmigti. Milli Egitim Bakanhigi tarafindan yayimmlanan Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nda, 6grencilerin bilimsel bilgiyi toplumsal sorunlara uygulamalari, ¢evresel ve
etik boyutlar1 dikkate alarak degerlendirmeler yapmalari ve bilimsel kanitlara dayali
kararlar almalart hedeflenmistir (MEB, 2018). Bu baglamda SBK, fen egitiminin yalnizca
bilissel boyutuna degil, ayn1 zamanda duyussal gelisime ve degerler egitimine de katki

saglayan 6nemli bir unsur olarak ele alinmaktadir.

Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar, SBK temelli 6gretimin 6grenciler lizerindeki olumlu
etkilerini ortaya koymaktadir. SBK’nin fen derslerinde kullanimi, &grencilerin derse
yonelik ilgilerini artirmakta, bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerini gelistirmekte
ve Ogrencilerin toplumsal problemlere bilimsel temelli ¢oziimler iiretmelerini
desteklemektedir (Topcu, 2015). SBK temelli etkinlikler, 6grencilerin bilgiyi pasif bi¢imde
almalar1 yerine, bilgiyi sorgulamalarini, analiz etmelerini ve farkli bakis acilariyla

tartismalarini tesvik etmektedir.
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Uluslararas1 literatiirde de fen derslerinde SBK kullaniminin 6grenme ¢iktilari
tizerindeki etkileri siklikla vurgulanmaktadir. Zeidler ve Nichols (2009), SBK temelli
Ogretimin Ogrencilerin elestirel diistinme, etik muhakeme ve bilimsel karar verme
becerilerini anlamli bi¢imde gelistirdigini belirtmektedir. Benzer sekilde Osborne (2007),
SBK’nin 6grencilerin bilimsel tartismalara katilimini artirdigini ve bilimsel argiimantasyon
becerilerini destekledigini ifade etmektedir. Bu bulgular, SBK’nin fen dersinde
Ogrencilerin hem biligsel hem de duyussal kazanimlarini destekleyen giiclii bir 6gretim

yaklagimi oldugunu gdstermektedir.

SBK temelli 6gretim; tartisma oturumlari, argiimantasyon etkinlikleri, vaka
analizleri, proje tabanli O6grenme ve arastirmaya dayali etkinlikler gibi farkli 6gretim
yontemleriyle uygulanabilmektedir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin bilimsel bilginin
giinliik yasam ve toplumsal sorunlarla olan iligkisini daha iyi kavramalarini saglamakta ve
fen dersini 6grenciler i¢in daha anlamli ve motive edici hale getirmektedir (Osborne,
2007). Sonug olarak sosyobilimsel konular, modern fen 6gretiminde yalnizca bir igerik
alani degil; 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve etik karar verme becerilerini

biitiinciil bicimde gelistiren temel bir 6gretim yaklasimi olarak 6ne ¢ikmaktadir.

2. 4. Fen Bilimleri Dersine Karsi ilgi ve Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum

Fen bilimleri dersine yonelik ilgi ve sosyobilimsel konulara iligkin tutum,
ogrencilerin fen egitimine katilimini, derslerdeki motivasyonunu ve bilimsel siire¢leri etkin
bicimde kullanma diizeylerini dogrudan etkileyen 6nemli duyussal degiskenlerdir. Fen
dersine kars1 gelistirilen olumlu ilgi, 6grencilerin bilimsel meraklarini artirmakta, 6grenme
stirecine aktif katilim gostermelerini saglamakta ve problem c¢ozme ile sorgulama
becerilerinin gelisimini desteklemektedir (Osborne, 2007). Benzer sekilde sosyobilimsel
konulara yonelik olumlu tutum, 6grencilerin bilimsel bilgiyi yalnizca kavramsal diizeyde
degil, ayn1 zamanda toplumsal, etik ve c¢evresel boyutlariyla degerlendirebilmelerine

olanak tanimaktadir (Sadler, 2004).

Tiirk fen egitimi literatiiriinde yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin fen dersine yonelik
ilgilerinin ve sosyobilimsel konulara kars1 tutumlariin, kullanilan 6gretim yontemleri ve
ogrenme ortamlarinin niteligiyle yakindan iliskili oldugunu gdstermektedir. Ogrenci
merkezli, sorgulamaya dayali ve deney agirlikli etkinliklerle desteklenen fen 6gretiminin,

Ogrencilerin derse yonelik ilgisini artirdig1 ve bilimsel konulara kars1 daha olumlu tutum
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gelistirmelerini  sagladigi belirtilmektedir (Topgu, 2015). Ozellikle ger¢ek yasamla
iligkilendirilen etkinlikler, G6grencilerin fen dersini anlamli bulmalarina ve &grenme

stirecine goniillii katilim gostermelerine katki sunmaktadir.

Uluslararasi literatiirde de sosyobilimsel konulara dayali 6gretimin, 6grencilerin fen
dersine yonelik ilgi ve tutumlari iizerinde olumlu etkiler olusturdugu vurgulanmaktadir.
Sadler vd. (2007), sosyobilimsel konularin fen 6gretimine entegre edilmesinin, 6grencilerin
bilimsel tartigmalara katiliminmi artirdigini, bilimsel karar verme ve arglimantasyon
becerilerini giiclendirdigini ortaya koymustur. Bu tiir 6gretim yaklagimlarinin, 6grencilerin
bilimsel bilgiyi elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerini sagladigi ve fen dersine karsi

daha olumlu duyussal tepkiler gelistirmelerine katki sundugu ifade edilmektedir.

Sonug olarak fen bilimleri dersine yonelik ilgi ile sosyobilimsel konulara iliskin
tutum, 6grencilerin fen 6grenme siirecindeki basarilarini, bilimsel siire¢ becerilerini ve fen
okuryazarlik diizeylerini destekleyen birbirini tamamlayan duyussal faktorlerdir. Fen
Ogretiminde bu degiskenlerin gii¢clendirilmesi; 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlari,
sosyobilimsel konulara dayali tartigmalar ve giinliik yasamla iliskilendirilmis etkinlikler
yoluyla miimkiin olmaktadir. Bu nedenle ilgi ve tutumun gelistirilmesi, ¢agdas fen

egitiminin temel hedefleri arasinda yer almaktadir.

2. 5. Tlgili Arastirmalar

Fen Bilimleri dersine yonelik ilgi ve sosyobilimsel konulara yonelik tutum, egitim
literatiiriinde son yillarda yogun sekilde incelenmektedir. Bu caligsmalar, 6grencilerin fen
dersine ve bilimsel konulara olan ilgilerinin ¢esitli 6gretim yontemleri, ders materyalleri ve
SBK temelli etkinliklerle iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu boliimde ilgili
arastirmalar, iki alt baglhikta ele alinacaktir: fen dersine yonelik ilgi ve sosyobilimsel

konulara yonelik yapilan ¢aligmalar.

2.5.1. Fen Bilimleri Dersine Yénelik ilgiye iliskin Yapilan Cahismalar

Adiyaman-Kalemkas (2023) c¢alismasinda, fen bilimleri dersinin zenginlestirilmis
sanal 6grenme ortamlari ile yapilmasinin 6grencilerin akademik basarilari, bilimsel siire¢
becerileri ve fene yonelik ilgilerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmada yart
karma desen kullanilmistir. Calismanin nicel boyutu 6n test, son test yar1 deneysel desen

ile, nitel boyutu ise yar1 yapilandirilmis goériisme ile tasarlanmistir. Calismaya 5. smif
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ogrencileri katilmistir. Arastirma sonucunda sanal 6grenme ortamlariin kullanildigi deney
grubu ile kontrol grubu arasinda 6grencilerin akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri
ve fene yonelik ilgileri lizerinde deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu ortaya
cikmistir. Yapilan goriismeler sonucunda ise sanal 0grenme ortamlarinin genel olarak
begenildigi, dersleri eglenceli kildigi, 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve etkileyici oldugu

tespit edilmistir.

Erdogan (2023) tarafindan yapilmis calismada, fen bilimleri dersinde baglam
temelli Ogretimin Ogrenciler tizerindeki etkisine bakilmistir. Burda baglam temelli
Ogretimin akademik basari, fene iliskin ilgi ile kaygiya olan etkisi ele alinmistir. Caligmada
yart deneysel desen kullanilmistir. Calismaya 6.sinif 6grencilerinden toplam 36 G6grenci
katilmistir. Arastirma c¢iktilari, baglam temelli 6gretim stratejilerinin dgrencilerin akademik
basarilar1 ve fen bilimlerine duyduklari ilgi {izerinde giiclii bir katalizor gorevi gordiiglini
kanitlamaktadir. Elde edilen veriler, bu 6gretim modelinin hem biligsel (basar1) hem de
duyussal (ilgi) alanlarda istatistiksel agidan anlamli kazanimlar sagladigini; buna karsin fen
kaygis1 iizerinde belirgin bir degisim yaratmadigini ortaya koymustur. Bu durum, giinliik
hayatla iligkilendirilmis Ggrenme senaryolarin 6grenci motivasyonunu ve bilgisini
artirmada oldukga etkili oldugunu, ancak kaygi gibi koklii psikolojik bariyerlerin asilmasi

icin daha spesifik miidahalelere ihtiya¢ duyulabilecegini gostermektedir.

Tuncel (2022) tarafindan yapilmis yiiksek lisans tez calismasinda, FeTeMM
etkinliklerinin 6grencilerin fene yonelik ilgi, ¢evre bilinci ve FeTeMM alanlarina iligkin
ilgiyi etkileyen faktorlere etkisini incelemistir. Calisma tek grup Ontest, sontest zayif
deneysel desen ile yapilmistir. Calismaya 10 6grenci katilmistir. Caligmadan nitel ve nicel
veriler elde edilmistir. Calisma sonucunda; yapilan FeTeMM etkinliklerinden sonra
Ogrencilerin fene yonelik ilgilerinde artis oldugu, ¢evre bilincinde bir degisim goriilmedigi

ortaya ¢ikmaistir.

Karet (2020) tarafindan yapilmis yiiksek lisans tez calismasinda, fen dersinde
Yavas Gegisli Animasyon tekniginin fene yonelik ilgi ile fene yonelik motivasyon
tizerindeki etkisini incelenmistir. Calismada yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Calismaya
toplam 49 yedinci sinif 6grencisi katilim gostermistir. Calisma sonucunda; fen dersinin
yavas gecisli animasyon teknigi ile yiiriitiilmesi 6grencilerin fene yonelik ilgi ile

motivasyonlarinda anlamli bir farklilik olusturmadigini ortaya ¢ikarmistir.
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Metin & Bozdogan (2020) tarafindan yapilan arastirmada fen bilimleri dersinde
planetaryuma yapilan gezinin 0grencilerin akademik basari, ilgi ve motivasyonlarina olan
etkisine bakilmistir. Bunun yaninda planetaryumlarin fen dersinde kullanilmasi ile ilgili
Ogrenci  gorislerine bagvurulmustur. Arastirmada karma yontem  kullanilmustir.
Aragtirmaya 7. siif 6grencileri katilmigtir. Arastirma sonucunda fen dersinde planetaryum
gezi ile yapilan egitim-6gretimin 6grencilerin fene iliskin ilgi, fene iliskin motivasyon ve
akademik basarilar1 tizerinde anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bunun yaninda
Ogrenci goriislerinde ise Ogrencilerin olumlu goriis belirttikleri de ortaya ¢ikan sonuglar

arasindadir.

(Cebi (2019) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilere uygulanan okul dis1 etkinlik
uygulamlarinin, onlarin fen dersine karsi olan ilgilerine etkisi incelenmistir. Arastirma nitel
yontemin olgubilim deseninde yiirlitilmiistiir. Bunun ic¢in arastirmaya dort 6grenci
katilmistir. Dort 6grenci onbes gilin arayla okul dis1 6grenme ortamina gotiiriilerek onlara
etkinlikler yapilmistir. Ogrencilerle yapilan goriisemler sonucunda nitel veriler elde
edilmistir. Nitel verilerin analizi ile ortaya aragtirmanin sonuglar1 ¢ikmistir. Aragtirmaninin
sonucunda; fen dersine kars1 olumsuz tutum sergileyen ve sevmeyen Ogrencilerin yapilan

etkinlikler sonrasinda tutumlarinin olumlu oldugu, fen derslerini sevdigi ortaya ¢ikmuistir.

Simsek (2019) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada, yedinci smf diizeyindeki
ogrencilere yonelik tasarlanan FeTeM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik)
uygulamalarinin biitiinciil etkileri mercek altina alinmistir. Arastirmaci; bu disiplinlerarasi
etkinliklerin Ogrencilerin fen bilimlerine karsi gelistirdikleri tutum ve ilgi tlizerindeki
yansimalarini incelemenin yani sira, temel birer akademik yetkinlik olan bilimsel siireg
becerilerindeki gelisim diizeylerini de analiz etmistir. Calisma yar1 deneysel yontemle
yapilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirma 52 dgrenci ile
yiirlitiilmiis olup toplam 14 hafta slirmiistiir. Aragtirma sonucunda; yapilan etkinliklerin
ogrencilerin fen tutum ve fene olan ilgi ile bilimsel siire¢ becerileri {izerinde etkisi oldugu
tespit edilmistir. Ogrenciler ile yapilan goriisme sonucunda ise dgrencilerin etkinlikler

hakkinda olumlu goriis ve diisiinceler belirttikleri ortaya ¢ikmistir.

Akga (2017) tarafindan yapilmis yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 6grencilerin fene
yonelik zihinsel risk alma ile fen kaygilar1 arasinda nasil bir iliskinin oldugunu ortaya
cikarilmasi amaclamistir. Calismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Calismaya 600

ortaokul Ogrencisi katilmistir. Aragtirmanin ¢iktilari, dgrencilerin fen bilimleri alaninda
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yiiksek bir akademik risk alma potansiyeline sahip olduklarini, buna karsin fen kaygilarinin
olduk¢a smirli diizeyde kaldigini kanitlamaktadir. Elde edilen bulgular; duyussal bir
bariyer olan kaygi diizeyi ile bilissel bir girisim olan zihinsel risk alma egilimi arasinda ters
yonlii bir etkilesim oldugunu ortaya koymustur. Baska bir ifadeyle, fen dersine yonelik
kaygi diizeyi yiikseldikge, 6grencilerin hata yapma korkusuyla yeni ¢éziim yollar1 deneme

ve zihinsel risk alma cesaretlerinin sekteye ugradigi tespit edilmistir.

Kendirli (2017) tarafindan yapilmis ytiksek lisans tez ¢alismasinda, 6grencilere fen
dersi kapsaminda yapilan EBA uygulamalarinin fen dersine iliskin ilgilerine etksi
arastirilmistir. Calisma yart deneysel olarak ylriitilmiistiir. Calismaya yedinci smif
ogrencileri katilmistir. Etkinlik uygulamalar1 toplamda 7 hafta yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda; deney ve kontrol grubundaki kiz dgrencilerin dntest-sontest puanlar1 arasinda
son test puan lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Diger sonuglardan birisi;
deney grubundaki erkek Ogrencilerin Ontest sontest puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli farklilik oldugu, kontrol grubundaki erkek Ogrencilerinde ise anlamli farklilik
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bir diger sonug ise deney grubundaki kiz dgrencilerin kontrol
grubundaki kiz Ogrencilerin 6n test son test puanlari arasinda sontest puanlari lehine
anlamli farkin oldugu fakat erkek 6grencilerdeki durumda ise anlamli farkin olmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Giiven-Yildirnm ve Kokliikaya (2016), yiriittiikleri calismada temel egitim
kademesindeki 6grencilerin fen bilimlerine kars1 duyduklar: ilgi diizeylerini analiz etmeyi
hedeflemistir. Diger taraftan arastirmada alt amaglar olarak ogrencilerin fene yonelik
ilgilerinde demografik degiskenlerin etkisine bakilmistir. Arastirmaya 3. 4. 5. ve 6.
siniflardan toplam 81 6grenci katilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Sonug
olarak 6grencilerin fene yonelik ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun
yaninda Ogrencilerin fen ilgilerinde cinsiyet ve sinif diizeyinin anlaml farklilik gosterdigi

de ortaya cikan sonuglar arasindadir.

Cam, Ozkan & Aving (2009) tarafindan yapilan arastirmada, drama ydntemi ile
yapilan etkinliklerin 6grencilerin akademik basar1 ile derse karsi ilgilerindeki etkisine
bakilmistir. Arastirmada yari deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmaya 6.smif
Ogrencilerinden 60 kisi katilmisgtir. Arastirma kOy okulu ve normal okulda
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin akademik basarisi kdy okullari

yoniinde anlamli farklilik géstermistir.

22



2.5.2. Sosyobilimsel Konulara Yonelik Yapilan Calismalar

Baltikian, Kérkkédinen & Kukkonen (2025) tarafindan yapilan ¢alismada, Liibnanl
ortaokul 6grencilerinin sosyo-bilimsel konulara (SBK) yonelik tutumlarmi incelenmis ve
sosyal, ekonomik ve politik karmasikliklar1 nedeniyle iklim degisikligi temsili bir konu
olarak ele alinmistir. Calismada nicel yontem kullanilmigtir. Calismaya 130 lise 6grencisi
katilim gostermistir. Calisma sonucunda; 6grencilerin SBK'lerin énemini kabul etmelerine
ragmen, ilgi ve keyif diizeylerinin orta diizeyde oldugunu ve diisiik kaygi bildirdikleri, bu

da bu konularla basa ¢ikma konusunda kendilerine giivendiklerini ortaya ¢ikmistir.

Demircan (2025) tarafindan yapilmis yiiksek lisans tez calismasinda, dgrencilerin
iistbiligsel farkindalik seviyelerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlar1 ve bilimin
dogasi anlayislar1 iizerindeki etkilerini incelenmistir. Calismada iligkisel-korelasyonel
arastirma deseni, kesfedici arastirma modeli kullanilmistir. Calismaya 912 ortaokul
ogrencisi katilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin cevaplart incelendiginde
genellikle kararsiz olduklar: tespit edilmistir. Fakat siniflar aras1 fark incelendiginde 5.sinif

Ogrencilerinin daha yiiksek bir tutum sergiledigi ortaya ¢ikmustir.

Cakar (2025) tarafindan yapilmis yiiksek lisans tez ¢alismasinda, fen dersinin yapay
zeka temalr sosyobilimsel karikatiirlerle yapilmasinin 6grencilerin sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlarina etkisine bakilmistir. Arasgtirmada on tane birbirinden farkli tema
kullanilmistir. Calismada karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Calismaya 66 ortaokul
ogrencisi katilmigtir. Calisma sonucunda; fen dersinin yapay zeka temali sosyobilimsel
karikatiirlerle islenmesinin deney ve kontrol grubunda deney grubu lehine anlamli farklilik

olusturdugu ortaya ¢ikarmaistir.

Palmanak (2025) ¢alismasinda, 6grencilerin sosyobilimsel konulara yonelik tutum
ve gorislerini aragtirmistir. Calismada karma yontem kullanmilmistir. Calismaya lise
ogrencileri katilmistir. Arastirmanin sonucunda; Ogrencilerin sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlarinin bazi alt boyutlarda (hoslanma, kaygi, yarar ve 6nem) notr oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin sosyobilimsel konulara iliskin tutumlar1 cinsiyet ve okul tiiriine
gore bazi alt boyutlarda (hoslanma, kaygi) anlamli fark olusturmazken, bazi alt boyutlarda
(yarar ve 6nem) anlaml1 farklilik oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Ogrencilerin sosyobilimsel
konulara iliskin tutumlar1 simif diizeyine gore bazi alt boyutlarda (yarar, 6nem ve kaygi)
anlaml fark tespit edilmezken, baz1 alt boyutlarda (hoslanma) anlamli farklilik oldugunu

ortaya ¢ikarmistir. Ogrencilerin sosyobilimsel konulara iliskin tutumlar1 baba egitim
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diizeyine gore bazi alt boyutlarda (hoslanma) anlamli fark tespit edilmezken, bazi alt
boyutlarda (yarar, onem ve kaygi) anlamli farklilik oldugunu ortaya c¢ikarmistir.
Ogrencilerin sosyobilimsel konulara iliskin tutumlar1 anne egitim diizeyine gore bazi alt

boyutlarda (6nem, hoslanma ve kaygi) anlamli fark olmadigini ortaya ¢gikarmistir.

Kiling (2024) calismasinda, arglimantasyon tabanli Ogretim ile yapilan dersin
Ogrencilerin karar verme becerilerine, elestirel diisiinmelerine ve sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlarma etkisi incelenmistir. Calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir.
Calismaya onsekiz 4.smif 6grencisi katilmistir. Calisma sonucunda; argiimantasyon temelli
Ogretimim Oncesi ve sonrasinda Ogrencilerin karar verme becerilerinde, elestirel
diisiinmede ve sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinda anlaml farklilik oldugu ortaya

cikmustir.

Selyaydin Hiiseyin (2024) tarafindan yapilmis ytiksek lisans tez ¢aligmasinin amaci
ogrencilerin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarmi ve goriislerini belirlemektir.
Calismaya 102 ortaokul Ogrencisi katilmigtir. Calismada oOntest-sontest kullanilmustir.
Calismanin sonucunda; 6grencilerin tutumlarinin bireysel olarak farklilik gosterdigi fakat
gruplarin aralarinda anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Calismaya katilan
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinda artis
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin sosyobilimsel konulara yonelik goriislerinin de
benzer oldugu tespit edilen sonuglar arasindadir. Calismanin bir diger sonucu ise sinif

diizeyinin 6grencilerin sosyobilimsel konulara yonelik goriislerinde etkili olmadigidir.

Kaptan (2024) tarafindan yapilmis yiiksek lisans tez calismasinda, 6grencilerde
probleme dayali 6grenmenin sosyobilimsel konulara yonelik tutum, ¢evreye yonelik tutum
ve farkindaliklarina olan etkisi aragtirllmistir. Calisma karma yontem ile tasarlanmistir.
Calismaya toplam 50 yedinci sinif 6grencisi katilmistir. Calisma 15 hafta siirmiistiir.
Calismanin sonucunda; probleme dayali 6gretim ile yapilan dersin Ogrencilerin ¢evreye
yonelik tutumlarinda anlamlhi farklilik olusturmadig: tespit edilmistir. Bunun yaninda
probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin sosyobilimsel konulara yonelik

tutumlarinda olumlu yonte etki ettigi ortaya ¢ikmustir.

Cirak-Zengin (2024) tarafindan yapilmis yiiksek lisans tez ¢alismasinda,
Ogrencilerin sosyobilimsel konulara iligkin tutumlar: ile karar verme becerilerinin nasil
oldugu arastirilmistir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Calismaya 1014 ortaokul

ogrencisi katilmigtir. Calisma sonucunda; 68rencilerin sosyobilimsel konulara tutumlarinin
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ortalamanin iizerinde ve olumlu oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin sosyobilimsel konulara
yonelik karar verme beceri diizeyleri incelendiginde ise yliksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin sosyobilimsel konulara yonelik tutum ve Karar verme becerileri
arasindaki iliskinin orta diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Sosyobilimsel konulara yonelik
tutum ile karar verme becerileri sinif diizeyine gore incelendiginde tutumun smif
seviyesine gore farklilagtigi, karar verme becerilerinin ise anlamli farklilik gostermedigi
gorilmistir. Bu durum cinsiyet degiskenine gore incelendiginde ise karar verme
becerilerinin cinsiyet bakimindan degismedigi belirlenirken, tutumlarinin ise kiz 6grenciler
lehine anlamli oldugu belirlenmistir. Son olarak anne-baba egitim diizeyinin etkisi
incelendiginde tutumun da karar verme becerilerinin de anlamli farklilik olusturmadigi

ortaya ¢ikmaistir.

Klaver, Guérin, Sins & Walma van der Molen (2024) tarafindan yapilan ¢aligmada,
ogrencilerin sosyobilimsel konularla etkilesimin etkisini incelenmistir. Calisma deneysel
olarak tasarlanmistir. Calismaya 428 Hollandali 6grenci (8-13 yas) katilmistir. Bu deneysel
calismada, Hollandali 6grenciler (8-13 yas) tekstil endiistrisi ve atik su gibi konular gibi
sosyobilimsel konular hakkinda bilgi edindikleri ve tartistiklart bir dizi derse katilmislardir.
Sosyobilimsel konulara yonelik etkilesimi gosteren tutumlar, miidahaleden 6nce ve sonra
deney (n = 236) ve kontrol ( n = 192) gruplarinda 6l¢iilmiistiir. Arastirmadan elde edilen
ciktilar, sosyobilimsel konu temelli 6gretim stratejilerinin dgrencilerin 'kolektif yeterlilik'
algilar1 tizerinde belirgin bir gelisim sagladigini, ancak tutumun diger yedi bileseni
tizerinde istatistiksel olarak anlaml bir degisim yaratmadigini kanitlamaktadir. Bu durum,
grup dinamiklerine ve ortak akil yiiriitmeye dayali SBK etkinliklerinin, bireyin toplumsal
bir biitiiniin parcasi olarak hareket etme becerisini (kolektif yeterlilik) hizla aktive ettigini;
buna karsin yerlesik duyussal tutumlarin doniistiiriilmesi igin daha uzun soluklu

miidahalelere ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Bagkan Takaoglu (2024), ¢calismasinda ortaokul 6grencilerinin bilisim cihazlarindan
(cep telefonu ve bilgisayar) kaynaklanan radyasyon yayilimina dair bilgi diizeylerini ve bu
konudaki gelisim siireglerini incelemistir. Aragtirmaci ayrica, d6grencilerin sosyobilimsel
meselelere yonelik tutumlarinin akademik kademeler (6gretim yillar1) boyunca nasil bir
degisim sergiledigini boylamsal bir perspektifle ortaya koymay1 hedeflemistir. Caligmaya
yazilim miihendisligi boliimiinden 30 6grenci katilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin

sosyobilimsel konulara yonelik genel tutumlari ile alt boyutlarinda anlamli farklilik
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goriilmedigi tespit edilmistir. Buna ilaveten o6grencilerin radyasyon hakkindaki bilgi

diizeylerinin diisiik oldugu ve iki yilda degismedigi ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir.

Sugrah, Suyanta & Wiyarsi (2023) tarafindan yapilan arastirma, sosyo-bilimsel
konularla biitiinlestirilmis ters yiiz sinif modelinin (FCM-SSI) ortaokul 6grencilerinin katki
maddesi ve bagimlilik yapan maddelere iligkin elestirel diisiinme becerileri ve bilimsel
tutumlar1 tizerindeki etkisini belirlemeyi ve FCM-SSI miidahalesinden sonra elestirel
diistinme becerileri ve bilimsel tutumlarin her bir yoniindeki farkliliklar1 belirlemeyi
amaglamistir. Calismada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calismaya 182 ortaokul
Ogrencisi katilmigtir. Aragtirmanin sonucu, FCM-SSI'nin 6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerini ve bilimsel tutumlarini etkiledigini gostermistir.

Ardug (2023) tarafindan gergeklestirilen lisansiistii ¢caligmada, sosyobilimsel temelli
arglimantasyon uygulamalarinin ortaokul diizeyindeki etkileri ¢ok boyutlu olarak ele
alimmistir.  Arastirmaci; bu Ogretim modelinin  Ogrencilerin fen okuryazarli§i ve
sosyobilimsel tutumlar1 iizerindeki etkisinin yani sira, iist diizey zihinsel siirecler olan
elestirel diisiinme egilimleri ile karar verme becerileri lizerindeki doniistiiriicii roliini
boylamsal bir yaklagimla analiz etmistir. Calisma karma yontem ile tasarlanmistir. Nicel
boyut Ontest-sontest yar1 denesyel desen kullanilmistir. Calismaya 66 ortaokul yedinci sinif
ogrencisi katilmistir. Caligmada Deneyl, Deney2 ve Kontrol grubu yer almistir. Dersler
deney grubu 1'de teknoloji destekli argiimantasyon yontemi ile, deney grubu 2'de
arglimantasyon yontemi ile ve kontrol grubunda SE modeli ile yiiriitiilmiistiir. Caligma 6
hafta slirmiistiir. Calismanin sonucunda; oOgrencilerin fen okuryazarlik diizeyleri,
sosyobilimsel konulara yonelik tutum, elestirel diisiinme ile karar verme becerileri arasinda
anlaml1 bir farklihga rastalanmamistir. Ogrencilerin fen okuryazarlik diizeylerinde 6n test
sontest arasinda anlamli farklilik tiim gruplarda goriilmiistiir. Karar verme becerilerinde
deneyl ile deney 2 gruplan arasinda, elestirel diisinme egiliminde yalnizca deneyl
grubunda anlamli farklilik goriilmiistiir. Sosyobilimsel konulara iliskin tutumda ise higbir

grubun Ontest-sontes arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Acar (2023) tarafindan yapilmis yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, Tiirk 6grencilerin
sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Caligsma tarama
deseninde tasarlanmistir. Toplam 336 ilkokul Ogrencisinin dahil edildigi ¢alismada,
sosyobilimsel konulara yonelik duyussal egilimlerin demografik yansimalar1 analiz

edilmistir. Analiz sonuglari; cinsiyet ve sinif seviyesinin bu tutumlar iizerinde anlamli bir
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etkisinin olmadigin1 gosterirken; okul tiirii ile anne-baba egitim diizeyi degiskenlerinin
puanlar iizerinde belirgin bir farklilasmaya yol agtigmi dogrulamustir. Ozellikle ailevi
egitim arka plan1 ve okul imkanlarinin, 6grencilerin toplumsal-bilimsel meselelere bakis

acisin1 dogrudan sekillendiren kritik parametreler oldugu goriilmektedir.

Ozcan (2023) calismasinda, dgrencilerin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlart
ve “tasarim bebeklere” iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Caligma karma
yontem ile sekillendirilmistir. Calismaya 24 yedinci smif 6grencisi katilmistir. Calisma
sonucunda; Ogrencilerin sosyobilimsel konulara yonelik tutunmlari cinsiyete gére anlaml
farklilik gdstermemistir. Ayrica 6grencilerin ¢ogunlugunun tasarim bebeklerin diinyaya

gelme fikrine “katiliyorum” seklinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmustir.

Gokce Yildinm & Toman, (2022) tarafindan yapilan arastirmada, dgrencilerin
sosyobilimsel okuryazarliga yonelik tutumlarinin incelenmesi ve bunun elestirel diisiinme
ile karar verme becerileri arasindaki iliskinin ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Calisma
iligkisel tarama modeliyle tasarlanmistir. Elde edilen sonuglar; elestirel diisiinme kapasitesi
ile Oz-yeterlie dayali karar verme becerisinin, sosyobilimsel tutumun en Onemli
yordayicilar arasinda yer aldigini ortaya koymaktadir. Zihinsel siireglerinde sorgulayici bir
yaklasim benimseyen ve problem ¢6zme asamasinda kendi yetkinligine inanan
ogrencilerin, bu biligsel donanimlarin1  sosyobilimsel alanlara da yansittiklari
goriilmektedir. Dolayisiyla, sosyobilimsel tutumlarin gelistirilmesinde sadece bilgi
aktarimimin yeterli olmadigi; bireyin muhakeme yetenegini ve karar verme Ozgiivenini
besleyen biitlinciil bir egitim modelinin gerekliligi acik¢a anlagilmaktadir. Dolayisiyla
soyobilimsel konulara karsit olumlu tutumun sergilenmesinde elestirel diisiinme ve karar

verme becerisinin 6nemli oldugu tespit edilmistir.

Hacioglu (2022) tarafindan yapilmig yiiksek lisans tez calismasinda, fen dersinde
arglimantasyon temelli Ogretimin Ogrencilerin  sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlarindaki etkisi incelenmistir. Calismada ontest-sontest kontrol gruplu yar1 denneysel
desen kullanilmistir. Calismaya toplam 39 sekizinci sinif 6grencisi katilmistir. Calismanin
sonucunda; deney grubunun tutumlarinda olumlu ve anlamli yonde degisim oldugu ortaya

cikmustir.

Okkesogullar1 (2021) ¢alismasinda, dgrencilerin sosyobilimsel konulara ydnelik
tutumlar1 ve zihinsel yapilarinin incelenmistir. Caligmada nicel ve nitel analiz yontemi

kullanilmistir. Calismaya 136 sekizinci smif Ogrencisi katilmistir. Elde edilen veriler,
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ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinin oldukga
iyimser ve yiiksek bir seviyede oldugunu ortaya koymustur. S6z konusu tutum puanlarinin
cinsiyet ve ebeveynlerin akademik ge¢mislerine goére anlamli bir farklilasma
gostermemesi, bu deger yargilarinin toplumsal tabanda homojen bir dagilim sergiledigine
isaret etmektedir. Bu bulgu, egitimde firsat esitligi ve bilgiye erisim kanallarinin
cesitlenmesiyle birlikte, sosyobilimsel duyarliligin ebeveyn egitiminden bagimsiz olarak

gelisebilen 6zerk bir yap1 kazandigin1 dogrulamaktadir.

Sacan (2018) tarafindan yapilmis yiiksek lisans tez caligmasinda, FeTeMM
merkezli 6gretim programinin dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine, fen bilimleri dersine
karsi tutumlarima ve sosysobilimsel konulara ydenlik tutumnlari iizerindeki etkisi
incelenmistir. Caligmada karma yontem kullanilmistir. Calismaya 78 ortaokul 6grencisi
katilmistir. Uygulanan ogretim programi 19 hafta siirmiistir. Calisma sonucunda;
uygulanan Ogretim prormanin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve sosyobilimsel
konulara yonelik tutumlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Caligmanin nitel bulgulart sonucunda ise, uygulanan 6gretim programinin
ogrencilerin sosyobilimsel konulara iligkin tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi ortaya

cikmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliim kapsaminda arastirmanin bilimsel modeli tanimlanmis; ¢alisma grubunu
temsil eden evren ve Orneklem parametrelerine yer verilmistir. Devaminda, arastirmada
kullanilan 6lgme araglarinin uygulama siireci ve toplanan verilerin hangi istatistiksel

islemlerden gecirilerek analiz edildigi sistematik bir biitlinliikle agciklanmistir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin ana problemi; “Ortaokul 6grencilerinin fene yonelik ilgi diizeyleri ile
sosyobilimsel konulara yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var
midir ve bu iki degisken 6grencilerin demografik 6zelliklerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklindedir. Bu arastirma, nicel arastirma yaklagimlarindan iliskisel
tarama modelinde tasarlanmustir. Iliskisel tarama modeli, iki veya daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligim1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan

arastirma modelidir (Karasar, 2013).

3. 2. Calisma Grubu

Calisma grubu, Antalya’nin Manavgat il¢esinde yer alan 60. Y1l Ortaokulu’ndaki
422 ogrenciden meydana gelmektedir. Arastirmacinin bu okulda gorev yapiyor olmasi,
verilerin toplanmasi ve uygulama siirecinin saglikli yiirtitiilmesi agisindan stratejik bir
avantaj saglamistir. 5. siiftan 8. sinifa kadar her kademeden 6grencinin temsil edildigi
grubun demografik profili ve sosyo-demografik 6zelliklerine iligskin dagilim verileri Tablo

3.1°de sunulmustur. Elde edilen bulgulara gore: Cinsiyet Dagilimi: Katilimcilarin %49,3’1

(n=208) kiz, %50,7’si (n=214) ise erkektir. Orneklemde cinsiyet dagilimmin dengeli
oldugu goriilmektedir. Sinif Diizeyi: Ogrencilerin siif diizeylerine bakildiginda; %32’si 8.
siif (n=135), %28,2’si 7. simif (n=119), %21,1°1 5. sinif (n=89) ve %18,7’s1 6. siif (n=79)

ogrencilerinden olusmaktadir. Ebeveyn Egitim Durumu: Annelerin %32,5’1 ilkokul,

%28,2’s1 ortaokul, %28’1 lise mezunudur; liniversite mezunu olanlarin orani ise %11,4’tiir.
Babalarin ise %32,5°1 ortaokul, %30,8’1 lise, %28’1 ilkokul mezunu olup %8,8’1 {iniversite

mezunudur. Gelir Diizeyi: Ailelerin gelir diizeyi incelendiginde, en biiyiik grubun %50,7
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(n=214) ile 21.000-50.000 TL araliginda oldugu goriilmektedir. Bunu %22,3 ile 51.000-
100.000 TL aras1 gelir grubu izlerken, 101.000 TL ve iizeri gelire sahip olanlar %7,6 ile en

az pay1 temsil etmektedir.

Tablo 3.1. Orneklemin Sosyo-Demografik Profili ve Dagilim Ozellikleri

Demografik Ozellikler N %
Kiz 208 49.3
Cinsiyet Erkek 214 507
5.Smif 89 21.1
Sumf Ditzeyi 6.Smnif 79 187
7.S1mmf 119 28.2
8.Smf 135 32.0
Ilkokul 137 325
Anne Egitim Diizeyi Ortaokul 119 28.2
Lise 118 28.0
Universite 48 114
Ilkokul 118 28.0
Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 137 325
Lise 130 30.8

Universite 37 8.8
0-20.000 TL aras1 82 19.4
Aile Gelir Diizeyi 21.000-50.00 TL arast 214 507
51.000-100.00 TL aras1 94 22.3

101.000 TL ve tizeri 32 7.6

3. 3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada kullanilan veri toplama araci 3 bolimden olusmaktadir. Birinci
boliimde kisisel bilgilerin yer aldig1 “Kisisel. Bilgi Formu”, ikinci boliimde “Sosyobilimsel.
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Konulara Yénelik Tutumlar: Olgegi” {igiincii boliimde ise “Fen Konularina. Yonelik Ilgi

Olgegi” yer almaktadir.
3. 3. 1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmada, Ogrencilerin demografik ozelliklerine “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak

ulasilmigtir. Bu form ile 6grencilerin cinsiyeti siif ve diizeyi ile ilgili veriler toplanmistir.

3. 3. 2. Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutumlar Ol¢egi

Arastirmada veri toplama araci olarak, Kiiclikaydin ve digerleri (2021) tarafindan
Tiirk kiiltiiriine kazandirilan “Sosyobilimsel Konulara Yoénelik Tutumlar Olgegi”nden
yararlanilmistir. Orijinali Klaver ve van der Molen’e (2020) ait olan 19 maddelik bu 6lgme
araci, alti farkli boyutta degerlendirme yapilmasina olanak tanimaktadir. Besli Likert
tipinde derecelendirilen dlgegin genel giivenirlik katsayisinin (Cronbach Alfa) .941 olarak
saptanmast, elde edilen verilerin tutarliligi ve 6lgegin giivenirligi noktasinda giiclii bir kanit
sunmaktadir. Calismada kullanilan bu o6lgegin giincel ¢alismalarda hala kullanildigi da
goriilmiistiir (Demircan, 2025; Cakir, 2025; Kiling, 2024; Kaptan, 2024; Cirak-Zengin,
2024; Ardug, 2023; Acar, 2023). Bu durum 6lgegin tercih edildigini gostermektedir.

3. 3. 3. Fen Konularina Yonelik Tlgi Olcegi

Fen konularina duyulan ilginin tespiti i¢in Lag¢in-Simsek ve Nuhoglu (2009) imzali,
27 maddelik ilgi 6lgegi tercih edilmistir. Besli Likert derecelendirmesine sahip olan 6lgek,
alt1 faktorlii yapist ile fen bilimlerine yonelik tutumsal egilimleri detayli bir sekilde
yansitmaktadir. Olgegin gelistirilme siirecinde elde edilen .79’luk giivenirlik katsayis1 ve
dogrulanan yap1 gegerligi, aracin akademik arastirmalarda kullanim uygunlugunu
desteklemektedir. Calismada kullanilan bu 6lgegin giincel ¢calismalarda hala kullanildig: da
goriilmiistiir (Sahin, 2024; Dogan, 2024; Karaca, 2023; Erdogan, 2023; Adiyaman-
Kalemkas, 2023; Kendirli, 2017). Bu durum 6l¢egin tercih edildigini gostermektedir.

3. 4. Veri Toplama Siireci

Arastirma igin oncelikle etik kurul iznine bagvurulmus olup 07.05.2024 tarihli E-
55578142-050.99-911242 nolu sayi ile etik kurul izni alinmistir. Sonrasinda ise veri

toplama araglarinin hazirlanma siirecine geg¢ilmistir. Veri toplama siirecinde kullanilan
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Olcek setleri, her sinif seviyesindeki 6grenci mevcudu gozetilerek cogaltilmis ve siniflarda
es zamanli olarak uygulanmistir. Katilimcilarin objektif ve samimi yanitlar vermelerini
tesvik etmek amaciyla gerekli bilgilendirmeler uygulama oncesinde yapilmistir. Saha
caligmas1 sonucunda toplam 472 veri setine ulasilmis; ancak veri temizleme (data cleaning)
asamasinda eksik ya da hatali dolduruldugu saptanan 50 anket formu degerlendirme dis1
birakilmigtir. Nihai analizler, kriterleri karsilayan 422 &grencinin  verileriyle

tamamlanmustir.

3. 5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler i¢in uygulanacak analiz ydntemlerinin
belirlenebilmesi amaciyla, Oncelikle veri setinin dagilim 6zellikleri incelenmistir. Bu
dogrultuda, verilerin normal dagilima uygunlugunu degerlendirmek iizere Kolmogorov—
Smirnov testi uygulanmistir. Bu test, gdzlenen veri dagilimi ile beklenen normal dagilim
arasindaki maksimum farki temel alarak istatistiksel bir karar verilmesini saglar
(Tabachnick & Fidell, 2013). Verilerin degerlendirilmesinde SPSS paket programi

kullanilmistir. Normallik analizine iliskin sonuglar Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.2. Ol¢me Araclarindan Elde Edilen Puanlarin Normallik Dagilimina Iliskin
Istatistiksel Parametreler

Kolmogorov-Smirnov Basiklik Carpikhk
Degiskenler Statistic  df Sig. Basiklik Carpiklik
Fen Konularmna Karsi ilgi Olgegi ,040 422 ,006 -.130 -271
Sosyobilimsel Konulara Yénelik ,036 422 ,200 .032 -.183
Tutum Olgegi

Tablo 3.2°de Fen Konularma Kars: Ilgi ve Sosyobilimsel Konulara Yénelik Tutum
degiskenlerine iliskin normallik analizi i¢in Kolmogorov-Smirnov testi ve Basiklik
Carpiklik degerleri gdsterilmistir. Olgeklerin Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda p > .05
bulunmustur. Bu sonug verilerin normal dagilim gosterdigini belirtmektedir (Biiytlikoztiirk,
2018). Olgeklerin carpiklik ve basiklik katsayilar incelendiginde degerlerin +1.0 ile -1.0
deger aralifinda olmasi verilerin normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir (Hair,
Black, Babin, Anderson & Tatham, 2013).
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Arastirmada Ogrencilerin fene yonelik ilgi ve sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlarinin cinsiyete gore karsilastirmada bagimsiz 6rneklemler t-testi, fene yonelik ilgi
ve sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinin sinif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi ve
aile gelir durumuna gore karsilastirmada Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), fene
yonelik ilgi ile sosyobilimsel konulara yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesinde Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi kullanilmisti. ANOVA da
gruplar arasindaki farkliligi incelemek i¢in ise Tukey testi yapilmistir. Gruplar arasi farkin
kaynagini belirlemek amaciyla yapilan post-hoc analizlerinde, Tip I hata oranini kontrol
altinda tutmasi ve tiim ikili karsilastirmalar icin istatistiksel olarak giiclii bir duyarlilik
sunmast nedeniyle literatiirde yaygin olarak tercih edilen Tukey HSD testi kullanilmigtir
(Field, 2018; Hair et al., 2014). Arastirmada elde edilen anlamli farkliliklarin sadece
istatistiksel olarak degil, ayn1 zamanda pratik olarak ne kadar énemli oldugunu belirlemek
amaciyla etki biytikliigli degerleri hesaplanmisti. Bu kapsamda t-testi ve ANOVA
analizleri sonucunda saptanan farklarin miktarim1 ortaya koymak icin eta-kare (12)
katsayist kullanilmistir. P-degeri 6rneklem biiyiikliigiinden etkilenirken, eta-kare degeri
gruplar arasindaki farkin bagimsiz bir 6lgiisiinii sunarak degiskenler arasindaki iliskinin
giicinlii agiklamaktadir (Cohen, 1988). Arastirma sonucunda elde edilen verilerin
analizinde istatistik paket programi kullanilmistir. Verilerin analizinde 6nem diizeyi .05
olarak benimsenmistir. Aragtirmada 6l¢lim giivenirligini incelemek veri toplama araglarinin

giivenirlik analizleri yapilmis olup sonuglar Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Olgme Araclarimn I¢ Tutarlilik Katsayilar: ve Giivenirlik Analizi Bulgular:

Veri Toplama Araci Cronbach’s Alpha Giivenirlik
Katsayis1

Fen Konularma Kars: Tlgi Olgegi .873

Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi .823

Tablo 3.3’te arastirmada kullanilan 0&lgeklerin giivenirlik analiz sonuglari
verilmistir. Olgegin giivenilir oldugunun anlasilmasi i¢in i¢ tutarlilhig gostermede en fazla
kullanilan Cronbach Alfa katsayisinin en az 0,70 olmasi gerekmektedir (Christensen,
Johnson ve Turner, 2015). Bu arastirmada Fene Kars1 Ilgi Olgegi’nin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 .873 ve Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi’nin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 .823 olarak hesaplanmistir. Calismada yapilan giivenirlik analizi
sonucunda Fen Konularina Karsi Ilgi ve Sosyobilimsel Konulara Yénelik Tutum
Olgegi’nin giivenir oldugu sdylenebilir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliim, aragtirmanin alt problemlerine yanit aramak amaciyla toplanan verilerin
¢Oziimlenmesi sonucu ulasilan istatistiksel bulgulari igermektedir. Elde edilen tiim
bulgular, ilgili alt problemlerle iliskilendirilerek raporlanmis ve degiskenlerin betimsel ve

kestirimsel analizlerine dair ayrintili agiklamalara yer verilmistir.

4. 1. Birinci Alt Probleme Dayal Analizler: Cinsiyet Degiskeni

Ortaokul dgrencilerinin Fen Konularina Yénelik Ilgi Olgegi’nden alinan puanlarin

cinsiyete gore t-testi sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Fen llgisinin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Analizi

Cinsiyet N X S sd t p n2
Kadin 208 3.70 .59 420 2.46 .01 .01
Erkek 214 3.56 .65

*p <0.05

Tablo 4.1°de ortaokul dgrencilerinin fen konularina karsi ilgilerinin cinsiyete gore
farkliliginin bagimsiz gruplar igin t-testi ile karsilastirilmasi incelendigi zaman istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu gorilmiistiir [t(420) = 2.46, p < .05]. Anlaml1 ¢ikan bu
farkin kiz 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir (Xi,; = 3.70, Xeek = 3.56). Ortaya
¢ikan anlamli farkin etki biiylikligli (n2 = eta kare) ise .01 olarak hesaplanmistir. Bu sonug
cinsiyet degiskeninin ortaokul 6grencilerinin fene yonelik ilgileri tizerinde kiigiik diizeyde

etkiye sahip oldugu gostermektedir.

4. 2. ikinci Alt Probleme Dayah Analizler: Cinsiyet Degiskeni

Ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutum puanlarinin cinsiyete

gore t-testi sonuglar1 Tablo 4.2°de gosterilmistir.
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Tablo 4.2. Sosyobilimsel Tutum Puanlarinin Cinsiyet Bazli Karsilastirilmast

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 208 3.41 .55 420 .86 .39
Erkek 214 3.36 .59

*p> .05

Tablo 4.2.°de ortaokul 0&grencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutum
puanlarinin cinsiyete gore farkliliginin bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile karsilastirilmasi
incelendigi zaman istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir [t(420) = .86,

p>.05].

4. 3. Uciincii Alt Probleme Dayah Analizler: Simif Diizeyi Degiskeni

Ortaokul &grencilerinin  Fen Konularina Yénelik Ilgi Olgegi’nden alinan

puanlarinin sinif diizeyine gore betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Sinif Diizeyine Gore Fen Ilgisi: Betimsel Parametreler

Sinif Seviyesi N X SS
5. sif 89 3.82 .82
6. simf 79 3.64 73
7 .smf 119 3.70 .64
8. siif 135 3.71 .58

Tablo 4.3‘te ortaokul Ogrencilerinin fene karst ilgi puanlarinin  betimsel
istatistiklerine yer verilmistir. Buna goére ortalamasi en yiiksek olan 5. simif 6grencileri (X
= 3.82), ardindan 8. smiflar (X = 3.71) sonrasinda 7. smiflar (X = 3.70) ve en diisiik
ortalamaya sahip olanlar ise 6. sinif 6grencileridir (X = 3.64). Gruplarin ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigi Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile test

edilmistir. Analiz sonucuna iligkin bilgiler Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4. Fen Ilgisinin Sinif Diizeyine Goére ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler Anlamh Fark
Kaynagi Toplam sd  Ortalamasi F p

Gruplararasi 9.706 3 3.235 8.743 00 5>7,5>8,7>6,8>6
Gruplarici 154.687 418 370

Toplam 164.393 421

*p<.05

Tablo 4.4’te sunulan tek yonlii varyans analizi sonuglari, ortaokul dgrencilerinin
fene yonelik ilgi puanlarinin simif diizeyine gore anlamli bicimde farklilastigini
gostermektedir [F(3, 418) = 8.743, p < .05]. Bu sonug, smif seviyesi farkli olan ortaokul
ogrencilerinin fene karsi ilgilerinin birbirinden anlamli olarak farklilik gosterdigini ortaya
koymaktadir. Tukey testi sonuglarina gore, 5. sinif 6grencilerinin fene yonelik ilgi puanlari
7. ve 8. smif Ogrencilerine kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksektir. Ayrica 7. smif
Ogrencilerinin puanlarinin 6. siif 6grencilerinden; 8. smif 6grencilerinin puanlarinin ise 6.
sinif 6grencilerinden anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Bu farkliliklara iliskin

etki biiytikliigii hesaplanmis olup orta biiyiikiikte oldugu goriilmiistiir (n? = .06).

4. 4. Dordiincii Alt Probleme Dayali Analizler: Simif Diizeyi Degiskeni

Ortaokul dgrencilerinin Sosyobilimsel Konulara Yénelik Tutum Olgegi’nden

aldiklar1 puanlarin sinif diizeyine gore betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Swnif Diizeyine Gore Sosyobilimsel Tutumun Betimsel Analizi

Sinif Seviyesi N X SS
5. siif 89 3.53 54
6. simf 79 3.46 .56
7. stmf 119 3.29 .52
8. sif 135 3.32 .63

Tablo 4.5‘te ortaokul &grencilerinin sosyobilimsel konulara iliskin puanlarmin
betimsel istatistiklerine yer verilmistir. Buna gore ortalamasi en yiiksek olan 5. smif
ogrencileri (X = 3.53), ardindan 6. siniflar (X = 3.46) sonrasinda 8. siniflar (X = 3.32) ve
en diisiikk ortalamaya sahip olanlar ise 7. sinif 6grencileridir (X = 3.29). Bu arastirmada,

grup ortalamalar1 arasindaki farkliliklarin anlamlilik diizeyini incelemek icin tek yonlii
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varyans analizi (ANOVA) kullanilmis olup, elde edilen bulgular Tablo 4.6’da yer

almaktadir.

Tablo 4.6. Sosyobilimsel Tutum Puanlarinin Sunif Bazli Varyans Analizi (ANOVA)

Varyansin Kareler Kareler Anlamh Fark
Kaynag Toplam sd  Ortalamasi F p
Gruplararas: 4.176 3 1.392 4331 .00 5>7,5>8
Gruplarici 134.344 418 321
Toplam 138.519 421
*p<.05

Tablo 4.6 verileri incelendiginde, 6grencilerin sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlarinin  6grenim gordiikleri smif diizeyine gore anlamli bir degisim sergiledigi
gorilmektedir [F(3, 418) = 4.331, p < .05]. Elde edilen bu anlamli fark, farkli simif
kademelerindeki ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konular1 algilama ve degerlendirme
bicimlerinin birbirinden farklilagtigina isaret etmektedir. ANOVA analizi sonrasinda
gruplar aras1 farkin yoniinii belirlemek icin Tukey testi, 5. sinif 6grencileri lehine 7. ve 8.
smiflara karsi anlaml bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. S6z konusu bu farkin etki
blytikligli (n2=eta kare) ise .03 olarak saptanmistir. Bu deger, ortaokul 6grencilerinin
sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarindaki degisimin kiiclik bir kismimin smif
seviyesinden kaynaklandigini, farkin istatistiksel olarak anlamli ancak etki giicii

bakimindan diisiik diizeyde kaldigin1 gostermektedir.

4. 5. Besinci Alt Probleme Dayali Analizler: Anne Egitim Diizeyi Degiskeni

Anne egitim diizeyi degiskeni agisindan, ortaokul dgrencilerinin Fene Yonelik Ilgi
Olgeginden elde ettikleri puanlara iliskin betimsel istatistik sonuglari Tablo 4.7°de yer

almaktadir.
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Tablo 4.7. Anne Egitim Diizeyine Iligkin Betimsel Veriler

Anne Egitim Durumu N X SS
[kokul 137 3.72 .55
Ortaokul 119 3.49 .63
Lise 118 3.63 .65
Universite 48 3.71 71

Elde edilen veriler; en yiliksek ilgi puaninin ilkokul mezunu anne grubunda
(X=3.72), en diisiik puanin ise ortaokul mezunu anne grubunda (X= 3.49) toplandigini
gostermektedir. Gozlemlenen bu puan farkliliklarinin evren diizeyinde anlamli bir degisim
ifade edip etmedigini belirlemek i¢in bagvurulan ANOVA sonuglarina Tablo 4.8’de yer

verilmigtir.

Tablo 4.8. Fen Ilgisinin Anne Egitim Diizeyine Gore ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplam Ortalamasi P Anlamli Fark
Gruplararasi 3.728 3 1.243 3.233 .02 Ilkokul > Ortaokul
Gruplarici 160.665 418 .384

Toplam 164.393 421

*p<.05

Tablo 4.8’de detaylandirilan ANOVA sonuclarma gore, ortaokul dgrencilerinin
fene yonelik ilgi diizeyleri ile anne egitim durumlari arasinda anlaml bir iligki saptanmugtir
[F(3, 418) = 3.233, p < .05]. Elde edilen veriler, farkli egitim ge¢misine Sahip annelerin
cocuklariin fen konularina kars1 gosterdikleri ilginin heterojen bir dagilim izledigini ve bu
farkin sansa bagl olmadigin1 gostermektedir. Anne egitim diizeylerinde hangi diizeyler
arasinda farklarin oldugunu ortaya koymak icin Tukey testi yapilmistir. Gruplar arasi
farkin kaynagini belirleyen Tukey testi bulgulari, annesi ilkokul mezunu olan &grenciler
lehine, ortaokul mezunu anne grubuna karst anlamli bir stiinlik oldugunu
kanitlamaktadir. S6z konusu bu anlamli farkliligin etki giicii (n2 = eta kare) ise .02 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu katsayi, anne egitim diizeyinin 6grencilerin fene yonelik ilgi
puanlarindaki degisimi aciklama kapasitesinin diigiik diizeyde oldugunu, ancak istatistiksel

acidan bir farklilagsma yarattigin1 géstermektedir.
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4. 6. Altinc1 Alt Probleme Dayal Analizler: Anne Egitim Diizeyi Degiskeni

Orneklemde yer alan dgrencilerin sosyobilimsel konulara yonelik tutum 6lgeginden

aldiklar1 puanlarin anne egitim durumuna gore betimsel analizi Tablo 4.9’da 6zetlenmistir.

Tablo 4.9. Sosyobilimsel Tutumun Anne Egitim Diizeyine Gére Betimsel Istatistikleri

Anne Egitim Durumu N X SS
[kokul 137 3.39 .54
Ortaokul 119 3.35 .58
Lise 118 3.42 54
Universite 48 3.34 71

Tablo 4.9°da ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinin
anne egitim diizeyine iliskin betimsel istatistiklerine yer verilmistir. Buna gore ortalamasi
en yiiksek olan anne egitim diizeyi lise (X = 3.42), ardindan ilkokul (X = 3.39) sonrasinda
ortaokul (X = 3.35) ardindan iiniversite (X = 3.34) gelmektedir. Gruplar arasi puan
ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagvurulan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglar1 Tablo 4.10’da yer almaktadir. Tablo verileri, anne egitim diizeyinin bir bagimsiz
degisken olarak tutum puanlart {izerindeki temel etkisini yansitmaktadir. Sosyobilimsel

Tutumun Baba Egitim Diizeyine Gore ANOVA Sonugclari

Tablo 4.10. Sosyobilimsel Tutumun Baba Egitim Diizeyine Gére ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplamm Ortalamasi P Anlamh Fark
Gruplararas1 .394 3 131 398 .75 -

Gruplarici 138.125 418 .330

Toplam 138.519 421

*p>.05

Tablo 4.10’da anne egitim diizeyinin sosyobilimsel konulara yonelik tutum
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda, gruplar arasi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigi [F(3, 418) = .398, p > .05]

gosterilmistir. Aragtirma verileri 1518inda, annenin ilkokul, ortaokul, lise veya iiniversite
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mezunu olmasinin, Ogrencilerin sosyobilimsel konular1 algilama ve degerlendirme

bicimlerinde istatistiksel agidan bir ayrigsma yaratmadigi sdylenebilir.

4. 7. Yedinci Alt Probleme Dayali Analizler: Baba Egitim Diizeyi Degiskeni

Ortaokul dgrencilerinin Fene Y&nelik ilgi Olgegi’nden aldiklari puanlarin baba egitim

diizeyine gore betimsel istatistik sonuglart Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Baba Egitim Diizeyi Baglaminda Fen Ilgisi: Betimsel Bulgular

Baba Egitim Diizeyi N X SS
[lkokul 118 3.64 .66
Ortaokul 137 3.54 57
Lise 130 3.66 .66
Universite 37 3.82 .56

Tablo 4.11°de ortaokul Ggrencilerinin fene yonelik ilgi puanlarinin baba egitim
diizeyine iligkin puanlarinin betimsel istatistiklerine yer verilmistir. Buna gore ortalamasi
en yliksek olan baba egitim diizeyi iniversite (X = 3.82), ardindan lise (X = 3.66)
sonrasinda ilkokul (X = 3.64), ardindan ortaokul (X = 3.54) gelmektedir. Gruplarin bu
ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigr Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) ile test edilmistir. Analiz sonucuna iliskin bilgiler Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Fen Ilgisinin Baba Egitim Diizeyine Gére Varyans Analizi (ANOVA)

Varyansin Kareler Kareler
Kayna@ Toplamm sd Ortalamasi P Anlamli Fark
Gruplararasi 2.417 3 .806 2079 .10 -
Gruplarigci 161.976 418 .388
Toplam 164.393 421
*p>.05

Tablo 4.12°de baba egitim diizeyinin 6grencilerin fene yonelik ilgileri tizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglar1 yer almaktadir. Sounclara gore
gruplar arasi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark saptanmamustir [F(3, 418) = 2.079,

p > .05]. Tablo 4.12 verileri 1s1g8inda; babanin ilkokul, ortaokul, lise veya tiiniversite
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mezunu olmasinin, ortaokul 6grencilerinin fen konularina duyduklar: ilgide istatistiksel
olarak bir ayrigma yaratmadig1 sOylenebilir.
4. 8. Sekizinci Alt Probleme Dayal Analizler: Baba Egitim Diizeyi Degiskeni

Ortaokul 6grencilerinin Sosyobilimsel Konulara Yénelik Tutum Olgegi’nden
aldiklar1 puanlarin baba egitim diizeyine gore betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4.13’de

verilmistir.

Baba Egitim Diizeyine Gére Sosyobilimsel Tutumun Betimsel Dagilimi

Baba Egitim Durumu N X SS
Tlkokul 118 3.36 57
Ortaokul 137 3.37 .56
Lise 130 3.40 .61
Universite 37 3.44 53

Tablo 4.13’de ortaokul Ogrencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutum
puanlarinin betimsel istatistiklerine yer verilmistir. Buna gore ortalamasi en yiiksek olan
baba egitim diizeyi iiniversite (X = 3.44), ardindan lise (X = 3.40) sonrasinda ortaokul (X =
3.37) ve ardindan ilkokul (X = 3.36) gelmektedir. Gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile test edilmistir. Analiz

sonucuna iligkin bilgiler Tablo 4.14°de verilmistir.

Tablo 4.14. Sosyobilimsel Tutumun Baba Egitim Diizeyine Gore ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplamm sd Ortalamasi F P Anlamh Fark
Gruplararasi 276 3 .092 278 .84 -
Gruplarici 138.244 418 331
Toplam 138.519 421
*p>0.05
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Tablo 4.14 Tek Yonlii Varyans Analizi bulgulari, baba egitim diizeyi bagimsiz
degiskeninin sosyobilimsel konulara yonelik tutum puanlar {izerinde anlamli bir temel

etkiye sahip olmadigini kanitlamaktadir [F(3, 418) =.278, p > .05].

4. 9. Dokuzuncu Alt Probleme Dayali Analizler: Aile Gelir Diizeyi Degiskeni

Aile gelir durumunun o&grencilerin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlar
tizerindeki betimsel karsiliklar1 Tablo 4.15’te yer almaktadir. Tablo verileri incelendiginde,
farkli gelir kategorilerindeki 6grenci gruplarinin puan ortalamalar1 arasindaki benzerlik ve
farkliliklar genel hatlariyla goriillmektedir. S6z konusu bu ortalamalarin istatistiksel agidan

bir anlam ifade edip etmedigi ise bir sonraki asamada analiz edilmistir.

Tablo 4.15. Gelir Diizeyi ve Fen Ilgisi Iliskisine Dair Betimsel Istatistikler

Aile Gelir Diizeyi N X SS
0-20.000TL 82 3.71 .60
21.000-50.000TL 214 3.64 .58
51.000-100.000TL 94 3.54 74
101.000TL ve tizeri 32 3.62 57

Tablo 4.15’te ortaokul O6grencilerinin fene yonelik ilgi puanlarmin aile gelir
diizeyine iliskin betimsel istatistiklerine yer verilmistir. Buna gore ortalamasi en yiiksek
olan aile gelir diizeyi 0-20.000TL (X = 3.71), ardindan 21.000-50.000 TL (X = 3.64)
sonrasinda 101.000 TL ve iizeri (X = 3.62) ve ardindan en az olan 51.000-100.000 TL (X =
3.54) gelmektedir. Gruplar aras1 puan ortalamalarmin karsilastirilmasinda bagvurulan Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) bulgular1 Tablo 4.16’da yer almaktadir.

Aile gelir durumunun Ogrencilerin fene yonelik ilgileri {izerindeki etkisini
belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda, gruplar arasi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark saptanmamistir [F(3, 418) = 1.137, p > .05]. Tablo 4.16 verileri 1s18inda;
ailenin gelir seviyesinin yiiksek, orta veya diisiik olmasinin, ortaokul 6grencilerinin fen

konularina duyduklari ilgide istatistiksel acidan bir ayrisma yaratmadigi sdylenebilir.
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Tablo 4.16. Fen Ilgisi Puanlarinin Aile Gelir Diizeyine Gére ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh Fark
Kaynagi Toplamm sd  Ortalamasi F p
Gruplararasi 1.330 3 443 1.137 334 -
Gruplarici 163.063 418 390
Toplam 164.393 421
*p<.05

4. 10. Onuncu Alt Probleme Dayal Analizler: Aile Gelir Diizeyi Degiskeni

Aile gelir diizeyi degiskenine bagli olarak ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel
konulara yonelik tutum puanlarindaki degisimi gosteren betimsel bulgular Tablo 4.17°de

sunulmustur.

Tablo 4.17. Aile Gelir Diizeyine Gére Sosyobilimsel Tutumun Betimsel Gériintimii

Aile Gelir Diizeyi N X SS
0-20.000 TL 82 3.44 .64
21.000-50.000 TL 214 3.42 54
51.000-100.000 TL 94 3.22 .56
101.000 TL ve tizeri 32 3.42 .60

Tablo 4.17 de ortaokul Ogrencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutum
puanlarmin aile gelir diizeyine gore betimsel istatistiklerine yer verilmistir. Buna gore
ortalamasi en yiiksek olan aile gelir diizeyi 0-20.000 TL (X = 3.44), ardindan ortalamalari
esit olan 21.000-50.000 TL ve 101.000 TL ve iizeri (X = 3.42) ardindan en az olan 51.000-
100.000 TL (X = 3.22) gelmektedir. Betimsel istatistiklerde gozlemlenen farklarin evren
diizeyindeki anlamliligini denetlemek {izere basvurulan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) sonuglar1 Tablo 4.18’de yer almaktadir. Bu tablo, aile gelir diizeyinin bir

bagimsiz degisken olarak tutum puanlar iizerindeki temel etkisini yansitmaktadir.
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Tablo 4.18. Sosyobilimsel Tutumda Gelir Diizeyi Farklilasmasi: ANOVA Analizi

Varyansin Kareler Kareler Anlamh Fark
Kaynag Toplam sd  Ortalamasi F p
20.000-50.000 TL >
Gruplararasi 3.130 3 1.043 3.221 .02 50.000-100.000
Gruplarici 135.390 418 324
Toplam 138.519 421
*p<.05

Tablo 4.18 Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi bulgularini gostermektedir.
Bulgular aile gelir diizeyi bagimsiz degiskeninin sosyobilimsel konulara yonelik tutum
puanlari lizerinde anlamli bir temel etkiye sahip oldugunu kanitlamaktadir [F(3, 418) =
3.221, p < .05]. Elde edilen bu sonug, sosyobilimsel tutumun sekillenmesinde ailenin
sosyo-ekonomik imkanlarinin dikkate deger bir degisken oldugunu destekler niteliktedir.
Aile gelir diizeylerinde hangi diizeyler arasinda farklarin oldugunu ortaya koymak igin
Tukey testi yapilmistir. Tukey testinin sonuglarina gore anlamh farklilik aile geliri 21.000-
50.000 TL aras1 olan grup ile 51.000-100.000 TL aras1 olan grup arasinda olup 21.000-
50.000 TL arast grup lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu anlamli farkin etki
blytikligli (n2 = eta kare) ise .02 olarak hesaplanmistir. Aile gelir diizeyi degiskenine
iligkin hesaplanan etki Dbiyiikligii degeri, bu degiskenin ortaokul 6grencilerinin
sosyobilimsel konulara yonelik tutumlart tizerinde kiiciik 6lgekli bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu durum, gelir diizeyindeki farklilasmanin tutum puanlar1 tizerinde

istatistiksel bir karsilig1 bulunsa da bu etkinin giiciiniin zayif oldugunu kanitlamaktadir.

4. 11. Onbirinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin fene yonelik ilgileri ile sosyobilimsel konulara yonelik tutumlar
arasindaki iligkiye dair korelasyon analizi bulgular1 Tablo 4.19°da yer almaktadir. Tablo
verileri, her iki degisken arasindaki iliskinin anlamlilik diizeyini ve iligkinin kuvvetini

yansitan katsayilari igermektedir.

44



Tablo 4.19. Fen Ilgisi ile Sosyobilimsel Tutum Arasindaki Iliski: Korelasyon Analizi

Fene Sosyobilimsel
Yonelik Ilgi Konulara Yonelik
Tutum

Fene Yonelik Ilgi Pearson Correlation 1 A5

Y .000

N 422 422
Sosyobilimsel Konulara  Pearson Correlation A5 1
Yonelik Tutum

p .000

N 422 422
*p<.01

Tablo 4.19°da sunulan korelasyon analizi sonuclari incelendiginde; ortaokul
ogrencilerinin fene yonelik ilgileri ile sosyobilimsel konulara iliskin tutumlar1 arasinda
pozitif yonlii, orta diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (r=
0.475, p<.01). Elde edilen determinasyon katsayisi (r® =0.23) dikkate alindiginda;
ogrencilerin fene yonelik ilgi diizeylerindeki toplam varyansin %23’{iniin, sosyobilimsel
konulara yonelik tutum degiskeni tarafindan agiklandigi soylenebilir. Bu bulgu, fen
bilimlerine duyulan ilginin, sosyobilimsel konulara karsi olumlu tutum gelistirme

noktasinda 6nemli bir yordayict olduguna isaret etmektedir.

45



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma bulgularmin analitik bir bakis agisiyla yorumlandigr bu boéliimde;
sonuclarin kuramsal dogasi tartisilmis ve calismanin temel ¢iktilart raporlanmstir.
Boliimiin nihai asamasinda ise, ulasilan sonuglarin fen egitimi ve sosyobilimsel konular

baglamindaki yansimalar1 degerlendirilerek somut ¢6ziim 6nerileri sunulmustur.

5. 1. Sonug¢ ve Tartisma

5. 1. 1. Birinci Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler

Aragtirmanin en dikkat cekici bulgularindan biri, fen bilimlerine yonelik ilgi
spektrumunda kiz 6grencilerin erkek akranlarina oranla istatistiksel olarak daha 6n planda
yer almasidir. Bu durum, fen bilimlerinin geleneksel olarak 'erkek egemen' bir alan olarak
algilanmasia dair yerlesik kaliplarin, giincel 6grenci profillerinde kirilmaya bagladigina
dair bir sinyal niteligi tasiyabilir. Emre (2012) tarafindan vurgulanan kiz 6grencilerin
biyolojik varliklara duydugu yiliksek hassasiyet, mevcut calismadaki ilgi artisinin
temellerinden biri olabilir. Ancak literatiir, bu konuda homojen bir tablo ¢izmekten uzaktir.
Inci ve Cubukcu (2022) ile Giiven Yildirim ve Kokliikaya (2016) tarafindan ulagilan erkek
ogrenciler lehine sonuglar veya Demirel ve Keles (2016)’in saptadig: 'farksizlik' bulgusu,
fen ilgisinin duragan bir degisken olmadigini, aksine cografi ve kiiltiirel ekosistemden
dogrudan etkilendigini kanitlamaktadir. Inci ve Cubukcu'nun (2022) isaret ettigi 'duyussal
farklar' perspektifinden bakildiginda; mevcut ¢alismada kiz 6grencilerin fen konularma
daha yiiksek diizeyde ilgi gostermesi, fen derslerinin son yillarda daha giinliik yasam
odakl1 ve iletisim temelli bir yapiya biiriinmesiyle aciklanabilir. Sonug olarak, bu cinsiyet
tabanli ayrisma sadece bir sayisal veri olarak degil, fen Ogretimindeki 'kapsayicilik'
ihtiyacinin bir gostergesi olarak okunmalidir. Egitimin her kademesinde toplumsal cinsiyet
esitligini merkeze alan pedagojik miidahalelerin yapilmasi ve fen bilimlerinin her iki
cinsiyet grubu i¢in de esit derecede erisilebilir ve cazip kilinmasi bir zorunluluktur. Buna
ek olarak cinsiyete gore farklilik oldugu ortaya ¢ikan bu durumun nedenleri iizerinde
derinlemesine diisiinerek ve toplumsal cinsiyet esitligine daha fazla 6nem vererek bu

farklilig1 azaltmaya calismak dnemlidir.
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5. 1. 2. ikinci Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler

Ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinin cinsiyete gore
degisimi incelendiginde, anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, ortaokul
ogrencilerinin sosyobilimsel konulara karsi genel olarak cinsiyet ayrimi yapmadigini
gostermektedir. Ayrica bu durumun toplumsal cinsiyet algisinin sosyobilimsel konular
tizerinde etkisinin daha az oldugunu gosterebilir. Sonug olarak egitimcilerin sosyobilimsel
konular1 daha ilgi ¢ekecek hale getirmek i¢in farkli yontemler gelistirmesi gerektigini
ortaya koyabilir. Arasgtirmanin bir diger onemli ¢iktisi, sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlarin cinsiyet ekseninde homojen bir dagilim sergilemesidir. Elde edilen bu bulgu,
alanyazindaki gilincel calismalarla dikkate deger bir paralellik gostermektedir.
Okkesogullar1 (2021) tarafindan 8. sinif diizeyinde, Acar (2023) tarafindan ise ilkokul
kademesinde yliriitiilen arastirmalar; sosyobilimsel meselelerin algilanmasinda cinsiyetin
belirleyici bir degisken olmadigini tutarli bir sekilde ortaya koymaktadir. Cirak Zengin
(2024) tarafindan yapilan c¢alismada ortaokul 6grencilerin sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlart kiz 6grenciler lehine anlamh farklilik géstermistir. Palmanak (2025) tarafindan
ele alman ¢aligmada 6grencilerin sosyobilimsel konulara yonelik genel tutumlart anlamh
farklilik gostermemigstir. Fakat sosyobilisel konulara yonelik tutumun yarar ve 6nem alt
boyutunda anlamli farlilik varken, hoslanma ve kaygi alt boyutunda anlamli farklilik

goriilmemistir.

5. 1. 3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler

Ortaokul 6grencilerinin fen konularina karsi ilgilerinin sinif diizeyine gore degisimi
incelendiginde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Stnif diizeylerinde hangi diizeyler
arasinda farklarin oldugunu bulmak amaciyla yapilan analiz sonuglarina gore ise anlamh
farklilik 5 ile 7 smnif, 5 ile 8. siif arasinda 5. simiflar lehine ve 6 ile 7. sif arasinda 7.
siniflar lehine ve son olarak 6. sinif ile 8. siniflar arasinda 8. sinif lehine oldugu ortaya
cikmistir. Burdan ¢ikan sonuglar, ortaokul 6grencilerinin fen konularina olan ilgilerinin
simif diizeyine gore degistigini gdstermektedir. Farkliligin lehine olan siniflarda yer alan
ogrencilerin 6grencilerin fen konularma daha fazla ilgi gosterdigini veya daha basarili
olduklarini gosterebilir. Bu sonuglar, 6grencilerin yas ve gelisim seviyelerine bagli olarak
ilgi diizeylerinin degigebilecegini ve bu nedenle egitim programlarinin ve materyallerinin
bu farkliliklar1 dikkate almasi gerektigini gostermektedir. Bu sonuglara bakildiginda;

egitimcilerin Ogrencilerin farkli siif diizeylerindeki ihtiyaclarimi ve 1ilgi seviyelerini
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anlamalarina yardimci olabilecegi sdylenebilir. Alanyazinda Giiven Yildirim ve Kokliikaya
(2016), tarafindan ele alinan ¢alismada, ortaokul 6grencilerin fen konularina yonelik ilgi
diizeylerin smif seviyesine gore anlmali farklilik olustrdugu goriilmiistiir. Bundan farkli
olarak simif seviyesinin yiikselmesi ile ortaokul 6grencilerinin bitki ve hayvanlara karsi
ilgilerinde azalma olduguda goriilmistiir (Emre, 2012). Demirel ve Keles (2016) tarafindan
ele alinan ¢aligmada ise 7. smif 6grencileri ile 8. Sinif Sgrencileri arasinda fene iliskin

ilgilerinde anlaml1 farklilasma oldugu ortaya ¢ikmaistir.

5. 1. 4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler

Ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konulara iligkin tutumlarinin sinif seviyesine
gore degisimi incelendiginde anlamli bir farklilik oldugu goriilmustiir. Sinif diizeylerinde
hangi diizeyler arasinda farklarin oldugunu bulmak amaciyla yapilan analiz sonuglarina
gore anlamli farklilik 5 ile 7. ve 5 ile 8. smif arasinda olup 5. siniflar lehinedir. Bu sonug
ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinin sinif seviyesi arttikga
azaldigin1 gosterebilir. Bu farkliligin nedenleri diislintildiiglinde kiiclik yaslardaki
cocuklarin merak ve kesfetme giidiilerinin daha yiiksek oldugu, bilimsel ve toplumsal
sorunlara yonelik ilgilerinin daha idealist bir bakis agisiyla sekillendigi sdylenebilir.
Dolayisiyla 5. siiflar lehine ¢ikmasi bu nedenden kaynakli olabilir. Nitekim 7. ve 8. sinif
ogrencilerinde artan akademik baskilar, sinav odakli ¢calisma zorunlulugu ve ders yiikiiniin
yogunlagmasi gibi etkenler, 6grencilerin sosyobilimsel konulara ayirdiklar ilgi ve zaman
azaltmis olabilir. Alanyazinda Demircan (2025) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonucunda
sosyobilimsel konulara yonelik tutumda 5. sinif 6grencilerinin daha yiiksek olmasi bu
calismanin sonuclart ile paralellik gostermektedir. Ayni sekilde Cirak Zengin (2024)
tarafindan ele alinan c¢alismada da 5. smif Ogrencilerinin tutumlar diger sinif
seviyelerinden daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Acar (2023)’iin ele aldig1 ¢alismada
3.smif ile 4.smif 6grencileri arasinda sosyobilimsel konulara iliskin tutumlarinda anlaml

bir farka rastlanmamustir.

5. 1. 5. Besinci Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler

Ortaokul 6grencilerinin fene yonelik ilgi puanlarinin anne egitim diizeyine gore
farkliligini belirlemek i¢in yapilan analiz sonucunda anlamli bir farkliligin oldugu ortaya
cikmistir. Anne egitim diizeylerinde hangi diizeyler arasinda farklarin oldugunu ortaya
koymak i¢in yapilan testler sonucunda anlamli farklilik ilkokul mezunu ile ortaokul

48



mezunu anneler arasinda olup ilkokul mezunu olanlar lehinedir. Bu sonug¢ anne egitim
diizeyi degiskeninin ortaokul 6grencilerinin fene yonelik ilgileri tizerinde ilkokul mezunu
anneler ile ortaokul mezunu anneler arasinda farklilik gosterebilecegini ortaya koymustur.
Literatiir incelendiginde, ulasilan bu sonucun Keskin, Tezel ve Acat (2016) tarafindan
gerceklestirilen ¢alisma bulgulariyla kuramsal bir uyum igerisinde oldugu goriilmektedir.
S6z konusu calismada, 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik bilimsel igerik bilgi
seviyelerinin anne egitim dilizeyi ylikseldik¢e farklilastigi saptanmistir. Mevcut arastirmada
elde edilen “ilgi” temelli farklilik, literatiirdeki “bilgi” temelli bu farkliligi tamamlar
niteliktedir; zira fen bilimlerinde biligsel basar1 (bilgi seviyesi) ile duyugsal baglilik (ilgi)
birbirini besleyen iki temel unsurdur. Anne egitim diizeyindeki farklilasmanin &grenci
ilgisine yansimasi, “egitimli anne” figiirlinliin ¢ocuk i¢in akademik bir rol model teskil
etmesi ve ev ortaminda bilimsel meraki tetikleyici uyaranlarin sunulmasiyla agiklanabilir.
Bu bulgu, fen bilimlerine yonelik ilginin sadece okul sinirlart igerisinde degil, ailevi
dinamikler ve annenin egitimsel farkindaligiyla sekillenen sosyal bir ¢ikti oldugunu
dogrulamaktadir. Sonug¢ olarak, anne egitim diizeyinin fene yonelik ilgi lizerindeki bu
etkisi, okul-aile is birligi siire¢lerinde annelere yonelik yiiriitillecek farkindalik
calismalarinin, 6grencilerin fen kariyerine yonelik motivasyonlarimi artirmada kritik bir

strateji olabilecegine isaret etmektedir.

5. 1. 6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler

Arastirma kapsaminda incelenen bir diger degisken olan anne egitim diizeyinin,
ortaokul Ogrencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlari {izerinde istatistiksel
acidan belirleyici bir farklilik yaratmadigr saptanmistir. Elde edilen bu bulgu,
sosyobilimsel konularin (GDO, kiiresel 1sinma, biyoteknoloji vb.) dogas1 geregi, bireyin
ailevi egitim ge¢misinden ziyade; okul i¢i 6gretim stiregleri, dijital medya okuryazarligi ve
toplumsal farkindalik gibi daha genis ¢apli bilgi kaynaklarindan beslendigine isaret
etmektedir. Anne egitim diizeyindeki farklilasmanin tutum puanlarina yansimamasi,
sosyobilimsel meselelerin gilinlimiizde artik sadece akademik bir egitim diizeyiyle sinirlt
kalmadigini, genel bir yurttaslik bilinci haline geldigini gostermektedir. Bu durum, egitim
seviyesi ne olursa olsun annelerin ¢ocuklarina aktardigi ¢evre bilinci ve etik degerlerin
benzer bir zeminde bulustugu seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla, sosyobilimsel konulara
kars1 gelistirilen tutumun, aile i¢i egitim hiyerarsisinden bagimsiz, evrensel bir deger

yargisi olarak sekillendigi sdylenebilir. Bu sonug, fen egitimcileri i¢in sosyobilimsel
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farkindalik ¢aligmalarinin tiim sosyo-ekonomik ve egitimsel arka planlara sahip 6grenci
gruplarinda benzer olumlu ciktilar verebilecegine dair giiven verici bir kanit sunmaktadir.
Bu sonug, anne egitim diizeyi farkli ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik
tutum puanlarinin birbirinden anlamli olarak farklilik gostermedigini ortaya koymustur.
Okkesogullar1 (2021) tarafindan ele alinan calismada &grencilerin sosyobilimsel konulara
iligkin tutumlar1 anne egitim diizeyine gore anlamli farklilik olugturmamistir. Bu sonug bu
calismanin sonuglar1 ile parallelik gostermektedir. Cirak Zengin (2024) tarafindan ele
alian ¢aligmada ise ortaokul dgrencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlar1 anne
egitim diizeyine gore farklilik gostermektedir. Bu sonu¢ bu g¢alisamanin sonucundan
farklilik gosterdigi gorilmiistiir. Acar (2023)’lin ¢aligmasinda anne egitim diizeyi
degiskeni Ogrencilerin sosyobilimsel konulara yonelik tutumda anlamli farklilik

gostermistir.

5. 1. 7. Yedinci Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler

Arastirmanin demografik degiskenlere dayali analizleri sonucunda, baba egitim
diizeyinin ortaokul 6grencilerinin fene yonelik ilgileri lizerinde istatistiksel olarak anlamli
bir farklilagsmaya yol agmadigi belirlenmistir. Bu bulgu, 68rencinin bilimsel merak ve ilgi
diinyasinin sekillenmesinde babanin akademik ge¢misinin tek basina belirleyici bir
parametre olmadigin1 ortaya koymaktadir. Gilinlimiiz bilgi toplumunda, fen bilimlerine
yonelik ilginin sadece aile i¢i akademik aktarimla sinirli kalmadigy; dijital 6grenme
platformlari, popiiler bilim yayinlar1 ve okul dis1 6grenme ortamlarmmin babanin egitim
diizeyinden kaynaklanabilecek potansiyel bosluklar1 doldurdugu sdylenebilir. Babanin
egitim seviyesinden bagimsiz olarak ortaya c¢ikan bu homojen ilgi dagilimi, fen
bilimlerinin toplumsal tabanda demokratiklestiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
Literatiirde ebeveyn egitiminin akademik basar lizerindeki etkisi siklikla vurgulansa da, bu
caligmada 'ilgi' diizeyinde bir farkin ¢ikmamasi, duyussal 6zelliklerin ¢evresel ve bireysel
faktorlerden daha yogun beslendigine isaret etmektedir. Sonu¢ olarak, 6grencilerin fene
yonelik ilgilerinin desteklenmesinde babanin egitim durumundan ziyade, aile igindeki
bilimsel destekleyici tutumun ve &grenciye sunulan bilissel uyaranlarin niteliginin ¢ok
daha kritik bir 6neme sahip oldugu degerlendirilmektedir. Bu sonug, baba egitim diizeyi
farkl1 ortaokul 6grencilerinin fene yonelik ilgilerinin, birbirinden anlamli olarak farklilik
gostermedigini ortaya koymaktadir. Keskin, Tezel ve Acat (2016) tarafindan yapilan

calismada fen bilimleri dersine yonelik bilimsel igerik bilgi seviyeleri anne egitim
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diizeyine gore farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, bu ¢alismada 6grencilerin
fene yonelik ilgilerinin de anne egitim seviyesine gore farklilik goéstermemesi ile
paralelellik gostermemektedir. Bu sonuglar farkli ornekler olmasindan kaynaklanmig

olabilir.

5. 1. 8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler

Arastirmanin  sonuglari, baba egitim dilizeyinin ortaokul 6grencilerinin
sosyobilimsel konulara yonelik tutumlar1 {izerinde istatistiksel a¢idan anlamli bir
farklilasma yaratmadigini ortaya koymustur. Anne egitim diizeyinde elde edilen benzer
sonucla birlikte degerlendirildiginde bu bulgu; sosyobilimsel meselelere kars1 gelistirilen
tutumun, ebeveynlerin akademik gecmislerinden ve ailevi egitim hiyerarsisinden bagimsiz,
Ozerk bir yapi sergiledigine isaret etmektedir. Babanin egitim seviyesinin bu tutumlar
tizerinde belirleyici olmamasi, sosyobilimsel konularin (¢evre etigi, siirdiiriilebilirlik,
genetik miidahaleler vb.) giiniimiizde aile i¢i aktarimdan ziyade; orgiin egitim miifredati,
akran etkilesimi ve kitle iletisim araglar1 kanaliyla daha genis bir toplumsal tabanda
karsilik buldugunun bir gostergesidir. Baska bir ifadeyle, sosyobilimsel farkindalik bir 'aile
mirast' olmaktan ¢ikmus, kiiresel bilgi akisinin bir pargasi haline gelmistir. Elde edilen bu
'farksizlik' bulgusu, fen egitimcileri igin stratejik bir dnem tagimaktadir. Zira sosyobilimsel
tutumlarin sekillenmesinde ebeveyn egitim diizeyi gibi kontrol edilemeyen digsal
degiskenlerin baskin olmamasi, okul ortaminda uygulanacak nitelikli bir fen 6gretiminin
her sosyo-ekonomik arka plandan gelen 6grenci tizerinde esit diizeyde doniistiiriicii etkiye
sahip olabilecegini miijdelemektedir. Bu durum, sosyobilimsel konularin 6gretiminde firsat
esitliginin saglanmasi adina umut verici bir veri olarak degerlendirilmektedir. Bu sonug,
baba egitim diizeyi farkli ortaokul Ogrencilerinin sosyobilimsel konulara ydnelik
tutumlarinin, birbirinden anlamli olarak farklilik goéstermedigini ortaya koymaktadir.
Okkesogullar1 (2021) tarafindan ele alinan ¢alismada 6grencilerin sosyobilimsel konulara
iligkin tutumlar1 baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik olusturmamistir. Bu sonug bu
calismanin sonuclar1 ile parallelik gostermektedir. Cirak Zengin (2024) tarafindan ele
alinan ¢aligmada ise ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlar1 baba
egitim diizeyine gore farklilik goéstermektedir. Bu sonu¢ bu galismanm sonucundan
farklilik gostermektedir. Acar (2023)’lin c¢alismasinda anne egitim diizeyi degiskeni

Ogrencilerin sosyobilimsel konulara yonelik tutumda anlamli farklilik géstermistir.
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5. 1. 9. Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler

Arastirmanin istatistiksel ¢iktilari, aile gelir diizeyinin ortaokul 6grencilerinin fen
bilimlerine duydugu ilgi lizerinde belirleyici bir degisken olmadigimi saptanmistir. Bu
bulgu, akademik basar1 ile ekonomik imkéanlar arasinda genellikle paralel seyreden
“geleneksel basar1 denkleminin”, duyussal 6zellikler s6z konusu oldugunda gegerliligini
yitirdigini  gOstermesi bakimindan kritiktir. Ekonomik sermayenin fen ilgisini
farklilastirmamasi, bilimsel merakin maddi olanaklardan ziyade bireysel egilimler ve
pedagojik uyaranlar etrafinda sekillendigini kanitlamaktadir. Alanyazinda ekonomik giiciin
o0grenme kaynaklarina erisimi kolaylastirdigi bilinen bir gercek olsa da, bu ¢alismada ilgi
diizeyinin homojen dagilimi, gliniimiiz egitim ekosistemindeki “bilgi demokratiklesmesi”
ile agiklanabilir. Internet tabanli acik erisim kaynaklari, popiiler bilim icerikleri ve kamusal
egitim materyalleri; ailenin biitcesinden kaynaklanabilecek potansiyel dezavantajlar
soniimleyerek, her sosyo-ekonomik tabakadan Ggrenciye esit diizeyde “bilimsel ilham”
sunabilmektedir. Sonu¢ olarak, fen bilimlerine yonelik ilginin sinifsal bir ayricalik
olmaktan ¢ikip genel bir 6grenci egilimine doniismesi, fen egitiminde firsat esitligi adina
umut verici bir parametredir. Bu durum, okul i¢i uygulamalarin ve 6gretmen rehberliginin,
aile biitcesinin yaratabilecegi kisitlar1 asabilecek giicte oldugunu ve ogrencilerin fene
yonelik motivasyonlarini artirmada ekonomik durumdan bagimsiz, kapsayici bir dgretim
ikliminin kurulabilecegini dogrulamaktadir. Bu sonug, aile gelir diizeyi farkli ortaokul
ogrencilerinin fene yonelik ilgilerinin, birbirinden anlamli olarak farklilik gdstermedigini
ortaya koymaktadir. Keskin, Tezel ve Acat (2016) tarafindan yapilan calismada fen
bilimleri dersine yonelik bilimsel igerik bilgi seviyeleri modern arag-gere¢ ve kendilerine
ait odaya sahip olma ile okulun sosyo-ekonomik ¢evresine sahip olma degiskenlerine gore
anlamli farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, bu calismada 6grencilerin fene
yonelik ilgilerinin de aile gelir seviyesine gore farklilik gostermemesi ile paralellik
gostermemektedir. Calismalarda farkli 6rneklemler kullanilmasindan 6tiirii sonuglar da

farklilik gosterebilir.

5. 1. 10. Onuncu Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler

Arastirmanin demografik analizlerinde ortaya ¢ikan en dikkat ¢ekici ayrigsmalardan
biri, aile gelir diizeyinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlar iizerinde istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik yaratmasidir. Diger degiskenlerde gdzlemlenen homojen

dagilimin aksine, ekonomik imkanlarin sosyobilimsel meselelere bakis agisini etkilemesi;
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bu tiir konularin (iklim krizi, genetik teknolojiler, niikleer enerji vb.) sadece bilimsel
bilgiyle degil, ayn1 zamanda bu bilgiye erisim kalitesi ve toplumsal farkindalik
diizeyleriyle de iliskili oldugunu kanitlamaktadir. Bu sonug, aile gelir diizeyi farkh
ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konulara iligkin tutumlarinin, birbirinden anlamli
olarak farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Aile gelir diizeylerinde hangi diizeyler
arasinda farklarin oldugunu ortaya koymak ic¢in yapilan testler sonucunda ise anlamli
farklilik aile geliri 20.000 TL-50.000 TL aras1 olan grup ile 51.000 TL-100.000 TL aras1
olan grup arasinda olup 20.000 TL-50.000 TL aras1 grup lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
sonug aile gelir diizeyi degiskeninin ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik

tutumlar tizerinde etkiye sahip oldugu gostermektedir.

5. 1. 11. Onbirinci Alt Probleme Yonelik Degerlendirmeler

Arastirmanin  temel odagmi olusturan korelasyon analizi sonuglari; ortaokul
ogrencilerinin fen bilimlerine duyduklar1 merak ile sosyobilimsel meselelere karsi
gelistirdikleri tutumlar arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli
bir etkilesim oldugunu kanitlamaktadir. Bu bulgu, 6grencinin fen alanina yonelik duyugsal
yakinlhiginin, toplumun gelecegini ilgilendiren kritik bilimsel tartismalara (sosyobilimsel
konulara) kars1 daha bilingli ve yapici bir durus sergilemesinde katalizor gorevi gordiigiinii
dogrulamaktadir. Elde edilen %23’liik determinasyon katsayisi sosyobilimsel konulara
yonelik tutumun, fene yonelik ilgideki degisimin yaklasik dortte birini tek basina
acikladigin1 gostermektedir. Bu iliski, fen bilimlerini sadece laboratuvar simirlari i¢inde
kalan statik bir ders olarak degil, hayatin tam merkezinde yer alan dinamik bir disiplin
olarak goren dgrencilerin; biyoteknoloji, enerji politikalar1 veya c¢evre etigi gibi karmasik
stireclere daha yiiksek bir farkindalikla yaklastiklarini ortaya koymaktadir. Bagka bir
ifadeyle, fene yonelik ilgi arttikca 6grencilerin bu konulardaki elestirel diisiinme ve karar
verme slireclerine dahil olma istegi de giiclenmektedir. Bu durum, fen okuryazarliginin
sadece bilgi aktarimiyla degil, ilgi ve tutumun es zamanl olarak harmanlandig: biitiinciil
bir yaklasimla gelistirilebilecegini miijdelemektedir. Fen bilimlerine kars1 uyandirilacak
kiigtik bir ilgi kivileiminin, bireyin toplumsal meselelerde daha sorumlu ve tutarli bir durus
sergilemesi adina kritik bir baglangi¢ noktas1 oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, 6grencilerin
fen derslerine yonelik ilgilerinin artmasinin, sosyobilimsel konulara karsi daha olumlu
tutum sergilemeleri ile iligkili oldugunu gdstermektedir. Burada iliski diizeyi diisiik olsa da

iligkinin pozitif yonli baglantis1 fen ilgisinin ve sosyobilimsel tutumun birbirini
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destekleyici nitelikte oldugunu ortaya koymaktadir. Erdogan (2025) tarafindan yapilan tez
caligmasinda lisans Ogrencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlari ile bilimin

dogas1 arasinda pozitif yonlii bir iligkinin oldugunu ortaya ¢ikmustir.

5. 2. Oneriler

5.2.1. Egitim Uygulayicilar1 (Ogretmenler ve Okul Yonetimi) Icin Oneriler

Fen ilgisi ile sosyobilimsel tutum arasinda anlamli ve pozitif bir iliski
saptandigindan, fen derslerinde niikleer enerji, genetigi degistirilmis organizmalar veya
iklim degisikligi gibi sosyobilimsel konulara daha fazla yer verilmelidir. Bu konularin
islenmesi, Ogrencilerin hem fene olan ilgilerini hem de toplumsal meselelere karsi
tutumlarim1 es zamanli olarak artirabilir.

Anne egitim diizeyinin fen ilgisi iizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu
bulgusuna dayanarak, egitim diizeyi diisiik olan ailelere yonelik "evde fen etkinlikleri"
veya "bilim okuryazarlig1" seminerleri diizenlenmelidir. Bu sayede firsat esitligi saglanarak
Ogrencilerin ilgi diizeyleri desteklenebilir.

Eger analizlerinizde cinsiyet veya smf diizeyi lehine anlamli farklar c¢iktiysa,
dezavantajli gbriinen grubun (6rnegin smif diizeyi arttik¢a ilginin diigmesi gibi bir bulgu

varsa) ilgisini ¢ekecek proje tabanli 6grenme yaklagimlar: benimsenmelidir.

5.2.2. Arastirmacilar I¢in Oneriler

Bu ¢alisma ortaokul 6grencilerinin mevcut durumunu kesitsel olarak incelemistir.
Gelecek galismalarda, 6grencilerin 5. siiftan 8. smifa kadar sosyobilimsel tutum ve fen
ilgilerinin nasil bir degisim sergiledigini belirlemek amaciyla boylamsal (longitudinal)
aragtirmalar yapilabilir.

Korelasyon analizinde saptanan iligkiyi daha iyi anlamlandirmak i¢in nicel bulgular
gbriisme veya gdzlem gibi nitel yontemlerle desteklenmelidir. Ogrencilerin "neden" belirli
sosyobilimsel konulara daha ytiksek tutum gosterdikleri derinlemesine arastirilmalidir.

Aile gelir durumu ve egitim gecmisi gibi demografik degiskenlerin yam sira; 6z-
yeterlilik, akademik basar1 veya sosyal medya kullanim aliskanliklart gibi farkh

degiskenlerin bu iliski tizerindeki aracilik (mediator) etkisi test edilebilir.
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EKLER
EK-1. Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogrenciler;

Bu calismada sizler araciligiyla, sosyobilimsel konulara yonelik tutum ile fene karsi
ilgileriniz ile ilgili verilerin toplanmasi amag¢lanmaktadir. Vereceginiz cevaplar arastirma
haricinde herhangi bir yerde kullanilmayacaktir. Liitfen her soruyu dikkatlice okuyarak
cevaplandirmaya c¢alisiniz. Anketi doldururken gostereceginiz hassasiyet arastirma
sonuglarini dogrudan etkileyecektir. Katkilariniz ve sabriniz igin tesekkiir ederim.
Damisman: Dog. Dr. Ayse Giil NASIRCILAR

Hazirlayan: Yiiksek Lisans Ogrencisi Fazilet ORHAN

KiSISEL BILGILER

Cinsiyetiniz:

Kiz ()
Erkek ()

Siifimiz:

5. smif ()
6. siif ()
7. smif ()
8. simif ()
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EK-2. Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutumlar1 Olgegi

s :
5 2
e g
Alt Boyutlar = =
s gl =
M| g Bl ™
21 2] g ol =
2| S| 5| Z| £
6| 8| 8| ®| &
M| M| M| M| M
1. Kisisel olarak, biiylidiigiimde diinya
sorunlarint ¢dézmeye yardimci olacak
olmamin  ¢ok Onemli  oldugunu
diisiiniiyorum.
2.
B
Kisisel Ilgi 4. Kisisel olarak, biiyiidiigiimde diinya

sorunlarint ¢dzmeye yardimer olacak
olmama ¢ok ihtiya¢ duyuldugunu
diisiiniiyorum.

Okul Ilgi Diizeyi

5.

6. Okulda diinya sorunlarini
O0grenmenin ¢ok Onemli oldugunu
diisiiniiyorum.

7. Okulda diinya sorunlarini
ogrenmenin ¢ok gerekli oldugunu
diistiniiyorum.

8.

ghumllﬁar 9. Diinya sorunlar1 hakkinda daha fazla

Y9 bilgi edinmekten gercekten keyif

aliyorum.
10. Diinya  sorunlari  hakkinda
diisiinmeyi gercekten seviyorum.
11. Diinya sorunlar1 hakkinda gergekten
endigeliyim.

Endise 12.
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13. Diinya sorunlar1 hakkinda ¢ok
endiseleniyorum.

Ortak Yeterlik

14.

15.

16.

17.  Smifimin  diinya  sorunlarim
aragtirma konusunda ¢ok iyi oldugunu
diisiiniiyorum.

Baskalarina
Bagimlilik

18.

19. Diinya sorunlarinin ¢éziimlerini
diisiinmek ic¢in bagkalarinin yardimina
ithtiyacim var.
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EK-3. Fen Konularina Yénelik Tlgi Olcegi
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1. | Cevreden yaprak ve benzeri seyler toplamak hosuma
gider.
2.
3.
4.
5. | Riizgar1 neyin meydana getirdigini 6grenmek isterim.
6.
7. | Gezegenler ve yildizlar hakkinda konugmay1
sevimem.
8.
9.
10. | Cevrede yiiriimek ve bitki ve hayvanlara bakmak
eglencelidir.
11. | Cigek yetistirmeyi severim.
12.
13. | Uzay mekikleri hakkinda televizyonda ¢ikan
haberleri severim.
14. | Dinozor kemikleri gormek amaciyla bir miizeyi
ziyaret etmek isterim.
15. | insanlarm astronotlarin ne gordiigii ve ne yaptig
hakkindaki konusmalarini dinlemek sikicidir.
16.
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17.

Uzay yolculugu hakkindaki sorular1 cevaplamak i¢in
aragtirma yapmay1 severim.

18. | Giines batarken gokyiiziinde olusan renklere neyin
neden oldugunu merak ederim.

19. Bulut_larm gokyiiziindeki hareketlerini izlemeyi
severim.

20.

21. | Evde bir fen laboratuarimin olmasini isterim.

22.

23.

24. | Fen ve bilim miizeleri ilgimi ¢eker.

25. | Belgesel filmler ilgimi ¢ekmez.

26.

27. | Denizlerin neden tuzlu oldugunu merak ederim
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EK-4. Fene Yonelik Ilgi Olcegi Arastirma izin Formu
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EK-5. Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi Arastirma izin Formu
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EK-6. Akdeniz Universitesi izin Yazisi

Evrak Tarih ve Sayisi: 08.05.2024-911242

T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU 1‘ ' x
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu ~

TiRKIYE CuMBURIYETT NN YiZiN] oL

Say1 :E-55578142-050.99-911242 08.05.2024
Konu : Kararlar (Fazilet ORHAN)

Sayin Dog. Dr. Ayse Giil NASIRCILAR

Iigi : 29.04.2024 tarihli ve 904633 sayili yazimz.
flgide kayith yazimza istinaden; Kurulumuzdan talep edilen Etik Onay belgesine iliskin,
Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulunun 07.05.2024 tarihli
ve 227 sayili karar1 ekte gonderilmistir.
Bilgilerini ve geregini rica ederim.
Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA
Kurul Bagkani

Ek: 07.05.2024 tarih ve 227 sayili Etik Kurul Karari (1 Sayfa)

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Dogrulama Kodu :BSC1JTSSTZ Pin Kodu :48323 Belge Takip Adresi : https://turkiye.gov.tr/ebd?eK=5543&eD=BSC1JTSSTZ&eS=911242
Akdeniz Universitesi Rektorliigii Kampus / Antalya Bilgi igin: Ali DIKIS
Telefon No:0 242 227 59 90 Faks No:0 242 227 59 90 Unvan: Bilgisayar lsletmeni

e-Posta:duyur@akdeniz.edu.tr Elektronik Ag:www.akdeniz.edu.tr
Kep Adresi:akdenizuniversitesi@hs01.kep.tr
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EK-7. Bildirim Sayfasi
BIiLDiRiM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi c¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

Tezimin/Raporumun 1 yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda
uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden

erisime agilabilir.

Fazilet ORHAN
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Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi
Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller

Bilimsel Faaliyetleri

OZGECMIS

: Fazilet ORHAN

Akdeniz  Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali, Fen

Bilgisi Egitimi Boliimii

: Ingilizce
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ORTAOKUL OGRENCILERININ SOSYOBILIMSEL KONULARA
YONELIK TUTUMLARI VE FENE KARSI ILGILERI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

ORIJiINALLIK RAPORU

“3

%2 %2 %

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI  YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYMAKLAR

9lib.net
nternet Kaynagi <% 1
acikbilim.yok.gov.tr
nternet Kaynagly g <% 1
M Submitted to The Scientific & Technological <%1
Research Council of Turkey (TUBITAK)
Ogrenci Odevi
dergipark.org.tr
ntern§t Kpaynagl g <% 1
acikerisim.akdeniz.edu.tr:8080
nternet Kaynagi <% 1
E acikerisim.kastamonu.edu.tr < 1
nternet Kaynag %
Kop, Yasar. "llkogretim 8. Sinif ogrencilerinin <%1
Ermeni Sorunu lle llgili Gorusleri ve Bilgi
Duzeyleri uzerine Karsilastirmali Bir
Arastirma: Istanbul ve Kars ornekleri”,
Marmara Universitesi (Turkey)
Yayin
3 Arducg, Mehmet Akif. "Sosyobilimsel Konularin <%1

Ogretiminde Argiimantasyon Etkinliklerinin
7.Sinif Ogrencilerinin Fen Okuryazarhg;,
Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutumlari,
Elestirel Dusunme Egilimleri ve Karar Verme
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