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OZET

Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Dil Ihtiya¢c Analizi: TOMER Ornegi

AKARCAY, Aysun
Yuksek Lisans Tezi
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirk¢e Egitimi Programi1
Tez Danismani: Dog. Dr. Bekir DIREKCI
2021, x+ 113 sayfa

Bu calisma yabanci dil olarak Tiirkce O6grenmekte olan 6grencilerin dil ihtiyag
durumlarin1 ortaya koymay1 amacglamaktadir. Bu baglamda dil 6gretiminde amag, 6greniciyi
ogrenmek istedigi hedef dile en kisa ve kolay yoldan ulastirmak olmalidir. Bunun i¢in de
oncelikle 6grencinin temel gereksinimlerinin géz 6niinde bulundurulmasi yararli olacaktir.
Egitim siirecine baglamadan once 6grencilerin hedef dilin tam olarak neresinde bulunduklari,
ne kadar yol katetmek istedikleri, 6grendikleri dili tam olarak ne amagla kullanacaklar1 kesin
hatlariyla belirlendiginde ve ona yonelik materyaller kullanilip o dogrultuda uygulamalar
yapildiginda hem Ogretici hem de Ogrenicinin isi kolaylasacak, dil 6grenim siireci daha
memnuniyet verici ve daha anlamli hale gelecektir. Nitekim yabanci bir iilkede siireli
araliklarla bulunup ticari is yapmasina yetecek kadar dil 6grenmeyi hedefleyen bir
girisimciyle, akademik egitimini yabanci bir iilkede ve o iilkenin dilinde siirdiirmek isteyen
bir Ogrencinin O6grenim siireci tek tip Ogretime dayandirildiginda c¢esitli zorluklarla
karsilasilmast muhtemeldir.

Farkl: iilkelerden gelen farkli yas ve sosyal statiideki 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma
ve dil 6grenme amaglari, Tiirkiye nin diinyaya acilan bir iilke olmasi nedeniyle iilkeler arasi
ticari-kiiltiirel faaliyetler, Tiirkiye’nin diinya genglerinin goziinde popiiler bir egitim merkezi
haline gelmesi, her gecen y1l Tiirkiye’ye gelen turist sayisindaki artis dolayisiyla Turkgenin
yabanci dil olarak daha da ragbet gormesi gibi etkenler dikkate alindiginda yapilacak
calismanmn YDTO’ye yon verecegi ve alanyazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu
baglamda oncelikle 6grencilerin genel dil ihtiyaglarinin belirlenmesi, buna yonelik olarak
yapilacak kapsamli bir analizle somut verilere ulagilmasi planlanmistir. Yapilan incelemelerde
Tirk¢e 6grenme ihtiyac analizi 6lge§inin; “ticaret yapma, egitim ve is imkani, bireysel ilgi ve
ihtiyaglar ile smif i¢i iletisim kurma” alt boyutlarinda yas ve dil becerileri faktorlerine gore
anlamli sayilabilecek bir degisiklik gostermedigi; yalnizca “ticaret yapma” alt boyutunda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmis, diger boyutlarda cinsiyete gore
anlamli bir farklilik olup olmadigina bakildiginda 6lgegin genel toplam puanlarinda cinsiyete
gore anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Bu ¢aligmanin, mevcut durum tespiti ile
ithtiyaca yonelik daha islevsel 6gretim programlar1 hazirlanmasi yoniinde yarar saglayacagi
diistiniilmektedir.

Anahtar sozcukler: Tiirkce egitimi, yabanci dil olarak Tiirkge, ihtiyag analizi, T OMER.



ABSTRACT

A Language Needs Analysis of Students Learning Turkish as a Foreign Language:
A Case for TOMER

AKARCAY, Aysun
Master's Thesis
Department of Turkish and Social Sciences Education, Turkish Education Program
Supervisor: Assoc. Dog. Dr. Bekir DIREKCI
2021, x+ 113 pages
This study aims to reveal the language needs of students who are learning Turkish as a
foreign language. In this context, the goal of teaching a language should be to enable the
learners to reach the target language they want to learn in the shortest and easiest way. For
this purpose, it will be useful to consider the basic needs of the student first. When students'
level, their goals, and for what purposes they will use the language are determined, and
materials and practices are used in this direction, the process will become easier for both the
teacher and the learner, and the language learning process will become more satisfying and
meaningful. Namely, when the learning processes of an attempter aiming to learn the
language enough to be able to do business in a foreign country and a student who wishes to
receive an academic education in a foreign country in the language of the country are based
on a single form of teaching, various difficulties are likely to be encountered.

The present study becomes more important when it is considered that students of
different ages and social statuses come from different countries to Turkey and have different
purposes for learning the language, that international trade and cultural activities are plenty in
Turkey due to its critical location, that Turkey has become a popular educational center for
students all over the world, that the number of the tourists visiting Turkey each year has
increased, and therefore Turkish became more popular as a foreign language, and that its
conduction will guide the Teaching Turkish as a Foreign Language and contribute to the
literature. In this context, it is planned primarily to identify the general language needs of the
students and to reach concrete data with a comprehensive analysis. In the analyses conducted,
it was found that there was no significant difference in the sub-dimensions of "trading,
education and job opportunities, individual interests and needs, and in-class communication™
in the Turkish learning needs analysis scale according to age and language skills, that there
was a significant difference only in the trading sub-dimension according to gender, and when
the other dimensions were examined to see if there was a difference according to gender, no
significant difference was found in the general total scores of the scale according to gender. It
is considered that this study will be useful in analyzing the current situation and preparing
more functional education programs according to existing needs.

Keywords: Turkish education, Turkish as a foreign language, needs analysis, TOMER
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Dil, varolusundan beri insana kendini rahatca ifade edebilme 6zgiirligiini, rahatligini
hissettirmis ve iletisimin en Onemli aract olmustur. Farkli cografyalarda farkli dillerin
olusmasi ise ¢esitli kosullarda bir araya gelen insanlarin birbirlerinin dilini 6§renme ihtiyacini
dogurmustur. Her yeni lisanin kendisini ¢ogalttigin1 kesfeden insan “Bir lisan bir insan, iki
lisan iki insan” soziinii dogrularcasina 6grendigi her yeni dille hareket alanin1 genisletmis,

kimi zaman fiziki kimi zaman da sanal olarak pek ¢ok yerde bulunabilme sansini artirmistir.

Insan, dili gelistirdik¢e dil de insan1 adim adim ileri gotiirmiistiir.

Dilimizde yakistirma/benzetme yollu pek ¢cok yan ve mecaz anlama sahip olan “dil”
sOzcliglintin tanimu Tirk Dil Kurumu Tiirkge SozItigiiniin 11. baskisinda yaklasik ti¢ sayfa yer
tutmaktadir. Dogrudan anlamlan diisiintildiigiinde ilk akla gelen “agiz boslugunda yer alan,
tatma-yutkunma ve sesleri bogumlamaya yarayan organ” olmasidir (TDK, 2019: 662). Ikinci
olarak ise dil “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek icin kelimelerle veya
isaretlerle yaptiklari anlagsma, lisan, zeban” anlamina gelmektedir (TDK, 2019: 664).
Banguoglu (2011: 9) dilin, insanlarin kendilerini ifade etmek icin bagvurduklari isaret temelli
bir sistem oldugunu soyleyerek; el, kol, bas hareketleri ve yliz ifadelerimizi kullanarak da bazi
duygularimizi, diisiince ve dileklerimizi anlatmanin miimkiin olabildigini, ancak en
miikemmel ifade araci olarak dilimizi kullandigimiz1 belirtir. htiyagtan dogan “ana dili”
yasam siireci icerisindeki ihtiyaclar ve sartlar ¢ercevesinde gelisip sekillenmektedir. Dilin
dogal gelisiminin bir varyantlasma egilimiyle devam ettigini belirten Eker (2017: 9)’e gore,
diller aslinda olduk¢a karmasik Oriintiilerle birbirine bagli pek ¢ok alt dilden olugsmakta ve
varyantlagsma potansiyeli tasimaktadir. Cografi etkenler, fiziksel ve sosyal mesafeler gibi
degiskenler dilin farklilasmasina yol agarken etnik, tarihsel, sosyoekonomik ve siyasi sinirlara
bagl olarak gergeklesen varyantlasmada toplumsal katmanlar, cinsiyet, yas, egitim gibi pek
cok degisken rol oynar. Nitekim insanlarin davranislart yasli-geng, kadin-erkek, egitimli-
egitimsiz olma durumlarma gore farklilik gostermektedir. Insanlar sonradan &grendikleri
dilleri de dili kullanim alanlar1 ve kullanim sikligina bagli olarak ihtiyaglar1 dogrultusunda
kendilerince gelistirmekte ve sekillendirmektedir. Zorunlu goge maruz kalmis bir bireyin
meramini anlatacak kadar dil bilmesi kendisi ve g¢evresi igin yeterli olabilecekken, bilimsel
caligmalar yapmay1 hedefleyen bir birey dili ileri seviyede bilmesi gerektiginin farkindadir.
Yabanci dil 6grenenlerin cogunun hedefledikleri bir seviye oldugunu, bundan fazlasina gerek
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duymadiklarii sdyleyen Ellidokuzoglu da (1991) yabanci bir dili bilmenin, onu ana dilimiz
gibi konusmak demek olmadigi; dili dogal ortaminda hayatini siirdiirmeye yetecek oOlciide
konusabilir diizeye erismek kaydiyla, bozuk aksanla da olsa meramini ifade edebilmenin,

okudugunu ve dinledigini anlayabilmenin yeterli oldugu goriisiinii savunmaktadir.

Tiim diinyanin maruz kaldig: kiiresel saglik sorunu siirecinde yiiz ylize yapilan pek
cok is sekteye ugrarken bilisim teknolojileri sayesinde egitim c¢evrim ici olarak
strddrilebilmektedir. Aksi goriisler bulunmakla birlikte ¢ok da uzak olmayan bir gelecekte
dijital 6grenmenin, ikincil bir secenek olacagi hatta yiiz ylze egitimi destekleyen islevinin
onune gegerek birincil egitim kanalina doniisebilecegi varsayilmaktadir (Yamamoto ve Altin,
2020). Nitekim uzaktan egitim sayesinde insanlar, diinyanin neresinde olurlarsa olsunlar,
yerlerinden bile kipirdamadan sanal siniflara katilarak dil egitimi de dahil istedikleri pek ¢ok
alanda egitim alma imkanina sahip durumdalar. Dilini 6grenmek istedikleri iilkeye gitmeden,
ana dili konusucusu bir 6gretmen ve farkli uluslardan dgrencilerle gevrim i¢i bir smifta dil
ogrenme ihtiyaglarini giderebilmekteler. Bu da gelencksel egitimle karsilastirildiginda daha
esnek ve ulagilabilir olanaklar sunan uzaktan egitimin, hizli yasam ¢aginda egitimde zaman ve
mekan sorununun ¢6ziimiine yonelik giincel ve ¢éziim odakli 6gretim teknikleri arasinda ilk

siray1 aldigin1 gostermektedir (Kirik, 2014: 76; akt. Karasu, 2019).

Aksan (2015: 11) ve Humboldt (akt. Sever, 2011: iii)’a gbre insani insan yapan
Ozelliklerin basinda gelen konusma yetisi, insanin diinyadaki yerini ve degerini belirleyen
onemli bir unsurdur. Dil &grenme amaglarma gore saglikli bir egitim programi
uygulanabilmesi icin dil ihtiya¢ analizinin yapilmasi ve ona gore bir program uygulanmasi
pek cok uzmanin ortak goriisiidiir. Nitekim Demirel (2015: 69) de ihtiya¢ saptamanin
program gelistirme calismasinin 6nemli bir boliimiinii olusturdugunun altin1 ¢izmektedir.
Tanim pek ¢ok sozliikte “birey ya da toplum tarafindan hissedilen yokluk™ seklinde yapilan
“ihtiya¢” sozcligiiniin Divanu Lugati’t-Tiirk’te gectigi yerler, Tlrk Dil Kurumunun Divanu
Lugétit-Tlrk Dizini’nde (1972) “kerek: gerek, olmali, yarasir, 1lazim, ihtiyag, gerekli;
kereklemek: yoklugu dolayisiyla aramak, arastirmak; kereklig: gerekli” seklinde belirtilmistir.
Saglik, gilivenlik ve Ogrenim ihtiyact gibi toplumsal bir Orgiitlenme ile karsilanabilecek
kolektif gereksinmeler s6z konusu oldugunda kendini agikg¢a gdsteren nesnel bir karaktere
sahip olan ihtiya¢ kavrami bir dilegi yerine getiren ve dogrudan dogruya bir zorunlulugu
yansitmayan basit istekten farklidir (Burhan, 1984: 17-34). Ihtiya¢c kavrami egitimle
iliskilendirildiginde “6grenim siirecinde neyin, neden, ne dogrultuda ve hangi onceliklerle
ogrenildigine” dikkati ¢eker. Tiim bu sorularin yanitlarinin bulunmasi ve incelenmesi siireci

de analiz, diger bir deyisle ¢dziimleme siirecini olusturmaktadir. “Ihtiya¢ degerlendirmesi”
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seklinde de tanimlanabilecek olan ihtiya¢ analizi genel anlamda belirli bir 6grenci grubunun
O0grenme ihtiyaglarina cevap verecek bir miifredat gelistirmenin temelini olusturan bilgi
toplama ¢alismalarinin timiinii ifade etmektedir (Iwai ve digerleri, 1998-1999). English ve
Kaufman’a gore ihtiya¢ analizi egitim sonuglarmi tanimlamada kullanilan, egitim
programlarinin karsilastirilmasinda ve gelistirilmesinde bir dizi kriter gérevi goren, mevcut
programlarda yer alan bosluklarin belirlenen ihtiyaglar arasindan uygun olanlarla doldurularak
programlarin gelismesini saglayan ve davranissal amaclarin gegerliligini belirleyen deneysel
nitelikte basit, anlasilir ve 6zel bir siirectir (akt. Kiigiiktepe, 2014: 97). “Ogretim” sdzciigiiniin
Tiirk¢e sozliiklerde “belli bir amaca gore gerekli bilgileri verme isi, tedrisat, talim” olarak
aciklanmasi (Glines, 2016: 2) da “gerekli bilgileri verme” baglaminda dil 6gretiminde ihtiyag

belirlemenin 6nemini kavramaya yardimei olabilir.

1.1. Problem Durumu

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim siirecinin baslangicinda ihtiya¢ analizi yapma ve
belirlenen ihtiyaglar1 karsilamaya yonelik adimlar atmanin, takip eden slrecteki ders
planlama c¢alismalarint gecerli kilarak (Johns, 1991) o&gretimin etkin bir sekilde
gerceklestirilmesi, 6grenim siirecinde dgrenici-6gretici memnuniyetinin saglanmasi ve hedefe
mumkiin oldugunca zahmetsiz ve hizli bir sekilde ulasilabilmesi yoniinde katki sunacagi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda “Akdeniz Universitesi ve Ankara Universitesi binyesindeki
Tiirkce Uygulama ve Arastirma Merkezleri (TOMER)nde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin dil ihtiyag durumlart nelerdir?” sorusuna ve bu problem durumu

kapsaminda su alt problemlere yanit aranmaktadir:

1.1.1. Nitel Alt Problemler

1. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin dil ihtiya¢ analizine ve 6gretim siirecine
yonelik goriisleri nelerdir?
2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretenlerin dil dgretiminde ihtiyag analizine ve Ogretim

siirecine yonelik goriisleri nelerdir?

1.1.2. Nicel Alt Problemler

1. “Ticaret Yapma” alt boyutunda yer alan maddelere bireyler tarafindan verilen cevaplarin

frekans degerleri nedir?

2. “Egitim ve Is Imkan1” alt boyutunda yer alan maddelere bireyler tarafindan verilen

cevaplarin frekans degerleri nedir?



3. “Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar” alt boyutunda yer alan maddelere bireyler tarafindan verilen

cevaplarin frekans degerleri nedir?

4, “Smif I¢i Iletisim” alt boyutunda yer alan maddelere bireyler tarafindan verilen

cevaplarin frekans degerleri nedir?

5. Tiirkce Ogrenme Ihtiyag Analizi Olgegi’nin “Ticaret Yapma”, “Egitim ve Is Imkan1”,
“Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar” ve “Smf I¢i Iletisim Kurma” alt boyutlarinda cinsiyete gore

anlaml bir farklilik gériilmekte midir?

6. Tiirkge Ogrenme Ihtiya¢ Analizi Olgegi’nin “Ticaret Yapma”, “Egitim ve Is Imkam”,
“Bireysel ilgi ve Ihtiyaglar” ve “Simf Ici iletisim Kurma” alt boyutlarinda yasa gére anlaml

bir farklilik goriillmekte midir?

7. Tiirkge Ogrenme Ihtiyag Analizi Olgegi’nin “Ticaret Yapma”, “Egitim ve Is Imkam”,
“Bireysel lgi ve Ihtiyaglar” ve “Smmf i¢i iletisim Kurma” alt boyutlarinda dil beceri diizeyine

gore anlamli bir farklilik goriilmekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmekte olan 6grencilerin dil ihtiyaglarini
ortaya koyma amaciyla yapilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecine baglamadan
once ogrencilerin Tiirkce 6grenmeye hangi nedenle ve ne Olciide ihtiya¢ duyduklarini tespit
etmenin ve bu dogrultuda en uygun programla egitim vermenin yararli olacagi tahmin
edilmektedir. Boyle bir ¢alismanin, 6grencinin egitim durumu, yasi, cinsiyeti, ana dili, hedefi,
beklentileri, dogup biiyiidiigii bolge ve bulundugu dil seviyesi gibi unsurlarin dil 6grenim
stirecini ne sekilde etkileyebilecegi konusunda belirleyici olmasi agisindan alana katki

saglayacagi ve 0grenim/dgretim siirecini kolaylastiracag: diigiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim-0gretim alaninda basarili bir projeye baslamak lizere atilacak ilk adimin
“ithtiyac degerlendirmesi” oldugu konusunda ¢ok sayida egitimcinin hemfikir olacagini ifade
eden Demirel (2015: 74)’e gore siireg, durumun dikkatle analiz edilmesiyle baglar.
Tiirkiye’nin diger tlkelerle iliskileri; tlkeler arasi ticari-kiltlrel faaliyetler, gerek turizm
gerek egitim gerek gbo¢ gerekse evlilik kanaliyla gelenlerin sayisindaki artis ve Tirkgenin
diinyaya acilan bir dil héline gelerek yurt disindaki okullarda da segmeli dil olarak 6gretiliyor
olmasi gibi etkenler goz oniinde bulunduruldugunda alanyazinda dil ihtiya¢ analizi konusunda

yeterli sayida ¢alisma bulunmamasi ¢alismanin 6nem derecesini artirmaktadir.
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1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmada kullanilan g¢alisma grubunun evreni temsil edecek ozelliklere sahip
oldugu ve katilimecilarin cevrim ic¢i anket ve goriisme formu sorularina samimi yanitlar

verdikleri kabul edilmistir.

1.5. Sinirhliklar

Arastirma, Akdeniz Universitesi ve Ankara Universitesi biinyesindeki Tiirkce
Uygulama ve Arastirma Merkezleri (TOMER)’nde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak (yurt ici ve
yurt disindan, uzaktan ya da yiiz yiize egitim almak suretiyle) 6grenen 189 6grenci ve bu

merkezlerde Tiirk¢e egitimi veren 10 6gretim elemani ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Kroll (2000: 81-88)’c gore “ihtiya¢” insanlara sosyal bagimsizlik ile yasam Kkalitesini
artirma ve strdirme yonunde cesitli olanaklar saglayan gereksinimlerdir.

Declercq (1997: 478-488) “ihtiya¢” kavramini; sosyal, ekonomik ve saglikla ilgili bir
kavram olarak algilanan ve ¢ogunlukla nitel bir anlam tasiyan gereksinim olarak
tanimlamaktadir.

Demirel (2000: 84) “ihtiyag” sozciigliniin “esash bir amacin gergeklestirilebilmesi igin
l[Gzumlu olan ve yarar saglayan husus vaya eksikligi glcli bir sekilde hissedilen istek”
anlaminda oldugunu diisiinmektedir.

Swist (2020) ise “ihtiya¢” hissinin “istek, arzu, dilek” gibi eksiklik olmadiginda da
hissedilen kavramlardan ayr1 olarak “olmasi gereken ile olan sey” arasindaki farki
tanimladigini ifade etmektedir.

Witkin ve Altschuld (1995: 46)’a gore “ihtiyac analizi siireci” belirli bir ihtiyaca
odaklanilarak o ihtiyaca yonelik olarak hazirlanan bir degerlendirmedir.

Kiguktepe (2014: 97)’ye gore ihtiya¢ analizi, olusturulacak programa yonelik
kararlarin alinmasi ve bu dogrultuda ilkelerin olusturulmasi ya da kuruma tabi kaynaklarin
boliistiiriilmesi maksadiyla hazirlanmis sistematik bir prosedirdur.

Egitimde “ihtiya¢ analizi siireci” bir iilkedeki egitim politikast ve uygulanan 6gretim
programlari ile ilgili hiikiim sahibi olabilmek i¢in degerlendirme islemi yapacak olanlara
hedef kitlenin ihtiyaci hakkinda faydali ve kullanilabilir bilgilerin temin edilmesini saglayan
ve siirekliligi olan sistemli bir siirectir (Smith, 1989; akt. Demirel, 2015: 74).

Ozetle ihtiyag, var olan durum ile olmas1 gereken veya hedeflenen, istenen durum

arasindaki farkliliktir. Bir bakima "ne?" ile "ne olmali?" arasindaki farktir.



IKINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Dil Kavramm

Insana 6zgii bir olgu olmasi dolayistyla diger canli tiirleri arasinda gergeklesen iletisim
sekillerinden ¢ok daha gelismis bir yapiya sahip olan dil, soyut kavramlar gelistirecek kadar
karmasik bir yapidadir (Demir ve Yilmaz, 2016: 15). Dilin, bir toplum igerisinde yasayan
bireylerin gorduklerini, gdzlemlediklerini, arzuladiklar1 ve diislediklerini belirtmekle birlikte
gercekligin kendine 6zgii bir goriiniim almasini sagladigini, onu kendine gore ¢oziimledigini
ve yeniden sekillendirdigini sdyleyen Vardar (2001: 17) da bu acidan dilin dis diinyay1
yorumlama yontemi oldugunu ifade eder. J.B. Watson, diisiinmenin bir nevi kendi kendine
konusmak oldugunu ifade etmistir. Eflatun’a gore sesimiz ve dilimiz olmasaydi nesneleri
belirtmek, dis diinyayr yorumlamak ve diisiincelerimizi ifade etmek igin dilsizlerin yaptigi
gibi ellerimizin, bas ve viicudumuzun hareketlerinden yararlanmamiz gerekecekti. Bu demek
oluyor ki dilsiz olmak konusmaya engel degildir. Ancak insan bir sekilde mutlaka kendini
ifade etme yolunu bulsa da biitiin dillerin en zengini ve en etkili olan1 s6zlii dildir (Vardar,

2001: 16, 17).

Aksan (2011: 7) dilin insana 6zgii, onun olaganiistii yaradilisina bagh sasilacak biiyiilii
bir diizenin varhigini ortaya koydugunu dile getirmis, Konfugy(s ise bir tlkeyi idare etmeye
cagrilsayd: yapacagi ilk isin dili diizeltmek oldugunu sOylemistir. Ergin (1985: 3) dilin,
kendisine ait hususi yasalar1 olan ve gelisimini bu yasalara bagl olarak siirdiirebilen, yasayan
bir varlik oldugunu disiinmektedir. Humboldt (akt. Akarsu, 1998: 69)’a gore yasayan dillerin
hicbirisine donmus kalmis, olusumunu tamamlamus, artik son noktasina ulasmis bir dil olarak
yaklasilamaz. Her diigiinceyi dile getirmeye elverisli, ileri seviyeye erigsmis en gelismis diller
bile siirekli gelisme halindedir. Diigiincenin gelismesi, bilimin ilerlemesiyle birlikte yeni
kavramlarin ortaya ¢ikmasi ve bu kavramlar1 tamimlamak igin Yyeni sozcikler bulma
zorunlulugu dili de gelistirir, yeni yaratmalar yapmasini saglar. Dil, kulturtin nesilden nesile
aktarilmasini saglayan bir kaba benzetilirse (Kaplan, 2010) gelisimi sirasinda her ne kadar
bazi degisimlere maruz kalarak yeni bir sekle biiriinse de kultlr sayesinde bu doniisiim dilin

temel dinamiklerini sarsici boyutta olmamaktadir (Direkci ve digerleri, 2019: 76-92).

2.2. Dil Edinimi ve Ogrenimi
Dil edinimi, (isitme duyusuna sahip) her insanin dogal bir yetiyle i¢ine dogup

biiyiidiigii toplumun konustugu dili, dogum oncesinden itibaren maruz kalmak suretiyle



algilamaya baslayarak ilk bebekliginden itibaren taklit etmesiyle gelisen bir siiregtir. Pinker
(1996: 21)’a gore ¢ocuklarin ana dillerini 6grenmesi Oriimeceklerin ag drmeyi 0grenmesine
benzetilebilir. Chomsky, ¢ocuklarin dili zekddan bagimsiz olarak edindiklerini ileri siirerken
Dreyfus ve Piaget dilin aktif zihinsel ¢abalarla 6grenildigini iddia eder (akt. Giines, 2017: 52,
53). Chomsky’ye gore dogustan her insanda var olan ve kendisi tarafindan “Dil Kazanma
Mekanizmasi (Language Acguisition Device - LAD)” olarak adlandirilan 6zel bir mekanizma
sayesinde insanlar dil edinebilirler (Calp, 2005: 42). Chomsky yetiskinlerin dili edinmesinin
miimkiin olmadigini, ergenlikten sonra DEC (Dil Edinim Cihazi)’in kapandigmi ve bu
donemden itibaren dilin ancak yabanci bir dil olarak 6grenilebilecegini savunur. Krashen da
Chomsky’nin bu teorisine katilmakla birlikte “dil edinme yasinin sinirlandirilmasi”
baglaminda onunla goriis ayriligina diiser. Ciinkii Krashen (1985)’a goére bu cihaz hayat boyu
calisir; onemli olan dile miimkiin oldugunca maruz kalmak ve kulucka donemi stiresince girdi
depolamaktir (Ugak, 2016: 65-79). Evans (2014: 3)’1n goriisiine gore dil ediniminin dogustan
geliyor olmasi elbette tamamen c¢abasiz gerceklestigi, zahmetsizce ortaya ¢iktigi anlamina
gelmez; ana dili temel olarak kaynagini, maruz kaliman ve depolanan dil girdisinden alir.
Stephen Krashen’in “kulugka donemi” olarak adlandirdigi ve insanda gelisen ilk zihinsel dil
becerisi olan “dinleme” sirecinin ardindan “taklit” siireci baslamaktadir. Kelimeler halinde
bazi sesler ¢ikarmak suretiyle yapilan konusma eyleminin ihtiyag kaynakli olarak
gerceklestigi gortlmektedir (Temur, 2020). Merakin ise 6grenim siirecinde ilerlemek igin
tutunulan O6nemli unsurlardan bir tanesi; 0grenmenin yakiti oldugu sdylenebilir. Nitekim
Ogrenciyi 6grenim siireci icerisinde 0Ozerk hale getiren merak hissi, tek basina 6grenmeye
devam etme sirecinde de gldilenmesine yardimer olur (Ozmen, 2020). Gerek dogustan
edinilen gerekse sonradan Ogrenilen dil kazanim siirecinde “ihtiya¢c”in ve “merak”mn

tetikleyici unsurlar; “taklit”in ise 6nemli bir ¢aba unsuru oldugu s6ylenebilir.

2.3. Yabana Dil Ogretimi

Bugin yerylzinde 7000 civarinda dil konusuldugu tahmin edilmekte, diinyanin farkli
cografyalarinda farkli etnik kokenlere sahip pek ¢ok insanin, ana dilinin yaninda konustugu
bagka bir dilin mevcut oldugu bilinmektedir. Diinyanin farkli bolgeleri arasinda cesitli
nedenlerle iletisim kurulmasi, yabanci kiiltiirlere duyulan merakin artmasi ve matbaanin da
yayilmastyla birlikte 6zellikle XVI. yiizyildan itibaren ¢ok sayida dil bilinmeye baslanmistir
(Perrot, 2006: 20). insanlar tlkelerinin, tarihi siire¢ icerisinde diger iilkelerle olan kiiltiirel,
sosyal, politik ve ekonomik temaslarinin etkisiyle birden fazla dilin i¢ine dogmus

olabilecekleri gibi; farkli nedenlerle, ekonomisi giiclii olan iilkelerin dilleri basta olmak {izere,
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diger dilleri de Ogrenme geregi hissetmektedirler. Vahapoglu (2009: 4-11) yabanci dil

ogrenme gerekliliklerini su sekilde siralamistir:

* Yurt disinda egitim alabilmek

*» Yasadigimiz iilkeyi daha yasanabilir bir hdle getirebilmek igin gelismis iilkelerden haberdar olmak
* Yurt disina yapacagimiz seyahatlerde kolaylik yasamak

* Yabanc: dildeki yayinlart okuyabilmek ve yenilikleri izlemek

* Daha uzun siire yasayabilmek

* Akademik kariyer yapabilmek

s [leri yaslarda yabanci dil 6grenmek zorunda kalmamak

* Anlama ve hatirlama becerilerini geligtirmek

* Kendimize olan giivenimizi ve ozsaygimizi yiikseltmek

* Bazi se¢kin uluslararast dernek, vakif vb. yerlere iiye olabilmek
* Kendi ana dilimizi daha iyi 6grenebilmek

* Daha hogsgoriilii ve esnek bir insan olabilmek

* Teknolojiden yararlanmak

* Kendimizi daha iyi ifade edebilmek

* Daha fazla maas alabilmek

« Is hayatindaki rakiplerimize iistiinliik saglamak

* Basarili bir is goriismesi, egitim semineri konugsmasi vb. yapabilmek
* Kendi kiiltiiriimiizii tanitmak ve temsil edebilmek

* Dil sinavlarint gegmek ya da bunlardan yiiksek not almak

* Yurt disinda ¢alismak

» [1gi alammizi genisletmek ve can stkintimizi gidermek

* Arkadas edinmek

* Sanatsal ve edebi faaliyetleri takip etmek

* Baska derslerde basaril olmak

* Yabanci dil bilen kisilerin yapabilecegi meslekleri yapabilmek

Bir insan i¢in yabanci dil, yepyeni bir diinya, yeni bir ufuk, yeni bir deneyimdir.
Yabanci bir dil 6grenmeye baslayan insan, “kendisine yabanci” bir diinyayi, yabanci bir
kalturd de tanima ve anlama gabasi igerisine girer (Boliikkbas ve Keskin, 2010: 228). Hedef
dilin ait oldugu Kultur, baz1 durumlarda 6grenciler Uzerinde panik, kizginlik, kendini yabanci
hissetme gibi kaygi doguran duyussal durumlar yaratabilmektedir (Oxford, 1992: 35; Aydin

ve Zengin, 2008: 86). Ogreten yoniinden bakildiginda da bir dilin farkli dilleri konusan
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insanlara yabanci bir dil olarak &gretilmesi yoniinde gosterilen gayret, o dili ana dili olarak
konusan topluma ait kultlrel zenginliklerin 6gretilmesi igin ortaya konan gayreti de kapsar
(Hengirmen, 1993: 4). Bu dogrultuda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretme sorumlulugunu
iistlenen Ogretim elemanlarina biiyiikk gorev diismektedir. Ogreticiler Tiirk tarihi ve Turk
kultirint igeren konularda oldugu gibi (Benhiir, 2006) 6grencilerin kaygilarini azaltma
noktasinda da yeterince donanimli olmalidir. Diller i¢in Avrupa Ortak Cergeve Programi
(CEFR, 2001) kapsaminda 6énemle vurgulanmasina ragmen Stern (1991) ve Tseng (2002)’in
de belirttigi gibi yabanci dil 6gretmenleri tarafindan ¢ogunlukla ihmal edilen yabanci dil
Ogretiminde kiiltiir aktariminin gergeklestirilebilmesi icin alan 6gretmenlerinin hedef dilin
kiltliriine bizzat maruz kalmis ve o Kkiiltiiri 6ziimsemis olmalari onemlidir (Direkci ve

digerleri 2019).

Humboldt (1905: 27; 1907: 60)’un diisiincesine gore de diinya goriislerinin gesitliligi,
dillere ayr1 bir karakter kazandirir, onlar1 ¢esitli ve renkli hale getirir. Her dilin kendi
biinyesinde biitiin bir kavramlar dokusu barindirmasi ve 6zel bir diinya goriisiinii ifade etmesi
dolayisiyla “yabanci bir dili 6grenme g¢abasi” insana yeni bakis agilart kazandirir, sahip
olunan diinya goriisiine yeni goriisler katarak insanin farkli agilardan bakabilme yetenegini
gelistirir. Insan yeni bir dilde diinyayr baska tiirli kavrar; yeni dil insanin hayattan
beklentilerini, duygu ve isteklerini zenginlestirebilir. Diger insanlarla olusturdugu dil ortaklig
ile sinirlar 6tesi bir pencereden ortak bir diinya tablosuna bakmaya baslayan insan, yabanci
dile bir olciide kendine ait diinya gorisiini, kendisine egemen olan dil anlayisini da
gotlirdiigiinden, tam ve katkisiz bir sonug elde etmesi miimkiin degildir. Tamamen hedef dile
0zgu bir bakis agisina sahip olmak zor gibi goriinse de elde edilebilecek olanin en iyisine
erisebilmek maksadiyla yabanci bir dili 6grenirken 6grenme igine kendini tamamen vermek
gerekir (Brown, 2000: 1). Ogrenen, siirece kendini adarken ogretim tasarim uzmanlari
tarafindan da en uygun yontemin belirlenmis olmasi gerekir. Yabanci dil 6gretiminin diizenli
Ogretim silirecine bakildiginda “dil 6gretim yontemleri” kavramindan herkesin ¢ikariminin
ayni olmadig1 goriilmektedir. Konuya kuramsal olarak yaklasan uzmanlar ile smif iginde
uygulama yapan Ogretmenlerin yontem sozcliglinden anladiklart her zaman aym
olmamaktadir (Kumaravadivelu, 2006: 59-81). Yontem ve yaklasim kavramlarindan ilk
olarak bahseden Anthony (1963: 63-67)’ye gore “yaklasim” dilin 6gretimi ve 6grenimine
dayali teorik bilgi cercevesinde olusurken; “yontem”, segilen yaklasima bagl olarak derslerde
kullanilacak materyallerin diizenli bir sekilde sunulmasi amaciyla olusturulmus genel bir
plandir. Yaklasimda ilkeler, yontemde dgretme-6grenme siireci, teknikte ise yontemle uyumlu
smif i¢i aktiviteler 6n plana ¢ikar. Richards ve Rodgers (2001)’a gore, “yontem”; yaklasim,
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tasarim ve islemlerden olusmaktadir. Dil 6gretim siirecinde tim kuramsal cerceveye bakarak
mevcut yontemler arasindan en uygununu bulmaya ¢aligmak gereklidir ancak bir 6grenci icin
uygun ve basarili bir yontem baska bir 6grenci zerinde istenen diizeyde ya da hi¢ basarili
olmayabilir (Tarcan, 2004: 6). Zira 6grencilerin dil 6grenme amaglar1 ve beklentileri gesitli
oldugu gibi, dili algilayis sekilleri de farkli olabilmektedir. Gardner (1999)’a gore her insan
zekd alanlarmin hepsine sahiptir, ancak bazi zekd alanlari daha baskindir. Biitiin zeka
alanlarmin her insanda var oldugu ve yeterli diizeyde gelistirilebilecegi diisiiniilerek
portfolyolarinin degerlendirilmesi suretiyle 6grenci zeka alanlarinin belirlenmesi (Saban,
2005), butln zeka tiirlerine esit derecede 6nem verilerek biitiin alanlara yonelik materyal
kullanilmast (Yildizlar, 2009) 06grenme-0gretme siirecinde dikkat edilmesi gereken
unsurlardir (Celenk, 2017: 247). Ogretim durumlar1 modeline gére (Akimoglu, 2010: 137) de
birbirinden farkli Ogrenme tiirleri vardir ve bu farkliliklar cesitli Ogretme-6grenme
yontemlerinin bir arada kullanilmasi gerekliligini dogurur. Ogrencinin amacina ve dil
O0grenme becerilerine yonelik uygun yontem, yaklasim ve yardimci araglarin secilmesi

yabanci dil 6gretiminde basartya ulagsmanin anahtari olarak goriilebilir (Budak, 2000, 147).

Gilinlimiize degin uygulanan dil o6gretim yontemlerine bakildiginda kuramsal
cergevelere dayandirilmis pek ¢ok yontemin denendigi goriilmektedir. Dogal olarak ortaya
¢ikmis olan Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi gegmiste “geleneksel yontem” olarak da adlandirilmas;
ezber, taklit ve tekrara dayali oldugu igin Ggrencilerin yaraticiliginin ortaya ¢ikmasina izin
vermeyen bir metot olarak taninmistir (Giines, 2017: 67). Davranis¢i-geleneksel kurami temel
alan bu yontemin baglica amagclart; hedef dilin gramerini ve gramer yapisin 6gretmek, hedef
dilde okuma becerisini gelistirmektir. Isitsel-Dilsel YOntem, en yaygin ismiyle “ordu
yontemi”, adindan da anlasilacagi lizere dnce dinleme ve konusmaya, daha sonra okuma ve
yazmaya 6nem vermektedir. Uretimsel-doniisiimsel dil bilgisi kuramimin sahibi Chomsky’nin
kars1 oldugu davramig¢1 yaklagim ile yapisalct dilbilimin sentezinden olusan bu yontem
Chomsky’ye gore hazir kalip clmleleriyle dili simirlamakta, sonsuz {retime izin
vermemektedir. Ogrenici-6gretici etkilesimini ve uzlagsmasini dnemseyen, dgrenici katilimini
artiran lletisimsel Dil Ogretimi ise iletisim kurabilmek icin “dilbilimsel yeterlilikten daha
fazlasina ihtiya¢ vardir” diisiincesiyle konusmay1 6n plana ¢ikarirken dil bilgisini géz ardi
etmistir (Freeman ve Anderson, 2014: 157). Dogal Yaklasim/Dogrudan (Dogal) YOntemde
siif igerisinde 0grenici ve Ogreticiler arasinda sadece hedef dilde iletisim kurulmasi esastir.
Durmus (2018), “Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics” adi
verilen sozliikte “Dogal Yaklagim”in agiklamasina, bu ifadenin “Dogal Yontem” ile ayni
anlamda kullanilabildigine dair bir not eklendigini, her iki kullanimin da altinin ¢izildigini
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ifade etmektedir. Demircan (2005: 156-162)’a gore Dogal Yontem; dinleme konusma
etkinlikleri yoluyla “yasayan dilin, konusma dilinin” 6gretimini amaglar ve yabanci dil, ancak
onu ana dili olarak konusanlardan, onlarla dogrudan iliski kurarak; konusarak ve dinleyerek
ogrenilebilir. Sozel Yaklasim ve Durumsal Dil Ogretimi; yapisalci-davranis¢t kurami temel
alan, sinifta hedef dilin kullanildig1 ve taklit unsurunun 6nemli oldugu “6gretmen odakli” bir
yontemdir (Yayli ve Yayl, 2011: 12,13). Tiim yabanci dil 6gretim yontemlerinin “en iyi”
olarak nitelendirilen yonlerini segcmek suretiyle ¢esitli egitim durumlarinda kullanmay1 dogru
bulan, 6gretmenlere sinifta daha 6zgiir hareket olanagi saglayan Se¢cmeci Yéntem (Demirel,
1993: 48, 49); ihtiyaca gore kaynak, sistem ve tarz secebilme serbestligi agisindan da siklikla
tercih edilen bir yontem haline gelmistir. Telkin Yontemi, Sessiz Yontem, Toplu Fiziksel Tepki
Yontemi ve Grupla (Isbirlikgi) Dil Ogrenimi Yéntemi gibi yontemler de “insancil yontemler”
olarak adlandirilmakta ve oncelikli olarak “dili anlama ve kaygidan uzak bir ortamda dil
O0grenme” gerekliligine isaret etmektedir. Uzun siire etkili olamayan bu yontemler

kendilerinden sonraki bazi yaklagim ve yontemleri kismen etkilemistir (Harmer, 2007).

2.4. Yabanai Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminin Tarihcesi

Tiirklerin ilk yazili belgeleri olma niteligi tasiyan Orhun Kkitabelerinde Tirkgenin
yabancilar tarafindan 6grenildigini diisiindiiren izler bulunmakla birlikte sistemli bir sekilde
Tiirkce O6gretiminin Tirkgenin ilk sozliigii olarak kabul goren Kasgarli Mahmud’un eseri
Divanu Lugati’t-Turk (1068-1072)’le basladigi bilinmektedir (Kardas, 2019: 5; Hengirmen,
1993: 5). Araplara Tiirkge 6gretmek amaciyla Tiirkge-Arapca olarak yazilmis olan (Adigiizel,
2010: 28-29; Karakus, 2006: 16-17) bu eser, kiiltiirel aktarim1 basariyla gergeklestirmesi,
tiimevarim yontemini kullanmis ve iki dillilik kavramini islemis olmasi vb. yonleriyle ¢agini
asan etimololjik nitelikte bir sozliiktiir (Onan, 2003: 436-443). Mahmud, eserini “en basaril
yontemleri buluncaya kadar” toplamda dort kez yazmay1 agirsamamistir (Akytiiz, 1994: 35).
Kipgak Tiirkgesine ait eserler arasinda yer alan “KitdbU’l-Idrak li-Lisani’l-Etrak, Codex
Cumanicus, Kitdb-1 Mecmi-1 Terciiman-i Turki ve Acemi ve Mugali, Et-Tuhfeti’z-
Zekiyyefi’l-Ligati’t-Turkiyye, Bulgatu’l-Mistak fi  Lagati’t-Tark  ve’l-Kifcak, El-
Kavaninu’1-Killiyyeli-Zabti’l-Lugati’t-Turkiyye” adli eserler Misir-Kipgak Edebiyatinda
Araplara Tirkge 6gretmek maksadiyla kaleme alinmigs Onemli eserlerdir (Ercilasun, 2004:
386-393). Ali Sir Nevai tarafindan 15. yiizyilda Tiirkge sozliikk mahiyetinde yazilan Tiirkge ile
Farscanin karsilastirildigt Muhakemetii’l Lugateyn adli eser de Tiirk tarihinde Tiirkgenin

Ogretiminde yerini almis 6nemli bir ¢alisma olarak karsimiza ¢ikar (Barin, 2009: 123).
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Osmanli Devleti doneminde gayrimiislim okullarinda Tiirkge, tarih ve cografya gibi
derslerin okutuldugu ve Tiirk¢e digindaki diger derslerin egitiminin de Tiirk¢e verildigi
yoniinde kaynaklar mevcuttur (Kodaman, 1991: 22; Mutlu, 2005: 31, 39, 42; akt. Yildirim,
2016: 2044). Bu donemde Osmanli Devleti topraklarina kisa siireli geziler vasitasiyla ugrayan
gezginler i¢in hazirlanmis giinlilk konusma kilavuzlart bulunsa da uzun siire kalacaklar i¢in
daha kapsamli ve sistematik egitim materyallerine ihtiya¢ duyulmustur. Osmanli Dénemi’nde
Ingilizlere Tiirkge 6gretmek maksadiyla Ingilizler tarafindan kaleme alman on alt1 kitap
(Yesilyurt, 2016: 277-294); egitim verilmesi diisiiniilen hedef kitle, amag, dgretim dili,
gorseller, alfabe, metin se¢imi, dil 6gretim yontemi, dil becerileri, dil bilgisi 6gretimi, kiltiir
aktarimi, 6grenme-6gretme siireci gibi ¢esitli unsurlar agisindan incelenmis, neticede; Arap ve
Latin alfabeleri kullanilarak hazirlanmis olan bu kitaplarda agirlikli olarak okuma becerisini
gelistirmeyi amaglayan dil bilgisi yapilarinin 6gretildigi gortilmiistiir. Bu kitaplar o donemde
Tiirkge dgrenmenin, &zellikle Ingilizler igin tiiccar ve diplomatlarla kolay ve giivenilir bir
sekilde iletisim kurabilmeyi saglamasi agisindan Onemli bir yere sahip oldugunu

gostermektedir (Tien, 1879; Vaughan, 1709).

Universiteler biinyesinde Tiirkge &gretimine Cumhuriyet dénemi sonrasinda 1950°li
yillarda baslandig1 bilinse de diizenli bir dgretim siirecine 1984’te Ankara Universitesine
bagl olarak kurulan Tiirkce ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi TOMER ile
adim atildig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de uluslararasi dil 6gretim standartlari gergevesindeki ilk
Tiirkge Ogretim Merkezi Ankara Universitesi TOMER dir (Hengirmen, 1993: 5-9). 1984’¢
kadar cesitli liniversiteler ve 6zel kuruluslar binyesinde belli bir sisteme oturtulmadan
stirdiiriilmeye ¢aligilan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi; Goethe Institut, Cervantes, British
Council ve Alliance Francaise gibi diinyanin 6nde gelen dil 6gretim merkezleri 6rnek alinarak
kurulan Tirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi TOMER sayesinde sistemli
ve kurumsal bir yapiya kavusmustur (Ayaz ve Akkaya, 2009).

2.5. Diller i¢in Avrupa Ortak Cerceve Program

2001 yilinda yayimlanan Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, Avrupa iilkelerinde
kullanilan dil &gretim programlari, dersle ilgili tim materyaller, kitaplar ve 0Olgme-
degerlendirme ¢aligmalarinin ortak standardini olusturma diislincesiyle hazirlanmig bir
metindir. Yabanci dil 68renim siirecinde 6grencilerin hedefledikleri dilde iletisim kurabilme
yetisine erigebilmek i¢in neleri bilmeleri gerektigini kapsamli bir sekilde a¢iklayan metin ayni
zamanda kaydedilecek ilerlemeyi, 6grenme siirecinin her agamasinda ve hayat boyu 6grenme

temeline dayali olarak Olcebilmeyi saglayan dil yeterlilik seviyelerinin tanimmi da
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yapmaktadir. Metnin ortaya konma amaci, hedeflenen dile yonelik icerik ve ydntemlerin
kesin tanimlarini olusturabilmek (zere ortak bir temel hazirlayarak ders igeriginin
olusturulmasi ve dil yeterliliginin tanimlanmasinda nesnel Ol¢iitlerin saglanmasi; dil 6gretim
caligmalarinin es giidiimlestirilerek ve Ogrencilerin gercek ihtiyaglarmin karsilanmasi
saglanarak egitim ve ders programcilarina, yoneticilere, 6gretmenlere ve tiim ilgili birimlere
mevcut uygulamalarini yansitip yeniden gbézden gecirebilecekleri ortak bir zemin

olusturulmasi seklinde agiklanabilir (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 1).

2001 yilinda yayimlanan Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metnine ilaveten 2018’de
cikarilan ek metnin igerdigi degisiklikler Tiirkiye Maarif Vakfinca hazirlanan Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi Programi (2019)’nda su sekilde belirtilmistir:

Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni 2001 yihnda yayimlanmasindan sonra zaman icinde
gelistirilmis ve Metinde bazi degisiklikler, giincellemeler ve eklemeler yapilmistir. Bu degisiklikler,
giincellemeler ve eklemeler 2018 yilinda Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment Companion Volume With New Descriptors Provisional Edition adiyla
2001 deki metne ek olarak yayimlanmistir. Ek metin incelendiginde alimlama, iiretim ve etkilegim
alanlarindaki tiim etkinlikler icin tamimlayict élgeklerin giincellendigi goriilebilir. Bu béliimde yeni
olarak etkilesim alamindaki etkinlikler icin ¢evrim i¢i kavramwnin eklendigi ve ¢evrim i¢i kavramina dair
tammlayici 6lgeklerin belirlendigi sdylenebilir. Buna ek olarak aracilik alanindaki metin, kavramlar ve
iletisim etkinlikleri i¢cin 2001 metninden farkli olarak tamimlayici olgekler belirlenmistir. Yeterlikler
diizeyinde ise iletisimsel dil yetisi boliimiindeki dilsel ve edimbilimsel yeterliklerin tanimlayici olgekleri
giincellenmiy ve dilsel yeterliklere sesbilim eklenerek tanimlayici olgekleri belirlenmistir. Cok dillilik ve
cok kalturlGlik yetisi boliimiindeki ¢ok kiiltiirliiliik ve ¢ok dilli anlama ve dagarcik yeterlikleri i¢in
tammlayici olgekler eklenmigstir. Ayrica énceki metinde A1, A2, Bl, B2, Cl ve C2 olmak iizere alti dil
seviyesi tanimlanirken yeni metinde yedinci bir dil seviyesi olarak Al Oncesi tanimlanmistir (Tiirkiye

Maarif Vakfi Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi, 2019: 13).

2.6. Program Gelistirme

Program gelistirme, programin igerdigi amaglarin nitelikli bir sekilde belirlenerek
gerceklestirilmesi yonlinde yararlanilan tiim esaslarin, prensip ve uygulamalarin sistemli bir
bicimde ele alindigi c¢alismalardir (Varig, 1981: 21). Herhangi bir egitim programinin
degerlendirilme asamasinda elde edilen veriler programin gelistirilmesi igin oldukga biyuik
onem tasir. Nitekim bu asama, uygulanan programin verimliligi ile birlikte yetersiz ya da
eksik kaldigi yonlerin belirlendigi asamadir. Dolayisiyla uygulanan programlarin belirli
araliklarla gozden gegirilmesi ve eksik, hatali ya da yetersiz goriilen kisimlar (zerinde
yeniden calisilmasi gerekir. CUnki uzun ve zorlu bir egitim siirecinin verimli sonuglanmasi,

“gerekli toplumsal is giiciinlin saglanabilmesi ve kalkinma slrecinin sekteye ugramamasi”
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acisindan 6nemlidir (Tezci, 2002; Usun, 2016; Dikici, 2009; Bharvad, 2010; akt. Dilekli ve
Karagoz, 2018).

Program gelistirme ¢alismalarinin Avrupa'daki bazi tilkelerde egitim siirecinin olagan
bir pargasi olarak ele alinmasina karsin, Amerika ve diger bircok iilkede egitim reformu gibi
algilandig1 ve bu cercevede yirituldiigl goze carpmaktadir. Danimarka, Isveg, Norveg gibi
Iskandinav ulkelerinde program gelistirmeyle ilgili arastirmalara 1940'larda baslanirken,
Ulkemizde konu ile ilgili ¢alismalarin bir¢ok Avrupa iilkesi ve ABD'de oldugu gibi uzun yillar
siiren deneme ¢alismalarindan gegilerek bugiinkii sekline kavustugu goriilmektedir (Demirel,
1992: 27-43).

2.6.1. Program Gelistirmede Temel Kavramlar

Ulkemizde uzun yillardir egitim ve dgretim programlarina karsilik olarak miifredat
programi ibaresi kullanilagelmekte (Gorgen, 2014: 9), bu anlayis giiniimiizde de devam
etmektedir. Miifredat, egitim kurumlarinin verdikleri derslerin isimlerini ve saat bazinda
haftalik ders programlarini igeren listelerdir (Varig, 1978: 44). Demirel (2015: 6) de “egitim
programi, 0gretim programi ve ders programi” kavramlarini su sekilde ifade etmistir: Egitim
programi, gerek okul icinde gerekse okul disinda planli faaliyetler araciligiyla ortaya konan
Ogrenme yasantilarina iliskin bir diizenek; 6gretim programi, yine okul i¢i ya da disinda bir
dersin 6gretimine yonelik bitlin faaliyetleri icine alan bir yasant1 diizenegi; ders programu ise,
bir ders siiresi igerisinde Ogretilmesi planlanan konularin ne sekilde verilecegini gosteren

etkinlik gizelgesidir.

2.6.2. Yurt Disinda ve Yurt icinde Program Gelistirmenin Tarihcesi

Egitimin izleri bizi insanlik tarthinde 2500 y1l dncesine kadar gotiirmektedir. Mialaret
(2001)’e gore, egitim ile ilgili ihtiyaglara yonelik cevap bekleyen pek c¢ok sorunun yaniti
egitim tarthinde gizlidir. Eski Yunan’dan baslayarak giiniimiize kadar uzanan siire¢ icerisinde
tarth boyunca pek cok uygarlikta insanin, dogasi geregi, kendini gelistirme c¢abasini hig
birakmadig1 goriilmektedir. Sokrates, “bilgiyi aktaran ve dogrudan alan”dan olusan egitim
anlayiginin yerine “mantik yiiriiterek sorgulamayi bilen insan modeli’ni temel alan bir egitim
anlayis1 getirmistir (Kantarci, 2013: 84). M.O. 3. yiizyllda Romalilarin, Yunan egitim
geleneklerini kendilerine uyarlayarak Homeros un yapitlarinda, dil bilgisi ve s6zbilime dayali
bir egitim anlayis1 olusturduklari, bu donemde egitimin Cicero ile Quintilian’in eserlerinin de
etkisiyle “yasama hazirlik” olarak yorumlandigi goze c¢arpmaktadir. Orta Cag’da gerek
Hiristiyanlik, gerekse Islamiyet’te egitime onem verilmis; Islam diinyasinda Farabi, Biruni,

Ibni Sina gibi ilim insanlar1 yetismistir. Yeni Cag’da Hiimanizm, Rénesans ve Reform
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hareketleri Avrupa’da egitimin gelismesinde 6nemli rol oynamistir. 18. ve 19. yiizyillarda
egitim olanaklarinin artmasiyla birlikte egitim alaninda Onemli ilerlemeler kaydedilmis,
boylece egitim programi olusturma siirecinin temelleri atilmistir. 1918 yilinda yayinlanan
Bobbit’e ait “Egitim Program1” adli eser, program gelistirme alanina tiim evreleri ile temas
eden ilk kitaptir (Demirel, 2015: 10,11).

Orta Asya’daki eski Tiirklere bakildiginda okul kavraminin olmayis1 egitim anlaminda
yiikii ailenin omuzlarina bindirmektedir. Islamiyet sonrasinda egitim alaninda énemli eserler
verilmis; sistemli egitime ise ancak 11. yilizyillda ortaya ¢ikan medreselerle birlikte
gecilebilmistir. Tanzimat doneminde Bati teknigine erisebilme arzusuyla mesleki ve teknik
egitime agirlik verildigi goriilmektedir. Hayata gecirilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile 6gretim
birligi saglanmus, biirokratiklesme siirecinin gelismesiyle, program gelistirme c¢aligmalar1 da
baglatilmigtir. Egitim biirokrasisinin kurumsallagsma sdrecinde 1. Abdilhamit (1876-1909)
donemi kayda deger bir yer tutmaktadir. Bu ddnemde okullasma oraninin artmasi ve
beraberinde donanim ve personel eksikligi sorununu getirmesi Uzerine Egitim Bakanligi
blnyesindeki program komisyonlarinin bu alanda egitim programlari uygulanmasi yoninde
caligmalar yaptiklar1 goriilmistiir (Ergin, 1977; Fortna, 2000; Kodaman, 1991; Somel, 2010;
akt. Bimen ve Aktan, 2014). Cumhuriyet oncesi donemde ise ihsan Sungu’nun, miidiirii
oldugu erkek 6gretmen okulunda verilen egitime yonelik olarak hazirladigi degerlendirme
modelinin giinlmuziin ¢agdas egitim anlayisina uygun olarak hazirlanmis oldugunu sdylemek
mumkundir (Karagdz, 2016: 651-676). Tirkiye’de bilimsel temelli &gretim programu
olusturma yéniindeki calismalar 1924 Ilk Mektepler Miifredat Programu ile baslamis ve
ilkogretim 1. asamaya yonelik olarak hazirlanan 1926 Ilk Mektepler Miifredat Programu ile
somut bir ¢ergeveye oturmustur. Bu programda, Piaget’nin (ilkogretim 1. agama ¢ocuklart igin
hazirlanan) gelisim felsefesi ‘Toptanct Algi”sin1 temel alan ‘Toplu Tedrisat’ ilkesi kendini

gostermektedir (Cebi ve Durmus, 2012: 110).

2.6.3. Amerika, Avrupa ve Tiirkiye’de Kullanilan Program Gelistirme Modelleri

Ornek olmaya deger olan sey olarak tanimlanan “model” sozciigiiniin egitim programi
gelistirme alaninda kullanildiginda da iyi bir egitim sunma amaciyla iyi programlar

gelistirebilme yOnlinde “segilmis 6rnekler” olarak degerlendirilmesi mimkdndr.

Amerika’da program gelistirme modelleri olarak Ralph Tyler tarafindan gelistirilmis
olan ve neredeyse diger program gelistirme modellerinin tuminln etkisi altinda kaldigt
(Posner, 1995: 13) “Tyler Modeli’nin kullanildig1 goriilmektedir. Rasyonel-akilct model

olarak da bilinen ve siirecin her asamasinda 6grencilerin de miimkiin oldugunca yer almasi
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gerektigini savunan (Saylor, Alexander ve Lewis 1981: 7) “ilerlemeci yaklasim” temelli bu
modelin yaninda tiimevarimciligi benimseyen igerik agirlikli model Taba Modeli ve her iki
modelin ortak yonlerini temel alarak gelistirilen rasyonel planlamaya yonelik Taba-Tyler
Modeli tercih edilmistir. Tyler Modeli ile benzerlikleri bulunan Taba Modeli 6gretmen

merkezli bir yaklagim olmasi yoniiyle elestiri alan bir modeldir (Erisen, 1998: 79-97).

Avrupa’da yeniden kurmacilik felsefesi goriisiine dayanan Rasyonel Planlama Modeli,
ilerlemeciligin etkisinde olan o6gretmen-okul merkezli Slre¢ Yaklagimi Modeli ve okul
merkezli 6gretim program: gelistirme anlayisini benimseyen Yenilikgi Durumsal Model

kullanilmustir.

Tiirkiye’de ise amaglar, igerik, Ogrenme-0gretme siirecleri ile degerlendirme
unsurlarindan olugsan ve 0zii itibariyla Taba-Tyler modeline uygun diisen bir modelin
benimsendigi goriilmektedir (Alci, 2014: 80-85). Bu yaklasim, Demirel (1994: 13-16)
bagskanliginda ydritulen Tiirk egitim sisteminde program gelistirmenin nasil olmasi

gerektigine yonelik olarak yapilan bir arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikmaistir.

2.7. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Program

Gerek yurt icinde gerekse yurt disinda ragbet goren Tiirk dilinin yabanci dil olarak
ogretimi konusunda faaliyet gosteren belli bagli kurum ve kuruluslar (iiniversitelere bagl dil
ogretim merkezleri TOMER ler, Milli Egitim Bakanligi, Yunus Emre Enstitiisii, Yurt Disi
Tiirkler ve Akraba Topluluklar1 Baskanligi, Tiirkiye Maarif Vakfi, Tiirkiye Diyanet Vakfi
gibi) yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde halihazirda kapsamli standart bir program
bulunmadigindan dolay1 Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ni temel alarak hazirlanmis

ders kitaplar1 dogrultusunda dil egitimi vermislerdir.

2015 yilinda alana yonelik bir program gelistirme faaliyeti yiiriiten Demirel (2015:
11), Ankara Universitesi TOMER tarafindan diizenlenen “10. Diinyada Tiirkge Ogretimi Bilgi
Soleni’nde Ankara Universitesi TOMER Ar-Ge ekibi ile birlikte hazirladigit TOMER Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’min tanitimmi yapmus; Tiirkiye'nin son yillarda
uluslararas iligkilerde etkin rol almasi, Tiirkiye’ye yliksekdgrenim gormek i¢in yurt disindan
gelen 6grenci sayisindaki artis, medeniyet besigi Anadolu’nun turizm agisindan 6n plana
¢ikmasi, Tiirk dizilerinin yurt disinda izlenir olmasi ve Tiirkiye’nin yurt disindan gelen
goclere kapisini acik tutmasi gibi etmenlerin Tiirk dilinin iletisim dili olarak kullanilmasin
zorunlu kildigin1 ifade etmistir. Demirel, Program hazirlama asamalarimi su sekilde

siralamistir:
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* Programin yapist
* [htiya¢ analizi ve degerlendirme
* Programin hedefleri: Dil kazanimlari / betimleyiciler
* Jcerik diizenleme
* Ogrenme-ogretme siireci
* Olgme-degerlendirme
* Taslak program deneme
* Egiticileri egitme
* Program: yayginlastirma
Programin yapisi olusturulurken Taba-Tyler ve Demirel modellerinin dikkate alindigi,

icerik olarak ise Ozellikle uluslararasi standartlara uygunlugun 6n plana ¢iktig1 ve bu amacla

“Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin temel alindig1 ifade edilmistir:

“Avrupa iilkelerinde de dil 6gretim programlari, program yonergeleri, sinaviar, ders kitaplari ve égretim
araglart gelistirilirken Ortak Basvuru Metni (OBM) temele alinmaktadir. Bu ¢er¢eve metin, yabanct dil
ogrenenlerin, bu dili iletisim kurmada kullanabilmek icin neleri bilmeleri ve hedef dilde yetkinlik
kazanmak icin hangi bilgi ve yetilerini gelistirmeleri gerektigini kapsaml bir sekilde agiklamaktadir. Bu
aciklamalar, ayni zamanda dillerin kiiltiir baglamimi da kapsamaktadwr. Ortak Basvuru Metni ayni
zamanda, yabanci dil 6grenenlerin gerc¢eklestirecegi ilerlemenin, 6grenmenin her asamasinda ve “yasam
boyu dgrenme” temeliyle élciilebilmesini saglayan dil yeterlilik diizeylerini de tammlamaktadr (CoE,
1998). Basvuru metninde yer alan diizeyler; baslangi¢, orta ve ileri olarak belirlenmistir. Buna gére Al,
A2 baslangi¢ diizeyi (temel kullanici), Bl, B2 orta diizey (bagimsiz kullanict), C1, C2 de ileri diizey

(vetkin kullanici) olarak ele alinmaktadir (Donson, 1999). Dil yeterlilik alanlari da dil ogrenmede dort

1l

temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine gore belirlenmektedir.’

Program gelistirmenin ilk basamagmin “ihtiya¢ analizi yapmak” oldugunun altini
c¢izen Demirel, ihtiyaci belirleme ve beklentileri saptama amaci ile bir sormaca (anket) formu
gelistirildigini deneyimli okutmanlarin goriislerinin de alinmasiyla birlikte ankete son seklinin
verildigini, daha sonra da bu anketin bir orneklem iizerinde uygulandigini belirtmistir.
Program yapma calismalarina “ihtiya¢ analizi sonuglari”nin degerlendirilerek hedeflerin
belirlenmesi suretiyle baslandigi, bu belirlemeler 1s18inda kazanim ifadelerinin programda dil
diizeyleri ve dil becerilerine gore yer almasina dikkat edildigi vurgulanmis; program ekibinin,
yeni yazilan dil betimleyicilerinin tamamen Tiirk dilinin yapisina, s6z varligia ve dil bilgisi
kurallarma sadik kalinarak 6zgiin bir calisma olarak ortaya konmasina iist diizeyde 6zen
gosterdigi ifade edilmistir. Hazirlanan bu programin yiiriirliige girmesi miimkiin olmamakla

birlikte Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde belirtilen diizeyler temel almarak
17



yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimine uygun icerik ve materyallerin gelistirilmesine devam
edilmis (Koger, 2013; Kara, 2011; Temizyiirek, Cangal ve Yoriisiin, 2015; Ulutas, 2016; Polat
ve digerleri, 2018; MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2019) ancak tam tesekkiillii
standart bir programa duyulan ihtiya¢ azalmamistir. En nihayetinde 2019 yilinda Tiirkiye
Maarif Vakfi tarafindan 6rgiin egitim kurumlarinda kullanilmak iizere tasarlanan Turkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi, alandaki eksikligi onemli 6lciide gidermistir.
Hazirlanan yeni Programda (2019: 10) 2015 yilinda Ankara Universitesi TOMER tarafindan
tasarlanan fakat yiiriirlii§e giremeyen programin “bagli bulundugu proje kapsaminda kaldigi

ve uygulama i¢in degerlendirilmedigi” ile ilgili bir agiklama yer almaktadir.

Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Programi”nda (2019: 10, 11) “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” temelinde Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimine hizmet edecek, dil 6gretim standartlari olusturulmus bir 6gretim

programinin bu alandaki eksikligi giderme yoniinde temel ihtiya¢ oldugu belirtilmistir.

Programin (2019: 11), yeni olusacak ihtiyaglara ve dil 6gretimindeki gelismelere gore
guncellenebilir bir oOzellikte oldugu ve orgiin egitim kapsaminda Tirk¢e Ogretimi igin
kullanilabilecegi gibi Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmeyi planlayan her yastan insan igin
de bir kaynak teskil ettigi ifade edilmekte ve “temel dayanaklar1 ile yaklagimi”

aciklanmaktadir. Programin temel dayanaklarinin:

1. Dil ogretimi igin programlar ve basvuru kaynaklar: gelistirmek, sinav ve ders kitaplari hazirlamada
ortak basvuru kaynagi olarak yararlanmatk,

2. Egitim yoneticileri, program gelistirme uzmanlari, ogretmenler, 6gretmen egiticileri, sinav hazirlama
kurullari arasinda esgiidiimii saglamatk,

3. Ogretim programimin uygulanabilirligini artrmak icin dil 6gretiminde amag, icerik ve yéontemleri
ortak bir zeminde kavramsallastirmak,

4. Dil yeterliklerinin tanimlanmasin saglayan nesnel olgiitleri olusturmak, c¢esitli baglamlarda verilen

dil yeterlik belgelerinin tanmmirligini saglayarak uluslararasi hareketliligi desteklemek

oldugu belirtilerek hazirlanan Programin yapisinin olusturulmasinda “ihtiya¢ analizi,
bltinsellik, cok boyutluluk, iletisimsel ve kiiltiirel yeterlikler”den olusan bes 6l¢iitlin dikkate
alindign ifade edilmistir. Ayrica Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programinin,

kullanicilarina;

« Ihtiyaglarin belirlenmesi,
« Ogrenim hedeflerinin belirlenmesi,
« Icerigin belirlenmesi ve tanimlanmast,

* Materyal se¢imi ve hazirlanmast,
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* Ogretim ve 6grenim programlarimn olusturulmasi ve uygulanmast,
* Kullanilan 6gretim ve 6grenim yontemleri,

* Degerlendirme, sinama ve notlama basamaklarinda

yol gostereci olacagi da bildirilmistir (Richards, J. C. 2001).

Programin temel yaklagiminin ise su sekilde agiklandigi goriillmektedir:

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Programiyla Tiirkce anlama ve anlatma becerilerini kullanarak
iletigim kuran, kesgfederek ve yaparak-yasayarak ogrenen, 6grenme siirecinde sorumluluk alan, is birligi
icinde ¢alisan, problem ¢ozme becerilerini kullanan, sorgulayan, yorumlayan, evremsel ve kendi
kiiltiiriine ozgii degerlere saygi duyan bireyler yetistirmek istenmektedir. Bu cercevede Diller Igin
Avrupa Ortak Basvuru Metninin dnerdigi eylem odakli yaklasim, Programin temel yaklagimi olarak
benimsenmistir. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programinda égrenenin merkeze alindigi eylem
odakli yaklagim, dili kullanan ve dgrenenleri oncelikle sosyal aktérler yani belirli kosullarda, belirli
cevrelerde ve eylem alanlarinda sadece dille sinirli olmayan, yerine getirmeleri gereken gorevleri ifa
eden toplum iiyeleri olarak ele alir (CEFR, 2001; 2018). Dil 6grenmeyi de iceren iletisimsel dil
kullanim: hem bir ogrenen hem de sosyal aktor olarak bir¢ok yeterlik gelistiren bireylerin eylemlerini
kapsar. Ogrenenler yasam alanlarindan belirli konularda metin iiretme ve alimlamaya yénelik dil
gorevlerini yerine getirmek igin cesitli baglamlarda, sartlarda ve simwrliliklar altinda séz konusu
yeterliklerden faydalanmirlar. Ogrenenlerin bu gibi iletisimsel etkinliklerden edindikleri deneyimler,

yeterliklerinin gelisimine ya da degisimine yol acabilir (CEFR, 2001; 2018).

2.8. Ihtiya¢ Analizi

En genel tanimiyla “mevcut durum ile olmasi istenen durum arasindaki farki ortaya
koyma amaciyla izlenen siire¢” olan ihtiya¢ analizi kapsaminda yapilan ¢alismalar arasinda
Maslow’un, “insan ihtiyaclarini ortaya koyma” amagli yaptigr klinik gozlemler insanlarin
temel ihtiyacglarini belirleme anlaminda yapilmis ilk bilimsel ¢alisma olarak on plana ¢ikar.
Yirminci yiizyilin ikinci yarisinda daha ¢ok toplumlarin ekonomik diizenlerini olusturma
amactyla kullanilan ihtiyag analizinin, daha sonralar1 egitim alanindaki ihtiyaglari belirlemede

kendini gosterdigi goriilmektedir (Demirel, 2015: 75).

KENDINi

DEGER IHTIYAGLARI

/ AIT OLMA VE SEVGI iHTiYACI \

GUVENLIK iHTiYACI

MASLOW’UN iHTiYACLAR HiYERARSIiSi PIRAMIDi

http://newspdr.com/kendini-gerceklestirmenin-onemi-maslow-un-ihtiyaclar-hiyerarsisi-piramidi/1402
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Abraham Maslow’a ait “ihtiyaglar hiyerarsisi” kuraminda (1943) motivasyonu
meydana getiren gudulerin belirli bir sistemi vardir ve bunlar bir piramit seklinde yukselen
hiyerarsik bir diizene sahiptir (Henden Solt, 2018: 214-223). Bes ana gruptan olusan
piramidin en alt seviyesinde en temel gereksinimler yer alirken en tepede zorunlu ihtiyagtan
cok kendini gerceklestirmeye yonelik ihtiyaglar yer almaktadir. Ancak toplumlarin evrim
streci icinde ihtiyaclar da “devingen yapisi itibariyla” siirekli bir gelisim ve degisim
gosterdiginden ihtiyacin niteligi ve derecesiyle birlikte siniflandirmadaki sirasi da degisebilir.
Gergek gereksinmeler arasinda yer alan “beslenme”, giiniimiizde “yeterli ve dengeli” olmasi
gibi yeni boyutlar kazanirken (Burhan, 1984: 17-34) son dénemde yapilan bazi ¢aligmalarin
da yillardir kullanilagelen bir model olan Maslow’un hiyerarsi piramidindeki siralamanin
yanlis oldugunu disiindiiren yeni bir yaklasim dogurdugu goriilmektedir. Bu yaklasimda
insanlarin sosyal bir varlik oldugu, bu nedenle de ilk 6nce sosyallesme ihtiyaclarini
gidermeleri gerektigi, Oncelikli olarak sosyal ihtiyaglarint gidermis insanlarin diger
ihtiyaclarma odaklanabilecegi goriisii hakimdir (Bati, 2020). Bu yeni yaklasima gore
sosyallesmenin 6nemli bir unsuru olan “konusma” yani “dil” de temel gereksinimler arasinda

ortaya ¢ikmaktadir.

2.9.Yabanc1 Dil Ogretiminde Ihtiyac Analizi

Sosyal bir varlik olan insan yirmi birinci ylizyilin ¢ok dilli ¢ok kiiltiirlii diinyasinda
diger insanlarla bir araya geldiginde i¢cinde bulundugu ortama gore farkl dil kullanma ihtiyaci
hissetmekte, bu nedenle de dil 6grenmenin hizli ve kolay yollarin1 kesfetme arayisina
girmektedir. Bu noktada 6greniciye ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte bir program sunmak
buyik 6nem arz eder ve dil 6grenme ihtiyaglarinin neye gore sekillendigini ortaya ¢ikarmak
izere yapilacak bir ihtiyag¢ belirleme calismasi, siirecteki ilk adimi olusturmasi agisindan ayri
bir 6nem tagir. Nitekim 6grencilerin her birinin ayni alt yapiya sahip olmadigi, birbirinden
farkli 6l¢tide giiclii ve zayif yonlerinin bulundugu bilinmektedir (Hesketh ve Laidlaw, 2002:
594-597).

Dil tarihinde dili insanin 6zii olarak ele alan diisiinir Humboldt (1907: 57)’a gore
birey olarak bir insanin her zaman bir sekilde bir biitiinle, toplumla, diger insanlarla bag
kurmaya ihtiyac1 vardir. Her bir birey, gereksinimlerini karsilayabilmek igin mutlaka bir
topluluga baglidir ve cevresindeki insanlarla anlasabilmesi ancak dil araciligiyla olur.
Insanligin bir i¢ gereksiniminden dogmus olan dilin olmadig1 yerde insan, insanin olmadig
yerde de dil olamaz. Dili bulmak i¢in de insanin insan olmas1 gerekmistir; insan1 insan yapan

ancak ve ancak dilidir. Bu felsefeden yola c¢ikarak; tek dilin kesinlikle yeterli olmadigi
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giiniimiiz sartlarinda baska bir dilde daha konusma ihtiyaci hisseden bir insanin o dili
O0grenmeye baglamadan onceki idealleri ve ig¢inde bulundugu sartlar dogrultusunda ya da
O0grenme siireci icerisinde dogal olarak ortaya c¢ikan gereksinimlerini miimkiin oldugunca
dogru bir sekilde ifade edebilmesi, varligini dili ile kanitlayabilmesi i¢in dncelikli ihtiyaglar
cercevesinde bir yol ¢izilmesi yararli olacaktir. Dil 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve
materyalleri 6grencilerin ihtiyaglarina gore hazirlanmadigi takdirde ise dil 6grenimi blyuk

olasilikla gerceklesmeyecek ya da beklenen seviyede olmayacaktir (Long, 2005: 1).

Ingiltere Southampton Universitesince yayimlanan ve yabanci dil &grenme
nedenlerinin arastirildig1 bir raporda (Gallagher-Brett, 2004: 1-46) belirlenen 700 neden
arasinda egitim, is ve temel yasam gereksinimleri gibi nedenlerin ilk on sirada yer aldigi
goriilse de bu genel ihtiyag tespitinin yani sira hedef kitleye yonelik olarak yapilacak ihtiyag

degerlendirmeleri asil gereksinimlerin tespit edilebilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Ihtiyag analizi, ncelikli olarak iizerinde calisilacak grubun problemlerini tespit etme,
ardindan belirlenen problemleri ¢6zme siirecini kapsayan ihtiyag belirleme ve degerlendirme
calismasidir (McKillip, 1987: 7). Ihtiyag¢ degerlendirme siirecinde “Ne?” ile “Ne olmali?”
arasindaki farki ortaya c¢ikarma amaciyla program gelistirme uzmanlari tarafindan kapsamli
bir ihtiya¢ degerlendirmesi yapilir. Bu silirecte ortaya ¢ikan farkin boyutuna bakilarak bir
problemin gergekte var olup olmadig tespit edilir ve ihtiya¢ kaynakli problemlerin ortadan
kaldirilmas1 yoniinde caligmalar yapilir (Demirel 2015: 75). Program uzmanlarinin ihtiyag
parametrelerini  olustururken &grencilerin  ihtiyag ve beklentilerini g6z 6nunde
bulundurmalari, bunun i¢in de onlara danismalar1 6nemli bir adimdir (Nunan, 1991: 45) ve bu
tutum, 6grenci merkezli yaklasimin geregidir. Bu yaklagimda 6gretmenin ve ihtiyaca gore
hazirlanmig egitim materyallerinin, 6grencilerin bilgiyi yapilandirabilme strecinde 6nemli bir
katkis1 bulunmaktadir. Ogrenme stratejilerini belirlemeye yonelik olarak yapilan arastirmalara
gore “dil 6grenme stratejileri” 6grencinin bizzat segtigi, belirli bir amag¢ dogrultusunda bilingli
getiren tiim teknik ve uygulamalar1 kapsamalidir (Oxford, 1990: 8; Wenden, 1987; Cohen,
1998; Chamot, 2004).

Ogrencilerin dili kullanma amaglarimi bilmeden hazirlanan ders konularinda mutlaka
bir eksiklik olacagi goriisiinii savunan Richards (1990: 1, 2, 12)’a gore de 6grenciler kendi dil
ihtiyaglarini belirleme ve program tasarlama siirecine bizzat dahil edilmelidir. Bu sekilde gok
cesitli girdi saglanarak hem icerik hem de uygulama yoniinden verimli bir program

tasarlanmis olur.
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Brindley (1989) ile Berwick (1989), 0Ogrenen ihtiyaglarini  uzmanlarca
belirtilen/6grencilerce hissedilen, iirlin odakli/siire¢ odakli, nesnel/6znel olmak iizere ii¢ farkl
acidan ele alir ve dgrenci merkezli yaklasimi ortaya atar. IhiyaGlar1 nesnel ve dznel olarak
degerlendiren Brindley (1989)’e gore nesnel ihtiyaclari; 6grencilerin gercek hayattaki dil
kullanim durumlari, mevcut dil yeterlik ve giigliikleri dogurur. Oznel ihtiyaclarin kaynag: ise
karakter, davranig, 6zgiiven, 6grenme ihtiyaclari, biligsel tarz ile 6grenme beklentileri ve
stratejilerinden olusan bilissel faktdrlerdir. Ogrenci merkezli yaklasimda &grencilerin dil
ogrenme ihtiyaglar1 kadar tutum ve hislerinin de alti ¢izilir. Zira ihtiya¢ duyulan eksikliklerin

smiflandirilmasi, bireyin ihtiyaclari algilayisi ve yorumlayisina baghdir.

Burton ve Merrill (1991)’e gore program gelistirmede 6nemli bir basamak olusturan
ihtiyag belirleme asamasinda tizerinde durulmasi gereken ihtiyaglar; normatif, karsilastirmali,
hissedilen, ifade edilen, 6nceden tahmin edilen ve acil ihtiyaclar olmak {izere alt1 grupta
toplanabilir. Belirlenmis bir standart set gergevesinde degerlendirilen verilere bakilarak
beklenen performansin standardin altinda kaldiginin (6l¢me-degerlendirmede 6grencilerin bir
iist seviyeye gecme barajinin altinda kalmalar1 gibi) goriilmesiyle ortaya ¢ikan normatif
ihtiyaglarin belirlenmesi hedeflenen basariya ulasmada 6nemli bir agsamadir. Hedef kitlenin
(bir birey ya da grubun) kendisine benzer baska bir kitle ile kiyaslanmasi suretiyle ortaya
¢ikan karsilagtirmali ihtiyag verileri egitim alaninda Ogrencilerin gelisimlerinin izlenmesi
siirecinde yarar saglar. Ihtiyac analizi sayesinde dgretmen, verdigi egitim siireci icerisinde
ogrencilerin istek ve ihtiyaglarindan haberdar olurken 6grenciler de dil beceri yeterliklerinin
farkina varabilmektedir (Goziiyesil, 2014: 4183). Ogrencinin “Nerede yetersiz oldugumu
biliyorum” seklinde hissedebildigi eksikligini tespit edebilme yoniindeki ¢alismalarin (kisisel
goriisme ve anketler) ardindan, eksik hissedilen kismin 6grenciler tarafindan sozel ya da
davranigsal olarak ifade edilen ihtiyaclar sekline doniistiiriilmesi ise eksikliklerin giderilmesi
yoniinde yarar saglayacak bagka bir adimdir. Beklenmedik kosullara bagli olarak ortaya ¢ikan
acil ihtiyaglarin yami sira eldeki verilere gore tahminlerde bulunarak gelecekte ortaya
cikabilecek olan ihtiyaglar dogrultusunda hareket etmek de program tasarlamada dikkate
alinmas1 gerektigi diigiiniilen 6nemli bir ayrintidir (Burton ve Merrill, 1991: 17-43;
McClelland, 1994 a,b,c,d: 22-26; Smith ve Regan, 1999: (2nd ed.); Ratnapalan ve Hilliard,
2002: 7, 8; Sahin, 2006: 1-9).

Demirel (2015)’e gore; hazirlik, bilgi toplama, bilgilerin analizi, rapor edilmesi ve
kullanim1 asamalarindan olusan ihtiya¢ degerlendirme siirecinde bir ya da daha fazla
teknikten ayni anda yararlanmak miimkiindiir. Bu teknikler: Progel-Dacum Teknigi, Delphi

Teknigi-Anket Gelistirme, Ol¢me Araclari-Testler, Gozlem, Gériisme Grup Toplantilari,
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Meslek Analizi ve Kaynak Tarama (Literatir Tarama, Raporlari Degerlendirme, Mevcut

Program Inceleme)’dur.

Sonug olarak “Ne?” ile “Ne olmal1?” arasindaki farki ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak
yapilacak olan ihtiya¢ belirleme ¢alismalar1 “Kime?” ve “Nasil?” 6gretilecek (Yagmur Sahin
ve digerleri, 2013: 1188) sorularinin cevabmi da ortaya g¢ikarmis olacaktir. Bu sekilde
ihtiyaglarin yeterince bilinmesi ve davraniglarin yeterince anlasilmasi suretiyle farkli 6grenci

profillerine uygun verimli 6gretim programlarinin olusturulmasi saglanabilecektir.

2.10. Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil Thtiya¢c Analizi Alaninda Yurt I¢i ve
Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Alanyazina bakildiginda yapilan c¢alismalarda &grencilerin dil 6grenme siirecinde
ihtiyaglarinin neler oldugunu arastirma konusuna yer verildigi goriilmekte, Tiirk¢cenin yabanci
dil olarak 6gretimi alaninda yapilan ihtiyac belirleme ¢alismalarinin son yillarda hiz kazandigi

dikkati cekmektedir.

Bu konuyla ilgili olarak Iwai ve digerleri (1998-1999) “Japanese Language Needs
Analysis” isimli caligmalarinda birinci ve ikinci sif Japon dili 6grencilerinin “dgrenciler ve

Ogretmenleri tarafindan algilanan 6grenme ihtiyaclarinin analizini yapmislardir.

Balgikanli (2010), yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretimine yonelik ilk ihtiya¢ analizi
aragtirmasi olarak bilinen “A Study on Needs Analysis of Learners of Turkish Language /
Tiirkge Ogrenenler Uzerine Bir Ihtiyag Analizi Calismasi” baslikli arastirmasinda Florida
Universitesinde Tiirkce dgrenen bir grup dgrencinin dil ihtiyaclarini incelemis ve dgrencilerin
ozellikle dogal oOgrenme ortamina ihtiyag¢ duyduklarini ortaya koyarak bu konuda
ogretmenlerin, 6grencilerin bagimsiz dil becerilerini gelistirmelerine yardimcet olabilmek i¢in

gercek dil kullanimina maruz kalabilmelerini saglamalar1 gerektigini belirtmistir.

Caliskan ve Bayraktar (2012) “Yabancilara Tiirkge Ogretimi Konusunda Bir ihtiyag
Analizi: Kahire Yunus Emre Tiirk Kiiltir Merkezi Ornegi” adli arastirmalarinda farkl
kurlarda 6grenim gormekte olan 6grencilerin dil 6grenme ihtiyaclart dogrultusunda veriler
toplayarak bu verileri analiz etmislerdir. S6z konusu ¢alisma, Tiirkoloji 6grenimi goren

Misirh 6grencilerin dil ihtiyaglarini da ortaya koymustur.

Cangal (2013) da “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Dil ihtiyag Analizi: Bosna-
Hersek Ornegi” baslikli tez calismasinda Iwai ve arkadaslarinin ihtiyac belirlemeye yonelik

olarak olusturduklar1 anketi gecerlik ve glivenirlik analizlerini yaparak Tiirkceye uyarlamistir.

23



Bu uyarlamanin ardindan Tiirkiye’de konuyla ilgili yapilan benzeri ¢alismalarda da genellikle

bu anketin kullanildig1 goriilmektedir.

Koger (2013)’in “Program Gelistirmenin Ilk Basamagi: Yabanci1 Dil Olarak Tiirkge
Ogretiminde Ihtiya¢ ve Durum Analizi” adli ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirkge 68renen
geng yetigkinlerin konusma ihtiyaclart icerisinde Tiirk¢ede sdylemek istedikleri seyi en iyi
nasil ifade edeceklerini bilemedikleri ve bunu 6grenmeye gercekten ihtiya¢ duyduklari;
Richards (2001) ve Nunan (1999)’mn yabanci dil egitiminde program gelistirmede sadece
O0gretmenlerin rolii olmasi gerektiginin altin1 ¢izmelerine ragmen 6gretmenlerin program

gelistirmedeki roliiniin sinirlt oldugu tespit edilmistir.

Tok ve Yigin (2013) “Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme Nedenlerine
Iliskin Bir Durum Calismas1” baslikli arastirmalarinda Avrupa iilkelerinin Tiirkiye’yi gerek
ekonomik yonden gerekse egitim ve turizm agisindan tercih ettiklerini, buna bagli olarak da
Tiirkce 6grenmeye ihtiyag duyduklarini; Uzak Dogu iilkelerinden gelenlerin de genellikle

ekonomik nedenlerle Tiirk¢e 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Gokge (2014) “Yabanci Dil Ogretiminde Ihtiyag Analizi Uygulamasi: Turizm On
Lisans Ornegi” konulu tez galismasinda bir doktorun Ingilizce gereksinimi ile bir sekreterin
Ingilizce gereksiniminin birbirinden ¢ok farkli oldugunu ifade ederek dil dgretim programi

hazirlanirken 6grencilerin ihtiyag ve beklentilerine basvurulmasi gerektigini savunmustur.

Boylu ve Cangal (2014) “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Dil ihtiya¢ Analizi: Iran
Ornegi” konulu bir arastirma yaparak Tiirkce 6grenen kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaclarimin
sirastyla “sinif ici iletisim kurma, bireysel ilgi ve ihtiyaglar, egitim ve is imkéni, ticaret
yapma” olmak tlizere dort alt boyutta kendini gosterdigini; 6grencilerin dil 6grenme ihtiyaclar
ile yas, cinsiyet ve egitim durumlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya

koymuslardir.

Seyh Jolandan ve Momtaz (2015) da “Iranlilara Rus¢a Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar ve Ihtiyaglar” adli ¢aligmalarinda en iyi metodolojiye dayanarak o&grencilerin
psikolojik durumuna uygun egitim materyalinin se¢imine, 6grencilerin konusmalarinin
gelistirilmesine ve siniftaki calisma tiirlerinin gesitliligine dikkat etmenin zorunlu olduguna
vurgu yaparak uzun vadede dogru &gretim yontemini segmenin, yalnizca 6grenme siirecini
onemli Ol¢lide hizlandirmaya ve zaman maliyetlerini azaltmaya katki saglamakla
kalmayacagini, aynm1 zamanda 6grencilere ve 0gretmenlere egitimin sonunda en iyi sonucu

alma firsat1 sunacagini belirtmistir.
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Basar ve Akbulut (2016) Yunus Emre Enstitiisii Tiflis Tiirk Kiiltir Merkezinde
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dil ihtiyaglarini saptamaya yonelik olarak bir ¢aligma
yapmis ve bu calismada Tiirkiye ile Giircistan arasinda vize muafiyeti oldugundan
Giircistan’da ticaret yapan kiigiilk esnafin bile ticaretini yaptigi malzemeleri almak igin
Tiirkiye’ye gecebildiklerini belirterek enstitii biinyesinde bu kitleye uygun, gramer
konularindan arindirilmig, anlama ve konusma odakli kurslarin diizenlenmesinin faydali

olacaginin altin1 ¢izmislerdir.

Jilta (2016)’nin “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Ogrenene Yonelik Dil
Ihtiyag Analizi: Kosova Ornegi” baslikli tez c¢alismasinda katilimecilarin Tiirkge dil
ihtiyaglarinin cinsiyet, yas, egitim ve ¢calisma durumu degiskenlilerine gore istatistiksel agidan

anlamli fark gostermedigi belirlenmistir.

Ozdemir (2016) “Yasam Boyu Ogrenme Kurslarinda Yabanci Dil Olarak Tiirkge
(Edinburgh Ugiincii Yas Universitesi Orneklemi)” adli makalesinde Iskogya’da Tiirkge

Ogrenenlerin “bireysel ilgi ve ihtiyaglar” ¢ercevesinde Tiirkge 6grendiklerini belirlemistir.

Bigcer ve Alan (2017)’m “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Suriyelilerin
Ihtiyaglarina Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” bashigini tastyan makalelerinde Suriyeli
Ogrencilerin dgrenme siirecini zenginlestirecek farkli materyallere ve ortamlara ihtiyag
duyduklari, bu ihtiyaglarin giderilebilmesi ic¢in ders disinda da birtakim etkinliklerin

yuritiilmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Demir (2017) “Uluslararas1 Ogrencilerin Akademik Tiirkge Ihtiyaclar1” baslikli
tezinde Tirkiye’de lisans ve lisansiistii 6grenimi goren uluslararasi dgrencilerin akademik
Tiirkge ihtiyaglarini ortaya koymus, soz konusu 6grencilerin akademik ortamlarda dort dil

becerisinden en ¢ok yazma becerisini kullanirken zorlandiklarini belirlemistir.

Dursun (2017) “gecici koruma altindaki Suriyelilerin dil ihtiyaclarini belirlemek”
amaciyla yaptig1 ayni baslikl tez aragtirmasinin sonucunda siginmacilarin Tiirkge 6grenme dil
ithtiyaclarinin {i¢ alt boyuttan “egitsel, ekonomik ve sosyal ihtiyaglardan” olustugunu tespit
etmistir. Suriyelilerin en ¢ok ihtiya¢c duyduklart dil becerisinin “konusma” becerisi oldugu,

ayrica sOzel iletisim becerilerine 6nem verdikleri de bu ¢alisma neticesinde ortaya konmustur.

Cangal ve digerleri (2018) “Kazakistan'da Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Dil Ihtiyag
Analizi: Hoca Ahmet Yesevi Uluslararasi Tiirk-Kazak Universitesi Ornegi” baslikl
arastirmalarinda 6grencilerin, son yillarda Tirkiye nin ekonomik olarak giiglenmesi, yabanci

tilke vatandaglar icin Tirkiye'de egitim alma sartlarinin iyi olmasi ve iiniversite egitiminin
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ardindan iilkelerinde Tiirkge sayesinde is bulabileceklerini diistinmeleri nedeniyle Tlrkce

o6grenmeye yoneldikleri ifade edilmistir.

Demir ve Gen¢ (2018) karma desenli olarak yiiriittiikleri “Akademik Tiirkce
Etkinliklerine Yonelik Ogrenci ve Ogretim Elemani Gériisleri” konulu ¢alismalarinda
uluslararas1 6grencilerin tiniversitede okuduklari bolim derslerinde dil becerilerini hangi
etkinliklerde kullandiklar1 ve bu etkinliklerin derste basari i¢in ne denli etkili oldugunu

arastirmiglardir.

Phutkaradze (2018) de “Diizensiz Gé¢menlerin Dil Ihtiyag Analizi ve Bir Program
Onerisi” konulu tez ¢aligmasinda Tiirkiye’de her gegen giin sayilari artmakta olan diizensiz
goemenlerin Tiirkge Ogretimine yonelik herhangi bir c¢alismanin olmadigimni, bu hedef
kitledeki insanlarin Tiirkiye’ye geldikleri giinden itibaren dil engeli ile karst karsiya
kaldiklarini, bunun da hem diizensiz gé¢cmenler hem de goc alan bir Glke olarak Turkiye ve
halki acgisindan iistesinden gelinemez bir sorun haline geldigini vurgulamis ve anket
katilimcilarinin belirttikleri konu basliklar1 dikkate alinarak diizensiz go¢menlere Tiirkce

ogretimine yonelik 6zel bir program hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir.

Deliktas (2019)’1n “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil Analizi: Istanbul
Ornegi” baghkli tezinde yabanci dil olarak Tiirkce &grenen yabanci dgrencilerin, dil
ihtiyaglarinin neler oldugu ve bu ihtiyaglarin yas, cinsiyet ve ana dili gibi degiskenlere gore

degisiklik gosterip gostermedigi belirlenmeye ¢alisilmistir.

Orhan (2019)’m “Isve¢’te Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Yetiskinlerin Dil
Ihtiyacglar1 Analizi” baslikli tez ¢alismasinda Tiirkge dgrenen kursiyerlerin dil 6grenme
ithtiyaclar sirasiyla “siif i¢i iletisim, bireysel ilgi ve ihtiyaclar, egitim ve is imkani ve ticaret
yapma” olmak iizere dort alt boyutta degerlendirilmis ve arastirma sonucunda &grencilerin
“smif i¢i iletisim kurma” ihtiyacinin 6n planda oldugu, yas diizeyleri arttik¢a “ticaret yapma”
egilimi i¢inde olduklar1 ve en ¢ok konusma becerisini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklari

sonucuna ulagilmistir.

Farzan (2019) da “Afganistan’da Tiirkce Ogrenen Ogrencilere Yonelik Ihtiyag
Analizi” adli tez ¢aligmasinda katilimeilarin Tiirkce 6grenme ihtiyaglar ile ana dili degiskeni
arasinda anlamli bir farkin olmadigini, bunun yani sira erkeklerin dil 6grenme ihtiyaclarinin

kadinlara gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Celik ve Ipek (2019) Varsova Yunus Emre Enstitiisii’nde Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin

dil o6grenme ihtiyaclarin1 belirlemek amaciyla yaptiklar1 “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
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Ogretiminde Dil Ihtiyag¢ Analizi: Polonya Ornegi” adli calismada Polonya’da Tiirkce
Ogretiminin kokli bir gegmisinin oldugunu ve bu iilkede Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin farkl
ilgi ve ihtiyaclara sahip olduklarini belirterek “Tiirkge 6grenen Polonyal1 68renci” profilini su
sekilde ¢izmislerdir:

1. Polonyalilar dil 6grenmeyi seven bir toplumdur. Kursa gelen 6grencilerin bircogunun iki veya ikiden

fazla yabanct dil bilmesi ve ogrendikleri dillerin arasina Tiirkgeyi de katmak istemeleri, bu ozelliklerine

ornektir.

2. Polonyalilar seyahat etmeyi seven bir toplumdur. Tatil ama¢h Tiirkiye’ye giden Polonyalilar
Tiirkiye 'nin dogal ve tarihi giizelliklerine hayran kalmakta ve ileride hayatlarim Tiirkiye de stirdiirmek

istemektedirler.

3. Polonyalilarin Tiirklerle yaptigi karma evlilikler Tiirkce ogrenen kisi sayisini artiran bir diger onemli
faktordiir. Yapilan evlilikler karsi cinslerin birbirlerinin dillerini (Tiirk¢e-Lehge) ogrenme ihtiyacini

ortaya ¢ikarmaktadur.

4. Ekonomik sebepler de Tiirkgeye ilgiyi artirmaktadur. Tiirkiye de is bulma istegi Polonyalilar, Tiirkce

ogrenmeye sevk etmektedir.

5. Son yillarda hiz kazanan dgrenci degisim programlart Polonyalilarin Tiirk 6grenciler ile tanismasina
vesile olmaktadir. Bu sayede Tiirkge ile karsilasan Polonyali é6grenciler Tiirk &grencilere Tiirkge

o6grenme karsiliginda Lehge ogretmektedirler. Boylelikle iki kiiltiir arasinda etkilesim yasanmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, arastirmanin amaci ve alt problemleri dikkate alindiginda; Tiirkge
ogrenmekte olan 6grencilerin dil ihtiya¢ durumlarini ortaya koyabilmek icin ihtiyag¢ analizi
Ol¢egi uygulanmasi ve 6l¢ek degerlendirmesinin nicel analizle yapilmasi, yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenenlerin ve Ogretenlerin dil ihtiya¢ analizine ve Ogretim siirecine yonelik
goriislerinin ise nitel analiz yoluyla incelenecegi goz oniinde bulundurularak karma yontem
kullanilmast uygun goriilmiistiir. Karma yontem arastirmasi, nitel ve nicel verilerin
toplanmasini ve ortaya ¢ikan verilerin biitlinlestirilmesini kapsayan bir arastirma yontemidir.
Karma yontem, nitel ve nicel arastirmalara ait teknik, yontem ve yaklagimlarin bir ¢alismada
birlikte ele alinmasi (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004), arastirma problemlerine cevap
verebilmek adina farkli yontemlerin kullanilmasi olarak tanimlanmakta ve bu ydntemin
kullanildig1 arastirmalarda farkli veri tiirlerinin bir arada kullanilmasi sorunlarin eksiksiz bir
sekilde ¢Oziimlenmesini saglamaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2017). Bu cercevede
arastirmada karma yoOntem desenlerinden, ‘“yakinsayan paralel desen” tercih edilmistir.
Yakinsayan paralel desenle yliriitiilen arastirmalarda, kismen birbirinden bagimsiz nitel ve
nicel veri toplama ve ¢ozimleme teknikleri bir arada kullanilmakta (Mertens, 2005), bu
islemler es zamanl olarak yapilmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2017). Yakinsayan paralel
desenin avantaji; gecerligi saglanmis ve kanitlanmig verilere ulasilabilmesidir. Bunun sebebi
olarak da ayni konuda es zamanli bir sekilde farkli ve birbirini tamamlayic1 veriler elde
edilmesine imkan sagliyor olmasi1 gosterilmektedir (Plano Clark ve Ivankova, 2018). Ayrica
bu desende genel olarak bir yontemin zayif kalan yonleri diger yontemin gii¢lii yonleriyle

telafi edilebilmektedir.

Bu arastirmada karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel desen tercih
edilmistir. Bu sebeplerin basinda veri toplama araci olarak Dil ihtiyag Analizi Olgegi ve yari
yapilandirilmig goriisme formlarinin tercih edilmesi ve bu araglarin es zamanli olarak
uygulanmis olmasi1 gelmektedir. Her iki yonteme ait veri toplama igslemi birbirinden bagimsiz
olarak yuriitiilmistiir. Veri analizi asamasinda hem nicel hem de nitel veri analizlerinden
faydalanilmis, bu islemler de birbirinden bagimsiz olarak ele alinmistir. Arastirma siirecinde
toplanan ve analiz sonucu elde edilen nicel ve nitel veriler, sonuglarin yorumlanmasi

asamasinda biitiinlestirilmis ve aragtirmanin problemleri 1s181nda raporlastirilmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin nitel boyutunu gerceklestirmek icin olusturulan caligma grubu, 2019-
2020 egitim-dgretim yili bahar déneminde Akdeniz Universitesi TOMER ve Ankara
Universitesi TOMER Merkez ve Subelerinde 6grenim goren 6grenciler ve yabanci dil olarak
Tiirkge egitimi veren 6gretim elemanlar1 (6greticiler) ile olusturulmustur. Calisma grubunun
belirlenmesinde uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rneklemede arastirmaci,
yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu sectigi i¢in bu 6rneklem tiirli aragtirmaya hiz
ve pratiklik kazandirir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Uygun 6rnekleme yoéntemi; zaman, para
ve isgiicli a¢isindan var olan siirliliklar nedeniyle 6rneklemin, kolay ulasilabilir ve uygulama
yapilabilir birimlerden secilmesidir (Blyukoztirk, 2010). Sosyal bilimlerde en yaygin sekilde
kullanilan 6rnekleme yontemlerinden biri olan uygun 6rneklemede, aragtirmaci katilimeilara

kolay ulasir, aragtirma i¢in uygun ve goniilli bireyleri secer (Gravetter ve Forzano, 2018).

Arastirmanin nitel boyutu 48 6grenci ve 10 Ogretici ile goniilliiliikk esasina dayali
olarak yapilan gériismelerle gerceklestirilmistir. Ogrencilerin daha saglikli gériisler ortaya
koyabilmesi i¢in en az 2 kuru tamamlamis olmalar1 gerekli goriilmiis, bu sebeple A2 seviyesi
alt smur olarak belirlenmistir. Bunun yaninda 6gretici seg¢imlerinde s6z konusu sinirlilik
dikkate alinmamis aksine tiim kurlara yonelik goriis ortaya koyabilecek bir ¢aligma grubunun
olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Bu ¢ercevede arastirmaya katilan §gretim elemanlar1 ve

ogrencilere yonelik katilimci bilgileri Tablo 3.1°de ve Tablo 3.2’de gosterilmistir.

Tablo 3. 1. Ogretici Katilimct Grubuna Iliskin Betimleyici Bilgiler

Katiimci Yas Cinsiyet ~ Mesleki Deneyim  Ders Verdigi Diizeyler (Kurlar)
Ogretici 1 27 Kadin 3 Al-A2-B1
Ogretici 2 35 Erkek 8 Al1-A2-B1-B2-C1
Ogretici 3 36 Kadin 10 Al1-A2-B1-B2-C1
Ogretici 4 25 Kadin 1 Al-A2
Ogretici 5 43 Erkek 15 Al1-A2-B1-B2-C1
Ogretici 6 36 Kadmn 11 Al1-A2-B1-B2-C1
Ogretici 7 44 Kadmn 21 Al1-A2-B1-B2-C1
Ogretici 8 40 Kadmn 15 Al1-A2-B1-B2-C1
Ogretici 9 50 Erkek 24 Al1-A2-B1-B2-C1
Ogretici 10 32 Erkek 5 Al1-A2-B1-B2-C1

Tablo 3.1°e¢ bakildiginda katilimci grubunda yer alan Ogreticilerden 4’Uniin erkek
6’smin kadin oldugu ve yas araliklarinin 25-50 arasinda dagilim gosterdigi goriilmektedir.
Ogreticilerin mesleki deneyimleri incelendiginde 1-24 yil arasinda deneyime sahip olduklar

goriilmektedir. Katilimer grubunda yer alan 6greticilerin ders verdigi kurlar incelendiginde
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8’inin tum seviyelerde, daha az tecriibeye sahip olan 2’sinin ise Al, A2 ve B1 diizeylerinde

ders verdikleri gorulmektedir.

Tablo 3. 2. Arastirmamn Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Katilma Bilgileri F Katihmcilar
Erkek 01, 010, 014, 019, 021, 625, 027, 628, 036, 044,
- 048
o Kadin 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 011, 012, 013,
cinsiyet 015, 016, 617, 018, O20, O22, 623, O24, O26,
37 029, 030, 031, 032, 033, 034, 035, 037, 038,
039, 040, 041, 042, 043, 045, 046, 047
A2 12 01, 062, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 612
Bl 013, 014, 015, 016, 017, 018, 019, 620, 021,
- 022, 623, 624
Dil duzeyi B2 025, 026, 027, 028, 029, 030, 0631, 032, 033,
- 034, 035, 036
C1l 037, 038, 039, 040, 041, 042, O43, 044, 045,
12 046, 047, O48
18-20 5 01, 08, 010, 015, 025
21-25 3 014, 044, 048
26-30 8 04, 011, 612, 016, 022, 030, 040, O43
Yas 31-35 1 02, 03, 06, 07, 017, 023, 026, 028, 032, 033,
037, 039, 046, 047
36+ 05, 09, 013, 018, 019, 020, 021, 624, 627, 629,
18 031, 034, 635, 036, 038, 041, 042, O35
Almanca 2 016, 034
Arapca 6 024, 636, 017, 026, 030, 046
Farsca 6 011, 018, 019, 023, 033, 045
1ngi1izce 3 012, 622, 69
Ana di Kazak Turkgesi 4 O4 06 (:)10,"04(.). S
Rusca 1 01, 03, 07, 08, 013, 020, 025, 029, 032, 037,
038, 039, 042, 044
Tatar Tirkcesi 3 02, 015, 031
Uygur Turkgesi 2 014, 028
Diger 8 05, 021, 027, 035, 041, 043, 047, 048

Arastirmaya katilan O6grenciler, 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar doneminde
Akdeniz Universitesi TOMER ve Ankara Universitesi TOMER Merkez ve Subelerinde

ogrenimlerine devam etmektedirler. Tablo 3.2 incelendiginde katilimcilarin 11’inin erkek,

37°sinin kadin oldugu goriilmektedir.

Bunun yaninda yas gruplarn ele alindiginda



katilimeilarin  6nemli bir boliimiinin 31-35 yas araligindaki ve 36 yasindan biyiik
ogrencilerden olustugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan d6grencilerin dil diizeyleri A2 ve
C1 seviyesi arasinda dengeli bir dagilim gdstermektedir. Ogrencilerin ana dilleri ele
alindiginda ise 6nemli bir kisminin ana dilinin Rus¢a oldugu, bunu da Arapga ve Fars¢anin
takip ettigi tespit edilmistir. Siklig1 2’den az olan diller tabloya dahil edilmezken bu dillerin
Fransizca, Ozbek Tiirkgesi, Sirp¢a, Slovence, Tiirkmen Tiirkgesi, Ukraynaca ve Urduca

oldugu goriilmiistiir.

3. 3. Veri Toplama Araclar
Arastirmada verileri toplamak amaciyla;

1. Katilmecilara iliskin ayrintili kisisel verileri toplamak i¢in katilimc1 gruplarina yonelik
“Kisisel Bilgi Formu”,

2. Katilimeilarin dil ihtiyaglarinin belirlenmesine yonelik “Dil ihtiyag Analizi Olgegi”,

3. Katilme1 gruplarinin (6gretici ve 6grenci) yabanci dil olarak Tiirkce O6gretiminde
ihtiya¢ analizine ve 6gretim siirecine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla her iki
grup ic¢in ayri olarak hazirlanmis “Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu”
kullanilmistir. Calisma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarina iliskin ayrintili

bilgiler asagidaki gibidir:

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmanin nitel boyutunda yer alan Ogreticilere yonelik bilgi formunda
katilimcilarin cinsiyetleri, yaslari, mesleki deneyimleri ve hangi kurlarda ders verdiklerine

yonelik 4 sorudan olusan kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Arastirmanin  nitel boyutunda yer alan Ogrencilere yonelik bilgi formunda
katilimcilarin cinsiyetleri, yaslari, ana dilleri ve dil diizeylerine yonelik 4 sorudan olusan

kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunda yer alan 6grencilere yonelik bilgi formunda 8 sorudan

olusan kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Dil Ihtiya¢ Analizi Olcegi

Arastirmanin nicel boyutunda Cangal (2013)’mn Iwai ve arkadaglarinin ihtiyag
belirlemeye yonelik olarak olusturduklari anketi gegerlik ve giivenirlik analizlerini yaparak
Turkceye uyarlamak suretiyle gelistirdigi otuz alt1 sorudan olusan Tiirkce Ogrenme Ihtiyaglari

Olgegi kullanilmastir.
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Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlar

Aragtirmada, konunun detayli olarak incelenebilmesi ve farkli yonleriyle ilgili bilgi
edinilebilmesi amaciyla goriisme teknigi secilmistir. Goriisme; bireylerin davranislarini
yonlendiren duygu, diisiince ve hislerini nedenleriyle birlikte ortaya ¢ikarmayi amaclayan bir
veri toplama araci olarak tanimlanmaktadir (Ekiz, 2009). Bu ¢ergevede katilimcr grubunda yer
alan 6greticilerin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ihtiyag analizine ve dgretim siirecine
yonelik goriislerini belirlemek amaciyla goriismeler yapilabilmesi i¢in yar1 yapilandirilmis

goriisme formu kullanilmastir.

Gorligme sorular1 hazirlanirken var olan 6rneklerden yararlanilabilmesi i¢in alanyazin
taramas1 yapilarak birgok arastirma incelenmis ve nicel veri toplama araci olan “Dil Ihtiyac
Analizi Olgegi” de goz oOniinde bulundurularak arastirmanm amacma uygun sorular
hazirlanmis ve dgreticilerle 6grencilere yonelik iki ayri taslak form olusturulmustur. Taslak
formlarda yer alan sorular, formlarin kapsam gegerligini belirlemek amaciyla 5 Tirkce
egitimi alan uzmanmin ve 2 olgme degerlendirme alan uzmanmnin degerlendirmesine
sunularak gelen doniitler ¢ergevesinde diizenlenmistir. Uygulama slirecine ge¢cmeden énce 10
ogrenci ve 2 ogretici ile pilot goriisme yapilmis ve formlarda bulunan sorularin anlasilir olup
olmadigi smanmistir. Bu adimlarin sonucunda iki yari1 yapilandirilmis goriisme formu

goriismeler i¢in hazir hale getirilmistir.

Gorligmelerde katilimeilarin goniillii olmas1 esas alinmig ve verilerin nitelikli bir
sekilde toplanabilmesi i¢in katilimcilara calismanin amaci ve ¢iktilar1 hakkinda bilgiler
verilerek motivasyon saglanmaya calisilmistir. Gortismeler katilimcilara uygun zamanda
cevrim igi platformlar araciligiyla sesli olarak yapilmis ve katilimcilarin izni de alinarak
kaydedilmistir. Arastirmaci ve katilimcr arasindaki goriismeler yaklasik 15-20 dakika arasinda

surmiuistiir.

Ogreticilere yonelik hazirlanan yari yapilandirilmig goriisme formunda yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde dil ihtiya¢ analizinin yapilmasi, 6gretim programinin ve ogretim
stirecinin durumu, Ogretici yeterlikleri ve uzaktan egitim uygulamalar1 ¢ercevesinde sorulara
yer verilmis ve konunun derinlemesine incelenebilmesi i¢in goriisme sirasinda sorulabilecek

sonda sorular planlanmistir.

Ogrencilere yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formunda 6grencilerin Tirkce
O0grenme amagclari, 6grenme ihtiyaglarini karsilayacak dil seviyesi, temel dil becerilerinin
gelistirilmesi, ders kitaplar1 ve Ogrenme gruplar1 g¢ercevesinde sorulara yer verilmis ve

konunun agimlanmas1 amaciyla goriisme sirasinda sorulabilecek sonda sorular planlanmustir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

3.4.1. Nitel Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada ogretici ve 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden
elde edilen veriler (ses kayitlar1) veri kaybina ugranmamasi amaciyla yaziya gegirilmis ve
analiz icin diizenlenmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi teknigi
benimsenmistir. igerik analizinde, elde edilen verileri agiklayip yorumlayabilecek kavramlara
ve iligkilere erisme ve bu dogrultuda temalar olusturma temel amagtir (Yildirnm ve Simsek,
2008). Bu kapsamda oOncelikle goriisme kayitlar1 yaziya dokiimii yapilarak diizenlenmis ve
veriler, biitiincii bir bakis agis1 kazanma amaci ile birgok defa okunarak iki agamada kodlama
yapilmustir. “Icerik analizi; amaglar1 belirleme, kavramlar1 tanimlama, analiz birimlerini
belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini belirleme; mantiksal bir yapiy1 gelistirme, kodlama,
kategorilerini belirleme; sayma, yorumlama ve sonuglari yazma asamalarindan olusur”
(Buyukozturk ve digerleri, 2017). Bu kapsamda ilk asamada ‘in-vivo’ (alinti kodlama) ve
betimsel kodlama ile veriler anlamli bdliimlere ayrilarak her bolumin kavramsal anlam
iliskileri ag1ga ¢ikarilmaya calisilmustir. ikinci asamada, oriintii (desen) ve eksen kodlamasi
yapilarak kategoriler olusturulmus ve temalandirma yapilmistir. Son asamada temalarin
altinda yer alan kodlarin birbiri ile olan iliskileri agiklanarak yorumlanmistir. Ayrica verilerin
aktarilabilirligini artirmak amaciyla, yapilan goriigmelerden dogrudan alintilara yer

verilmistir.

Arastirma slrecinde toplanan nitel veriler, arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan
analiz edilmistir. Arastirmaci ve alan uzmani tarafindan yapilan analizlerde ortaya ¢ikan kod-
tema yapisinin uyumunun saglanabilmesi i¢in bir baska alan uzmanm esliginde yapilan
toplantida veri ¢oziimlemeleri karsilastirilmistir. Ortak-farkli noktalar tespit edilmis ve kod-
tema yapisinda farkliliklarin oldugu noktalarda oy birligi/oy ¢oklugu esasmna dayali bir

sekilde farkliliklar giderilmis ve verilerin analizi tamamlanmaistir.

3.4.2. Nicel Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma Grubu

Calismaya dahil edilen 189 bireyin cinsiyet, yas, dil beceri diizeyi ve egitim durumu

degiskenlerine gore frekanslar1 Tablo 3.3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. 3. Demografik Degiskenlere Gore Katilimcilarin Durumlart

Grup N %
Cinsiyet Kadin 133 70.4
Erkek 56 29.6
Yas 18-20 29 15.3
21-25 22 11.6
26-30 31 16.4
31-35 45 23.8
36 ve uzeri 62 32.8
Dil Beceri Duzeyi Al 16 8.5
A2 19 10.1
Bl 26 13.8
B2 53 28.0
C1 75 39.7
Egitim Durumu [Ikogretim 10 5.3
Lise 20 10.6
Universite 85 45.0
Yiksek Lisans 57 30.2
Doktora 14 7.4
Diger 3 1.6

Tablo 3.3 incelendiginde katilimcilarin genellikle kadin bireylerden ve gogunlukla 36
yas ve iizerinde olduklar1 belirlenmistir. Bireylerin genellikle C1 dil beceri diizeyinde oldugu

ve genellikle liniversite mezunu olduklari belirlenmistir.

Katilimcilarin ana dillerine iliskin sonuglar Sekil 3.1°deki grafikte gosterilmistir.
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Sekil 3. 1. Bireylerin Ana Dillerine Ait Grafik

Sekil 3.1°deki grafik incelendiginde calisma grubundaki bireylerin en ¢ok Rusca,
Arapca, Kazakca ve Farsga ana dillerinde oldugu goriilmektedir.

Sekil 3.2°deki grafikte katilimcilarin meslekleri gosterilmistir.
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Sekil 3. 2. Bireylerin Mesleklerine Ait Grafik

Grafik incelediginde ¢alisma grubunun cogunlugunu G&grencilerin olusturdugu

gorulmektedir.

Katilimcilarm TOMER disinda Tiirkge 6grenme durumlari Sekil 3.3’te gdsterilmistir.

36



TOMER Disinda Tiirk¢e Ogrenim Durumu
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Sekil 3. 3. Bireylerin TOMER Disinda Tiirk¢e Ogrenim Durumu

Sekil 3.3 incelendiginde katilimcilarin c¢ogunun iiniversite ya da halk egitim

merkezlerinde Tiirkge 6grendigi belirlenmistir.

Katilimcilarin TOMER de egitim alma siireleri incelendiginde ise genellikle 0-6 ay

arast TOMER egitimi aldiklar1 belirlenmistir. ilgili sonuclar Sekil 3.4’te gdsterilmistir.

TOMER'de Egitim Alma Siiresi
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Sekil 3. 4. Bireylerin TOMER 'de Egitim Alma Siiresi

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada nicel verilerin toplanmasinda Cangal (2013) tarafindan gelistirilen
Tiirkge Ogrenme Ihtiyaglar1 Olgegi kullanilmistir. Olgek “Ticaret Yapma”, “Egitim ve Is
Imkam”, “Bireysel Ilgi ve Thtiyaclar” ve “Sinif Ici Iletisim Kurma” olmak tizere 4 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgek 5°li likert tipinde “Kesinlikle Katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (4)”,
“Kararsizim (3)”, “Katiliyorum (4)” ve “Kesinlikle Katiliyorum (5)” olarak puanlanmaktadir.

Olgege ait yapilan yap1 gecerligi ¢calismasi sonucunda dlgegin 4 boyutlu bir yapida oldugu ve
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bu faktdrlerin, varyansin % 56.36’s1n1 acikladigi belirlenmistir. Olgegin alt boyutlarina iliskin
elde edilen Cronbach o giivenirlik katsayilari ise sirasiyla 0.93, 0.84, 0.73, 0.74 olarak
hesaplanmistir. Olgegin genelinden elde edilen Cronbach a i¢ tutarlik anlaminda giivenirlik
katsayis1 ise 0.88 olarak hesaplanmistir. Bu calismada ise elde edilen Cronbach a i¢ tutarlik
anlaminda giivenirlik katsayis1 6lgegin geneli i¢in 0.847, alt boyutlara gore ise sirasiyla 0.945,

0.801, 0.757 ve 0.737 olarak belirlenmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler ¢evrim i¢i toplanmistir. Toplanan verilere tek yonlii u¢ deger taramasi
yapilarak kesme noktast olarak +3 kabul edilmis, analizler belirlenen (Raykov ve
Marcoulides, 2008) araligin disinda kalan degerlerin analiz disi birakilmasi suretiyle
yapilmistir. Verilerin normalligi ¢arpiklik-basiklik katsayilari ile kontrol edilmistir. Carpiklik-
basiklik katsayilar1 i¢in +1 aralifi kesme noktasi olarak kabul edilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterdigi belirlenmis ve analizler bagimsiz gruplar igin t-testi ve tek yonli ANOVA
ile gergeklestirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

4.1. Ogrenci Gériislerine Yonelik Bulgular

Tablo 4. 1. Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Amaglarina Yonelik Goriigleri

Tema Kod Katilimeilar f
Tiirkiye’de 03, 05, 06, 08, 09, 011,
yasadigim icin 012, 013, 014, 017, 018,
019, 021, 022, 023, 024,

025, 026, 027, 028, 029, 32

031, 032, 037, 039, 040,
041, 043, 044, 046, 047,

048
Turkee Tiirkiye’de calismak 01, O3, 04, 06, 014, 018,
Ogrenme icin 027, 028, 029, 030, 033, 20
amaglari 036, 038, 040, 042, 043,
045, 046, 047, 048
Turk kalttrung 01, 02, 05, 06, 08, 09,
tanimak i¢in 018, 022, 025, 026, 029, 17
030, 034, 035, 039, 043,
046
Tirkiye’de egitim 04, 06, 08, 09, 017, 025,
gormek igin 030, 031, 044, 045, 046, 13
047, 048
Turk olan 05, 07, 012, 018, 020 5
yakinlarimla iletisim
kurabilmek igin
Tiirkiye’ye turist 010, 016, 020, 034, 036 5
olarak geldigim igin
Farkli dilleri 015, 016, 035 3
O0grenmeyi sevdigim
icin

Tablo 4.1°de arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkge 6grenme amaglarina yonelik
goriislert yer almaktadir. S6z konusu goriisler ele alindiginda birgok 6grencinin birden fazla
amag etrafinda Tirkce Ogrenmek istedigi goriilmektedir. Tiirkge Ofrenmenin en temel
nedeninin ise Tiirkiye'de yasamak oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda Tiirkiye 'de
calismak ve Tiirk kiiltiiriinii tanimak gibi amaglarin da on plana ¢iktig1 goriilmektedir. Turk
kiiltiiriinii tanimak amaciyla Tiirkge 6grendigini ifade eden dgrenciler arasinda O2 harig tiim
Ogrencilerin Tiirkiye’de yasamak, Tiirkiye’de egitim almak gibi farkli amaglarinin da oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu yonliyle Tiirk kiiltiiriinii tanimak amaciin sik tekrar edilse de ikincil bir
ama¢ oldugu disiiniilmektedir. S6z konusu amaglarin yaninda Tiirkiye'de egitim almak
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amacinin da katilimcilar arasinda siklikla ifade edilen bir amag¢ oldugu sdylenebilir.
Tiirkiye’de yasamak, calismak ve egitim almak gibi temel ihtiyaclarin yani sira Tiirkce
O0grenme amaclar arasinda, Tiirk olan yakinlarimla iletisim kurabilmek, TUrkiye'ye turist
olarak gelmek, farkilr dilleri o6grenmek gibi amaglarin da yer aldigi tespit edilmistir. Bu
amaglar da bireylerin Tiirk¢e 6grenme amaclarinin altinda farkli ihtiyaglarin yattigini ortaya

koymaktadir. Bazi 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme amaclarina yonelik goriisleri su sekildedir:
Tiirkiye 'ye turist gelmek icin. (010)

Tiirkiye'de yasamak i¢in gelecekte ve yiiksek lisans almak icin insallah bunlarin

sebebiyle Tiirkce 6grenmeye basladim. (017)

Bana cevap veren arkadasimi anlayabilmek istiyorum. Ya televizyondan ya da
muhatabimdan ne duydugumu ya da okudugumu anlamak istiyorum. Kendi dilimde

soyleyeceklerimi sdyleyebilmek istiyorum. (O20)

Ben Tiirk¢ce ogreniyorum c¢iinkii ben daha dil ogrenmek istiyorum ve belki bu dil

diinyanin dilin olacak. (O35)
Bu ulkenin vatandas: oldum, bu iilkede yasamak ve calismak istiyorum. (040)

Tablo 4. 2. Ogrencilerin Ogrenme Ihtiyaglarim Karsilayacak Dil Seviyesine Yoénelik
Goriisleri

Tema Kod Katihmcilar f
Al-A2 - 0
Ihtiyac; olarak  B1-B2 01, 05, 07, 012, 018, 019, 033, 036 8
goriilen dil C1 02, 03, 04, 06, 08, 09, 010, 011,
seviyesi 013, 014, 015, 016, 017, 020, 021,
022, 023, 024, 025, 026, 027, 028, 40

029, 030, 031, 032, 034, 035, 037,
038, 039, 040, 041, 042, 043, 044,
045, 046, 047, 048

Tablo 4.2°de aragtirmamiza katilan dgrencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilayacak dil
seviyelerine yonelik goriisleri yer almaktadir. A2-C1 araliginda yer alan katilimcilarin biiyiik
bir cogunlugunun C1 diizeyinin ihtiyaclarim1 karsilamak adina yeterli olacagimi diistindiigii
gortlmektedir. B1-B2 diizeyinin yeterli olacagimi ifade eden katilimcilarin bir bdlimiiniin
Turk olan yakinlartyla iletisim kurmak ve turist olarak Tiirkiye’de bulunmak gibi amaglar 6ne
sirdiigii anlagilmaktadir. Bunun yaninda higbir 68renci Al1-A2 diizeyini ihtiyaclarim
karsilayacak kadar yeterli gormemistir. Bu kapsamda arastirmaya katilan 6grencilerin genel

olarak, Turkgeyi grameriyle, mecaz ifadeleri ve resmi diliyle olabildigince iyi anlayabilecek
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ve dili gerek yazili gerekse sozlii anlatimda miimkiin oldugunca hakim olabilecek kadar

ogrenmek istedigi ifade edilebilir.

Tablo 4. 3. Ogrencilerin Temel Dil Becerilerine Yénelik Goriisleri

Tema Kod Katihhmcilar f

Okuma 02, 04, 06, 07, 09, 010, 011,
012, 015, 034, 035, 039, 040, 17
042, 043, 044, O48
En cok ihtiyac Yazma 01, 06, 08, 011, 015, 016, 019,
duyulan dil 026, 028, 034, 035, 040, 041, 16
becerileri 044, 047, 048
Konusma 03, 04, 05, 06, 08, 011, 012,
013, 014, 015, 016, 017, 018,
019, 020, 021, 022, 023, 025, 36
027, 028, 029, 030, 031, 032,
033, 034, 035, 036, 037, 038,
040, 044, 046, 047, 048
01, 04, 06, 08, 011, 015, 019,
Dinleme 023, 024, 025, 029, 031, 034, 21
038, 040, 042, 044, 045, 046,
047, 048

Okuma 02, 04, 08, 09, 011, 023, 025, 11
027, 041, 044, 048
Yazma 08, 011, 025, 030, 035, 038, 8
040, 048
En sik kullanilan 01, 03, 05, 06, 07, 08, 010,
dil becerileri Konusma 011, 013, 015, 016, 017, 018,
019, 620, 021, 025, 026, 029, 34
031, 034, 035, 036, 037, 038,
040, 041, 042, 043, 044, 045,
046, 047, 048
05, 06, 08, 011, 012, 014, 015,
Dinleme 018, 019, 022, 024, 025, 026, 24
028, 029, 030, 031, 032, 033,
039, 041, 046, 047, 048

Okuma 010, 024, 038, 044 4
Yazma 01, 03, 07, 011, 015, 024, 026,
028, 031, 040, 041, 042, 044, 15
En ¢ok zorlanilan 046, 047
dil becerileri 04, 05, 06, 08, 09, 012, 013,
Konusma 014, 016, 017, 018, 020, 022, 25

627, 629, 030, 032, 633, 034,
35, 037, 039, 040, 044, 047

Dinleme 02, 04, 09, 010, 019, 021, 023, 12
025, 036, 038, 045, 047

Zorlandigim dil 043 1

becerisi yok

Tablo 4.3’te aragtirmamiza katilan 6grencilerin dil becerilerine yonelik ifadeleri yer
almaktadir. S6z konusu ifadeler ele alindiginda 6grencilerin en ¢ok ihtiya¢ duyduklar dil
becerilerinin sirastyla konusma, dinleme, okuma ve yazma oldugu tespit edilmistir. Nitekim

katilimeilarin  Tiirkgeyi Ogrenme amaglar1 ile dil becerilerine yonelik ifadeleri birlikte
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incelendiginde Tiirkiye’de yasamak, ¢aligmak ve egitim almak amaciyla 6zellikle sozli dil
becerilerine daha ¢ok ihtiya¢ duyduklari gériilmektedir. Ogrencilerin, sosyal hayatta en sik
kullandiklarin: ifade ettikleri dil becerileri de bu verileri desteklemektedir. En sik kullanilan
dil becerileri, en ¢ok ihtiya¢ duyulan dil becerilerine paralel olarak konusma, dinleme, okuma
ve yazma olarak siralanmaktadir. Bu da sosyal hayatta daha sik kullanildigi diisiiniilen sozli
iletisim dgeleri olan konusma ve dinleme becerilerini n plana ¢ikarmaktadir. Ogrencilerin en
cok zorlandiklarimi ifade ettikleri dil becerileri ele alindiginda ise konusma ve yazma
becerilerinin siklikla ifade edildigi goriilmektedir. Bu ¢ercevede dgrencilerin kendilerini Tiirk
dilinde yazili1 ve sozlii olarak ifade etmekte zorlandiklari sdylenebilir. Dinleme becerisinde
zorlanan bazi 6grenciler ise farkli agizlarin kullanilmasi sebebiyle sdylenenleri anlamakta
zorlandiklarini ifade etmistir. Yalnizca bir 6grenci (043) Tiirkgeye dayali dil becerilerinin
hi¢birinde zorlanmadigint belirtmistir. S6z konusu 6grencinin C1 seviyesinde olmasi,
ifadelerinin kabul edilebilirligini artirmaktadir. Bu ¢ergevede bazi 6grencilerin dil becerilerine
yonelik goriisleri su sekildedir:

Iyi konusmadan ve dinlemeden zorlanmiyorum. Belki karantina altindaki durumda,

Tiirklerle ya da sinifca az konusmak imkéanindan dolay:. (O3)

En ¢ok konusma ihtiya¢ duyuyorum ama zor. Ciinkii dilbilgisini karistiriyorum ve
kafamda bir ciimle olusturmak zaman aliyor ve dogru/gerekli kelimeleri hatirlamak

zor. (027)

Tiirk¢e anlamak ve konusmak benim icin onemlidir, ¢iinkii Tiirkiye'de yasiyorum ve
ozgiir ve bagimsiz hissetmek istiyorum. Sevdigim iilkedeki insanlari anlamak

istiyorum. O yiizden gramer égrenmek gerekir. (O37)

Yazmada ¢ok zorlaniyorum, yazacagim konuya ilgili ¢ok kelime bildigim halde giizel
yazamiyorum ve ¢ok yanliglarim ¢ikiyor. Bana gore yazma kolay bir sey degil ayni

zamanda 6grenci ¢ok pratik yapmasi gerekiyor. (O46)
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Tablo 4. 4. Ogrencilerin Temel Dil Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Onerileri

Tema Kod Katilimcilar f
Ogrenciler, kendileri, eksik Ol 02 O4.,. 05, 08 09 OlO
e ) 013, 015, 017, 019, 021, 022,
yonlerini gelistirecek sekilde B24. A25 026 027 B28. O29 33
calismalar / faaliyetler yapmali 030, 031, 032, 036, 038, 039,
040, 041, 042, 043, 044, 045,
047, 048
Smif i¢inde bu becerilere 01, 03, 05, 06, 08, 012, 013,
. 1 L 018, 020, 021, 022, 23, 026, 24
yonelik ek etkinlikler yapilmali B27 629 030. O31. 632 B33
Dil becerilerinin 034, 035, 036, 045, O48
TSR Ogretmenler derslerde bu 01, 011, 013, 018, 019, 022,
listiril > . .. - - 4
getistirtimest L ‘ 029, B31, H32, O35, O38, (45, 13
becerilere agirlik vermeli A48
Egitim programinda / ders O4 O7 Ol?, (")1_{1, 01_6, 029,
kitaplarinda bu becerilere agirlik 82%’ 032, 033, 035, 037, 038, 13

verilmeli

Tablo 4.4’te arastirmaya katilan 6grencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik onerileri yer almaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu, kendi eksikliklerini
kapatmak i¢in gerekli ¢aligmalar1 kendilerinin yapmasi gerektigini ifade etmistir. Bu veri,
katilimcilarin, Tiirkgeyi kursta 6grenen bir gruptan olustugu géz oniinde bulunduruldugunda
olduk¢a kayda deger goriilmektedir. Bunun yaninda &grenciler sinif iginde temel dil
becerilerine yonelik etkinliklere agirlik verilmesini talep etmis ve 6gretmenlerin derslerde bu
becerilere daha sik yer vermesini istemislerdir. Ayrica egitim programinda ve ders
kitaplarinda temel dil becerilerine yonelik unsurlarin daha yogun bir sekilde ele alinmasini

onermiglerdir. Bu ¢ercevede bazi 6grencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik

Onerileri su sekildedir:

Benim igin egitim boyle bir sekilde yeterli ve 6gretmenler biraz gelistirilmesine agirlik

vermeli. (O11)

Ekstra  brogiirler veya biiyiik  kitaplar olmadan dijital formda bir

gonderebilirsiniz. Ayrica seslendirmeler de olur dinleme icin. (016)

Ek sumif ici aktiviteler ve beceri uygulamalari ile daha basitlestirilmis bir kitap

formatimn faydali olacagini diisiiniiyorum. (O33)

Bence egitim materyalleri yeterli sanirim. Dil egitimini alan her kimse biraz ¢aba

gostermeli, kendini gelistirmeli okuma, yazma, konusma konusunda en ¢ok da bol bol

konusmali, miizik dinlemeli, alt yazisiz filmler izlemeli. (O44)
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Tablo 4. 5. Ogrencilerin Dil Bilgisi Ogretimine Yonelik Goriisleri

Tema Kod Katihhmcilar f
03, 04, 05, 06, 07, 014, 016, 017,
Kurs b S sretilmel; 019, 020, 021, 022, 023, 026, 027, 29
urs boyunca ogretiimell 5o 29, 930, 032, O34, 035, 037,
039, 041, 043, 044, 045, 046, 048
Ogrencilerin Tiirkge
s _ 08, 015, 018, 033, 038, 040, 047 7
O0grenme ihtiyaglarina
gore Ogretilmeli
Belirli kurlarda (A1- A2- 031 1
B1 vb.) 6gretilmeli
Dil dgretiminde Temel seviyede 01, 02, 09, 013, 025 5
dll b||g|5|n|n yeri 6gretilmesi yeterli
Gereksiz 010, 012, 024, 036 4
Fikrim yok o11 1
Tiirkiye’de galismak QB, 0}2, 0}4, 0}5, 0}9, 0_23, 0_25, 14
. d 031, 039, 042, 043, 044, 046, 048
isteyenler igin
Tiirkge 6grenen herkes 01, 02, 04, 06, 07, 011, 013, 016, 14
Dil bilgisi egitimi igin 022078, 028,032, O8F1040
Kimler icin onemli  Turkgeyi Ust diizeyde 08 O9 Olp, Ol], OZQ, 02_1, 024,
kullanmak isteyenler icin 926’ 930’ 933’ 034, 035, 038, 16
041, 043, 045
Tiirkiye’de egitim almak 012, 014, 018, 019, 023, 025, 11
. .. 027, 036, 042, 043, 047
isteyenler igin
Fikrim yok 05 1
Hetisim sirasinda  Anlagilabiliyorum (?1, O?, 03.,_ 04, QS, Q_G, C')S., 09,_.('311,
dil bilgisi hatas1 012,013, 014, 015, 016, 017, 018,
9 019, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 42
yapmanin 927, 928, 929, QBO, Q31, (_?32, (_?33,
lasil ks 034, 035, 036, 037, 038, 039, 040,
anfasiimaya ctist 042, O44, 045, 047, 048
Anlagilamiyorum 07, 010, 020, 041, 043, 046 6

Tablo 4.5’te aragtirmamiza katilan Ogrencilerin dil bilgisi 6gretimi hakkindaki
goriigleri yer almaktadir. Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun dil bilgisini dil dgretiminin bir
pargasi olarak gordiigii, bu nedenle de 6gretilmesi gerekliligini vurguladigr goriilmektedir. Bu
kapsamda dil bilgisinin kurs boyunca her seviyede 6gretilmesi 6grenciler tarafindan en sik
ifade edilen baslik olurken bunu, Tiirkge 6grenme ihtiyaglarina gore sekillenmesi diisiincesi
takip etmistir. Baz1 6grenciler dil bilgisinin temel seviyede ogretilmesinin yeterli olacagin
diisiiniirken bazi 6grenciler de 6gretimini gereksiz bulmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminin

gereksiz oldugunu diisiinen Ogrencilerin Tiirkiye’de ¢alismak veya egitim almak gibi bir
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amacinin olmadig1 goriilmekte, bu acidan degerli bir veri oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin dil bilgisi egitiminin kimler i¢in énemli oldugu konusundaki diisiinceleri ele
alindiginda sirasiyla Tiirkiye 'de ¢alismak isteyenler icin, Tiirkce dgrenen herkes igin, TUrkceyi
ust dizeyde kullanmak isteyenler icin, Tiirkiye’de egitim almak isteyenler icin basliklari n
plana c¢ikmaktadir. Diger yandan iletisim sirasinda dil bilgisi hatast yapan 6grencilerin
cogunlugu kars1 tarafin kendisini anladigini ifade etmistir. Baz1 6grenciler ise dil bilgisi hatasi
yaptiklarinda kars1 tarafin kendilerini anlamakta giiclik ¢ektigini ifade etmistir. Bu ¢ergevede

baz1 6grencilerin dil bilgisi 6gretimi hakkindaki goriisleri su sekildedir:
Dilbilgisi, genellikle konusma dilinde kullanilan temel 6gretilmelidir. (02)

Hedeflere gore, bazi insanlara dil sadece Tiirkleri anlamak igin gerektir ama bazilar

Tiirkiye de ¢alisiyorlar ve onlar icin gramer cok gereklidir. (015)

Diizenli konusmak icin gramer lazim. Universitede okudum ve sokak Tiirkgesi
konusmak istemiyorum. (O16)

Tiirkce 0grenmek isteyen herkese gereklidir. Bence hep dgrenmeliyiz. (028)

Osrencinin ihtiyaglarina ve amaclarina gore aslinda. Bana gore ne kadar fazla bilmig

olursam o kadar kar. (038)

Bana gore ogrencinin neden Tiirkgeyi 6grendigine bagh. Mesela eger egitim/is ise tabi
gramer ogretimi derinden olmalidir. Genel olarak gramer 6gretiminin ¢ok onemli
oldugunu diigiiniiyorum. Ogrenci hangi hedefle 6greniyorsa égrensin ama iyice bilmek

hichir zaman kétii olmaz. (040)
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Tablo 4. 6. Ders Kitaplarimin Ogrencilerin Dil Ihtivacini Karsilamada Yeterliligi Uzerine

Goriisler
Tema Alt tema Kod Katihmcilar f
Karsilar 03, 04, 05, 08, 09, 010, 012,
013, 014, 016, O18, 019, 020,
021, 023, 024, 625, 027, O28, 36
Dil 6grenme 929, QSO, QSl, 932, QSS, 934,
e 036, 038, 039, 040, 041, O42,
y 043, 044, 045, 046, 048
Karsilamaz 01, 02, 06, 07, 011, 015, 017,
022, 626, 035, 037, 047 12
Anlagilir 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08,
09, 011, 015, 017, 018, 019,
021, 023, 024, 025, 026, 027, 36
Kitaplardaki 028, 030, 031, 033, 034, 037,
ablolar 038, 039, 040, 041 042, 043,
! 044, 045, 047, 048
yonergeler Anlasilir degil 010, 012, 013, 014, 016, 022,
029, 032, 035, 036, 046 11
Yeterli 02, 03, 04, 06, 07, 08, 010,
Kitapl 011, 012, 013, 014, 015, 017,
g et 019, 020, 021, 022, 623, 624,
Ders icerikleri (metin, 025, 026, 027, 028, 029, O30, 41
. alist iR ) (_.?31, 932, (_.?33, Q34, 935, Q36,
kitaplar ¥ R 038, 039, 040, 041, K42, 043,
044, 645, 047, 048
Yetersiz 01, 05, 09, 016, 018, 037, 046 7
Daha gok metin 02, 03, 032, 035, 040 6
ve diyalog
icermeli
Oneriler Daha gok pratik 03, 014, 017, 022, 031, 034, 046 7
yapmaya imkéan
tanimali
Dijitallesmeli 010, 042, 047 3
Dil bilgisi anlatan 014, 029, 037 3
bélimler daha
acik ve daha fazla
olmali
Dil becerilerine 018, 622, 631, 036, 038 5
daha fazla
odaklanilmal
Daha anlasilir ve 025, 026, 029, 039, 044, O45 6
basit olmali
Oyunlastirmalar 028, 041 2
yer almali

Tablo 4.6’da arastirmaya katilan &grencilerin ders kitaplarinin dil ihtiyacim

karsilamada yeterliligi {izerine goriisleri yer almaktadir. Bu goriisler cercevesinde 6grencilerin
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genel itibariyla ders kitaplarmi dil 6grenme ihtiyaclarini karsilayabilen, anlasilir ve igerik
bakimindan yeterli buldugu sdylenebilir. Ancak bu hususlarda farkli diisiinen katilimcilarin
oldugu da tespit edilmistir. Nitekim ders kitaplarina yonelik oneriler ortaya koyan 6grenciler
arasinda olumsuz goriis bildirenler yogunluktadir. Bunun yaninda 6grencilerin mevcut dil
duzeyleri yukseldikge daha ¢ok oneri sunduklar1 da géze garpmaktadir. Bu gergevede bazi
ogrencilerin ders kitaplariin dil ihtiyacin1 karsilamada yeterlili§i iizerine goriisleri su
sekildedir:
Her sey iyi. (O8)

Her materyaller iyi, fakat tablolar: biraz acik gerekiyor. Ogretmensiz hi¢ anlayamam.

(©18)

Anlasilmasi igin daha kolay, her paragraftan sonra bir sézliik olmali. Gramer
tablolarint anlamak igin daha kolay olmalidir. Her metinde bir seslendirme olmali -

okurken dogru telaffuzu dinlemek énemlidir! (029)

Dért beceriye de agirlik veren ve alistirmalara yer veren bir kitap olmal. (031)

Kolay ve herkese actk olmak zorunda ¢iinkii okuyan é6grencilerin ¢ok farkl yasi var,
hem de ¢ok farkl iilkeler. Mesela Azerbaycan’dan gelene kolay gelebilir ¢iinkii dilleri

benziyor, ama bu Amerikali icin zor. (O44)

Belki ¢alisma kitaplar: yerine programa dijital dil uygulamasi eklemek gerek.
Osrencilerin seviyesine ve ihtiyaglarina gére ayarlanabilen uygulama. Béylece her
ogrenci, ogrenme siirecindeki en biiyiik problemlerinin iistesinden gelebilir ve

gelecekteki bilgiler icin giiclii bir temel olusturabilir. (O47)

Tablo 4. 7. Ogrencilerin Birlikte Egitim Gordiigii Yas Gruplarina Yonelik Goriisleri

Tema Kod Katihmcilar f
Olumlu etkiler 01, 02, 03, 05, 07, 08, 011, 012,
Farkli yag 015, 016, 017, 018, 019, 023, 024,
025, 026, 028, 032, 033, O34, 035, 29

gruplarinin ayn y

sintfta Ggrenim _ 037, 039, 041, 042, 043, 044, 048
gbrmesi Olumsuz etkiler 910,0014}, O%? ] ) ] ] 3
Etkisi olmaz 04, 06, 09, 013, 020, 021, 022, 029,
030, 031, 036, 038, 040, 045, 16
046, 047

Tablo 7’de arastirmaya katilan Ggrencilerin birlikte egitim gordiikleri yas grubuna
yonelik goriisleri ele alinmigtir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu farkli yas gruplarinin aym
siifta egitim almasinin olumlu bir etki yarattigini ifade etmistir. Bunun yaninda 6grencilerin

onemli bir kism1 da bu durumun egitim siirecine yonelik herhangi bir etkisinin olmadigini
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vurgulamistir. Bu verilerden hareketle smif ortaminda farkli yas gruplarinin olmasinin bir
olumsuzluk yaratmadigi, ayni yas gruplarindan olusan smiflarin da bir ihtiya¢ haline
gelmedigi yorumu yapilabilir. Nitekim farkli yas gruplarinin ayni sinifta egitim gérmesinin
olumsuz etkiler biraktigini yalnizca iki katilimei ifade etmistir. Bu gergevede bazi 6grencilerin

birlikte egitim gordiigli yas gruplarina yonelik goriisleri su sekildedir:
Bence yas farki 6nemli degil. Ciinkii herkes kendisi icin 6greniyor. (O6)

Bence 70 yash bir insan Tiirk dilini 6grenirse benim icin ¢ok motivasyon olur. O

ogrenebilse ben dgrenebilirim. (015)

Bana daha yakin yas grubunda olmak tercih ediyorum daha kiigiik yaslarla olmak
bence ogrenme stirecine engel ediyor ¢iinkii bilgi, hayat tecriibesi ve diisiinceler farkl

oluyor. (026)
Bence égrencilerin ayni yas gruptan olmalari lazim degil. (045)

4.2. Ogretici Goriislerine Yonelik Bulgular

Tablo 4. 8. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Siirecinde Dil Ihtiyaglarinin Belirlenmesine
Yonelik Ogretici Goriisleri

Tema Kod Katihmecilar f
Ogrenci seviyesini belirleme OGRT2, OGRT3, OGRT4, 5
OGTRS, OGRT9
Ogrenciyi ) . . s
tanimak icin Ogrenme beklentisini/amacini belirleme OGRT1, OGRT2, OGRT3, 6
. OGRT6, OGTR9, OGRT10
gerekli
Rehberlik faaliyetlerini diizenleme OGRT3, OGRT5, OGRT9 3
Seviye ve beklentilere uygun 6grenci OGRT2, OGRT7, OGRTS 3
Ogretimin gruplart olusturma
planlanmasi Ogretim Programini diizenleme OGRT2, OGRTS, OGRTS, 4
icin gerekli . OGRTY o
Ogretim igerigini ve etkinliklerini belirleme ~ OGRT1, OGRT3, OGRTS5, 7
OGRT6, OGRT7, OGRTY,
OGRT10
Ogretim mekanlarini diizenleme OGRT2, OGRTS, OGRT9 3

Tablo 4.8’de arastirmaya katilan Ogreticilerin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
stirecinde dil ihtiyaglarinin belirlenmesine yonelik goriisleri yer almaktadir. Bu goriisler
incelendiginde dil o&gretim siirecinde ihtiyaglarin  belirlenmesinin = gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Thtiyaclarin belirlenmesinde 6grenciyi tanima Ve égretim faaliyetlerini planlama
gibi iki temel amacin 6ne ¢iktig1 goriilmistiir. Yine Ogretici goriislerinden yola ¢ikilarak

Ogrenciyi tanimak i¢in ihtiya¢ analizinin gerekli oldugu ve bu yolla dgrenci seviyesini
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belirleme, ogrenme beklentisini/amacini belirleme ve rehberlik faaliyetlerini dizenleme
imkanlar1 yaratilacagi gorilmektedir. Katilimci 6greticiler 6zellikle 6grencilerin dili 6grenme

amaci ve 6grenci seviyesinin belirlenmesi hususlarina dikkat ¢cekmislerdir.

Ogretim siirecinin 6nemli bir parcasin1 olusturan &grenciyi tamima ve Ogretimin
planlanmas: faaliyetlerinin 6grenci ihtiyaglarina gore yapilmasi gerekliligi yukaridaki tabloda
yer alan goriislerde ortaya ¢ikmaktadir. Birgok katilimer 6gretim siirecinin birden fazla amag
etrafinda planlanmas igin ihtiyag analizinin gerekliliginden bahsetmistir. Ozellikle 6gretim
iceriginin se¢cimi ve etkinliklerin belirlenmesi noktasinda Ogreticilerin bircogu ihtiyag
analizine basvurulmasi gerektigini sOylemislerdir. Alinan &gretici goriisleri dogrultusunda;
ogrenci gruplarmmin Seviye ve beklentilere uygun sekilde olusturulabilmesi, dgretim
programmin Ve dgretim mek@nlarimin  yine beklentilere uygun bigimde dizenlenmesi
konularinda ihtiya¢ analizinin temel dayanak olacagi sdylenebilir. Baz1 6greticilerin yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde dil ihtiyaglarinin belirlenmesine yonelik 6rnek ifadeleri

su sekildedir:

Ogrencilerin beklentilerini, ihtiyaclarim ve seviyelerini gézetmek ogrenme istegini,

performansini ve basarisini dogrudan etkiler. (OGRT?2)

Osrencilerin beklenti, ihtiyag, seviye vb. konular: tespit edilmeli hepsine yonelik
olarak bir egitim ogretim siireci ve rehberlik planlanmalidir. Ortak noktada

bulusuldugunda bu siire¢ daha etkili olacaktir. (OGRT3)

Osrencinin dil 6grenme ihtiyact ogretime baslamadan once belirlenmelidir. Buna
gore ogrencinin beklentileri ve seviyesi goz oniinde bulundurulur. Program ya da

dersin isleyisi bu bilgilere gore diizenlenmelidir. (OGRTS5)

Dil ogretiminde hangi yontem kullanilirsa kullanisin basariyr belirleyen en onemli
etken bireysel ozellikler, farkliliklardir. Dolayisiyla onlarin hangi amagla, neyi
karsilamak i¢in dil 6grendikleri de hem motivasyon saglanmasinda hem de izlenecek
yolun, uygulanacak programin belirlenmesinde 6nemli bir 6l¢iit olmalidir. Elbette
hem d&grenilen dil becerileri agisindan hem de diger ozellikler agisindan seviyenin
belirlenmesi, kullanilacak ders ara¢ gereglerini ve siniflarimin diizenlenmesini

saglayacaktir. (OGRTO9)

Osrenci, beklentilerini, ihtiyaclarini dile getirdiginde, okutmanin '6renciye gorelik'
ilkesine uygun ders islemesi kolaylasacaktir. Her ogrenciyle ayri ilgilenmek

ogrencinin dil 6grenme motivasyonunu da artirabilir. (OGRTS)
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Tablo 4. 9. Ogreticilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programina Yonelik Goriisleri

Tema Kod Katihmcilar f
Yeterli OGRTI1, OGRT4, 2
Var olan Yeniden diizenlenmesi gerekiyor/ Yeni  OGRT2, OGRT3, OGRTS, 5
ogretim program olusturulmali OGRT7, OGRTS,
programi Yetersiz OGRTS5, OGRT9, OGRT10 3
Ogrenme beklentisine/amacina uygun, OGRT2, OGRT3, OGRTS5, 7
esnek ve uygulanabilir olmali OGRT6, OGRT7, OGRTY,
OGRTIO
Yeni dgretim Yas dikkate alinmali QQRTZ, QQRTS, OGRTES6, 5
OGRT 9, OGRT10
Programiii - gasamakh egitim modeline gore OGRT2, OGRT10 2
olusturulmast i, enlenmeli
Ana dili ve kiiltirel etkenler dikkate OGRT2, OGRT9, OGRT10 3
alinmali
Egitici goriisleri alinmali OGRT2, OGRT3, OGRTS 3

Tablo 4.9°da arastirmaya katilan Ogreticilerin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
programina yonelik goriisleri yer almaktadir. Bu goriisler incelendiginde dgreticilerin var olan
Ogretim programini genel olarak yeterli gormedikleri ve yeni bir 6gretim programina ihtiyac
duyuldugunu belirttikleri goriilmektedir. Var olan Ogretim programi ile ilgili gortsler
derinlemesine incelendiginde; bu programa yeterli diyen yalnizca iki (OGRT1, OGRT4)
katilimcinin oldugu diger katilimcilarin ise var olan programin yetersiz oldugu ya da yeniden
diizenlenmesi / yeni program olusturulmasi gerektigi yoniinde goriis belirttigi anlagilmaktadir.
Ogretici  goriislerinde ortaya ¢ikan programm diizenlenmesi / yeni programmn
olusturulmasinda esas alinacak noktalar; 6grenme beklentisi/amaci, yas, basamakll ogretim
modeli, ana dili ve kiiltiirel farkliliklar ile egitici goriisleri olarak siralanmistir. Bu hususlar
incelendiginde gelistirilecek yeni bir yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi programinin
Ogrencinin amacina, beklentilerine; yas, ana dili ve kiiltiirel 6zelliklerine ve egitici goriislerine
gore diizenlenmesi gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir. Bu kapsamda 6greticilerin yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi programinin diizenlenmesine yonelik goriiglerinden Ornek ifadeleri su

sekildedir:

Mevcut programin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. (OGRT4)

Yeniden diizenlenmesi gerekiyor. Egiticilerin tespiti elbette dnemlidir. Uygulamadan
nazariyeye dogru gidilirse daha saghkli sonuglar alinacagi kanaatindeyim. Icerikler

ihtiyaca gore belirlenerek bir program diizenlenmeli. (OGRT3)
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Yeniden diizenlenmesi gerekiyor. ...Iceriklerde egitimcilerin ~gériigleri elbette
onemlidir. Egitimci sinif ortaminda ogrencinin durumuna gore nerede ne yapilmasi
gerektigini soyleyebilir. ...Yas grubu ayrimi mutlaka olmali. Her yas seviyesi farkl
materyallerle desteklenmeli. Cocuk gruplarinda daha renkli metinler kullanilirken

yetiskinler icin bu gereksiz gelebilir. (OGRT?7)

Yeni programda, Tiirkcenin ozelliklerine gére tema secimi, icerik, dil yapilarinin
dagilimi ile ilgili diizenlemeler yapilabilir. Farkli milliyetlere yonelik icerik
olusturulmasi hedef dile ulasmayr olumsuz etkiler, yas gruplarina gore aslhinda
cocuklara uygun farkl icerikler ve programlar yararl olur. Olusturulacak her igerik

basamaklar belirlenerek yapilmalidir. (OGRT9)

Ogrencinin yasina, meslegine, sosyal hayatina, yasadigi iilkedeki yabanci dil
ihtiyacina yonelik egitim vermek ve buna gore yeni program yapmak dogru olabilir.
Heniiz ¢ocuk yastaki 6grencileri gramerde yormak yerine anlamsal agirliklt ogretim
programlart uygulamak daha dogrudur. Ya da herhangi bir is ortakligi diisiinmeden
baska bir iilkede yasayan kisiler icin de oyle. Ancak itiniversite ogrencileri igin,
akademik ¢alismalari olan kisiler i¢cin ya da daha farklh planlar ile dil 6grenenler igin
tiim dil becerilerinin disiplinli sekilde verilmesi gerekir. (OGRT2)
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Tablo 4. 10. Yabanc: Dil Olarak Tiirkge Osretiminde Ogreticilerde Bulunmas: Gereken
Nitelikler ve Yeterliklere Yonelik Ogretici Goriisleri

Tema Kod Katihmcilar f
Dil-Kiiltiir iliskisini dikkate OGRT1, OGRT3, OGRT4, 8
almaly OGRT6, OGRT7, OGRTS,

- OGRT9, OGRT10
Ogrenciyi giidiileyebilmeli OGRT1, OGRT2, OGRT4, 8
OGRT5, OGRT6, OGRTS,
OGRT9, OGRTI10,
Ozgin ve nitelikli materyaller (:)QRT3, Q(}RT4, OGRTS, 5
tasarlayabilmeli/kullanabilmeli ~ @ORT6, OGRTI0
Nitelikli Ogretici ~ Teknolojiyle uyumlu dgretim Q@RTI, Q(:}RT3, Q@RT4, 6
strecini yonetebilmeli OGRTS, OGRT9, OGRT10
Hedef dille 6gretim yapmali OGRT1, OGRT2, OGRT3, 6
OGRTS5, OGRT6, OGRT7
Dil bilgisi 6gretimini dil OGRT2, OGRT4, OGRTS5 3
becerileriyle i¢ ice yapmal
Oyun, sarki, film gibi 6gretim OGRT2, OGRT4, OGRTS, 7
suirecini eglenceli hale getiren Q@RT@ OGRTS, OGRTS,
& & OGRTI10
kiltarel 6geleri kullanabilmeli
Olgme ve degerlendirme OGRT1, OGRT4, OGRTS, 4
OGRTI10

konusunda kendini gelistirmeli

Tablo 4.10°da arastirmaya katilan 6greticilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin
onemli bir pargasi olan greticilerin nitelikleri ve yeterliklerinin neler olmasi gerektigine
yOnelik Onerileri yer almaktadir. Buna gore nitelikli bir 6greticinin; dil-kiiltiir iliskisini
dikkate alan, 6grenciyi giidiileyen, 6zgin ve nitelikli materyaller tasarlayan/kullanan, dil
bilgisi Ogretimiyle dil becerilerini iligkilendiren, 6gretim siirecini eglenceli hale getiren
kiiltiirel dgeleri (oyun, sarki, film vb.) kullanan ve 6lgme-degerlendirme konusunda kendini
gelistiren yapida olmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bu Oneriler ele alindiginda dil 6gretim
stirecinin 0grenci odakli (kiiltiirel 6zellikleri dikkate alma, 6grenciyi giidiileme), 6gretim
stireci odaklt (materyal tasarlama/kullanma, teknolojiden yararlanma, 6grenme siirecini
eglenceli hale getirme, 6lgme ve degerlendirme) ve beceri odakli olmasi nedeniyle bu alanda
calisan Ogreticilerin ve bu alana yonelecek bireylerin bu noktalarda kendilerini gelistirmesi
gerektigi sonucuna ulasilabilir. Bu ¢ergcevede bazi dgreticilerin yabanci dil olarak Tiirkge
ogreten oOgreticilerin tasimas1 gereken nitelikleri ve yeterliklerine yonelik ifadeleri su

sekildedir:
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Ogretmenin ogrencinin kiiltirii hakkinda bilgi sahibi olmasi énemlidir. Bu égrenciyi
iyi anlamamizi saglar éncelikle. Hedef kiiltiir aktarilirken karsilastirma ya da benzer

ozellikleri ortaya cikarma yoluyla hedef kiiltiir daha kolay sezdirilebilir. (OGRTS)

Giidiileme dil 6gretiminin temel tasidir. Ogrenciye gereken motivasyonun verilmesi

ogrenme basarisint %100 etkilemektedir. (OGRT1)

...Ogretmenlik meslegi biinyesinde barindirdigi her daim gelismeyi tiim alanlarda
uygulamalidir. Nitelikli egitim materyalleri de bu cercevede gelistirilmelidir. S6z
konusu egitim oldugu zaman elimizdeki materyaller hi¢bir zaman yeterli gelmemeli ve

ozgiin materyaller gelistirmeliyiz. (OGRT4)

Yaraticilik, dinamik bir egitim siireci i¢in ogrencilerin ilgisini ¢cekebilmek dil 6grenme
stirecini daha keyifli ve etkin kilmak igin teknoloji kullanilmali. Kullanim konusunda

yeterlik ve sorun ¢ozebilmek de 6nem arz eder. (OGRT6)

Her birey teknolojik ¢aga ayak uydurmak zorundadir. Ozellikle 6gretmenin bu konuda
daha da hassas davranmasi gerektigini diigiiniiyorum. Cagina ayak uyduramayan

ogretmen maalesef olumsuz sonuglarla kars: karsiya kalabilir. (OGRTS)

..Uygun sarkilar dinletmek, o6grencilerin  dikkatini  toplamak ve zihinlerini
rahatlatmak ic¢in oyunlar oynamak dersin daha ilgi c¢ekici olmasim, 6grencilerin

hevesini artirmayi saglar ve eglenceli bir tekrar olur. (OGRT2)

Hedef dili kullanmali. Yapilara belirli kaliplara alisilmast igin, bilissel islevieri
tetiklemesi icin; kavram alant olusturmasi icin gorsel isitsel beceriler ile destekleme

gerektireceginden ¢ok yonlii kodlama gerceklesecektir. (OGRT6)

Ogrencilerin ne seviyede basarily olduklarini gérmek bakimindan; Sgreticinin hangi
konu-becerilerde eksiklik oldugunu gérmesi bakimindan; genel anlamda alandaki
eksiklik ya da gereklilikleri gorebilmek bakimindan 6l¢me-degerlendirme konusunda
ogreticiler yetkin olmalidir. (OGRT2)
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Tablo 4. 11. Uzaktan Egitim Yoluyla Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimine Yonelik Ogretici
Goriisleri

Tema Kod Katihmcilar f
Zorunlu olmadik¢a yapilmamali  OGRT1, OGRT2, OGRT3 3
Ogretim Siireci Dogru planlama ve altyapi ile OGRT4, OGRTS5, OGRTS6, 7
OGRT7, OGRTS, OGRT9,
yapilmalt AGRT10
Olgme Sinavlar yiiz yiize yapilmal OGRTS, OGRT6 2
degerlendirme Gelismis ve giivenilir programlar  OGRT4, OGRTS, OGRT7, 5

kullanilmali OGRT9, OGRT10

Tablo 4.11°de arastirmaya katilan Ogreticilerin uzaktan egitim yoluyla yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimine yonelik goriisleri ele alinmgtir. Ogreticilerin biiyiik gogunlugu
uzaktan egitim yoluyla dil &gretimi yapilabilecegini belirtirken ii¢ katilime1 (OGRTI,
OGRT2, OGRT3) zorunlu durumlar disinda dil 6gretiminin yiiz yiize yapilmasi gerektigini
belirtmistir. Uzaktan egitim yoluyla dil 6gretimi yapilabilecegini belirten katilimeilar dogru
planlama ve altyap1 ile bunun miimkiin olabilecegini savunmuslardir. Bu katilimcilar arasinda
da Olgme ve degerlendirme faaliyetleri noktasinda goriis farkliliklar1 ortaya ¢ikmis ve iki
katilime1 (OGRTS, OGRT6) sinavlarin yiiz yiize olmasi gerektigini belirtirken bes katilimei
(OGRT4, OGRTS, OGRT7, OGRT9, OGRT10) gelismis ve giivenilir programlarin bu siirecte
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu kapsamda bazi dgreticilerin uzaktan egitim yoluyla
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik goriisleri su sekildedir:

Uzaktan égretim siirecini desteklemiyorum. (OGRT3)

Uzaktan egitimin gerekli olmadik¢a tercih edilmemesi gerektigini diistiniiyorum. Sinif
ortaminin  enerjisinin kesinlikle ¢ok daha faydali ve giidiileyici oldugunu

diistiniiyorum. (OGRT1)

Uzaktan yabanci dil egitimi icin geligsmis programlar kullanilmasi gerektigini

diistiniiyorum. Sinavlar icin uzaktan da olsa bir gozetmen gerekli. (OGRTS)

Cagimiz ve iginde bulundugumuz kosullar bunu gerektiriyor saglam materyaller ile
artik yiiz yiize egitimdeki kadar kaliteli bir egitim artik dijital derslerde de
saglanabilir. (OGRT10)

Stnavlar online da yapilabilir fakat ciddi bir alt yapr gerekmektedir. Simdilik yiiz yiize
sinavlar tercih edilmelidir. (OGRTS)
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Uzaktan egitim ile ilgili verilen egitimin yiiz yiize verilen egitimden hi¢chir farkinin
olmadigimi diisiiniiyorum, fakat ol¢me degerlendirme konusuna daha dikkatli bakis

acist olmali. (OGRT4)

4.3. Nicel Bulgular

4.3.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemini cevaplamak i¢in “Ticaret Yapma” alt boyutunda
yer alan maddelere bireyler tarafindan verilen cevaplarin frekans degerleri incelenmistir. Sekil
5’te Madde 14’°e, Sekil 6’da Madde 15’e, Sekil 7°de Madde 16’ya, Sekil 8’de Madde 17’ye,
Sekil 9°da Madde 18’e¢ ve Sekil 10°da Madde 19’a verilen cevaplar gosterilmistir.
Katilimeilarin “Ticaret Yapma” alt boyutundaki tiim maddelere genellikle “Katiliyorum”

cevabin verdikleri goriilmiistiir.

80—

60—

M14
40—
20—
KN i
| | | | |

Frekans

o
Kesinlikle Katlmuyorum Kararsimm Kathyorum — Kesinlikle
Katlmiyorum Katiliyorum

Sekil 4. 1. Madde 14’e Verilen Cevaplar (Tiirk ziyaretcilere kendi iilkemde rehberlik
yvapabilmek istiyorum. Ornegin,; tarihi ve dogal giizellikleri olan yerleri gezdirme, yer yon
tarif etme, uyarilarda bulunma)

55



M15

80

Frekans

Kesinlikle Katlmmyorum Kararsizim Kathyorum  Kesinlikle
Katlmyorum Katihiyorum

Sekil 4. 2. Madde 15°e Verilen Cevaplar (Kendi iilkemde otelde konaklayan Tiirk miisterilere
vardimct olabilmek istiyorum. Ornegin, rezervasyon, form doldurma, giris-¢ikis iglemleri vb.

stirecinde yardimct olma; yer yon tarif etme, sorun ¢ézme)

M16

Frekans

Kesinlikle Katimiyorum Kararsimm — Katiliyorum Kesinlikle

Katilmiyorum Katiliyorum

Sekil 4. 3. Madde 16’ya Verilen Cevaplar (Alisverisleri sirasinda Tiirk miisterilere yardimci
olabilmek istiyorum.)
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M17

Frekans

Kesinlikle Katlmmyorum Kararsizzm Katihyorum — Kesinlikle
Katlmiyorum Katiliyorum

Sekil 4. 4. Madde 17’ye Verilen Cevaplar (Tiirk miisterilere tur satisi yapabilmek igin Tilrkce
ogreniyorum. Ornegin, ilgi alanlar: dogrultusunda secenek sunarak tavsiyede bulunma)

Frekans

Kesinlikle Katlmuyorum Kararsizm Katlhiyorum — Kesinlikle

Katlmuyorum Katliyorum

Sekil 4. 5. Madde 18°e Verilen Cevaplar (Tiirk ziyaretgilerin havaalamndaki girig-¢ikis
islemlerini yapabilmek istiyorum.)
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Kesinlikle Katlmmyorum Kararsizm Katillyorum — Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

S19

Sekil 4. 6. Madde 19°a Verilen Cevaplar (Tiirk miisterilere restoranda yemek servisi
yapabilmek i¢in Tiurkce 0greniyorum. Ornegin, siparis alma, se¢cenek sunma)

4.3.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemini cevaplamak i¢in “Egitim ve Is Imkan1” alt
boyutunda yer alan maddelere bireyler tarafindan verilen cevaplarin frekans degerleri
incelenmistir. Sekil 11°de Madde 5’e, Sekil 12°de Madde 6’ya, Sekil 13°te Madde 7’ye, Sekil
14°te Madde 8’e, Sekil 15°te Madde 10°a, Sekil 16’da Madde 11°e, Sekil 17°de Madde 12’ye,
Sekil 18’de Madde 13’e verilen cevaplar gosterilmistir. Katilimcilarin “Egitim ve Is Imkan1”
alt boyutundaki Madde 5’e, Madde 10’°a ve Madde 11°e ¢ogunlukla “Kesinlikle katiliyorum”

cevabini, diger tiim maddelere genel olarak “Katiliyorum” cevabini verdikleri goriilmistiir.
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M5

Frekans

Kesinlikle Katlmmyorum Kararsizm Katillyorum — Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

Sekil 4. 7. Madde 5°e Verilen Cevaplar (Tiirkiye de yiiksekogrenim gérmek istedigim igin
Tiirkge ogreniyorum.)

Meé

Frekans

Kesinlikle Katlmuyorum Kararsizm Katlhiyorum — Kesinlikle
Katlmuyorum Katliyorum

Sekil 4. 8. Madde 6 ’ya Verilen Cevaplar (Uzmanlik alanima iligkin akademik/teknik Tiirkceyi
anlayabilmek icin Tiirkge ogreniyorum.)
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M7

100

Frekans

Kesinlikle Katlmiyorum Kararstzm Katihyorum  Kesinlikle
Katlmiyorum Kathiyorum

gekil 4. 9. Madde 7’ye Verilen Cevaplar (Bilisim teknolojilerini akademik hedeflerim
dogrultusunda Tiirk dilinde kullanabilmek istiyorum. Ornegin; odev / arastirma siirecinde
internetten yararlanma, e-posta yazma)

M8

100

Frekans

Kesinlikle Katlmyorum Kararsizzim Kathiyorum  Kesinlikle

Katlmuyorum Katilliyorum

Jekil 4. 10. Madde 8'e Verilen Cevaplar (Resmi goriismelerimi Tiirk dilinde yapabilmek
Istiyorum. Ornegin, ig gériigsmesi, burs alma ile ilgili goriismeler)
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100

Frekans

Kesinlikle Katlmiyorum Kararstzm Katihyorum  Kesinlikle
Katlmiyorum Kathiyorum

Sekil 4. 11. Madde 10°a Verilen Cevaplar (Gelecekte Tiirkiye'de yasamak istedigim icin
Tiirkge ogreniyorum.)

1001

Frekans

Kesinlikle Katlmiyorum Kararsimm Katliyorum  Kesinlikle
Katlmyorum Katiliyorum

Sekil 4. 12. Madde 11’e Verilen Cevaplar (Tiirk¢enin yeni iy imkdnlart saglayacagin
diistindiigiim icin Tiirkce ogreniyorum.)
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100

Frekans

Kesinlikle Katlmiyorum Kararstzm Katihyorum  Kesinlikle
Katlmiyorum Kathiyorum

Sekil 4. 13. Madde 12’ye Verilen Cevaplar (Tiirkiye'de alanim ile ilgili bir meslekte
calisabilme diisiincesiyle Tiirkge ogreniyorum.)

Frekans

Kesinlikle Katlmuyorum Kararsimm Kablhiyorum — Kesinlikle
Katlmiyorum Kathiyorum

Sekil 4. 14. Madde 13’e Verilen Cevaplar (Isimle ilgili olarak calisma arkadaslarim,
patronum ve miisterilerle Tiirk¢e konusmam gerekiyor.)

4.3.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemini cevaplamak icin “Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar” alt
boyutunda yer alan maddelere bireyler tarafindan verilen cevaplarin frekans degerleri

incelenmigstir. Sekil 19°da Madde 9’a, Sekil 20°de Madde 20’ye Sekil 21°de Madde 21,
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Sekil 22°de Madde 22’ye, Sekil 23’te Madde 23’e, Sekil 24’te Madde 25°e, Sekil 25°te
Madde 26’ya, Sekil 26’da Madde 28’e¢ verilen cevaplar gosterilmistir. Katilimcilarin
“Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar” alt boyutundaki Madde 9, Madde 20, Madde 22, Madde 25,
Madde 26 ve Madde 28’¢ cogunlukla “Katiliyorum” cevabini, diger tiim maddelere

cogunlukla “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini verdikleri goriilmistiir.

M9

Kesinlikle Katlmmyorum Kararsizm Katiliyorum — Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

Sekil 4. 15. Madde 9’a Verilen Cevaplar (Tiirkiye’'de tatil yapmak istedigim icin Tiirkge
ogreniyorum.)

M20

100

Frekans

Katilmiyorum Kararsizazm Katiliyorum Kesinlikle
Katihiyorum

Sekil 4. 16. Madde 20’ye Verilen Cevaplar (Herhangi bir yerde bir Tiirk ile karsilastigimda

Tiirk¢e konusabilmek istiyorum.)
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100

Frekans

Kesinlikle Katlmyorum Kararsizm Katihiyorum  Kesinlikle
Katilmnyorum Katihyorum

Sekil 4. 17. Madde 21°e Verilen Cevaplar (Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini merak ettigim igin
Tiirkce 6greniyorum.)

100=

Frekans

Kesinlikle HKatlmyorum Kararsizzm Katihiyorum  Kesinlikle
Katilmnyorum Katihyorum

Sekil 4. 18. Madde 22’ye Verilen Cevaplar (Tiirk dizilerini anlayabilmek icin Tiirkce
ogreniyorum.)
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100

Frekans

Kesinlikle Katlmyorum Kararsizm Katihiyorum  Kesinlikle
Katilmnyorum Katihyorum

Sekil 4. 19. Madde 23’e Verilen Cevaplar (Tiirkiye’yi ve Tiirkleri kendime yakin hissettigim
icin Tiirk¢e ogreniyorum.)

M25

Kesinlikle Katilnmyorum Kararsizm Katihyorum — Kesinlikle
Katilmmyorum Katihhyorum

Sekil 4. 20. Madde 25°e Verilen Cevaplar (Tiirkiye’deki akrabalarimla konusabilmek igin
Tlrkce ogreniyorum.)
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1007

Frekans

Kesinlikle Katlmyorum Kararsizm Katihiyorum  Kesinlikle
Katilmnyorum Katihyorum

Sekil 4. 21. Madde 26ya Verilen Cevaplar (Hobi olarak Tiirk¢e ogreniyorum.)

Kesinlikle Katilnmyorum Kararsizm Kathyorum — Kesinlikle
Katilmmyorum Katihhyorum

Sekil 4. 22. Madde 28’e Verilen Cevaplar (Tiirk¢enin diinya dili olacagim diisiindiigiim i¢in
Tlrkce ogreniyorum.)

4.3.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemini cevaplamak igin “Smmf I¢i Iletisim Kurma” alt
boyutunda yer alan maddelere bireyler tarafindan verilen cevaplarin frekans degerleri
incelenmistir. Sekil 27°de Madde 1’e, Sekil 28’de Madde 2’ye, Sekil 29°da Madde 3’e, Sekil

24’te Madde 4’e verilen cevaplar gosterilmistir. Katilimeilarm “Siif Ici iletisim Kurma” alt
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boyutundaki Madde 1, Madde 3 ve Madde 4’e ¢ogunlukla “Kesinlikle Katiltyorum™ cevabini,

Madde 2’ye ise ¢cogunlukla “Katiliyorum” cevabini verdikleri goriilmiistiir.

M1

100

Frekans

Katlmiyorum Kararsizam Kanhyorum Kesinlikle
Katihiyorum

Sekil 4. 23. Madde 1’e Verilen Cevaplar (Sinif i¢i konusmalarimi Tiirk dilinde yapabilmek
istiyorum. Ornegin; tanigma, arkadaglarima soru sorma, okutmanin talimatlarini takip etme)

M2

100

Frekans

Kesinlikle Katlmyorum Kararsizm Katihiyorum  Kesinlikle
Katilmnyorum Katihyorum

Sekil 4. 24. Madde 2’ye Verilen Cevaplar (Sinif i¢i sunum ve gosterimlerimi Tiirk dilinde
yapabilmek istiyorum.)
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M3

100

80

G0

Frekans

40+

204

n g
0 =
Katilmmyorum Kararsizzm Katiliyorum Kesinlikle
Katiliyorum

Sekil 4. 25. Madde 3“’e Verilen Cevaplar (Okutmanimla Tiirk dilini kullanarak iletisim
kurabilmek istiyorum. Ornegin, izin isteme, ders materyalleri ile ilgili fikir belirtme)

M4

120

100

80

Frekans

207

Kesinlikle HKatlmyorum Kararsizzm Katihiyorum  Kesinlikle
Katilmnyorum Katihyorum

Sekil 4. 26. Madde 4’e Verilen Cevaplar (Sinif i¢i miinazaralara Tirk dilini kullanarak dahil
olabilmek istiyorum. Ornegin, sosyal sorunlar, kiiltiirel farkliliklar ile ilgili konular ya da tiim
guncel konularda)

4.3.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin besinci alt problemi olan Tiirkce Ogrenme Ihtiya¢ Analizi Olgegi’nin
“Ticaret Yapma”, “Egitim ve Is Imkam”, “Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar” ve “Smmf I¢i iletisim
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Kurma” alt boyutlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olup olmadigi bagimsiz gruplar

icin t-testi ile analiz edilmis, analiz sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 4. 12. Tiirkce Ogrenme Ihtiya¢ Analizi Ol¢egi’'nin Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin
Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t P
Kadm 133 17.83 2.15

Sif i¢i iletisim 187 1.026 0.306
Erkek  2° 17.49 1.87
Kadm 133 32.38 4.86

Egitim ve is imkam 187 9533 0595
Erkek  2° 31.94 5.72
Kadm 133 19.60 5.84

Ticaret Yapma 187 5606  0.010*
Erkek  2° 22.10 6.40
Kadm 133 30.30 5.16

Bireysel llgi ve Ihtiyaclar 187 -1.159 0.248
Erkek 20 31.23 4.65
Kadm 133 107.35  14.43

Olcek Toplam Puam 1 -1.493 0.137
Erkek 20 11099  17.18

*p<0.05

Elde edilen sonuglar incelendiginde sif igi iletisim (t(157)= 1.026, p=0.306), egitim
ve is imkani (t1g7)= 0.533, p=0.595) ve bireysel ilgi ve ihtiyaclar (t(1g7)= -1.159, p=0.248)
alt boyutlarinda ve dlgegin genel toplam puanlarinda (t1g7)= -1.493, p=0.137) cinsiyete gére
anlaml bir farklilik olmadig: belirlenmistir. Ticaret yapma alt boyutunda ise cinsiyete gore
anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (£(157)= -2.606, p=0.010). Erkeklerin ticaret yapma
alt boyutundan aldiklar1 puanlarin (X=22.10) kadinlarin aldiklari puanlardan (X=19.60)

yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.3.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi olan Tiirkce Ogrenme Ihtiya¢ Analizi Olgegi’nin
“Ticaret Yapma”, “Egitim ve Is Imkan1”, “Bireysel ilgi ve Ihtiyaglar” ve “Smmf I¢i Iletisim
Kurma” alt boyutlarinda yasa gore anlaml bir farklilik olup olmadig: tek yonlit ANOVA ile

analiz edilmis, analiz sonuglar1 Tablo 4.13’te gosterilmistir.
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Tablo 4. 13. Tiirkce Ogrenme Ihtiya¢ Analizi Olgegi 'nin Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin

Varyansin Kareler S Kareler b
Kayna@ Toplami Ortalamasi
Smuf f¢i iletisim Gruplar arast 31.408 4 7.852 1.852 0.121
Gruplar ici 780.033 184 4.239
Toplam 811.441 188
Egitim ve Is imkam Gruplar arasi 19.134 4 4.783 0.179  0.949
Gruplar ici 4912.058 184 26.696
Toplam 4931.192 188
Ticaret Yapma Gruplar arast 194.183 4 48546 1309  0.268
Gruplar ici 6822.769 184 37.080
Toplam 7016.952 188
Bireysel Ilgi ve ihtiyaclar Gruplar arasi 258 881 4 64.720 2.658  0.340
Gruplar ici 4480.270 184 24.349
Toplam 4739.151 188
Olcek Toplam Puani Gruplar arast 451.842 4 112.960 0.474 0.754
Gruplar ici 43811.972 184 238.109
Toplam 44263.813 188
Yasa Gore Tek Faktorlii ANOVA Testi Sonuglart

*p<0.05

Tablo 3’teki tek yonlii ANOVA sonuglart degerlendirildiginde katilimeilarin siif ici
iletisim (F(4.188)=1.852, p=0.121), egitim ve is imkam (F(41g5)=0.179, p=0.949), ticaret
yapma (F4.185)=1.309, p=0.268) ve bireysel ilgi ve ihtiyaclar (F(4.155)=2.658, p=0.340) alt
boyutlarindan aldiklart puanlarin yasa gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Ayrica 6lgek toplam puanlarmin da yas degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmadigi

belirlenmistir (F4 15g)=0.474, p=0.754).

4.3.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan Tiirkce Ogrenme Ihtiya¢ Analizi Olgegi’nin
“Ticaret Yapma”, “Egitim ve Is Imkan1”, “Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar” ve “Smif I¢i Iletisim
Kurma” alt boyutlarinda dil beceri diizeyine gore anlaml bir farklilik olup olmadig: tek yonlii

ANOVA ile analiz edilmis, analiz sonuglar1 Tablo 4.14’te gosterilmistir.
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Tablo 4. 14. Tiirkce Ogrenme Ihtiya¢ Analizi Olgegi 'nin Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin
Dil Beceri Diizeyine Gore Tek Faktorlii ANOVA Testi Sonuglart

Varyansin Kareler S Kareler b
Kayna@ Toplami Ortalamasi
Smf I¢i iletisim Gruplar arasi 17.962 4 4.490 1.041 0.387
Gruplar ici 793.479 184 4312
Toplam 811.441 188
Egitim ve is imkam Gruplar arasi 163.468 4 40.867 1.577  0.182
Gruplar ici 4767.723 184 25.912
Toplam 4931.192 188
Ticaret Yapma Gruplar arasi 78.590 4 19.648 0521  0.720
Gruplar ici 6938.362 184 37.708
Toplam 7016.952 188
Bireysel ilgi ve ihtiyaclar Gruplar arasi 160.482 4 40.120 1612 0.173
Gruplar ici 4578.669 184 24.884
Toplam 4739.151 188
Olcek Toplam Puam Gruplar arast 405.978 4 101.495 0426  0.790
Gruplar ici 43857.835 184 238.358
Toplam 44263.813 188

*p<0.05

Tablo 4’te Tiirkge Ogrenme Ihtiyag Analizi Olgegi’nin alt boyutlarindan alinan
puanlarin dil beceri diizeyine gore tek yonlii ANOVA sonuglar1 degerlendirilmistir. Analiz
sonuglarma gore katilmcilarin simif igi iletisim (F(4.155y=1.041, p=0.387), egitim ve is imkam
(Fia.188)=1.577, p=0.182), ticaret yapma (F4144)=0.521, p=0.720) ve bireysel ilgi ve
ihtiyaglar (F4.188)=1.612, p=0.173) alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin dil beceri diizeyine
gore anlaml farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bununla birlikte 6lgek toplam puanlarinin

da dil beceri diizeyine goére anlamli olarak farklilik gostermedigi belirlenmistir

(F(4-188):0426’ p:O 790)
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Akdeniz Universitesi ve Ankara Universitesi blinyesindeki Tiirkce Uygulama ve
Arastirma Merkezlerinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin dil ihtiyag
durumlar1 nitel ve nicel yonden incelenerek 6grenenlerin ve 6gretenlerin dil ihtiyag analizine
ve 0gretim siirecine yonelik goriisleri ile birlikte 6grencilerin; dlgekte yer alan “ticaret yapma,
egitim ve is imkani, bireysel ilgi ve ihtiyaglar, sinif i¢i iletisim” alt boyutlarindaki maddelere
yonelik verdikleri cevaplarin frekans degerleri bulunmustur. Ayrica Tiirkge 6grenme ihtiyag
analizi 6l¢eginin “ticaret yapma, egitim ve i imkani, bireysel ilgi ve ihtiyaclar ile simif ici
iletisim kurma” alt boyutlarinda cinsiyete, yasa ve dil beceri diizeylerine gore anlamli bir
farklilik goriiliip goriilmedigi ortaya konarak elde edilen tiim sonuglar bu alanda yapilmis

diger calismalarin sonugclartyla karsilagtirilmistir.

Sonuglar degerlendirildiginde; nitel inceleme yoluyla goriisleri alinan 6grencilerin
birden fazla amag¢ dogrultusunda Tiirkce dgrenmek istedikleri ortaya gikmustir. Ogrencilerin
Tiirk¢e 6grenme nedenlerinin temelinde ise Tiirkiye’de yasiyor olmalarimin yer aldigi tespit
edilmistir. Bunun yani sira Tiirkiye 'de ¢alismak ve Tiirk kiiltiiriinii tanimak gibi amaglarinin
bulundugu da goriilmektedir. Tiirk kiiltiiriinii tanimak amaciyla Tirkce Ogrenenler arasinda
bir 6grencinin disinda tiim 6grenciler Tiirkiye’de yasamak ve Tiirkiye’de egitim almak igin
Tirkce 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu baglamda Tiirk kiiltiiriinii tanimak amacinin ikincil
bir ama¢ oldugu soOylenebilir. S6z konusu amacglarin yaninda Tiirkiye'de egitim almak
amacimin da katilimcilar arasinda siklikla dile getirilen bir amag¢ oldugunu ifade etmek
miimkiindiir. Ogrencilerin Tiirkiye’de yasamak, ¢alismak ve egitim almak seklinde siralanan
onemli ihtiyaglarina ek olarak; TUrk olan yakinlariyla iletisim kurabilmek, Tiirkiye'ye turist
olarak gelmek, farkli dilleri 6grenmek gibi amaglarinin bulundugu da goriilmiistiir. Cangal’in
(2013) benzer calismasinda Bosna-Hersek’te Tiirkge 0grenen kursiyerlerin “ticaret yapma

99 e X2

ihtiyac1” temel ihtiya¢ olarak ortaya cikarken; “bireysel ilgi ve ihtiyaglar,” “egitim ve is
imkan1” unsurlar1 en diisiik dil ihtiyaclar1 olarak belirmektedir. Boylu ve Cangal (2014)’1n
[ran’da Tiirkce dgrenen kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglarini belirlemeye yonelik olarak
yaptiklar1 arastirmada ise en az tercih edilen alt boyutun “ticaret yapma” oldugu ortaya
cikmistir. Basar ve Akbulut’un (2016) Tiflis Kiiltiir Merkezinde Tiirk¢ce 6grenen 6grencilerle

yapmis olduklar1 calismada da “bireysel ilgi ve ihtiyaglar” ile “egitim ve i imkan1” unsurlari
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ilk sirada yer alan ihtiyaglarken, “siif i¢i iletisim kurma ihtiyac1” en son ihtiya¢ olarak
belirmigstir. Bayraktar ve Caliskan (2012)’mn Kahire Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde
yaptiklar1 ihtiya¢ analizi aragtirmasinda 6grencilerin hangi amaglarla Tiirk¢e 6grendiklerine
yonelik sorunun yanitinin gogunlukla “yeni bir dil 6grenmek’ oldugu ifade edilmektedir. Tok
ve Yigim (2013) da “Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Nedenlerine Iliskin Bir
Durum Caligsmas1” baglikli arastirmalarinda o6grencilerin Tiirkgeyi 6grenmede ekonomi,
egitim, turizm, siyaset ve evlilik olmak tizere 5 farkli aragsal motivasyona; akrabalik baglari,
tarihi ve dini baglar yoluyla da biitiinlestirici motivasyona sahip olduklarinin gorildiigiinii
belirterek Avrupa ulkelerinin Tirkiye’yi gerek ekonomik yonden gerekse egitim ve turizm
acisindan tercih ettiklerini, buna bagli olarak da Tirk¢e 6grenmeye ihtiya¢ duyduklarini;
Uzak Dogu iilkelerinden gelenlerin de genellikle ekonomik nedenlerle Tiirkge dgrendiklerini

ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katilan O0grencilerin 6grenme ihtiyaclarimi karsilayacak dil seviyelerine
yonelik gortisleri incelendiginde tim kur seviyelerinde yer alan katilimcilarin biiylik bir
cogunlugunun C1 diizeyinin ihtiyaglarini karsilama yoniinde yeterli olacagini diisiindigi
goriilmiistiir. Tiirk olan yakinlariyla iletisim kurmak ve turist olarak Tiirkiye’de bulunmak
gibi amaglar1 bulunan katilimcilarin bir kisminin ise B1-B2 diizeyinin yeterli olacagini ifade
ettikleri belirlenmistir. Higbir 6grencinin A1-A2 dizeyini ihtiyaclarini karsilayacak derecede
yeterli gormedigi de géz oniinde bulunduruldugunda arastirmaya katilan 6grencilerin genel
olarak Turkceyi dil bilgisiyle, mecaz ifadeleri ve resmi diliyle olabildigince iyi anlayabilecek
ve dili gerek yazili gerekse sozlii anlatimda miimkiin oldugunca hakim olabilecek derecede iyi
ogrenmek istedikleri ifade edilebilir. Phutkaradze (2018)’nin yaptigi ¢alismada ise
ogrencilerin (dlizensiz gd¢men olmalar1 dolayisiyla) dilsel ihtiyaglarini g6z Oniinde
bulunduran kisa bir 6gretim slreci talep ettikleri ortaya konmustur. Bu noktadan hareketle
seviye ve hiz temelinde dil 6grenme ihtiyacinin iginde bulunulan sartlara ve refah diizeyine

bagl olarak degiskenlik gosterdigi diistinllebilir.

Ogrencilerin dil becerilerine yonelik ifadelerine bakildiginda da en cok ihtiyag
hissettikleri dil becerisinin konusma oldugu, daha sonra da dinleme, okuma ve yazma
becerilerine gereksinim duyduklari tespit edilmistir. Tiirkiye’de yasamak, calismak ve egitim
almak amaclart dogrultusunda ilk gereksinim olarak ortaya c¢ikan sozlii dil becerisi
ihtiyacinin, giidiilen amaca yonelik dogal bir ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin,
sosyal hayatta en sik kullandiklarmi ifade ettikleri dil becerileri de bu verileri destekler
yondedir. En sik kullanilan dil becerileri, en ¢ok ihtiya¢ duyulan dil becerilerine paralel olarak

konusma, dinleme, okuma ve yazma seklinde siralanmaktadir. Ogrencilerin en ¢ok
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zorlandiklar1 dil becerilerinin ise konusma ve yazma becerileri oldugu goriilmektedir.
Dinleme becerisinde zorlanma sebebi olarak ise farkli agizlarin kullanilmasi gosterilmistir.
Demir (2017) de arastirmasinda uluslararas1 6grencilerin dinleme becerisi baglaminda en ¢ok
glicliik ¢ektigi alt becerinin standart Tiirk¢enin disindaki aksanli konusmalar1 anlayabilmek
oldugunu tespit etmistir. Phutkaradze (2018) de alanla ilgili yaptig1 arastirmada gdogmenlerin
en ¢ok ihtiyag duyduklari becerilerin konusma (%75,29) ve dinleme becerisi (%36,47)
oldugunu belirtmistir. Boylu ve Cangal (2014) ile Koger (2013) tarafindan yapilan
caligmalarda da Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin gerek sinif iginde gerekse siif disinda en ¢ok
konusma becerisini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklari ifade edilmektedir. Iwai ve digerleri
(1998-1999) de Hawai’de Japonca Ogrenen Ogrencilerin ihtiyag analizini yaptiklari
calismalarinda dgrencilerin genellikle okuma-yazma ve kanji 6grenimi yerine daha fazla
konusma etkinligini tercih ettikleri, resmi konugsmanin yani sira giindelik konusmay1 6grenme
isteginin agir bastigini belirtmiglerdir. Demir ve Geng¢ (2018)’in “Akademik Tiirkce
Etkinliklerine Yonelik Ogrenci ve Ogretim Elemam Goriisleri” konulu ¢alismalarinda ise
uluslararas1 ogrencilerin tiniversitede okuduklari bolum derslerinde anlamaya dayali dil
becerilerinin yogun olarak kullanildig1 etkinliklerin basariya ulagsmada daha 6nemli oldugu
goriisiinii  paylastiklari; buna ragmen akademik egitim gormeleri dolayisiyla yazma
etkinliklerini daha 6nemli bulduklar1 belirtilmektedir. Yine Demir (2017)’in uluslararasi
ogrencilerin akademik Tiirkce ihtiyaglarini tespit etmeye yonelik calismasinda Tiirkiye’de
lisans ve lisansiistii 0grenim goéren uluslararasi 6grencilerin akademik ortamlarda dort dil
becerisinden en ¢ok yazmada zorlandiklari ortaya konmus; bu da yazmanin, hem en az
kullanilan hem de 6grencilerin en ¢ok zorlandig1 beceri olmasi, becerilerin kullanim siklig ile
zorluk seviyesi arasinda ters bir orantt bulunmasi, becerilerin kullanim siklig1 azaldikg¢a

kullanim zorlugunun artmasi ile iliskilendirilmistir.

Temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik oneriler kisminda 6grencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun, kendi eksikliklerini gidermeye yonelik calismalar1 kendilerinin yapmasi
gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrenciler ayrica temel dil becerilerine iliskin
unsurlarin egitim programinda ve ders kitaplarinda daha yogun bir sekilde ele alinmasi
gerektigini ifade ederek, smif iginde de bu beceriler dogrultusunda etkinliklere agirlik
verilmesini istemislerdir. Bagar ve Akbulut (2016) Yunus Emre Enstitiisii Tiflis Tiirk Kiiltiir
Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin dil ihtiyaclarini belirlemeye yonelik
olarak yaptiklar ¢alismada kursiyerlerin “sinif i¢i iletisim kurma” amaclarin1 genel olarak
‘stnif icerisinde konusma yapabilmek ve yapilan konugmalari anlayabilmek’ seklinde
yorumlamuglardir. Balgikanli (2010) Florida Universitesinde Tiirkge &grenen bir grup
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ogrencinin dil ihtiyaglarini inceledigi (alanin ilk arastirmasi olarak bilinen) calismasinda
gerek smif i¢i gerek smif dist iletisimde oOzellikle dogal Ogrenme ortamina ihtiyag
duyuldugunu ifade ederek 6grencilerin gercek dil kullanimina maruz kalabilmelerini saglama

konusunda 6gretmenlere 6nemli gorev diistiigilini belirtmistir.

Ogrencilerin dil bilgisi 6gretimi konusundaki goriislerine gore dil bilgisi dil
ogretiminin bir parcasidir, bu nedenle de Ogretilmesi gereklidir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun bu konuda hemfikir oldugu goriilmiistiir. Buna karsin baz1 6grenciler dil
bilgisinin temel seviyede 0gretilmesinin yeterli oldugunu diisiiniirken bir kism1 da 6gretimini
gereksiz bulmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminin gereksiz oldugunu diisiinen O6grencilerin
Tiirkiye’de calismay1 veya egitim almayr planlamayan 6grencilerden olustugu goz oniinde
bulunduruldugunda bu goriisiin kayda deger bir veri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Dil
bilgisi egitiminin kimler i¢in 6nemli oldugu konusundaki diisiinceleri soruldugunda ise
ogrencilerin Tiirkiye'de calismak isteyenler icin, Tiirkce 6grenen herkes icin, Turkgeyi Ust
duzeyde kullanmak isteyenler icin, Tiirkiye'de egitim almayr diisiinenler icin seklinde bir
siralama yaptiklart goriilmiistiir. Bunun yani sira konusurken dil bilgisi hatas1 yaptiklarinda
kars1 tarafin kendilerini anladigini sdyleyen 6grenciler cogunlugu olusturmaktadir. Bir grup
ogrenci de iletisim sirasinda dil bilgisi hatast yapmalari durumunda karsi tarafin kendilerini
anlamakta giicliik ¢ektigini ifade etmistir. Giines (2013) de dil bilgisinin bir iletisim araci
olmakla birlikte dili “tanima ve &grenme” siirecinde dogru kullanmak ve gelistirmek igin

gerekli oldugunun altini ¢izmektedir.

Ogrencilerin, ders kitaplarmin dil ihtiyaglarim1 karsilamada yeterlili§i konusundaki
goriisleri incelendiginde bir kisim Ogrencinin kullandiklart ders kitaplarini dil 6grenme
ihtiyaclarmi karsilayabilen, anlasilir ve igerik bakimindan yeterli materyaller olarak
tanimladiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte ders kitaplarina yonelik olumsuz goriis bildiren
ogrencilerin  gogunlukta oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin mevcut dil diizeyleri
yiikseldik¢e daha ¢ok goriis bildirmis olmalar1 da dikkate deger bir veridir. Bicer ve Alan
(2017)’mn “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Suriyelilerin ihtiyaglarina Yonelik Bir Eylem
Arastirmas1” baghigmi tasiyan caligmalarinda Suriyeli Ogrencilerin  0grenme  siirecini
zenginlestirecek farkli materyallere ve ortamlara ihtiya¢ duyduklari; kitap, bilgisayar ve
internetten daha fazla yararlandiklari, derslerde giinliik hayatla baglant1 kurulmasimin énemli
oldugu ve o6zellikle teknolojik materyallerle 6grenmeye gereksinim duyduklari, bu ihtiyaglarin
giderilebilmesi i¢in ise ders disginda da birtakim etkinliklerin yliriitiilmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Seyh Jolandan ve Momtaz (2015) da “Iranlilara Rus¢a Ogretiminde Karsilagilan

Sorunlar ve Ihtiyaclar” adli arastirmalarinda egitim materyallerinin erisilebilir ve anlasilir
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olmasi gerektiginin altin1 ¢izerek zor ve anlasilmaz materyallerin 6grencilere yardimci
olamamakla kalmayip isteksizlik ve kafa karisikligi yaratabildigini, hatta secilen bazi
elverissiz materyallerin 68retmenin kendisi tarafindan bile anlagilamadigini belirtmis ve s6z
konusu materyallerin ~ 6grencilerin  seviyesine gore sadelestirilmesi tavsiyesinde
bulunmuslardir. Goriilmektedir ki, diinyanin farkli bolgelerinde Tiirk¢e ya da baska bir dil
Ogretiminde dogru materyal se¢imi Ogrenciyi giidiileyecek ve hedefe ulasmasin

kolaylastiracak baglica gereksinimlerden biridir.

Birlikte egitim gordiikleri yas grubuna iliskin goriis belirten 6grencilerin biiytlik
cogunlugunun farkli yas gruplarindan o6grencilerin ayni simifta egitim almasini olumlu
degerlendirdikleri goriiliirken, ¢ogunluk olmasa da Ogrencilerin 6nemli bir kisminin bu
durumun egitim siirecine herhangi bir sekilde etki etmedigini ifade ettikleri belirlenmistir. Bu
verilere dayanarak farkli yas gruplarindan olusan bir sinifin yas farkliliklar1 nedeniyle
olumsuz etki yaratmadigi, ayni yas gruplarindan olusan siniflara da 6zel olarak ihtiyag

duyulmadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya katilan Ogreticilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde dil
ihtiyaglarinin belirlenmesine iliskin goriisleri incelendiginde ihtiya¢ belirlemenin gerekli
oldugu yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Thtiyaglarm belirlenmesi asamasinda ise
ogrenciyi tamma Ve ogretim faaliyetlerini planlama seklinde baslica iki amacin oldugu
goriisii hakimdir. Yine 6gretici goriisleri dogrultusunda ihtiya¢ analizinin 6grenciyi tanimak
icin gerekli oldugu ve bu yolla égrencinin diizeyini ve 6grenme beklentisini/amacini
belirleme, rehberlik faaliyetlerini dizenleme yoninde imkénlar yaratilabilecegi sonucuna
varilmigtir. Ogreticiler ozellikle ogrencilerin dili 6grenme amaci ve dil seviyelerinin

belirlenmesi yoniinde ihtiya¢ analizi yapmanin gerekliligine dikkat cekmislerdir.

Ogreticilerin birgogunun 6gretim siirecinin; birden fazla amag dogrultusunda, dzellikle
ogretim igeriginin se¢imi ve etkinliklerin belirlenmesi noktasinda planlanabilmesi icin ihtiyag
analizi yapilmas1 gerektigi konusunda hemfikir oldugu goriilmiistiir. Ogretici goriislerine
odaklanildiginda seviye ve beklentilere uygun ogrenci gruplarimin olusturulmasi, ogretim
programinin Ve o6gretim mekanlarimin diizenlenmesi konularinda ihtiya¢ analizinin temel

dayanak olacagini sdylemek miimkiindiir.

Ogreticilerin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi programina yonelik goriisleri
incelendiginde mevcut 6gretim programini genel olarak yeterli bulmadiklari, yeni bir 6gretim
programina gereksinim duyuldugu yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Mevcut

programin diizenlenmesi/yeni programin olusturulmasi asamasinda ise esas alinmasi gereken
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noktalarin; 6grenme beklentisi/amaci, yas, basamakli 6gretim modeli, ana dili ve kiiltiirel
farkiiliklar ile egitici goriisleri olarak siralandigi ortaya konmustur. Koger (2013)’in ilgili
caligmasinda ortaya ¢ikan sonuca gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde hedef grubun
beklentilerine, tutumlarina, dil ihtiyaglarina, ilgilerine, yas seviyelerine ve sosyal ihtiyaglarina
cevap veren icerik temelli bir program hazirlanmasi gerekmektedir. Yine bu c¢aligmada
ogretmenlerin program gelistirmedeki rolinin Richards (2001) ve Nunan (1999)’1n yabanci
dil egitiminde program gelistirmede sadece Ogretmenlerin rolii olmasi gerektiginin altimi
cizmelerine karsin sinirli oldugu belirtilmistir. Calismada ayrica bu iki uzmanin ABD’de 50
eyaletin tlimiinde yabanci dil programlarini alan uzmani 6gretmenlerin bir araya gelerek
kapsamli ihtiya¢ analizleri yapmak suretiyle gelistirdiklerini sOyledikleri de ifade
edilmektedir. Buna istinaden yeni programin s6z konusu hususlar ve egitici goriisleri
dogrultusunda  diizenlenmesi  gerektigi  soylenebilir. Phutkaradze (2018)’nin ilgili
aragtirmasinda da Ogreticilerle diizensiz go¢menlerin Tiirkce Ogretimine iliskin yapilan
goriismeler sonucunda, mevcut program ve materyallerin diizensiz gogmenlerin Tiirkce
Ogretimine yonelik verimli olamayacagi, onlarin dilsel ihtiyaglarini dikkate alan bir program
gelistirilmesi ve bu program igeriginin diizensiz gd¢menler tarafindan belirlenmesi yoniinde

bir ihtiyacin ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin etkin bir sekilde gergeklestirilmesinde 6nemli
bir paya sahip olan Ogreticilerin, niteliklerinin ve yeterliklerinin neler olmas1 gerektigi
yoniindeki Oneriler kisminda nitelikli bir dgreticinin; dil-kiiltiir iligkisini siirekli g6z oniinde
bulunduran, 6grenciyi glidiileyen, 6zgln ve nitelikli materyaller tasarlayip kullanan, dil bilgisi
ogretimiyle dil becerilerini iliskilendiren, derslerinde 6gretim siirecini eglenceli hale getiren
kiiltiirel 6gelere (oyun, sarki, film vb.) yer veren, ayrica 6lgme-degerlendirme alaninda da
kendini gelistirmeye acik bir yapida olmasi gerektigine iliskin goriisler ortaya konmustur. Bu
kayda deger goriislerin; dil 6gretim siirecinin 6grenci odakl (kiiltiirel 6zellikleri dikkate alma,
Ogrenciyi giidiileme), Ogretim siireci odakli (materyal tasarlama/kullanma, teknolojiden
yararlanma, 6grenme siirecini eglenceli hale getirme, 6lgme ve degerlendirme) ve beceri
odakli olmas1 nedeniyle bu alanda ¢aligan 6greticilerin ve 6gretici adaylarinin bu noktalarda
kendilerini gelistirmesi gerektigine isaret ettigini sdylemek miimkindir. Arastirmanin bu
baglamdaki sonucu Phutkaradze (2018)’nin arastirmasi ile paralellik gostermektedir. Nitekim
s0z konusu c¢alismada diizensiz gdgmenlere verilecek derslerin, hedef kitlenin ihtiyaclari
dogrultusunda egitim alan ve alaninda donanimli okutmanlar tarafindan verilmesi gerektigi
ifade edilmektedir. Ayrica okutmanlardan diizensiz gd¢menlere verilecek egitimde
kullanilacak olan programda bulunmasi gereken on konu baghginin istendigi, fakat
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okutmanlarin bununla ilgili sadece ortalama {i¢ baslikla sinirli kaldiklari, bunun da
Ogreticilerin bu hedef kitleye yonelik bilgi birikimlerinin eksik oldugu ile agiklanabilecegi

belirtilmistir.

Uzaktan egitim yoluyla yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi konusunda Ogreticilerin
biiylik ¢ogunlugunun uzaktan dil 6gretimi yapilabilecegi goriisiinde oldugu goriilmektedir.
Dogru bir planlama ve altyap1 ile bunun miimkiin olabilecegini savunan katilimcilarin 6lgme
ve degerlendirme faaliyetleri noktasinda goriis ayriligina diistiikleri; bir kisminin smavlarin
ylz ylize olmasi gerektigi goriisiinii savunurken, ¢ogunlugunun bu siliregte gelismis ve

giivenilir ¢evrim i¢i sinav programlari kullanilabilecegini belirttigi goriilmiistiir.

Nicel inceleme sonuglarina bakildiginda katilimeilarin “ticaret yapma” alt boyutundaki
tim maddelere (Tirk ziyaretcilere kendi Ulkelerinde rehberlik yapabilme, yine kendi
ilkelerinde otelde konaklayan Tiirk miisterilere yardimci olabilme, aligverisleri sirasinda Tiirk
misterilere yardimci olabilme, tur satis1 yapabilme, Tiirk ziyaretcilerin havaalanindaki giris-
¢ikis islemlerini yapabilme, Tiirk miisterilere restoranda yemek servisi yapabilme amaciyla
Tiirkce dgrendikleri yoniindeki maddeler) genellikle katildiklar1 goriilmektedir. “Egitim ve is
imkan1” alt boyutundaki maddelere (Tiirkiye’de yiiksekdgrenim gérme amaciyla, gelecekte
Tiirkiye'de yasamak diislincesiyle ve Tiirkgenin yeni is imkanlar1 saglayacagina olan inanglari
dolayistyla Tiirkge 6grendikleri yoniindeki maddeler) ¢ogunlukla “Kesinlikle katiliyorum”
cevabini, diger tim maddelere ise (uzmanlik alanlarina iliskin akademik/teknik Tirkceyi
anlayabilme, bilisim teknolojilerini akademik hedefleri dogrultusunda Tiirk dilinde
kullanabilme, resmi goriismelerini Tiirk dilinde yapabilme, Tirkiye’de alanlar1 ile ilgili bir
meslekte calisabilme, isleriyle ilgili olarak Tiirk¢e konusabilme amaciyla Tiirk¢e 6grendikleri
yoniindeki maddeler) genel olarak “Katiliyorum” cevabint verdikleri goriilmiistiir.
Katilimeilar “bireysel ilgi ve ihtiyaglar” alt boyutundaki maddelere (Tiirkiye’de tatil yapma,
herhangi bir yerde bir Tirk ile karsilastiklarinda Tiirkce konusabilme, Tiirk dizilerini
anlayabilme, Tiirkiye’deki akrabalariyla konusabilme, hobi olarak bir dil 6grenme amaciyla
ve Tirkcenin diinya dili olacagina inanmalar1 dolayisiyla Tirkce Ogrendikleri yoniindeki
maddeler) ¢ogunlukla “Katiliyorum” cevabini verirken diger maddelere (Tiirk kiiltiiriinii ve
tarihini merak ettikleri ve Tirkiye ile Tirkleri kendilerine yakin hissettikleri i¢in Tiirkce
Ogrendikleri yoniindeki maddeler) cogunlukla “Kesinlikle katiliyorum” cevabini vermislerdir.
Orhan (2019)’m yaptif1 arastirmada da Isve¢’te yabanci dil olarak Tiirkce &grenenlerin
Tiirkiye’ye turistik ziyaretleriyle baslayan Tirk kiiltlirii ve tarihini 6grenme meraki ve Tiirk
dizilerini anlayabilme istegiyle Tiirk¢e Ogrenme ve konusma gereksinimlerinin arttig

belirtilmektedir. Ozdemir (2016) de arastirmasinda iskogya’da yabanci dil olarak Tiirkge
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ogrenen kursiyerlerin Tiirk gelinlerinin aileleriyle iletisim kurma; Tirk kiiltiriini ve

mimarisini daha iyi anlama amaciyla Tiirk¢e 6grenmeye egilimli olduklarini tespit etmistir.

Katilimcilarin = “simif i¢i iletisim kurma” alt boyutundaki maddelere (smif igi
konusmalarmi1 Tiirk dilinde yapabilme, okutmanlariyla Tiirk dilini kullanarak iletisim
kurabilme, smif i¢i miinazaralara Tirk dilini kullanarak dahil olabilme amaciyla Tiirkce
ogrendikleri yonilindeki maddeler) -bir maddenin disinda- c¢ogunlukla “Kesinlikle
katiliyorum” cevabini, yalnizca tek bir maddeye (sinif i¢i sunum ve gdosterimlerini Tirk
dilinde yapabilme amaciyla Tiirk¢e 6grendikleri yoniindeki madde) ¢ogunlukla “Katiliyorum”

cevabini verdikleri goriilmektedir.

Tiirkge 6grenme ihtiyag analizi 6lgeginin “ticaret yapma, egitim ve ig imkani, bireysel
ilgi ve ihtiyaglar ile simif igi iletisim kurma” alt boyutlarinda cinsiyete goére anlamli bir
farklilik olup olmadigina bakildiginda bagimsiz gruplar icin t-testi ile analiz sonuglarina gore
smif i¢i iletisim, egitim ve is imkani ile bireysel ilgi ve ihtiyaglar alt boyutlarinda ve dlgegin
genel toplam puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Ticaret
yapma alt boyutunda ise cinsiyete gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Erkeklerin ticaret
yapma alt boyutundan aldiklar1 puanlarin kadinlarin aldiklari puanlardan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Cangal ve digerleri (2018) benzer bir ¢aligmada, Kazakistan'da Turkce
Ogrenen Ogrencilerin dil ihtiyaglarini belirlemeye yonelik olarak yaptiklart arastirmada “sinif
ici iletisim kurma” boyutunda Kazakistan’daki kizlarin Tiirkce Ogrenme ihtiyaglarinin
erkeklere oranla daha fazla oldugunu saptamis, bunun ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore derse katilim asamasinda daha aktif olmalar1 ve derste konusma ihtiyacin1 daha fazla

hissetmelerinden kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Tiirkge 6grenme ihtiyag analizi 6l¢eginin “ticaret yapma, egitim ve is imkani, bireysel
ilgi ve ihtiyaglar ile sinif i¢i iletisim kurma” alt boyutlarinda yasa gore anlamh bir farklilik
olup olmadigi incelendiginde tek yonli ANOVA ile analiz sonuglarina gore Olgek toplam
puanlarmin yas degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmadigi goriilmistiir. Orhan
(2019)’1n galismasinda ise Isvec’te Tiirkce dgrenen 30 yas iizeri kursiyerlerin “ticaret yapma”
ithtiyacinin belirgin oldugu ifade edilmistir. Cangal ve digerleri (2018) ise ¢aligmalarinda 26—
30 yas arasindaki Ogrencilerin “smif i¢i iletisim kurma” boyutunda Tiirkce Ogrenme

ithtiyaglariin arttigini belirlemislerdir.
Tiirk¢e 6grenme ihtiyag analizi 6lgeginin “ticaret yapma, egitim ve is imkani, bireysel
ilgi ve ihtiyaclar ile smif i¢i iletisim kurma” alt boyutlarinda dil beceri diizeyine gére anlaml

bir farklilik olup olmadigi arastirildiginda da tek yonli ANOVA ile analiz sonuglari
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katilimcilarin smif igi iletisim, egitim ve i imkani, ticaret yapma ile bireysel ilgi ve ihtiyaclar
alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin dil beceri diizeyine gore anlaml farklilik gostermedigini
ortaya koymustur. Olgek toplam puanlarinin da dil beceri diizeyine gdre anlamli olarak

farklilik gostermedigi goriilmistiir.

Sonug olarak; Tiirkge 0grenme ihtiya¢ analizi 6lgeginin “ticaret yapma, egitim ve is
imkani, bireysel ilgi ve ihtiyaglar ile simif i¢i iletisim kurma” alt boyutlarinda yas ve dil
becerileri faktorlerine gore anlamli sayilabilecek bir degisiklik gostermezken; yalnizca
“ticaret yapma” alt boyutunda cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmis,
diger boyutlarda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olup olmadigina bakildiginda 6lgegin

genel toplam puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir.

Celik ve Ipek (2019) Varsova Yunus Emre Enstitiisii’nde Tiirk¢e dgrenen kursiyerlerin
dil 6grenme ihtiyaglarini belirlemek amaciyla yaptiklar ¢alismada kursiyerlerin dil 6grenme
ihtiyaclart ile yas, cinsiyet ve kur diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamasina
ragmen dil 6grenme ihtiyaglari ile egitim durumlari ve kursa katilma siireleri arasinda anlaml
bir fark bulundugunu tespit ederken Deliktas (2019) arastirmasinda katilimeilarin dil
ihtiyaglarinin, cinsiyet, yas ve ana dili gibi faktorlere gére anlamli sayilabilecek bir degisiklik

gostermedigini ortaya koymustur.

5.2 Oneriler

Bu arastirmanin sonuglart ve tiim benzer arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda;
ogrencilerin Tiirkceyi Tiirkiye’de ya da Tirkiye disinda 6greniyor olmalari; Tiirkiye’de
yastyorlarsa goé¢men, turist, is adami/tiiccar, Ogrenci/akademisyen, Tiirkle evli vb. olma
durumlari; Tiirkiye disinda bulunuyorlarsa ozellikle Tiirkgeye maruz kalma durumlari
dogrultusunda uygun 6gretim programi ve materyale ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Gerek
akademik Tirkce gerekse giinliik konusma dili 6grenmeye ihtiya¢ duyan Ogrencilerin
cogunlukla hemfikir oldugu “sozlii iletisim becerisinin dncelikli olarak gelistirilmesi gerektigi
onerisi” dogrultusunda konusma basta olmak {izere, dinleme, anlama ve yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik, islevsel materyaller olusturulmasi yararli goriilmektedir. Yine
ogrencilerin ¢cogunlugunun dil bilgisi 6gretimini yararli ve gerekli bulmalaria bagli olarak
baslangigtan en tist seviyeye kadar dil bilgisi kurallarini anlasilir bir sekilde ifade eden ve
basamakli 6gretim modeline uygun olarak diizenlenmis egitim materyali gelistirilmesinin

faydali olacagi diistiniilmektedir.
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Turkce 6grenme ihtiyag analizi 6lgeginin ticaret yapma alt boyutunda cinsiyete gore
anlamli bir farklilik goOstermesi ihtiya¢ degerlendirmesinin farkli alanlara 6zel olarak

uygulanabilecegi yoniinde de fikir verebilir.

Ogretici goriisleri cercevesinde de dgrencilerin seviye ve beklentilerine uygun gruplar
olusturulmasi, 6gretim programinin ve dgretim mekanlarimin “6grenme beklentisi/amaci, yas,
basamakli 6gretim modeli, ana dili ve kiiltlirel farkliliklar ile egitici goriisleri” dogrultusunda

duzenlenmesi yararli olacaktir.

Ogretimde onemli bir paya sahip Ogreticilerin de hedef Kkitlenin ihtiyaglari
dogrultusunda egitim almis, alaninda donanimli, Kendisini surekli gelistiren ve yenileyen,
Ogrenciyi giidiileyen, kiiltiir aktarimin1 gergeklestirilebilecek sekilde hedef dilin kiiltiiriine
bizzat maruz kalmis ve o kiiltiirli 6ziimsemis nitelikte olmalarinin dil 6grenim siirecini daha

memnuniyet verici ve daha anlamli hale getirecegi varsayilmaktadir.
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EKLER
EK-1
OGRETMENLER iCiN YARI YAPILANDIRILMIS

BIREYSEL GORUSME FORMU

Sizce yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde;

1-

Ogrencilerin beklentilerini, ihtiyaglarini, seviyelerini gdz dniinde bulundurmak
gerekli midir? Nigin?

Her 6grenciye ihtiyact kadar egitim vermek konusundaki fikirleriniz nelerdir?
Gerekli / faydali oldugunu diistiniiyor musunuz? Nigin?

Sonda: Giinliik konusma, akademik Tiirkge, dil bilgisi, kalip ifade,
mecaz vb. 6gretme Ol¢iitii ve Ol¢iisii neye gore olmalidir?

Mevcut bir program var mi1?

Sonda: Eger varsa;
e ihtiyaclar dogrultusunda olusturulmus bir program mi?
e Avrupa Ortak Bagvuru Metni diizeylerine uygun mu?
e yeterli mi, yeniden mi dizenlenmeli?
e yeniden duzenlenmesi gerekiyorsa nelere dikkat edilmeli?
e icerik/tema se¢imi nasil olmali?
e icerik egitimcilerin tespitine gére mi olusturulmali?
e icerik; yas, cinsiyet, milliyet, ana dili ve hedef dogrultusunda
basamaklar belirlenerek mi olusturulmali?

Ihtiyaca yonelik dgretim programlari olusturmak ve kullanmak ne tiir faydalar
saglar?

Ihtiyaca yénelik yabanci dil 6gretim yaklagimlarmi, ydéntem ve tekniklerini
kullanmanin yararlar1 neler olabilir?

Basamakli kur 6gretim sistemini kullanmak yararli midir? Basamaklar nasil
olusturulmalidir?
Sonda: Basamaklara gramer ve tema igeriklerini dogru yerlestirerek

Zordan kolaya dogru bir sira izleyerek vb.
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7- Dogru ve etkili bir 6l¢gme-degerlendirme yontemi uygulamak hangi agilardan
6nemlidir? Nigin?

8- Hem teorik hem de pratik acidan alaninda uzman 6gretim elemanlarinin
yetismesine dnem verme gerekliligi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Sonda: Ogretim elemanma hedef kitlenin ihtiyaclar1 dogrultusunda
egitim vermek gerekli midir? Nigin?

9- Egitimci olarak kendini teknik yonden ve teknoloji ile uyumluluk agisindan
yenilemek, gelistirmek; buna yonelik egitimler almak gerekli midir? Nigin?

Sonda: Ogretmenin;

o yetkinligi

e yaraticiligl

e seviye esitleme ve 6grenciyi gerektigi yerde giiduleyebilme
becerisi

e program zamanlamasini yapabilme yetisi

e mevcut programi ihtiyaca uygun sekilde kullanabilme
yetenegi

e herhangi bir sorun aninda kriz yonetme yetenegi

gibi  Ozelliklere sahip olma gerekliligi  konusundaki

diistinceleriniz nelerdir?

10- Derste egitim dili olarak yalmizca hedef dil mi kullanilmalidir yoksa
ogrencilerin ana dilleri ya da uluslararasi iletisim dili Ingilizceye de yer
verilebilir mi? Nigin?

Sonda: Iki dil arasindaki ortak sozciiklere ve yaygin uluslararasi
sozciiklere yer verme gerekliligi/gereksizligi konusundaki
goriisleriniz nelerdir?

11- Egitim 6grenci mi yoksa 6gretmen odaklt m1 olmalidir? Nigin?

12- Dil bilgisi dort temel dil becerisinin gelismesinde bir ara¢ midir yoksa basl
basina bir beceri olarak mi1 kabul edilmelidir? Ni¢in?

13- Nitelikli egitim materyalleri kullanmanin 6nemi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
Sonda:  Su anki materyallerin uygunlugu, yeterliligi sizce nasil?

14- Ana egitim materyalleri disinda 6zgiin materyaller hazirlaylp bunlardan
yararlanmak gerekli midir? Nigin?
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Sonda:  Eger gerekliyse; standart ek materyal mi yoksa siirekli giincel ek
materyaller mi hazirlanmalidir? Neden?
Oyun, sarki, film gibi 6gretim siirecini renklendiren, eglenceli
hale getiren ek materyallerden yararlanmali midir? Nigin?

15- Dil-kdiltiir iliskisini g6z Oniinde bulundurarak gerek hedef dilin gerekse
Ogrencinin ana dilinin kiiltiirel 6gelerinden yararlanmanin egitim siirecine ne
tr etkileri olabilir? Nigin?

16- Sinift; biyiikliik, sekil, konfor, donanim ve &grenci mevcudu bakimindan
ideal bir egitime hizmet edecek sekilde tasarlamanin yararlari nelerdir? Nigin?

17-Ders ve teneffiis saatlerini 6grencilerin ihtiyag ve taleplerini de gdz énunde
bulundurarak en ¢ok verim alinacak sekilde planlamanin ne tiir yararlar

olabilir? Neden?
Sonda:  Ogrencilere ihtiyaglar1 dogrultusunda sikistirilmis  yogun
program ve normal program sec¢enekleri sunulmali midir?

Nigin?

18- Uzaktan egitim program alternatifleri ve buna yonelik 6l¢me-degerlendirme
siavlar1 olusturmak gerekli midir? Neden?

19- Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilastiginiz zorluklar nelerdir?
20- Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilastiginiz zorluklarin asilmasi i¢in ¢oziim
Onerileriniz nelerdir? / Yabancilara Tiirkce 6gretimi siirecinin daha verimli

gerceklesmesi i¢in ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?

21- Eklemek istediginiz bir sey var m1?
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EK-2

OGRETMEN KiSiSEL BiLGi FORMU

YASI:

CINSIYETI:

MESLEKI{ DENEYIMi:

DERS VERDIGI DUZEYLER:
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EK-3

OGRENCILER iCiN YARI YAPILANDIRILMIS

BIREYSEL GORUSME FORMU

1- Ne amagla Tiirk¢e 6greniyorsunuz?

Sonda:

Tiirkiye’de yasadigim i¢in

Tiirkiye’de turist olarak bulundugum i¢in

Tiirkiye’de egitim gormek istedigim i¢in / akademik hedeflerim i¢in
Kendimi gelistirmek, genel kiiltiir seviyemi ylikseltmek i¢in
Hobi olarak dil 6grenmeyi sevdigim i¢in

Tiirk akrabalarimla / arkadaslarimla iletisim kurabilmek icin
Tiirk kiiltiirlinii ve tarihini tantyabilmek igin

Calisma hayatimda ihtiya¢ duydugum i¢in

Resmi yazisma / goriisme yapabilmek icin

Tiirk¢enin diinya dili olacagini diistindiigiim i¢in

Diger

2- Hangi seviyenin sizin dil ihtiyacinizi karsilamakta yeterli olacagini diisiiniiyorsunuz?

Sonda:

Markette, pazarda konusabilecek; giinliik ihtiyaglarimi gidermeye
yetecek kadar (Al /A2)

Duydugum konusmalari, okuduklarimi genel olarak anlayabilecek,
sohbetlere katilabilecek, diistincelerimi giigliik ¢ekmeden yazili ve s6zlii
olarak anlatabilecek kadar (B1/B2)

Tiirk¢eyi grameriyle, mecaz ifadeleri ve resmi diliyle olabildigince iyi
anlayabilecek ve dile gerek yazili gerekse sozlii anlatimda miimkiin
oldugunca hakim olabilecek kadar (C1)

3- Okuma, yazma, dinleme ve konusma dil becerilerinden en ¢ok hangisinin 6nemli

oldugunu diisiinliyorsunuz?

Sonda:

Hangisine daha ¢ok ihtiyag¢ duyuyorsunuz?
Hangisini daha ¢ok kullaniyorsunuz?
Hangisinde daha ¢ok zorlaniyorsunuz? (Sizce bunun sebebi nedir?)

4- Sizce zorlanilan temel dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in neler yapilmali?

Sonda:

Ogretmenler derslerde bu becerilere agirlik vermeli.
Egitim programinda / ders kitaplarinda bu becerilere agirlik verilmeli.

Smif icinde bu becerilere yonelik ek etkinlikler yapilmali.
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Ogrenciler kendileri eksik yonlerini gelistirecek sekilde calismalar /
faaliyetler yapmali.

5- Gramer 6gretiminin 6nemli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Sonda: Sizce gramer ne kadar 6gretilmeli?
Gramersiz dil 6gretimi olur mu?
Giinliik konugmalarimiz1 kalip ifadelerle yapabilir misiniz?
Gramer egitimi kimler i¢in 6nemli?
Gramer hatasi yaptiginizda insanlar sizi anltyor mu?

6- Egitim materyalleriniz dil ihtiyaciniz1 karsilamada yeterli mi?

Sonda: Sizce ders kitaplariniz sizin dil 6grenme amaciniza uygun mu?
Kitaplardaki tablolari, yonergeleri anliyor musunuz?
Sizce kitaplarda yeterli derecede metin, alistirma, aktivite mevcut mu?
Sizce egitim materyalleri nasil olmal1?

7- Sizce birlikte egitim gordiiglinliz yas grubu sizin egitim siirecinizi olumlu ya da
olumsuz etkiliyor mu?

Sonda: Sinif arkadaslarinizin sizinle ayn1 ya da size yakin yaslarda olmasi
onemli mi?
Ayni siifta 7°den 70°e farkli yas gruplarindan insanlarin olmasi ortami
renklendirip motivasyonu artirir mi1 yoksa 6grenme siirecinde engel mi
teskil eder?
Farkli yas gruplariin 6grenme hizi farkli midir?
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EK-4

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE

DIL IHTIYAC ANALIZ FORMU

YABANCIDILOLARAKTURKCEOGRETIMINDE

DIiL iIHTIYAC ANALIiZ FORMU

Degerli katilimecr,

Bu anket, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen TOMER 6grencilerinin dil 8grenme
ihtiyaglarimi belirlemeyi amaglamaktadir. Anket aracilhigiyla elde edecegimiz veriler
sizlerin ihtiyaglarina yoénelik daha iyi bir dil égretim programi olusturma hususunda
bize yol gosterici olacaktir. Cevaplariniz kesinlikle gizli tutulacaktir. Sikildiginizda
ya da devam etmek istemediginiz takdirde anketi yanda birakabilirsiniz. Isbirliginiz

ve katiliminizigin tesekkiirler.

Opr. Gor. Aysun AKARCAY

BOLUM 1
1. Cinsiyetiniz () Kadin (I Erkek
2. Yasiniz 1820 O22.25 26230 Os3135 36+

3. Ana diliniz

4, Mesleginiz

. Suanki egitim seviyeniz
a0 100 c13d
A2 B2
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6. Egitim durumunuz

llkdgretim [ Master []
Lise O Doktora []
Universite [] Diger (|

7. Daha dnce TOMER disinda bir yerde Tiirkge 6grendiniz mi?
[0 Hayir, 6grenmedim.
[ Evet, tiniversitede / halk egitim merkezlerinde 6grendim.

(] Evet, ortadgretimde / ilkégretimde 6grendim.

g g g
[ Evet, kendi tilkemde bir dil kursunda &grendim.
O Evet, Tirkiye’debir dil kursunda 6grendim

O Evet, aileden / arkadaglardan / televizyondan / dizilerden 6grendim.
[ Evet,diger....cooviiiiiiiiiiiiieiens

8. Ne kadar siiredir TOMER*de Tiirkge egitimi aliyorsunuz?
[ 0-6 ay aras1
6-12 ay arasi

1-2 y1l arasi

oo00O

2 yil ve tizeri
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BOLUM 2

Liiten asagidaki ifadeleri okuyunuz ve derecelendirme

“Neden Tiirkce 6greniyorum?” sorusuna cevap olabilecek segenekleri belirleyiniz.

olgtitlerini  kullanarak

Kesinlikle

\atl'l'l_y ot

Katnhyorum

Kararsiam

Katilmiyorum

Kesinlikle

Ka
Hoi

9. Simifigi konugmalarimu Tiirk
dilinde yapabilmek istiyorum.
(Omegin; tanigma, arkadaslarima
soru sorma, okutmanin
talimatlarin takip etme)

10. Simfi¢i sunum ve gdsterimlerimi
Tiirk dilinde yapabilmek

istiyorum.

11. Simifi¢i miinazaralara Tiirk dilini
kullanarak dahil olabilmek
istiyorum. (Ornegin; sosyal
sorunlar, kiiltiirel farkliliklar ile
ilgili konular ya da tiim giincel
konularda)

12. Okutmanimla Tiirk dilini
kullanarak iletisim kurabilmek
istiyorum. (Omegin; izin isteme,
ders materyalleri ile ilgili fikir
belirtme)
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13.

Tirkiye’ de yiiksekdgrenim
gormek istedigim igin Tiirkge
Sgreniyorum.

. Uzmanlik alanima iliskin

akademik/teknik Tiirkgeyi
anlayabilmek igin Ttiirkce
6greniyorum.

15.

Bilisim teknolojilerini akademik
hedeflerim dogrultusunda Tiirk
dilinde kullanabilmek istiyorum.
(Omegin; odev / aragtirma
siirecinde internetten yararlanma,
e-posta yazma)

16.

Resmi goriismelerimi Tiirk
dilinde yapabilmek istiyorum.
(Omegin; is goriismesi, burs
alma ile ilgili gbriismeler)

. Tirkiye’ de tatil yapmak istedigim

icin Tiirkge 6greniyorum.

18.

Gelecekte Tiirkiye'de yasamak
istedigim igin Tiirkge
Sgreniyorum.

19.

Tiirkgenin yeni is imkéanlart
saglayacagini diigiindiigiim icin
Tiirkge 6greniyorum.

20.

Thrkiye’ de alanim ile ilgili bir
meslekte ¢aligabilme
disiincesiyle Tiirk¢e 6greniyorum.
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27.

Tiirk miisterilere restoranda
yemek servisi yapabilmek igin
Tiirkge 6greniyorum. (Omegin;
siparis alma, segenck sunma)

28.

Herhangi bir yerde bir Tiirk ile
karsilagtigimda Tiirkge
konusabilmek istiyorum.

29.

Tiirk kil ttirtint ve tarihini
merak ettigim igin Tiirkce
Sgreniyorum.

30.

Tiirk dizilerini anlayabilmek igin
Tiirkge 6greniyorum.

31.

Tirkiveyive Tiirkleri kendime
yakin hissettigim i¢in Tiirkce
Sgreniyorum.

32.

Bir Tiirk ile evlenmek istedigim
igin Tiirkge 8greniyorum.

33.

Thrkiye’ deki akrabalarimla
konusabilmek igin Tiirk¢e
Sgreniyorum.
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34. Hobi olarak Tiirk¢e 6greniyorum.

35. Kendimi gelistirmek i¢in Tiirkce
Sgreniyorum.

36. Tiirkgenin diinya dili olacagini
diistindiigtim i¢in Tiirkce
dgreniyorum.

Tirkee ogrenme sebebiniz yukaridaki ifadeler arasinda yer almiyorsa ve bu
arastirmaya iliskin ilave etmek istediginiz herhangi bir yorumunuz varsa liitfen

yaziniz.

Anketi tamamladifiniz igin tesekkiirler.
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EK-5

DIiL iHTIYAC ANALIiZi OLCEGi KULLANIM iZNi

Dil Ihtiya Analizi Olcegi Kullanim izni Hk.

@ Builetiyi 5.02.2020 Car 2045 tarkhinde ilettiniz

dnder cangal \
& 2
% 502.2000 Gar 209 9 9 =

Sayin hocam merhaba,

Iwai ve arkadaslannin lceginden hareketle hazirladigim "Dil Ihtiyag Analizi Olcegi"ni calismalaninizda kaynak gostermek kaydiyla
kullanabilirsiniz. Calismanizi tamamladiktan sonra benimle de paylasmanizi rica ediyorum,

Kolayliklar dilerim,

Onder Cangal
Ogretim Gorevlisi

Gaziantep Universitesi
Tiirkee Ogretim Merkezi (TOMER)

Gonderen: Aysun Akargay
Gonderildi: 5 Subat 2020 Carsamba 20:24
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EK-6
T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER

BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU iZNi

Evrak Tarih ve Sayis1:20/02/2020-E.25357

*BESASSCIK*
T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu

Sayr :55578142-050.01.04-E.25357 20/02/2020
Konu : Aysun AKARCAY

Sayin Dog. Dr. BekirDIREKCI

flgi  : 06/02/2020 tarihlive 1347 sayili yaziniz.
Tlgide kayitl yaziniza istinaden; Kurulumuzdan talep edilen Etik Onay belgesine iliskin,
Universitemiz Sosyal ve Beseri BilimlerBilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulumuzun

17.02.2020 tarihli ve 27 say1li karan ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzmhdir
Prof Dr. Osman ERAVSAR
Kurul Baskam

Ek: 17.02.2020 tarih ve 27 sayili EtikKurul Karan (1 Sayfa)
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T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
KARAR

Toplant: Tarih : 17/02/2020
Karar Sayisi 2 27

Universitemiz Egitim Fakiiltesi Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bélamu
d@retim Uyesi Dog¢. Dr. Bekir DIREKCI'nin damismanligini, Aysun AKARCAY'n
arastirmacihn Qstlendigi, "Yabana Dil Olarak Tirkce Ogrenen Ogrencilerin Dil
Intiyag Analizi: Akdeniz Universitesi TOMER Ornegi® bashkl tez calismas:
kapsaminda kullamlacak olan ¢alismanin uygunlugunun goértistilmesi istemi.

Universitemiz Egitim Fakiiltesi Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bélami
Ofretim Oyesi Dog. Dr. Bekir DIREKCinin damsmanhi@ni, Aysun AKARCAY'n
arastirmacihgim ustlendigi, "Yabana Dil Olarak Tirkce Ogrenen Ogrencilerin Dil
Intiyac Analizi: Akdeniz Universitesi TOMER Ornegi” konulu ¢ahsmanin, fikri hukuki
ve telif haklan bakimindan metot ve élgegine iliskin sorumlulugun basvurucuya ait
olmak lizere, proje sliresince uygulanmasinin etik olarak uygun olduguna oy birligi
ile karar verilmistir.

Baskan Baskan Yrd. Uye

Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.

(_)nnm ERAVSAR Bahattin OZDEMIR Hilmi DEMiRKAYA
(imza) (imza) (imza)

Uye Uye Uye

Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.

Mustafa SEKER Adnan DONMEZ Abdullah KARACAG
(imza) (imza) (imza)

Uye
Prof. Dr.
Eyyup YARAS

(imza)

17.02.20°"
A.A.DIKI
Bil.igl.
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EK-7
T.C.

AKDENIZ UNIVERSITESI
TURKCE OGRETiMi ARASTIRMA VE UYGULAMA MERKEZi (TOMER)

DIL IHTIiYAC ANALIZI UYGULAMA IZNi

Evrak Tarih ve Sayisi: 08/06/2020-E.58697

LT
‘ AKDENIZ UNTVEREI’CI'ESI REKTORLUGU

Egitim Bilimleri Enstitisa Mudurliga

Say1 :36380087-302.08.01-E.58697 i 08/06/2020
Konu : Bilimsel ve Egitim Amag¢l/Aysun
AKARCAY

TOURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITiMi ANABILIM DALI BASKANLIGINA

figi  :28/05/2020 tarihli ve 36380087-302.08.01-E.55392 sayili yaz1

1lgi yazimiz geregi; Enstitiimiiz Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Tirkce
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi Dog¢. Dr. Bekir DIREKCI danmigmanhigindaki
20175414003 numarah &grencisi Aysun AKARCAY" 1n "Yabanci Dil Olarak Turkge Ogrenen
Ogrencilerin Dil ihtiyag Analizi: Akdeniz Universitesi TOMER Omegi" isimli tez ¢aligmas:
kapsaminda Akdeniz Universitesine bagh bulunan Tirkge Ogretimi Aragtrma ve Uygulama
Merkezi TOMER' de Tirkge Ggrenmekte olan yabanci uyruklu &grenciler ile Tirkge egitimi
veren Ggretim gorevlilerine gevrimici olarak uygulama yapabilmesinin uygun gc"m':l(fl‘xgl'me iliskin
yaz1 ekte gonderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim

e-imzahdir
Dog. Dr. Ramazan KARATAS
Miidiir

Dagitim:

Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Dali Bagkanhgina

Saym Dog. Dr. Bekir DIREKCI
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Evrak Tarih ve Sayisi: 04/06/2020-E.57872

IACS
AKDENIZ UNIVERSITES! REKTORLUGU
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Aragtirma Merkezi Mildiirligi

Sayr  :32021759-302.08.01-E.57872 . 04/06/2020
Konu : Bilimsel ve Egitim Amagl/Aysun
AKARCAY

EGITIM BILIMLERI ENSTITOSU MUDURLUGUONE

figi :01/06/2020 tarihli ve 36380087-302.08.01-E.56002 sayih yaz,

Yukanda belirtilen ilgi yazimza istinaden ach gegen 6grencinizin merkezimizde uygulama
yapilmas) mildiirlifimiizce uygun gorilmugtir.

Bilgilerinizi ve geregini arz-rica ederim.

Dog. Dr. Tugay ARAT
Midiir V.
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EK-8
T.C.
ANKARA UNIVERSITESI
TURKCE VE YABANCI DiL UYGULAMA VE ARASTIRMA MERKEZi (TOMER)

DIL IHTIYAC ANALIZi UYGULAMA iZNi

D Te o tomer
ANKARA UNIVERSITESI :
Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi Miidiuirltig i
Merkez Akademik Birim Koordinatsrlig
Merkez Tiirk¢e Birim Sorumlulugu

Say1 1 49578332-044-E.3157 05.06.2020
Konu : (33856) Aysun Akargay'in anket
talebi hk.

ANTALYA SUBE KOORDINATORLUGUNE

ilgi : 03.06.2020 tarihli ve 74074781-044-E.3077 sayil1 yazimz.

llgi tarihli yazimiz ile subenizde gorev yapan Tiirkce Ogretim Gorevlisi Aysun AKARCAY '1n
Yiiksek Lisans Tezi igin 6grencilerimize anket yapma ¢alismasi talebi incelenmistir.

Covid-19 nedeniyle subelerimizde 6grenci bulunmadigindan anketin online yapilmasi1 Merkez
Miidiirltigiimiizce uygun goriillmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

R e-imzahdir

Prof. Dr. Giilsiin Leyla UZUN
Midiir
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Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadr :

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi :

Yiiksek Lisans Ogrenimi :

Bildigi Yabanci Diller :

Bilimsel Faaliyetleri :

Is Deneyimi

Stajlar :

Calistig1 Kurumlar :

EK-9
OZGECMIS

Aysun AKARCAY

Ankara Universitesi DTCF Slav Dilleri ve Edebiyatlar1
Bolimii Rus Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dali

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali

Tiirk¢e Egitimi Boliimii

Rusca, Ingilizce

Dort Temel Beceriyi Gelistirme Yollar (Bildiri,
5. Diinyada Tiirkge Ogretimi Sempozyumu, Ankara
Universitesi TOMER, 2002, Side/Antalya)

Tiirkce Ogretiminde Sesletim Derslerinin Yeri ve Onemi
(Bildiri, 10. Diinyada Tiirkge Ogretimi Bilgi Séleni,
Ankara Universitesi TOMER, 2015, Ankara)

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Rus Ogrencilerin
Sesletim Hatalarinin incelemesi: Ankara Universitesi
TOMER Antalya Ornegi (Makale/Bildiri INES 2019,
Alanya/Antalya)

Ankara Universitesi TOMER Tunali Hilmi Subesi

Ankara Universitesi TOMER Antalya Subesi
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EK-10
BILDIRIM
Hazirladigim tezin tamamen kendi c¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde saklanmasima izin verdigimi

onaylarim.

Tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.

Aysun AKARCAY
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