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TESEKKUR
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ederim.

Aragtirmama katkida bulunarak siireci anlamli kilan degerli 6grencilerime, bana duyduklar1 giiven
ve gosterdikleri is birligi icin icten tesekkiir ederim. Her birinizin katkis1 bu ¢alismay1 daha da
zenginlestirdi.

Akademik yolculugumda yanimda olan, tezimin yazim ve diizenleme slirecinde destegini
esirgemeyen sevgili esime ve bu siirecte sabriyla bana gii¢ veren canim ogluma goniilden tesekkiir
ederim.

Hayatim boyunca bana inanan, destekleriyle her zaman yanimda olan sevgili anneme ve babama
sonsuz tesekkiir ederim.
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MATEMATIKSEL ZORLUK YASAYAN 5. SINIF OGRENCILERINE
YONELIK BiR MUDAHALE CALISMASI

Oz, Aysegiil

Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
[Ikdgretim Matematik Egitimi

Tez Danismant: Dog. Dr. Ali OZKAYA
Temmuz 2025, x + 100 sayfa

Bu arastirmanin amaci, 6zel 6grenme giicliigii tanisi almig besinci sinif 6grencilerinin
matematiksel yeterliklerini gelistirmeye yonelik hazirlanan bir miidahale planimnin etkililigini
incelemektir. Caligma, karma arastirma yontemlerinden deneysel miidahale deseniyle tasarlanmis
ve kesirler 6grenme alanmma odaklanmistir. Uygulama, 2024 yili Mart-Mayis aylar1 arasinda,
Antalya ilinde bir devlet okulunda 6zel 6grenme giigliigii tanis1 almis iki erkek Ogrenciyle
yuritilmistir.

Arastirma kapsaminda Ogrencilere sunulan 6gretim etkinlikleri, ¢esitli matematiksel
becerilerin gelistirilmesini hedeflemistir. Bu beceriler; birim kesirleri say1 dogrusunda gésterme ve
siralama, tam sayili kesirleri bilesik kesre ve bilesik kesri tam sayili kesre dontistliirme, bir dogal
say1 ile bir bilesik kesri karsilagtirma, sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini
degistirmeyecegini anlama ve bir kesre denk kesirler olugturma, paylar1 veya paydalari esit kesirleri
siralama, bircoklugun istenen basit kesir kadarin1 ve basit kesir kadar1 verilen bir ¢oklugun
tamamini birim kesirlerden yararlanarak hesaplama, paydalar: esit veya birinin paydasi digerinin
paydasinin kati olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma islemlerini yapma ve anlamlandirma ile bu tiir
kesirlerle ilgili problemleri ¢6zme ve kurma kazanimlari igermektedir.

Karma arastirma yontemlerinden deneysel miidahale deseni kullanilan bu yontemde nicel
ve nitel arastirma teknikleri birlikte kullanilmistir. Arastirmada, nicel kismi matematik 6n test
testten, nitel kismi gozlem formlari, 6grenci ¢aligma 6rnekleri, ders kayitlari, performans kayztlari,
Ogrenci ve arastirmaci giinliikleri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilmistir. Ayrica,
katilimcilarin 6nkosul becerilerini belirlemek amaciyla matematik testi uygulanmistir. Bu testte
belirlenen kazanimlara yonelik 20 soru se¢ilmis; birinci katilimei1 4 soruya dogru, 4 soruya yanlis
yanit vermis ve 12 soruyu bos brrakmustir. Ikinci katilimer ise herhangi bir soruya dogru yanit
verememistir. On test sonuglarma gore birinci katilimeimnin basar1 oran1 %20 iken, ikinci katilimci
herhangi bir basar1 gésterememistir.

Her iki 6grenci i¢in hazirlanan miidahale plani, 6grencilerin kendi okullarinda, ders saatleri
disinda haftada {i¢ giin, giinde bir ders saati olmak iizere uygulanmistir. Uygulama siireci toplamda



sekiz hafta stirmiis ve 24 ders saati olarak tamamlanmistir. Arastirmada verilerin toplanmasi ve
analiz edilmesi es zamanli olarak yiiriitiilmiig; elde edilen veriler sistematik sekilde analiz
edilmistir.

Uygulama sonunda birinci katilmcimiz %66,6 basar1 gosterirken, ikinci katilimcimiz
%45,8 basar1 gostermistir. Elde edilen bulgular, miidahale planlarinin 6grencilerin matematiksel
diistinme becerilerini, islem yeterliklerini ve problem ¢6zme yetilerini olumlu yonde gelistirdigini
gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda ve 6z glivenlerinde de artis
gbzlemlenmistir.

Bu ¢alisma, 6zel 6grenme giigliigii olan dgrencilerle ¢alisan egitimciler, uygulayicilar ve
arastirmacilar i¢in 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir. Bireysellestirilmis 6gretim yontemlerinin, 6zel
O0grenme glicliigli olan Ogrencilerin matematiksel gelisimlerini desteklemede Onemli rol
oynayabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Ogrenme Giicliigii, Kesirler, Deneysel Miidahale Deseni,
Matematiksel Yeterlik, Nitel Arastirma, Nicel Arastirma



ABSTRACT

AN INTERVENTION STUDY FOR FIFTH-GRADE STUDENTS EXPERIENCING
MATHEMATICAL DIFFICULTIES

0z, Aysegiil
Master Thesis, Department of Mathematics and Science Education

Elementary Mathematics Education

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ali OZKAYA
July 2025, x + 100 pages

The purpose of this study is to examine the effectiveness of an intervention plan designed to
improve the mathematical competencies of fifth-grade students diagnosed with specific learning
disabilities. The study was conducted using an experimental intervention design, one of the mixed-
method research approaches, and focused on the domain of fractions. The implementation took
place between March and May 2024 in a public school in Antalya, Turkey, with two male students
diagnosed with specific learning disabilities.

The instructional activities offered to the students aimed to develop various mathematical skills,
including: representing and ordering unit fractions on a number line; converting mixed numbers to
improper fractions and vice versa; comparing a natural number with an improper fraction;
understanding that simplification and expansion do not change the value of a fraction and creating
equivalent fractions; ordering fractions with equal numerators or denominators; calculating the
simple fraction of a given quantity and finding the whole given a simple fraction of it by using unit
fractions; performing and interpreting addition and subtraction operations with two fractions
having equal denominators or where one denominator is a multiple of the other; and solving and
formulating problems involving such fractions.

In this method, which employed the experimental intervention design of mixed-method research,
both quantitative and qualitative research techniques were used. In the quantitative part of the
study, a mathematics pre-test was administered; in the qualitative part, observation forms, student
work samples, lesson recordings, performance records, student and researcher journals, and semi-
structured interviews were utilized. Additionally, to determine participants’ prerequisite skills, a
mathematics test consisting of 20 questions targeting the specified learning outcomes was
administered. The first participant answered 4 questions correctly, 4 incorrectly, and left 12
unanswered. The second participant did not answer any question correctly. According to the pre-
test results, the first participant’s success rate was 20%, while the second participant showed no
success.

The intervention plan for both students was implemented in their own schools, outside regular class
hours, three days a week, one class period per day. The implementation lasted a total of eight weeks

v



and consisted of 24 class periods. Data collection and analysis were carried out simultaneously,
and the obtained data were analyzed systematically.

At the end of the implementation, the first participant achieved a success rate of 66.6%, while the
second participant achieved 45.8%. The findings indicate that the intervention plans positively
contributed to students’ mathematical thinking skills, operational proficiency, and problem-solving
abilities. In addition, an improvement in students’ attitudes toward mathematics and their self-
confidence was observed.

This study offers important implications for educators, practitioners, and researchers working with
students with specific learning disabilities. It concludes that individualized teaching methods can
play a significant role in supporting the mathematical development of students with specific
learning disabilities.

Keywords: Specific Learning Disability, Fractions, Experimental Intervention Pattern,
Mathematical Competence, Qualitative Research, Quantitative Research
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BOLUM |

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Matematik kavramu literatiirde g¢esitli sekillerde tanimlanmistir. Bazilart matematigi ortak
bir diisiinme araci olarak goriirken, bazilar1 onu evrensel bir dil olarak kabul etmektedir. Kimi
anlayisa gore matematik tiim bilimlerin temel kaynagidir, kimi anlayisa gore ise bir hesaplama
aract olarak degerlendirilir. Toplumda yaygin olan goriis ise matematigin zihinsel geligimi

destekledigi yoniindedir.

Matematik, yalnizca kavramlar ve formiiller biitlinlinden ibaret bir alan olmayip, ayn
zamanda bireyin diisiincelerini yapilandirmasina, problemleri tanimlayip ¢6zmesine, sistematik ve
elestirel bir bakis gelistirmesine olanak tantyan ¢ok yonlii bir disiplindir. Tarihsel siirecte insanlar,
dogay1 anlamlandirmak ve denetim altina almak amaciyla matematigi bir ara¢ olarak kullanmais;
boylece matematiksel diisiinme, insan aklinin gelisiminde merkezi bir rol iistlenmistir. Antik
caglardan gilinlimiize kadar matematik, akil yiirlitmenin, mantikli ¢gikarimlar yapmanin ve soyut
diisiinceyi gelistirme ¢abasinin temel dayanaklarindan biri olmustur. Giinlimiizde hizli bir sekilde
degisen ve doniisen diinyada, matematigi anlayan, etkin bicimde kullanabilen ve sahip oldugu
matematiksel diisiinme yetkinligiyle kendini ifade edebilen bireylerin yetistirilmesi her

zamankinden daha biiyiik bir 6nem tasimaktadir.

Ogrenme ise, bireylerin yasamlar1 sonucundaki davranislarinda ortaya ¢ikan kalict
degisimlerdir. Insan yasaminda, tarihsel siiregten giiniimiize kadar énemi goz ardi edilemeyecek
kavramlardan bir tanesi 6grenmedir. Yeni 6grenmeler, bireyin ilerlemesini saglar ve daha once
yapamadig1 seyleri yapabilme yetenegi kazandirir. Daha genis bir perspektifte, 6grenmenin sonucu
birey, ¢evresine yeni bir anlam katar ve evrendeki konumunu yeniden tanimlar. Caine ve Caine
(2002), 6grenmenin temelinde beyin ve sinir sisteminin yer aldigini belirtirken, Wolfe (2001) ise

O0grenmeyi sinirsel aglarin olusumu siireci olarak tanimlamastir.



Bireyde bilgi, beceri, tutum ve davraniglarda meydana gelen degisim, onun Onceki
yasantilarindan edindigi deneyimler, gozlem yoluyla kazandig: izlenimler ve okuma, yazma ile
dinleme gibi etkinliklerden elde ettigi bilgilerin zihinsel siiregler araciligiyla islenip
anlamlandirilmasiyla olusur. Bu silireg, 6grenmenin temelini olusturur ve bireyin cevresiyle

etkilesim i¢inde gelismesini saglar (Saban, 2004).

Ogrenme siireci iizerine gergeklestirilen arastirmalar, bu siireci etkileyen ¢ok sayida faktor
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenmenin gergeklesmesini etkileyen etmenler arasinda bireyin
tiiriine 6zgii hazirbulunusluk diizeyi, biyolojik olgunlasma, yasi, genel uyarilma durumu, bellegin
isleyisi, ¢cevresel kosullar, dikkat diizeyi, beslenme aliskanliklari, duygusal durum ve uyku diizeni
gibi unsurlar yer almaktadir. Bu faktorlerin her biri, 6grenmenin kalitesi ve verimliligi lizerinde

dogrudan ya da dolayl etkiler olusturabilmektedir.

Her insan kendine 6zgili 6zelliklere sahip oldugu i¢in, 6grenme bicimleri ve siiregleri de
bireyden bireye farklilik gostermektedir. Bu bireysel farkliliklara bagli olarak, zaman zaman
kisilerin 6grenme siirecinde giicliik yasadigi ya da beklenen basariy1r gosteremedigi durumlar
ortaya ¢ikabilmektedir (Tatar ve Dikici, 2008). Bir baska ifadeyle, bireyler 6grenme hizlar1 ve
bilgiyi anlama diizeyleri agisindan farklilik gdsterebilir. Kimi bireyler yeni bilgileri daha ¢abuk ve
kolayca kavrayabilirken, kimileri ayni bilgileri anlamak ve 6grenmek i¢in daha fazla zamana ve
tekrar etmeye ihtiyag duyabilir (Altun ve Giilben, 2009). Ozel 6grenme giigliigii, bireyin dili
anlama ya da kullanma siirecinde; dinleme, konugma, okuma, yazma, heceleme ya da matematiksel
hesaplamalar yapma gibi alanlarda karsilagtig1 kalic1 zorluklarla kendini gosteren bir durumdur
(Akgin, 2009). Giinimiizde 6grenme giicliigli, biyolojik kokenli ve norogelisimsel temellere
dayanan bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir. Bu durum, bireyin ozellikle temel akademik
becerilerde; okuma, okudugunu anlama, yazili ifade, temel aritmetik islemler ve matematiksel
diistinme gibi alanlarda belirgin zorluklar yasamasiyla kendini gosterebilir. Bu tiir giicliikler,
bireyin 6grenme siirecinde beklenen diizeyde ilerleme kaydetmesini engelleyebilir ve akademik

yeterliliklerin gelisimini olumsuz yonde etkileyebilir. (APA, 2013).

Bu baglamda, 6zel 6grenme gii¢liigii; bireyin temel akademik becerilerden birinde ya da
birkaginda yasadig: kalict giicliikler seklinde degerlendirilebilir. Ancak bu durum, bireyin genel

zekd diizeyinin diisiik oldugu anlamina gelmez ve zihinsel ya da davramigsal bozukluklarla
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karistirilmamalidir (MEGEP, 2007). Kisaca ifade etmek gerekirse, 6zel 6grenme giicliigii biligsel
eksiklikten degil, biligsel siireclerin  islevsel kullaniminda yasanan aksakliklardan
kaynaklanmaktadir (Deniz vd., 2009; MEGEP, 2007). Bununla birlikte, 6zel 6grenme gii¢liigiinii
tamimlamak amaciyla zeka Ol¢iimlerine dayanan yontemlere de literatiirde yer verilmektedir
(Demir, 2005). Bu gii¢liiglin nedenleri konusunda kesin bir yargiya varilamasa da, genetik yapidan
norolojik isleyise, biyokimyasal reaksiyonlardan psikolojik etkilere kadar bir¢ok unsurun rol

oynayabilecegi diisiiniilmektedir (Dogan, 2012).

Ogrenme giicliigii, bireyin yasadig1 sorunlarin tiiriine gore iic temel baslik altinda
incelenmektedir: okuma alaninda yasanan giicliikkler (disleksi), yazili anlatim becerilerindeki
zorluklar (disgrafi) ve matematiksel islemlerde karsilasilan giigliikler (diskalkuli) (Oz, 2019). Ozel
O0grenme giicliigli baglaminda, okuma bozuklugu (disleksi) okuma becerisinde karsilasilan
zorluklart ifade etmektedir. Okuma bozuklugu olan ¢ocuklar, sézctiklerdeki sesleri tanimakta ve
sesbilgisel farkindalikta giicliik yasamaktadir. Ayrica, seslerin farkliliklarini ayirt etme, dogru
okuma, okuma hizindaki aksakliklar, okuma dogrulugu, heceleme, anlam c¢ikartma ve uyakli
okuma gibi konularda da problemlerle karsilasabilirler. Matematiksel becerilerdeki zorluklar ise
matematik gii¢liigii (diskalkuli) olarak tanimlanir. Bu bireyler; say1 sayma, sayilar1 tanima, temel
matematiksel iglemleri gergeklestirme, zaman kavramini anlama (6rnegin saat okuma, para hesabi
yapma), Olgme becerileri, zihinden islem yapma ve problem ¢dzme gibi alanlarda g¢esitli
giicliiklerle karsilasabilirler. Yazili anlatim giicliigii (disgrafi) ise, motor beceriler ve yazili
ifadelerin kalitesiyle ilgilidir. Yazma giigliigii c¢eken bireyler, kalemi siki tutma, viicut
pozisyonlarinin gergin olmasi, yazarken ¢abuk yorulma gibi belirtiler gosterir. Ayrica, harflerin
diizgiin yazilmamasi, harfler ve sozciikler arasinda tutarsiz bosluklar birakilmasi, satir takip
etmekte zorlanma ve bir dislinceyi yaziya dokmede zorluk cekme gibi sikintilar da
gozlemlenmektedir (Cortiella ve Horowitz, 2014). Ogrenme giigliikleri, ¢ogunlukla ilkokul
yillarinda, temel okuma yazma becerilerinin 6gretilmesi sirasinda fark edilir. Bu becerilerdeki
eksiklikler veya birden fazla becerideki zorluklar, 6grencinin gelecekteki akademik basarilarini

olumsuz etkileyebilir (Dikici ve Deretarla, 2010).

Ogrenme giicliigii tams1 almis ¢ocuklarda, matematik 6grenme siirecinde birgok faktor

etkili olmaktadir. Bu faktorler arasinda, bellek ve bellek hizlarindaki zayiflik en dikkat cekici
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olanlarindandir. Bu zayiflik, 6grencilerin matematiksel iglemleri 6grenme ve hatirlama siireclerini
olumsuz yonde etkileyebilir (Geary vd., 2007). Bu durum, bireylerin matematiksel iglemleri
anlamada ve uygulamada giicliik ¢ekmelerine neden olur (Butterworth, 2003). Ogrenme giicliigii,
Ogrencinin sahip oldugu tutumlar, biligsel beceriler ve kendisinden beklenen gorev ya da etkinlikler
arasindaki etkilesime bagli olarak ortaya cikabilir. Ornegin, zihinden islem yapmay: gerektiren
aritmetik gorevlerde hiz 6nemli bir unsur olabilir. Ancak 6grenme giicliigii yasayan bir grenci,
bilgiyi algilamada ve islem siirecini yiiriitmede daha yavas hareket edebilir. Bu durumda,
Ogrencinin mevcut becerisi ile kendisinden beklenen is veya 6dev arasindaki etkilesim, 6grencinin

zorlanmasina ve giigliik yasamasina yol agar.

Matematik 6grenme siirecinde zorluk c¢eken ogrenciler, bu akademik basarisizliklar
nedeniyle yalnizca derslerinde degil, ayn1 zamanda sosyal kabul gérme konusunda da olumsuz
etkiler yasayabilirler (Baydik ve Bakkaloglu, 2009). Bu yiizden, 6zel 6grenme gii¢liigii yasayan ya
da bu risk altinda bulunan 6grencilerin; kelime tanima, okuma hizi, vurgu ve tonlama (prozodi),
metin anlama, problem ¢ozme, hesaplama ve yazili ifade gibi temel akademik becerilerinin
desteklenerek gelistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Ozellikle islevsel okuma-yazma ve temel
matematik becerileri, 6zel 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin bagimsiz bir sekilde giinliik
yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in vazgegilmez temel yetkinliklerdir. Bu beceriler, 6grencilerin
giinliik yasamlarinda karsilagtiklar1 giicliikleri asmalarini ve toplumda daha aktif bir sekilde yer

almalarini saglamak i¢in biiyiikk 6nem tasir (Yikmais, 1999).

Matematik 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerle ilgili gerceklestirilen aragtirmalar, bu
ogrencilerin yasitlarina gore farkli hizlarda ve yontemlerle de olsa matematiksel bilgi ve becerileri
edinebildiklerini gostermektedir. Bu 6grenciler igin, etkili 6gretim stratejileri ve uygun destekler
sayesinde matematiksel becerilerde ilerleme kaydedilebilir (Geary, 2010). Matematik 6grenme
giicliigli yasayan dgrenciler, matematigi hi¢ 6grenemeyen degil, 6grenme siirecini daha yavas ve
farkli bir sekilde ilerleten bireylerdir. Bu 6grencilerin bireysel farkliliklar1 goz 6ntine alindiginda,
onlar1 desteklemek i¢in kullanilan &gretim stratejilerinin gesitlendirilmesi gereklidir. Her
ogrencinin gereksinimlerine gore belirlenen farkli yontem ve yaklasimlar, bu 6grencilerin

matematiksel becerilerini gelistirmelerine destek olabilir (Akgin, 2019).



Matematik O0grenme giicliigii lizerine yapilan arastirmalarin biiyiikk bir kisminin nitel
calismalar olarak planlandig1 ve 6gretimsel miidahalelere odaklandigi ifade edilmektedir (Lambert
ve Tan, 2017). Bu tiir arastirmalar, matematik 6grenme gii¢liigli ¢eken O6grencilerin karsilastigi
zorluklar1 daha ayrintili bir sekilde incelemeyi ve bu 6grenciler i¢in en verimli 6gretim stratejilerini
kesfetmeyi amaglamaktadir. Nitel arastirmalar, 6grenci merkezli miidahalelerle, 6grencilerin
matematiksel becerilerindeki ilerlemeleri ve egitimdeki gelismeleri gozlemleyerek, 6grenme

giicliiklerinin agilmasina katki saglayabilir.
1.2 Arastirmanin Problemleri

[Ikogretim 5. sif 6grencilerinin kesirler 6grenme alanina iliskin kazanimlar, deneysel
miidahale programina uygun olarak yapilandirilmistir. Bu arastirmanin problem ciimlesi,
“Matematik becerilerini gelistirmeye yonelik olarak gelistirilen miidahale planlarinin, 6zel
O0grenme giicliigline sahip besinci sinif diizeyindeki iki 6grencinin matematiksel yeterlikleri

tizerindeki etkisi nasildir?”
1.2.1 Arastirmanin Alt Problemleri
Aragtirmanin problemlerine gore asagidaki alt problemlere cevaplar aranacaktir:

1. Ogrenme giigliigii yasayan besinci sinif &grencilerinin, miidahaleci program o6ncesi ve

sonrasindaki gelisimleri nasil degismektedir?

2. Uygulanan miidahale programi, 6grencilerde gozlenen degisimi hangi unsurlar yoluyla ortaya
cikarmigtir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, besinci siif diizeyinde matematiksel zorluk yasayan
ogrencilere yonelik hazirlanan 6gretim programinin etkililigini degerlendirmektir. Arastirmada

kesirler 6grenme alani kazanimlarinda 6grencilerin gelisimi incelenmistir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Matematik, Ogrenciler icin yalnizca okulda 6grenilen bir konu olmanin c¢ok Otesinde,
hayatin her alaninda 6nemli bir rol oynar. Hem bireysel hayatimizda hem de ¢esitli mesleklerde

matematiksel diistinme becerileri, ¢esitli sorunlar1 ¢ozmede hem de mesleki ve akademik alanlarda
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ve birgok farkli alanda kullanilabilecek temel bir aractir. Ogrenciler, giinliik yasamlarinda alisveris
yaparken, zamani diizenlerken, yemek tariflerini uygularlarken ya da biit¢e planlamas1 yaparken
matematiksel matematiksel becerilerini kullanirlar. Bu agidan bakildiginda, matematik hem kisisel
yasami hem de mesleki ve akademik gelisimi sekillendiren temel bir aragtir. Ogrenme giicliigii
yasayan cocuklarin giinliik yasamlarinda; kisisel bakim, aligveris yapma, zaman yonetimi ve para
kullanim1 gibi temel hesaplama becerilerinin gelistirilmesi, onlarin bagimsiz bir yasam
stirdiirebilmeleri i¢in 6nemli katkilar sunmaktadir (Uygun, 2019). Cocuklarin bu tiir becerileri
edinebilmesi, biiylik 6l¢iide uygulanan 6gretim programlariin kalitesine baglidir. Bu programlar
hazirlanirken, 6grenme giigliigli yasayan bireylerin 6zel ihtiyaglart mutlaka dikkate alinmali ve her

Ogrencinin bireysel 6grenme 6zellikleri 6zenle degerlendirilmelidir.

Ogrenme giicliigii riski tastyan dgrencilere gereken destek saglanmadiginda, bu 6grenciler
derslere karsi olumsuz tutumlar gelistirebilmekte ve bu durum, ilerleyen egitim siireglerinde de
olumsuz sonuglar dogurabilmektedir (Krinzinger ve Kaufmann, 2006). Matematikte 6grenme
giicliigii yasayan 6grencilerin karsilastiklar1 engellerin azaltilmasinda, 6gretmenlerin farkli 6gretim
yontemlerine yer vermesi, 6grenciyi 0grenme siirecine etkin bi¢imde katmasi ve soyut kavramlari
somut materyallerle desteklemesi etkili bir yaklasim olacaktir. Bu tiir diizenlemeler, 6grencilerin
matematiksel kavramlar1 daha kolay anlamalarina ve 6grenme siirecine daha olumlu bir tutumla

katilmalarina olanak tanir.

Matematik O6grenme gii¢liigii alaninda heniliz kapsamli bir miidahale programinin
bulunmamasi, bu arastirmanin gergeklestirilmesinde énemli bir gerek¢e olmustur. Arastirmada,
ogrenme giicliigii tanis1 konmus besinci sinif diizeyinde iki 6grenci i¢in 6zel bir egitim plam
hazirlanmistir. Bu plan dogrultusunda, programli 6gretim modeline dayanan ders igerikleri

olusturulmus ve 6grencilere sekiz hafta boyunca uygulama yapilarak veri toplanmistir.

Arastirmanin tiim agamalar titizlikle kaydedilmis ve deneysel miidahale yontemiyle
yiriitiilmiistiir. Bu ¢alismanin, 6grenme gii¢liigli alaninda gelistirilen miidahale programlarina dair
farkindalig1 artiracagi ve bu alandaki uygulamalarin gelisimine katki saglayacag diistiniilmektedir.
Ayrica, aragtirmanin bireysellestirilmis Ogretim temeline dayanmasi ve oOgrenciye 0zgli bir
yaklasim benimsemesi, miidahale programlariin 6grenme gii¢liigiiniin farkli alt boyutlarina gore

uyarlanmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, s6z konusu arastirmanin, o6zel
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O0grenme glicliigli yasayan Ogrencilerle ¢aligan matematik 6gretmenlerine hem 6gretim siirecinin
planlanmas1 hem de etkili 6gretim stratejilerinin belirlenmesi agisindan énemli katkilar sunacagi

degerlendirilmektedir.

1.4 Smirhliklar

Bu arastirmada:

e Uygulamalar, 2024 Mart — 2024 Mayis déoneminde gerceklestirilmis olup ortaokul 5. sinifa
devam eden iki erkek 6grenci ile sinirh tutulmustur.

e Ogrencilere yonelik destek egitim programi, arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve
uygulanmistir.

e Program, ortaokul 5. sinif matematik dersi kapsaminda, kesirler 6grenme alanimna ait 8

kazanimla siirlandirilmstir.

1.5 Tanimlar

Ogrenme Giicliigii: Ogrenme giicliigii, okuma, yazma ve aritmetik becerilerin
kazanilmasini ve etkin sekilde kullanilmasini zorlastiran nérogelisimsel bir bozukluktur (APA,

2013).

Ozgiil Ogrenme Giigliigii: Zeka seviyesi normal veya normalin iizerinde olan bireylerin,
yaslarina, zeka diizeylerine ve aldiklar egitime kiyasla standart testlerde okuma, matematik ve
yazili anlatim becerilerinde beklenenden belirgin sekilde diisiik performans gostermeleriyle

tanimlanan bir bozukluktur (APA, 2013).

Matematik Ogrenme Giicliigii: Bireyin matematiksel kavramlar1 anlama, islemleri
uygulama, sayisal sembolleri tanima, yazma ve kullanma gibi becerilerde c¢esitli giigliikler

yagamasi olarak tanimlanabilir (Butterworth, 2003).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1 Ogrenme Giicliigiiniin Tanim ve Belirtileri

Ozel 6grenme giigliigii, bireyin okuma, yazma, dinleme, konusma veya matematiksel
islemler gibi temel 6grenme alanlarinda, zihinsel bir engel olmaksizin kalic1 ve belirgin giigliikler
yasamast durumudur. Bu durum, dil ve biligsel becerilerin islenmesinde ortaya ¢ikan
norogelisimsel bir farklilikla iliskilidir (Akcin, 2009). Ogrenme giicliigii" terimi literatiirde ilk
olarak 1963 yilinda Kirk tarafindan kullanilmistir. Kirk, 6zel 6grenme giicliigii bulunan ¢ocuklarin
biligsel yeteneklerinin normal ya da normalin {izerinde olmasina karsin, okuma, yazma, anlama ve
matematik gibi akademik alanlarda beklenen diizeyde basar1 gosteremediklerine dikkat ¢ekmistir.
Ozel dgrenme giicliigii, bireyin zeka diizeyiyle dogrudan iliskili olmadig1 gibi, herhangi bir
davranigsal ya da zihinsel rahatsizlik tasidigi anlamina da gelmez (MEGEP, 2007). Bagka bir
deyisle, o0zel O6grenme gligliigli zihinsel bir yetersizlikten ziyade, bireyin mevcut zihinsel
kapasitesini etkili sekilde kullanmada yasadigi sorunlardan kaynaklanmaktadir. (Deniz vd. 2009;
MEGEP, 2007).

Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Ogrenme Giigliigii Komitesi (NJCLD), 1988 yilinda
yaptig1 tanimlamada 6grenme gii¢liigiinii; bireyin dinleme, konugma, okuma, yazma, akil yiiriitme
ve matematiksel islemleri 6grenme ve uygulama siireclerinde yasadigi, farkli bicimlerde ortaya
cikabilen norogelisimsel bir 6zellik olarak degerlendirmistir. Bu tanim, 6grenme gii¢liigiiniin tek
tip bir sorun olmadigini; bireyden bireye farklilik gosterdigini ve c¢esitli alanlarda etkili
olabilecegini vurgulamaktadir. S6z konusu bozuklugun bireyin gelisimsel siirecinde dogustan var
oldugu ve siklikla Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) ile es zamanl olarak
goriilebildigi literatiirde ifade edilmektedir (Aslan, 2015).

DSM-V (2013) tanmi Olgiitlerine gore, 6zel 6grenme giigliigiiniin saptanmasinda bireyin
gelisimsel gecmisi, tibbi Oykiisii, egitim durumu, aile ¢evresi ve okul yasantisina iligskin bilgilerin
biitiinciil bigimde klinik degerlendirme siirecine dahil edilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu

kapsamda, 6zel 6grenme giicliigii gdsteren ¢ocuklarda bazi ortak 6zellikler dikkat cekmektedir:
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Cocuk en az alt1 aylik bir siire boyunca akademik becerilerde, 6zellikle okuma, yazma ya
da matematiksel islemlerde, yasitlarina kiyasla belirgin bir performans diistikliigii
sergilemektedir. Bu durum; say1r kavramini algilamada zorluk, islem yaparken siirekli
parmak kullanma, akil yiiriitme becerilerinde gerilik, sozciikleri yanhis telaffuz etme,
okudugunu anlamakta giigliik, yazili anlatimda harf eksiltme ya da ekleme, imla ve
noktalama hatalar gibi belirtilerle kendini gdsterebilir.

Bu giigliikler ¢cocugun yas1 ve genel bilissel kapasitesi ile karsilastirildiginda beklenen
seviyeye ulasamadigini ortaya koyar. Egitim ortamindaki performansi ve standart basari
testleri, ¢ocugun giinliik yasamindaki islevselligi {izerinde olumsuz etkiler yaratacak
diizeyde bir bozulmayi ortaya koymaktadir.

Sorunun okul déneminde baslamasi ve 6grenme siireglerini dogrudan etkilemesi, bireyin
akademik gereklilikleri yerine getirmede yetersiz kalmasina yol agmakta, bu da bireyin
potansiyelini tam anlamiyla yansitamamasina neden olmaktadir.

Bu 6grenme giigliiklerinin, gérme ya da isitme kaybi, norolojik bozukluklar, psikiyatrik
rahatsizliklar veya egitsel yoksunluklar gibi baska kosullarla agiklanamamasi nedenlerinin
etkili olmasiyla (Aslan, 2015) ayrica bilgiyi isleme basamaklarinda (kaydetme, siralama ve
organize etme gibi) yasanan giigliikler; genetik yatkinlik, akraba evlilikleri, metabolik
rahatsizliklar, gebelikte yetersiz bakim, zararli madde kullanimi, dogum komplikasyonlari,
enfeksiyonlar, toksik madde maruziyeti ve erken donemdeki beslenme eksiklikleri gibi
birgok biyolojik ve g¢evresel etkenlerle (Demir, 2005) bu gii¢liigiin belirginlestigi fark
edilmektedir.

2.2 Ogrenme Giicliigii Gosteren Ogrencilerin Temel Ozellikleri ve Goriilme Siklig

Ozel 6grenme giicliigii yasayan her ¢ocugun davramgsal dzellikleri bireysel farkliliklar

gostermekle birlikte, ¢alisma becerilerini kullanma stirecinde karsilastiklari sinirliliklarin benzerlik
tasidig1 goriilmektedir (Karabulut ve Mertol, 2020). Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerde yaygin
olarak gozlemlenen 6zellikler arasinda, bu giicliigiin cocuklukta baglamasi, yasam boyu devam
etmesi, en az bir akademik alanda belirgin zorluk yasanmasi, dil ve konusma alanlarinda sorunlarla
karsilasilmast ve DEHB gibi eslik eden durumlarin bulunmasi yer almaktadir (Melekoglu, 2018).

Ozel 6grenme giigliigii yasayan bireyler, karsilastiklari problemleri ¢dzme siirecinde mevcut
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kaynaklarmi, kullanabilecekleri stratejileri ve sahip olduklar1 becerileri fark etmede ve etkili
bicimde kullanmada gii¢liik yasayabilmektedir. Ayrica, planlama ve diizenleme gibi islevleri
iceren ylriitiicli islevlerde cesitli yetersizlikler goriilebilir. Giinliik yasamda gorevleri organize
etmeyi ve diisiinceleri planlamay1 kapsayan organizasyon becerileri, bu 6grenciler i¢in zorlayict
alanlardan biridir. Bunun yani sira, isitsel ve gorsel algilamada da ¢esitli sorunlar
yasanabilmektedir (Karabulut ve Mertol, 2020). Ogrenme giigliigii bulunan ¢ocuklarda, top atma,
yakalama, ziplama ve kogma gibi kaba motor becerilerde oldugu gibi; kalem tutma ya da ayakkab1
baglama gibi ince motor becerilerde de ¢esitli giigliiklerin ortaya ¢ikmasi olasidir (Karabulut ve
Mertol, 2020). Motor becerilerde yasanan giigliikler, 6grenme gii¢liigli olan 6grencilerin yazi
yazma, tahtadaki bilgileri deftere aktarma gibi gorevleri daha yavas gerceklestirmelerine, bu
stireclerde daha fazla ¢aba harcamalarina ya da ¢evreleri tarafindan ilgisiz olarak algilanmalarina
neden olabilir. Ayrica oyunlardaki diisiik performanslari, akranlar tarafindan kabul edilmelerini
zorlagtirabilir; bu durum, aldiklar1 olumsuz geri bildirimlerle birlestiginde sosyal iligkilerde
sorunlar yagamalarina ve duygusal agidan olumsuz etkilenmelerine yol agabilir. Arastirmalar, 6zel
ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin biiyiik bir boliimiinde bellekle ilgili sinirliliklarin bulundugunu
ortaya koymustur (Cornoldi vd., 2014). Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar, 6grendikleri bilgileri uzun
stireli bellege aktarmak i¢in ¢esitli stratejiler gelistirebilir ya da mevcut stratejileri etkili sekilde
kullanabilirler. Ancak 06zel 6grenme gii¢liigli olan c¢ocuklar, bu tiir 6grenme stratejilerini
olusturmakta ya da 6grendikleri yontemleri uygulamakta giigliik yasayabilmektedirler. Ornegin,
tipik gelisim gosteren bir ¢ocuk, kesme isareti ile virgiiliin kullanim yerlerini ayirt etmek i¢in
zihinsel bir strateji gelistirebilirken; 6zel 6grenme glicliigii yasayan bir ¢cocuk, bu ayrim1 yapmakta
ve uygun noktalama isaretini segmekte zorlanabilir. Yapilan calismalar, 6zel 6grenme giigligi
yasayan ¢ocuklarin cogunlukla kendilerini olumsuz degerlendirdiklerini ve genel olarak mutsuz bir
ruh hali sergilediklerini gostermektedir. Ayrica bu ¢ocuklarin smif arkadaslar1 tarafindan
dislandiklar1 ya da gormezden gelindikleri, akranlariyla genellikle olumsuz igerikli etkilesimler
yasadiklar1 da rapor edilmistir (Karabulut ve Mertol, 2020). ilginin kisa siireli bellekten uzun siireli
bellege aktarilmasi ve kalict 6grenmenin gerceklesmesi, 6zel 6grenme gii¢liigli yasayan ¢ocuklar
icin akranlarma kiyasla daha zahmetli bir bilissel siiregtir. Bu ¢ocuklar, ders disinda da benzer
zorluklar yasayabilir; 6rnegin, oyunlarin kurallarii hatirlamakta giicliik ¢ektiklerinde, arkadaslar
tarafindan oyunbozan olarak nitelendirilebilir ve sosyal kabul gérmede sorun yasayabilirler

(Y1lmaz, 2023).
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Ozel dgrenme giicliigii olan bireyler, bilgiyi dis ¢evreden alma, diizenleme, bellekte tutma
ya da aktarma siireglerinin bir ya da birkaginda kismi ya da tiimiiyle giigliik yasayabilmektedirler
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2008). Ozetle, 6zel 6grenme giicliigii olan bireylerde bilginin
islenmesine yonelik biligsel siireglerde gesitli aksakliklar goriilebilmektedir. Bu tiir giicliikler
genellikle ilkokula baglama doneminde belirginlesmekte; birey, akademik performans agisindan
yasitlarinin gerisinde kalmakta ve beklenen diizeyin altinda bir basar1 sergilemektedir (Uggun,
2003). Bir bagka deyisle, birey akranlariyla benzer 6grenme ortamlarinda bulunmasina ragmen,
Ogrenme siireci daha yavas ilerler ve bilgiyi kazanmakta daha fazla giigliik yasar (Dogru vd., 2010).
Ozel 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerde depresyona egilimli belirtilerin goriilmesi, literatiirde
sikca karsilasilan durumlardan biridir (Deniz vd., 2009). Ozel 6grenme gii¢liigii olan bireylerde,
okul oOncesi donemden baslayarak dil gelisimi, algisal beceriler, kavram olusturma, motor-
koordinasyon, bellek, dikkat ve konsantrasyon, siralama, organizasyon ile duygusal ve sosyal
gelisim alanlarinda ¢esitli gii¢liikler yasanabilmektedir (MEB, 2008). Yuen vd. (2005) tarafindan
yapilan ¢aligmada, 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin genel egitim siniflarinda sunulan
mevcut egitim hizmetlerinden faydalandiklar1 belirtilmektedir. Ancak bu 6grenciler, 6zellikle
okuma, yazma, imla ve matematik gibi temel akademik alanlarda beklenen diizeyde yeterlik
kazanmakta énemli 6l¢iide zorlanmaktadirlar. Bunlara ek olarak, 6zel 6grenme giigliigii yasayan
cocuklar yon bulma, motor becerilerin kullanimi, verilen gérevleri tamamlama, siralama yapma ve
konusma gibi alanlarda da yasitlarina kiyasla geride kalabilmektedirler (MEGEP, 2007). Okul
cagindaki bir ¢ocukta asagida belirtilen Ozellikler gozlemlendiginde, 6zel 6grenme giigliigii
olasilig1 tizerinde durulmalidir MEGEP, 2007): "Okul basarisinin diisiik olmasi, bellekte zayiflik,
diizensizlik, ezberlemede zorluk; isitsel ve algisal sorunlar, zaman kavramlarinda (mekan, giin, ay
gibi) zayiflik, aritmetik problemleri, yabanci dil gibi siralama gerektiren becerilerde basarisizlik,
duygusal hassasiyet, davranis sorunlar1 ve sosyal beceri eksiklikleri". Bu 6zellikler, 6zel 6grenme
giicliigiiniin belirgin isaretleridir. Bu tiir gli¢liiklere sahip 6grencilerin aldig1 egitim siireci, 6zellikle

tizerinde durulmasi gereken dnemli bir konudur (Altun ve Uzuner, 2024).

DSM-5’e gore, okul cagindaki ¢ocuklarda okuma, yazma ve matematik alanlarinda goriilen
o0grenme giicliigii %5—15 oranindadir (APA, 2013). Farkl: iilkelerde yapilan ¢alismalarda ise
diskalkulinin yayginlig1 %3.4 ile %10 arasinda degismektedir (Butterworth, 2003). 2017 yil1 ocak
ay1 verilerine gore, Tiirkiye'de 6zel ogrenme giicliigii (OOG) tanis1 almis 41.452 Sgrenci
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bulunmaktadir. Bu sayiya her ay yaklasik 1000 yeni 6grencinin eklendigi ongoriilmektedir (Caglar,
2017). Melekoglu (2017), 2014 yilinda MEB verilerine dayanarak Tiirkiye’de tanilama
siireclerindeki sorunlar nedeniyle OOG tanisi alan 6grenci sayisinin diisiik oldugunu belirtmistir.

Ancak, Ozmen’e (2013) gére okullarda OOG belirtileri gdsteren dgrencilere sikca rastlanmaktadir.

2.3 Ogrenme Giicliigiiniin Tanilanmasi ve Degerlendirilmesi

Ogrenme giicliigii, bireysel farkliliklarin belirginligi ve &lgiitlerin kesin olmamasi
nedeniyle tek bir tanim altinda toplanmasi gii¢ bir durumdur (Ozyiirek, 2003). Cocuklarda 6zel
ogrenme giicliigli genellikle egitim siirecinin baslangi¢ yillarinda, 6zellikle okul Oncesi veya
ilkokul dénemlerinde belirti gdstermeye baslamaktadir (Soysal vd., 2001). Ogretmenler, &zel
O0grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin erken fark edilmesi ve uygun miidahalelerin
gerceklestirilmesinde kilit bir rol oynamaktadir (Dogan, 2012). Bu kapsamda, 6gretmenlerin
O0grenme glicliigii yasayan Ogrencileri erken taniyabilmeleri ve ailelerle i birligi icinde siireci
yonlendirmeleri, miidahale siirecinin etkinligi agisindan biiyilk 6nem arz etmektedir (Uggun,
2003). Ogrenme giigliigii konusunda bilgi sahibi olan 6gretmenler ve ebeveynler, bu dgrencilere

erken donemde etkili destek ve miidahale imkani sunabilmektedir (Demir, 2005).

DSM-5 (2013), 6zel 6grenme giigliigiiniin belirlenmesinde bireyin gelisim siireci, saglik
durumu, egitim gegmisi, aile yapis1 ve okul yasantisina iligkin bilgilerin bir arada ele alindigini ve
bu verilerin klinik bir biitiinliik igerisinde degerlendirilerek taniya ulasildigini vurgulamaktadir. Bu

cercevede, 0zel 6grenme giicliigii olan bireylerde gozlemlenen belirtiler su sekilde siralanabilir:

Ozel dgrenme giicliigii olan dgrenciler, en az alti aylik bir siire boyunca akademik
becerilerin kazanimi ve 6grenme siirecinde zorluklar yasamaktadir. Bu zorluklar; sayr algisi,
hesaplama, sayilarin biiyiikliiklerini anlama, yasitlarina kiyasla hala parmak hesab1 yapma, akil
yiiriitme, kelimeleri yanlis okuma, okudugunu anlamada giicliik, yazma becerilerinde eksiklik, harf

ekleme veya ¢ikarma, noktalama hatalar1 gibi belirtilerin en az birini tagimay1 igermektedir.

Cocugun yasma baglh olarak beklenen bilissel diizeye ulasamamasi, okulda gosterdigi
beceriler ve basar1 6l¢limleriyle degerlendirilmekte ve bunun sonucunda okul, is veya glinliik

yasamindaki diizenin olumsuz etkilendigi gozlemlenmektedir.
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Cocugun okul doneminde baglayip okul becerileri ilizerinde etkiler yaratan bu durum,
bireyin ihtiyaglarina kars1 siurli yeterlilik gdsterdigi icin potansiyelini tam anlamiyla ortaya

koyamamasina yol agmaktadir.

Cocugun okul caginda baglayarak okul becerilerini olumsuz yonde etkileyen bu durum,
bireyin ihtiyaclarina yonelik sinirli yeterlilik gosterdigi igin tam anlamiyla potansiyelini
sergileyememesine neden olmaktadir. Gorme ya da isitme kaybi, sinirsel veya psikolojik

bozukluklar, egitsel yetersizlikler gibi durumlarla agiklanamayan bir durumdur.

DSM-5'in ikinci kriterine gore, 6zel 6grenme giicliigii teshisi konabilmesi i¢in bireyin
belirli akademik becerilerdeki performansinin, kendi yas grubuna ait normal kabul edilen ortalama
performans diizeyinin altinda olmasi gerekmektedir (Kriter-B). Eger yas grubuna gdre normal
kabul edilen performans, olaganiistii bir destekle elde edilmisse, bu durumun yine 6zel 6grenme
giicliigii ile iliskilendirilebilecegi ifade edilmistir. DSM-5'in iicilincii kriterine gore, bireyin erken
cocukluk doneminde yasadigi 6zel 6grenme giigliigii, kolaylikla fark edilebilmektedir (Kriter-C).
Bu olciitle celisen bir goriis olarak, Sternberg ve Grigorenko (2004), 6grenme giicliigliniin
genellikle anaokulunun bitiminde ya da ilkokulun ilk yillarinda nadiren fark edilebilecegini
belirtmislerdir. Cornoldi vd. (2014), 6grenme giicligii yasayan ¢ocuklarin WISC-IV testinde
isleyen bellek ve isleme hizi alanlarinda diisiik performans sergilemelerinin, 6grenme giicliigii
tanis1 igin bir veri kaynagi olabilecegini belirtmislerdir. Ancak D’ Angiulli ve Siegel (2003), bu tiir
verilerin tek bagina tan1 koymak icin yeterli olmadigini savunmaktadir. Buna paralel olarak, Diinya
Saglik Orgiitii (WHO, 2022), teshis siirecinde testlerle tanm1 koymanin her zaman miimkiin
olmayabilecegini kabul etmekte ve standart testlerin kullanilmasini 6nerse de bunlari zorunlu
kilmamaktadir. Hale ve Fiorello (2004), 6zel 6grenme giicliigii tanisi koyarken degerlendirmelerin,
biligsel, akademik ve davranigsal performanslarin yani sira tibbi ve gelisimsel ge¢mis gibi diger

onemli faktorleri de kapsamasi gerektigini savunmaktadir.

Tanriverdi-Kis  (2011), bir O6grencinin  taninmast ve akademik performansinin
degerlendirilmesi siirecinde hem yapilandirilmis (formal) hem de yapilandirilmamis (informal)
gozlem ve goriismelere bagvurulmasinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Erman (1997) tarafindan
gelistirilen “Ogrenme Giigliikleri Belirti Tarama Testi”, dzel 6grenme giicliigii riski tastyan

cocuklari belirlemek amaciyla kullanilan bir degerlendirme aracidir. Bu test hem ebeveynler hem
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de 6gretmenler tarafindan derecelendirme yoluyla uygulanmakta; ayn1 zamanda akademik basarida
zorlanan ya da 6grenme siirecinde cesitli giligliikler yasayan 6grenciler hakkinda bilgi toplamak
icin de kullanilmaktadir. Leton vd. (1987), 6grenme gii¢liigii yasayan bireylerde gorsel-motor
performans bozukluklarmin akademik basar1 iizerinde olumsuz etkiler olusturdugunu
vurgulamaktadir. Bu nedenle, algisal ve motor becerileri 6lgen noropsikolojik testlerde bu
bireylerde performans diisiikliigiine sik¢a rastlanmaktadir. Ozel 6grenme giicliigii olan veya risk
grubunda bulunan 6grencilerin tespitinde, Frostig Gorsel Algr Testi, Bender-Gestalt Testi, Gessel
Gelisim Testi ve Gorsel-Isitsel Say1 Dizileri Testi (A ve B Formlar1) gibi cesitli ndropsikolojik
degerlendirme araglar1 kullanilmaktadir. Cawley vd. (1979) yaptiklar calismada, 6grenme giicliigii
yasayan dgrencileri uygun bir egitim programina yonlendirmek i¢in kullanilan geleneksel testlerin
tek basina yeterli olmadigini ortaya koymuslardir. Bu nedenle, yalnizca test sonuglarina dayali bir
degerlendirme yerine; 0grencinin okuma, yazma, davranig gibi farkli alanlardaki performansini

kapsayan ¢ok yonlii ve ayrintili bir incelemenin gerekliligine dikkat ¢ekmislerdir.

Tiirkiye’de 6zel 6grenme giicliigli tanisi, Milli Egitim Bakanligi’na bagli Rehberlik
Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan konulmaktadir. Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Midirliigii, 6grenme giligliigii yasayan c¢ocuklarin tanilanmast ve okumayazma ile
matematik becerilerinin gelistirilmesi i¢in gerekli miidahalelerin planlanip izlenmesi amaciyla
2019 yilinda Ogrenme Giigliigii Testi (OGT) gelistirmistir. Bu testin gegerlilik ve giivenilirlik
calismalari, 1. ve 4. siif aras1 ilkokul 6grencileri lizerinde yapilmistir. Covid-19 pandemisi, testin
egitimlerinin RAM egitmenlerine verilmesi ve tiim subelerde yayginlastirilmas: siirecini
yavaglatmis olsa da 2022 itibariyle her RAM subesinde bu testi uygulayabilecek en az bir egitmenin
bulunmasi hedeflenmistir (MEB, 2022). OGT, okullardan &grenme giicliigii siiphesiyle RAM
yonlendirilen 68-133 ay arasindaki ilkokul 6grencilerine uygulanmaktadir. 1. simif 6grencilerine,
egitim Ogretim yili baslangicinda test uygulanmaz (sinif tekrar1 yapanlar harig). Test
uygulamasindan 6nce 6grencinin zeka testinin yapilmis olmasi gerekmekte ve bu testin sonucu,
smir seviyede veya iistii olmalidir. OGT, en erken 68 aylik olan ve 1. sinifin 2. déneminde egitim
goren O0grencilere (sinif tekrar1 yapanlar hari¢) uygulanabilir; en geg ise 4. sinifin yaz tatilindeki
Ogrencilere yapilabilir. Ayrica, 68rencinin 5. sinifa baglamamis olmasi, testin uygulanabilmesi i¢in

onkosuldur. Ogrencinin miifredat1 belirli bir siire gdrmesi, degerlendirmeyi daha islevsel hale
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getirecegi icin, 1. smifta gozlem yapilacak sekilde, testin en erken 2. donemde uygulanmasi

gerektigi belirlenmistir.

OGT uygulandiktan sonra, OOG tanis1 konursa, 6grencinin gittigi okul i¢in egitim tedbiri
karar1 alinir. Bu karar, 6grencinin kaynastirma uygulamasina devam etmesini ve ek olarak 6zel
egitim hizmeti almasmi saglayacak raporu kapsar. Velisi, 0grencisinin destek egitiminden
faydalanmak istiyorsa, devletin rehabilitasyon merkezlerinden sinirl saatlerde ticretsiz 6zel egitim
alma hakkina sahiptir. Bunun i¢in devlet hastanesi veya egitim arastirma hastanesinde, belirli
araliklarla toplanan kuruldan gecerliligi sl bir siireye sahip COZGER raporu alinmasi
gerekmektedir. Bu rapor i¢in 6grencinin engel orant %20 in tizerinde olmalidir ve bu durumda
RAM’a basvuru yapilabilir. RAM’1n verdigi rapor, 6grencinin okulunda Bireysel Egitim Plani
(BEP) uygulanabilmesi i¢in de gereklidir. Cocugun ihtiyaglarini belirlemek ve uygun destek plani
olusturmak icin okul &gretmenleri, aile ve varsa disaridan alinan destek uzmanlari, diizenli
araliklarla toplanacak kurulda yer alabilir. Siiresi dolan raporlarin yenilenmesi i¢in hastanede kurul
raporu ve RAM raporu siireclerinin yeniden yapilmasit gerekmektedir. Bu durum, &grenme
giicliigiiniin yasam boyu siiren etkisi géz oOnilinde bulundurularak, ilgili kurumlarca yeniden

degerlendirilmesi gereken bir siirectir (Y1lmaz, 2023).

2.4 Matematik Ogrenme Giicliigiiniin Tanim ve Ozellikleri

Diskalkuli terimi, kdken olarak Yunanca “dis” (bozulmus veya yetersiz) oneki ile Latince
“calculare” (saymak, hesap yapmak) fiilinin birlesiminden olusur ve anlam olarak “yetersiz
hesaplama” ya da “bozuk sayma” seklinde yorumlanabilir. Tiirkiye’deki akademik yazinda bu
kavram genellikle “diskalkuli” veya “matematik 6grenme bozuklugu” seklinde ifade edilmektedir
(Sezer ve Akin, 2011). Literatiir kapsamli bir sekilde arastirildiginda, “aritmetik 6grenme
gicligi”, “matematik Ogrenme giicliigii”, “hesaplama bozuklugu” ve “matematik-aritmetik
yetersizligi” gibi terimlerin, mevcut kavrami tanimlamak i¢in bagvurulan ifadelere karsilik geldigi
goriilmektedir. Bu kavramlar, benzer oOgrenme giicliikklerini tanimlamak amaciyla g¢esitli
kaynaklarda birbirlerinin yerine kullanilabilmektedir (Geary, 1993; Gross-Tsur vd., 1996; Jordan
vd., 2002). Bu boliimde, “Diskalkuli” ve “Matematik Ogrenme Giicliigii (MOG)” terimleri
birbirinin yerine kullanilacaktir. Okuma gii¢liigii (disleksi) ve yazma giigliigii (disgrafi) gibi 6zgiil
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ogrenme glicliiklerinden biri olan diskalkuli, ilk kez Cekoslovak aragtirmaci Kosc tarafindan 1974
yilinda, giiniimiizdeki anlamima yakin sekilde tanimlanmistir. Kosc, bu durumu bireyin genel
biligsel islevlerinde bir sorun olmamasina ragmen, beynin matematiksel islem ve kavrama
siireclerinden sorumlu bdlgelerinde meydana gelen islevsel bozukluklar nedeniyle matematik
alaninda yasanan zorluklar olarak agiklamigtir. Burada "gligliik" kavraminin neyi ifade ettiginin
netlestirilmesi, MOG’iin dogru sekilde anlasilmasma 6nemli katki saglayacaktir. Chinn (2004),
O0grenme gii¢liigliniin, 6grencinin sahip oldugu tutum ve becerilerle kendisinden beklenen gorev ya
da calismanin gereklilikleri arasindaki etkilesime bagli olarak ortaya ¢iktigini belirtmektedir.
Ornegin, zihinsel aritmetik, islemlerin hizl1 bir sekilde yapilmasini gerektirir. Ancak &grenme
giicliigli yasayan bir 6grenci, bilgileri daha yavas alir ve bu bilgileri daha yavas isler. Bu durum,
Ogrencinin karsilastigi giicliiglin anlasilmasi acisindan 6nemli bir bakis a¢is1 sunmaktadir. Bu
nedenle, 6grencinin sahip oldugu beceriler ile kendisinden beklenen gorev ya da ddev arasindaki
uyumsuzluk, dgrencinin zorlanmasina ve belirli alanlarda gii¢liik yasamasima yol agabilir. MOG
icin net ve tek bir tanim olusturmak kolay degildir. Ancak, hangi kosullarin MOG kapsaminda
degerlendirilebilecegini incelemek, bu kavrami daha derinlemesine anlamak adina 6nemli bir
cergeve sunacaktir. Bu dogrultuda, farkli kaynaklarda yer alan agiklama ve tanimlamalar goz
oniinde bulunduruldugunda, MOG’iin bazi temel 6zellikleri belirginlesmektedir. Diskalkuli genel
olarak iki ana baghk altinda smiflandirilir: gelisimsel diskalkuli ve edinilmis diskalkuli.
"Gelisimsel Diskalkuli (Developmental Dyscalculia)" terimi, genetik ya da ndrolojik temellere
dayali olarak bireyin gelisim siirecinde ortaya ¢ikan matematiksel giicliikleri tanimlamak i¢in
kullanilir. Bu tanim, kaza, hastalik, yetersiz 6gretim gibi sonradan ortaya ¢ikan etkenler nedeniyle
olusan edinilmis giigliiklerden ayrim yapmak amaciyla tercih edilmektedir i¢indir (Hannell, 2013).
Ciinkii kaza, hastalik veya benzeri etkenler sonucunda sonradan ortaya ¢ikan edinilmis diskalkuli
(acquired dyscalculia ya da acalculia) ile bireyin gelisim siirecinde kendiliginden ortaya ¢ikan
gelisimsel diskalkuli, cogu zaman birbirine karistirilmakta ancak aslinda farkli durumlardir. Bu iki
durumun ayirt edilmesi, tamlama ve miidahale siirecinde olduk¢a énemlidir. MOG, zihinsel
yetersizlikten ya da genel akademik basarisizliktan farkli bir durumdur. Bu giicliik, bireyin diisiik
zeka diizeyinden ya da yetersiz egitim kosullarindan kaynaklanmaz; aksine, normal ya da normalin
lizerinde zihinsel kapasiteye sahip bireylerde de goriilebilir (Diinya Saglik Orgiitii, 1994). MOG
yasayan bireyler, zihinsel engelli ya da genel akademik basarisi diisiik olan bireylerden ayrilan

belirgin 6zellikler gosterirler. Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan bireylerin, genellikle ortalama ya
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da ortalamanin iizerinde bir zeka diizeyine sahip olduklar1 kabul edilmektedir. Bu bireylerin
ogrenme glicliikleri, zeka diizeyleriyle degil, belirli 6grenme siire¢lerinde yasadiklar1 zorluklarla
iliskilidir. Kosc (1974), yetersiz 6gretim gibi digsal faktérlerden kaynaklanan matematiksel

giicliikleri "sahte diskalkuli" (pseudodyscalculia) olarak tanimlamaistir.

Karadeniz (2020), MOG yasayan dgrencilerin dikkat sorunlar1 oldugunu ve uzun siire
konsantre olmakta giicliik ¢ektiklerini belirtmistir. Matematik 6grenme gii¢liigii yasayan
ogrenciler, edindikleri matematiksel kavramlar1 farkli baglamlarda kullanmakta zorlanmakta ve bu
kavramlar1 genelleme konusunda giicliikler yasamaktadirlar. Bir toplama islemi yapildiginda,
Ogrenciler toplamanin degisme Ozelligini kavramakta zorlanabilirler. Yani, iglemin sirasinin
degismesinin sonuca etkisi konusunda zorluk yasarlar (Butterworth ve Yeo, 2004). Matematik
o0grenme glicliigli bulunan 6grenciler, say1 sayarken sira diizenini karistirabilir, ¢ok basamakli
sayilarla islem yaparken yanlis siralama yapabilir ve sayilar1 tersten okuyabilmektedirler. Ayrica,
ritmik sayma ve carpim tablosu gibi temel matematiksel islemlerde de zorluk yasadiklari

belirtilmektedir (Butterworth ve Yeo, 2004).

Akin ve Sezer (2010) tarafindan yapilan ¢alismalara gore, diskalkuliye sahip bireylerin

ortak dzellikleri veya bu durumun belirtileri su sekilde 6zetlenebilir:

* Bellegin zay1f calismasi nedeniyle hatali hesaplamalar yapilir,
* Temel matematik islemlerinin yavas ve giicliikle yapilmasi,

* Toplama ve carpma islemlerinde degisme 6zelligini anlamada giicliik,

» Matematik problemlerinde adim ve islemleri dogru sekilde ifade etmekte giigliik,
» Ozellikle dikkatsizlikten kaynaklanan sik hatalar yapma,

» Gorsel ve mekansal isleyis ile ilgili problemler,

» Islemleri yaparken siirekli on parmak kullanma aliskanlig,
« Sayilar1 karsilastirmada giigliik ¢cekme ve negatif ile pozitif sayilari ayirt edememe durumu,

* Para iistli hesaplamasinda karisiklik yasama,
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» Zamani ifade etmekte ve yon ile konum belirlemede gii¢liik ¢ekme,

* Stratejik planlama becerilerinde eksiklik (6rnegin, satrang oynarken zorluk yasama),
» Matematikte temel kavramlar: anlamakta ve akilda tutmakta zorlanma,

* Kesirler konusunu anlamakta gii¢liik cekme,

* Sayilarin kullanildigi 6grenmelerde hafiza giicliigli yasama,

» Matematiksel sembollerin karigiklik yaratmas,
* Giinliik yasam problemlerini kavramada ve bilgileri siralamada zorluk yasama,

* Basit geometrik sekilleri ¢gizememe ve tanimlamada zorluk yasama,

Yukarida siralanan 6zellikler diskalkuliye yonelik genel egilimleri ortaya koysa da, her
bireyde bu belirtilerin tamaminin goriilmeyebilecegi ve bazi alanlarda eksikliklerin bulunabilecegi
unutulmamahidir (Akin ve Sezer, 2010). Bu belirtilerin birgogunun ayni ¢ocukta bir arada

goriilmesi, o 6grencinin matematik 6grenme giicliigii yasama ihtimalini artirabilir.

Matematik 6grenme giicligii yasayan ogrencilerin yer aldigi siniflarda, 6gretmenin bu
bireylerin ihtiyaglarin1 dogru sekilde tanimasi, onlar1 diger 6grencilerden ayr1 tutmadan esit bir
ortam saglamasi ve ayni zamanda 6zel ilgi gostermesi biiyiik 6nem tagimaktadir (Acar ve Higde,
2018). Bu nedenle, matematik 6grenme giigliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretim stratejilerinin

arastirilmasi ve bu arastirmalardan elde edilen 6nerilere duyulan ihtiyag her gegen giin artmaktadir.

2.5 Egitsel Miidahale

Egitsel tanilama, bireyin 6zel gereksinimlerini belirlemek ve egitim siirecine yonelik dogru
kararlar alinmasini saglamak amaciyla, bireyin egitsel yeterliliklerini ve ihtiyaglarii ortaya
koymay1 hedefleyen bir degerlendirme yaklagimidir (Avcioglu, 2015). OOG yasayan ¢ocuklardaki
ogrenme sorunlart genellikle ilkokul siirecinde fark edilmektedir. Bu durumun temel sebeplerinden
biri, giigliiklerin ¢ogunlukla akademik becerilerle sinirli kalmasidir (Korkmazlar, 1992).

Tiirkiye’de, OOG dahil olmak iizere tiim &zel gereksinimli bireylerin egitsel degerlendirilmesi,
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uygun egitim ortamlarina yonlendirilmesi ve bu bireylerin gelisim siireclerinin izlenmesi gorevi,

Milli Egitim Bakanligi’na bagli RAM tarafindan yiiriitiilmektedir (MEB, 2018).

Taylor (2014), egitsel tanilamanin, bireyin egitim stirecine iliskin saglikli ve etkili kararlar
alinabilmesi agisindan kritik bir rol oynadigini belirtmektedir. Bu nedenle bireydeki farkliliklarin
erken donemde fark edilmesi, yani egitsel tanilamanin zamaninda yapilmasi, birey i¢in
hazirlanacak egitim programlarinin daha etkili ve verimli olmasina 6nemli katkilar saglayacaktir
(Lange ve Thompson, 2006). Egitsel degerlendirme ve tanilama siireci, bu amagla arastirmacilar
tarafindan ii¢ temel asamada ele alinmistir: 1) farkindalik olusturma, 2) tanilama yapma ve 3)
uygun yoOnlendirme saglama. Bu siire¢, rehberlik ve arastirma merkezlerinde gorev yapan

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmistir.

Ozgiil o6grenme giicliigiiniin tanilanmasinda genellikle standart zeka testlerinden
yararlanilmaktadir. Bu testlerde, cocugun sozel ve performansa dayali alanlardaki puanlari
arasinda belirgin farklar gézlemlenebilir. Bu farkin 10 ila 30 puan arasinda olmasi, 6grenme
giicliigiine isaret eden bir bulgu olarak degerlendirilmektedir. Bununla birlikte, tani siirecine
noropsikolojik degerlendirmeler de dahil edilerek daha kapsamli ve saglikli sonuglara ulasilmasi

amaclanmaktadir.

Leon vd. (1987) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, 6grenme giigliigii yasayan bireylerin
gorsel ve motor becerilerindeki yetersizliklerin akademik basarilarini olumsuz yonde etkiledigi
belirlenmistir. Bu sorunlarin 6zellikle okuma, yazma ve matematik gibi temel alanlarda basariy1
smirlandirdign vurgulanmigtir. Ozel 6grenme giigliigiiniin tanisinda ise Frostig Testi, Bender-
Gestalt Gorsel Algi Testi ve Gessel Gorsel-Isitsel Sayr Dizileri Testi gibi araglar yaygin olarak

kullanilmaktadir.

2.6 Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin ana hedefi dogrultusunda, ilgili alan yazini incelenmis; bu siiregte, ¢alismaya
destek saglayabilecek “Ozel Ogrenme Giigliigii”, “Matematik Ogrenme Giicliigii” ve “Diskalkuli”

gibi temel kavramlar ¢ergevesinde yapilmig arastirmalar incelenmistir.
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Ulum vd. (2024) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin toplama
becerilerini gelistirmede biligsel ¢iraklik yonteminin etkisi incelenmistir. 2023-2024 6gretim
yilinda Konya’daki bir devlet okulunda iki 6grenciyle yiiriitiilen ¢alismada, 12 gérevden olusan bir
miidahale plant uygulanmis ve modelleme, kogluk, yapi iskelesi, ifade etme, yansitma ve
O0grenmenin transferi gibi bilissel c¢iraklik adimlart kullanilmigtir. Sonuglar, bu yontemin
Ogrencilerin motivasyonunu artirdigini, toplama becerilerini gelistirdigini ve Ozgiivenlerini
pekistirdigini gostermektedir. Ayrica 6grenciler, matematige karsr olumlu tutum gelistirmis ve
derse katilimlar1 artmistir. Bu bulgular, biligsel ¢iraklik yonteminin ilkokul matematik 6gretiminde

etkili bir yaklasim oldugunu ortaya koymaktadir.

Adigiizel ve Ulum (2024) tarafindan yapilan ¢aligmada, matematikte giicliik yasayan bir 2.
siif 6grencisinin toplama ve ¢ikarma becerilerini Web 2.0 araclariyla gelistirmek amaclanmistir.
2023-2024 giiz doneminde eylem arastirmasi yontemiyle yiiriitiilen ¢alismada, 6grencinin 6grenme
giicliigii cesitli degerlendirme araglariyla belirlenmistir. 12 saatlik uygulama siirecinde, “Sayilar ve
Islemler” alt alanma yonelik 5 kazanim ele alinmigtir. On degerlendirmeye gore islem yapma
becerisi diisiik olan 6grenci, uygulama sonunda bu becerisini gelistirmistir. Web 2.0 araglari

sayesinde derse karsi olumlu tutum kazanmis ve islemleri istekle, dikkatle yapmaya baslamistir.

Sonug olarak 6grenci, hedeflenen sinif diizeyindeki islem becerisine ulagsmistir.

Kog (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, ilkokul ii¢lincii sinif 68rencisi olup matematik
o0grenme giicliigii (diskalkuli) tanist konan iki Ogrencinin toplama ve ¢ikarma islemlerini
ogrenmeleri amag¢lanmistir. Caligma, birebir 6gretim yontemiyle okul ortaminda yiiriitiilmiis ve
dgretim siireci 63 saat siirmiistiir. Ogrenciler, temel matematiksel 6n kosul becerilere (say1 okuma,
yazma, basamak degeri, biiyiikliik-kii¢iikliik kavrami) gére secilmistir. Ogretim siireci, arastirmaci
tarafindan hazirlanan senaryolar, somut materyaller, bilgisayar oyunlar1 ve o&diil sistemleri
kullanilarak desteklenmistir. Eylem aragtirmasi yontemi kullanilarak yiiriitilen bu c¢alismada
toplanan veriler betimsel analiz teknikleriyle degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, her iki

ogrencinin dort islem becerilerinde %90’dan fazla basar1 sagladigini gdstermistir.

Uygun (2019) tarafindan gergeklestirilen bir calismada, matematik 6grenme giicliigii riski
tasiyan dordiincii sinif 6grencisine yonelik “sayilar 6grenme alant” kapsaminda bireysellestirilmis

bir destek egitim programi hazirlanmis ve uygulanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden eylem
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arastirmasi deseni kullanilmis, veri toplamada hem nitel hem nicel araglardan faydalanilmistir.
Program, 6grencinin okulunda birebir 6gretim seklinde haftada ii¢ giin, toplam 12 hafta (60 ders
saati) siiresince uygulanmistir. Uygulama sonunda 6grenci, belirlenen 21 kazanimin %82,5’ini
basartyla edinmis ve smif diizeyine yaklagmistir. Calisma, tani almamis Ogrencilerin de
bireysellestirilmis destekle kaynastirma egitimi alabilecegini; 6grencinin derse katilim, ilgi ve
Ozgiiveninde olumlu gelismeler saglandigim1  ortaya koymustur. Programin basariyla
uygulanabilmesi i¢in 0gretmen, aile ve rehberlik biriminin isbirligi icinde ¢alismasi gerektigi

vurgulanmustir.

Sidekli (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amaci, ilkdgretim dordiincti sinif
ogrencilerinin okuma ve anlama becerilerindeki giigliikleri azaltmaktir. 2006-2007 bahar
doneminde Ankara’nin Beypazari ilgesinde dort dgrenciyle yliriitiilen ¢alismada, 6grencilerin
okudugunu anlama durumlari agik uglu sorularla, sesli ve akici okuma hatalari ise rubrikler
araciligryla degerlendirilmistir. Ug¢ alan uzmani puanlayici olarak gorev almustir. Siirecte,
Ogrencilerin hata tiirleri ve nedenleri belirlenmis; uygulama sonunda sesli ve akici okumada, ayrica
okudugunu anlamada hata sikliklarmin azaldigi ve ogrencilerin okuma-anlama diizeylerinin

yiikseldigi gorilmustiir.

Bintas (2007) tarafindan yapilan c¢alismada, Ogrenme giigliigi olan ikinci sinif
Ogrencilerinin dort islem ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmek i¢in etkinlik odakli Rehberli
Ogrenme yonteminin etkisi incelenmistir. 2005-2006 egitim-6gretim yilinin ikinci yarisinda,
Izmir’in Bornova ilgesindeki 6zel bir ilkdgretim okulunda yiiriitiilen bu ¢alismaya, motivasyon ve
dikkat eksikligi olan sekiz 6grenci katilmistir. Bu 6grenciler, matematik kazanimlarini edinmekte
giicliik ¢eken bireyler olarak belirlenmistir. Matematik programindaki hedef davranislara uygun
olarak, Rehberli Ogrenme yontemine dayali etkinlikler gelistirilmis ve haftada dort saat olmak
lizere toplam yirmi saatlik uygulama gerceklestirilmistir. Ayrica, arastirmaci ve ekibi tarafindan
gelistirilen egitim yazilimi, bilgisayar laboratuvarinda haftada iki saat boyunca uygulanmigtir.
Yapilan uygulamalar, 0&grencilerin matematiksel hedeflere ulagsmasini desteklemis ve

motivasyonlarini artirmada olumlu etkiler géstermistir.

Kagar (2023) tarafindan yapilan bir ¢alismada diskalkuli (matematik 6grenme giicliigii)

yasayan lise 6grencilerini tespit etmek ve risk altindaki 6grencilerin dort islem problemleri ile bag
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etme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir uygulamanin etkilerini incelemektedir. Literatiirdeki
Coklu Siizge¢ Modeli'nden esinlenerek, lise diizeyinde benzer bir arastirma yapilmistir.
Aragtirmada, 6grenci basarisi, 6gretmen goriisleri, diskalkuli testi, 6grenci ve veli goriismeleri gibi
bir dizi degerlendirme araci kullanilmistir. 105 6grencinin degerlendirilmesi sonucu, 5 6grencinin
diskalkuli riski tagidig1 belirlenmistir ve bu 6grencilerin bulundugu okulda diskalkuli yayginlik
orani %4,76 olarak tespit edilmistir. Uygulama yapilan 6grenciden biri, diskalkuli tanis1 almis bir
kiz 6grenci olup, yapilan testler ve bire bir derslerle %60 oraninda bir basar1 artis1 gdstermistir.
Sonug olarak, 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler i¢in 6gretmen egitiminin giiclendirilmesi
ve diskalkuli farkindaliginin artirilmasi dnerilmistir. Ayrica, bu d6grencilerin tanilanabilmesi i¢in

resmi bir 6l¢ek gelistirilmesi faydali olacaktir.

Geary (1990) tarafindan yapilan ¢alismada, normal gelisim gosteren ve matematik 6grenme
giicliigli yasayan birinci ve ikinci sinif &grencilerinin strateji secimleri ile bilgi isleme
stireglerindeki farkliliklar aragtirllmigtir. Bilgisayar destekli olarak sunulan 40 basit toplama
problemi, 23 normal ve 29 6grenme giicliigii yasayan 6grenciye ¢ozdiiriilmiis, kullanilan stratejiler
ve ¢Oziim siireleri her denemede kaydedilmistir. Stratejiler, strateji se¢imiyle ilgili "iligkilendirme
dagilmlar1 modeli" temelinde smiflandirilmistir. Ogrenme giicliigii grubundaki 6grenciler,
uygulanan destekleyici egitim programindaki basarilarina gore "gelisim gosteren" ve "gelisim
gostermeyen" olmak iizere iki alt gruba ayrilmistir. Normal 6grenciler ile gelisim gosteren LD
ogrenciler arasinda strateji se¢imi, hata oranlar1 ve bilgi isleme hiz1 bakimindan belirgin bir fark
bulunmamistir. Ancak gelisim gostermeyen LD grubunda sik yapilan sayma ve bellek hatalari,
yetersiz strateji kullanimi ve degisken bilgi isleme hizi gibi sorunlar gézlenmistir. Bu bulgular,

strateji se¢imi modeli ile uzun ve kisa siireli bellek kapasitesi eksiklikleri agisindan

degerlendirilmis ve matematikte destekleyici egitime yonelik dnerilere yer verilmistir.

Asfuroglu ve Fidan (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 6zgiil 6§renme gii¢liigi;
dinleme, konusma, okuma, okudugunu anlama, temel aritmetik islemler, matematiksel akil
yirliitme ve yazili ifade gibi temel akademik becerilerde siirekli yasanan zorluklar olarak
tanimlanmistir. Bu bozukluk, zeka diizeyinde gerilik, duygusal bozukluklar, kiiltiirel farkliliklar ya
da cevresel yoksunluklarla a¢iklanamaz. Son yirmi yil igerisinde bu alanda farkindaligin artmasi
ve tani1 kriterlerinin daha sik uygulanmasiyla birlikte 6zgiil 6grenme giicliigii tanis1 alan bireylerin

sayisinda artis gozlenmistir. S6z konusu giigliikler, ¢ogu zaman dikkat eksikligi, duygusal
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dengesizlikler, davranig problemleri ve sosyal uyum giicliikleriyle birlikte goriilmektedir.
Norobiyolojik agiklamalar bu bozuklugun nedenlerini anlamada yararli olmakla birlikte, genetik
etmenlerin etkisinin oldukga belirgin oldugu arastirmalarla desteklenmistir. Cocuklarda giiglii ve
zayif yonlerin erken donemde belirlenmesi, uygun miidahalelerin zamaninda uygulanarak 6zel
egitim destegiyle yonlendirme yapilmasi; akademik basarinin artirilmasi, sosyal uyumun
gelistirilmesi ve duygusal sagligin korunmasi agisindan olduk¢a énemlidir. Bu dogrultuda, 6zgiil
O0grenme giicliigiiniin dogru tanilanmasi ve bireyin egitsel gereksinimlerine uygun desteklerin

planlanmasi, uzun vadede yasam kalitesini artiracak anlamli katkilar sunmaktadir.

Ozkubat ve Ozmen (2018) tarafindan yapilan bu calismada, 6grenme giicliigii (OG)
bulunan Ogrencilerin matematik problemlerini ¢ozerken bagvurduklar1 biligsel ve {istbilissel
stratejilerin incelenmesinde kullanilan sesli diisiinme protokoliinii (think aloud protocols) tanitmay1
amaglamaktadir. Bu dogrultuda, 6ncelikle matematiksel problem ¢dzme siirecinde gerekli goriilen
stratejiler ele alinmis, ardindan OG’ye sahip bireylerin bu siirecte karsilastiklar1 zorluklara yer
verilmistir. Ikinci asamada, s6z konusu stratejilerin degerlendirilmesinde etkili bir yéntem olan
sesli diistinme protokoliiniin uygulama bi¢imi aciklanmis ve bu yonteme iliskin mevcut aragtirma
bulgular1 degerlendirilmistir. Ugiincii olarak, sesli diisinme protokolii araciligiyla elde edilen
verilerin 6gretim siireclerine olas1 katkilar iizerinde durulmustur. Sonug¢ béliimiinde ise, OG
yasayan Ogrenciler ile tipik gelisim gosteren akranlarinin biligsel ve {stbiligsel strateji
kullanimlarini karsilastiran ¢alismalara olan gereksinime dikkat ¢ekilmis ve bu alana yonelik cesitli

oneriler sunulmustur.

Nurkan (2020)’nin yaptigi calismada, ortaokul diizeyinde goérev yapan matematik
ogretmenlerinin matematik 6grenme giicliigli konusundaki goriislerini belirlemektir. Bu ¢aligsma,
Tirkiye'nin Ege Bolgesi’nde bulunan bir ilin ilge merkezinde gorev yapan iki ortaokul matematik
O0gretmeniyle yiiriitiilen nitel bir durum c¢aligmasidir. Arastirma bulgulari, katilimcr 6gretmenlerin
matematik 6grenme giicliigii kavramina dair kapsamli bir bilgiye sahip olmadiklarini; ancak bu
taniy1 tagiyan 6grencilerin bazi 6zellikleri hakkinda genel bir farkindalik gelistirdiklerini ortaya

koymustur.

Yilmaz vd. (2024) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin matematik 6grenme giicligii

konusundaki bilgi diizeyleri, risk grubundaki 6grencilerin erken donemde taninmasi, uygun
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yonlendirme yapilmasi ve etkili miidahale stratejilerinin uygulanmasi agisindan biiyliik 6nem
tagimaktadir. Bu ¢calismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giigliigii (diskalkuli)
hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir. Arastirma, nitel yontemle ve 6zel durum ¢alismasi deseni
cercevesinde yiritiilmiistiir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki ¢esitli
ilkokullarda gdrev yapan 10 simif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriigmeler yapilmigtir.
Gortigmelerde, dgretmenlerin matematik dersi, genel 0grenme giigliigli, matematik O6grenme
gicliigii, risk altindaki Ogrencilerin taninmasi ve bu Ogrencilere yonelik O0gretim stratejileri

hakkindaki goriisleri alinmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle incelenmistir.

Derderian (2013), matematik 6grenme giicliigiinii azaltmaya yonelik olarak nicel bir
arastirma gergeklestirmistir. Bu calisma kapsaminda hem matematik hem de okuma alaninda
giicliik yasayan ii¢c 6grenci belirlenmis ve bu 6grencilere iliskin veri toplama siireci yiiriitiilmiistiir.
Arastirmaci, bu iki alandaki giicligiin 6zellikle ele alinma gerekgesini, ilerleyen donemlerde
ogrencilerde ciddi akademik sorunlara neden olabilme potansiyeliyle agiklamistir. Caligmada,
Ogrencilerin toplama ve cikarma islemlerine iliskin becerileri, diistinme haritalar1 kullanilarak
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, diisiinme haritalarinin 6grenme giicliigli yasayan

cocuklarin islem becerilerinin gelisiminde anlamli katki sagladigini ortaya koymustur.
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BOLUM Il

YONTEM
3.1 Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, karma arastirma yaklasimlarindan biri olan deneysel miidahale deseni
kullanilarak gergeklestirilmistir. Miidahaleli karma arastirma deseninin temel amaci, bir deney
veya miidahale uygulamasi ger¢eklestirmek ve arastirma siirecine nitel verileri dahil ederek ilgili
arastirma problemini kapsamli bicimde incelemektir. Birgok farkli amacgla kullanilan bu nitel
veriler, deney dncesinde, deney siirecinde veya deney sonrasinda arastirma siirecine dahil edilebilir
(Creswell, 2015, s. 42). Miidahaleli desenin uygulanmasinda izlenmesi gereken adimlar belirli bir
sistematik dogrultusunda sekillenmektedir. Bu siirecte dncelikle, miidahale siireci veya deneyin
herhangi bir asamasinda, nitel verilerin nasil ve ne sekilde kullanilacaginin temel arastirma
desenine uygun bi¢imde belirlenmesi gerekir. Ardindan, deneysel uygulama gerceklestirilir; bu
kapsamda c¢alisma grubunun belirlenmesi, 6n test ve son test uygulamalarinin planlanmasi,
verilerin toplanmasi ve yapilan uygulamanin etkisinin degerlendirilmesi gibi islemler yer alir. Daha
sonra, uygulamanin etkilerini ortaya koymak amaciyla nitel veriler analiz edilir. Son asamada ise,
elde edilen sonuglar dogrultusunda nitel verilerin bulgular1 nasil destekledigi ya da gelistirdigi
aciklanarak yorumlanir. (Creswell, 2015, s. 43).

Miidahaleli desenle yiiriitiilen bu arastirmada, nitel veriler deneysel miidahale 6ncesinde,
sirasinda ve sonrasinda toplanmustir. Arastirma stireci, kesirler 6grenme alaninda yasanan
giicliiklerin fark edilmesi ve bu alandaki becerilerin gelistirilmesine duyulan ihtiyag¢ dogrultusunda
sekillenmistir. Bu dogrultuda, arastirma modelinin deneysel miidahale deseni olmasina karar
verilmistir. Bu siiregte, oncelikle kesirler 6grenme alaninda 6grencilerin giigliik yasadigi kisimlar
belirlenmistir. Toplanan nitel veriler dogrultusunda, 6n test olarak kullanilacak matematik testi
hazirlanmis ve deneysel islem siireci planlanmistir. Ardindan, deneysel miidahale baglamadan 6nce
on testler uygulanmistir. On testlerin uygulanmasmin ardindan, dgrenme kazanimlarina uygun
olarak hazirlanan etkinliklerle kavram Ogretimi siirecine baslanmistir. Uygulama her hafta
Ogretmen tarafindan diizenli olarak gozlemlenmistir. Kazanimlara uygun etkinlikler ve calisma

yapraklari, siirecin ihtiya¢larina gore hazirlanmistir. Deneysel miidahale siirecinde, 6grencilerin
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uygulamaya iligkin goriisleri alinmistir. Arastirmada, iki besinci siif 6grencisi ile arastirmaci
ogretmenin giinliikkleri ve uygulamaya iligkin goriisleri incelenmis; elde edilen bulgular analiz
edilerek sunulmustur. Ogrenciler, kavramlar1 daha kolay hatirladiklarini, anlamli dgrenmeler
gerceklestirdiklerini, eglenceli bir 6grenme ortami olustugunu ve hayal giiglerinin gelistigini ifade
etmiglerdir. Siirecin devaminda elde edilen bulgular sistematik bigimde raporlanmigtir. Uygulama

stireci bu sekilde tamamlanmastir.

3.2 Katihmcilar

Arastirmaya, Antalya’da Milli Egitim Bakanligi’na bagh bir devlet ortaokulunda 6grenim
goren ve hafif diizeyde 6zel 6grenme giigliigii tanis1 almis iki besinci sinif 6grencisi katilmigtir.
Katilimcilarin belirlenmesinde smif rehber 6gretmeni ve okulun rehber 6gretmeninden alinan
gortisler dogrultusunda karar verilmistir. Arastirmada katilimc1 6grencilerin etik kurallar sebebiyle

gercek adi yerine bir kod ad kullanilmistir.

Katilimcilardan biri olan Ali, on yasinda bir erkek 6grencidir ve Antalya’daki bir devlet
okulunda besinci sinifta okumaktadir. Matematik alaninda 6grenme gii¢liigii yasayan Ali’ye, okul
yonlendirmesiyle RAM tarafindan 06zel oOgrenme giicligii tanis1 konulmustur. Bu tam
dogrultusunda kaynastirma ogrencisi statiisiinde egitimine devam etmektedir. Ancak ailesinin
talebi dogrultusunda okul tarafindan herhangi bir destek egitim hizmeti sunulmamaktadir.
Arastirmacinin  yiiriittiigli  gézlemler, miidahale planlarinin hazirlanmasinda 6nemli katki
saglamistir. Diger katilimc1 Burak da on yasinda bir erkek 6grencidir ve ayni sekilde Antalya’da
bir devlet okulunun besinci sinifina devam etmektedir. Matematik 6greniminde zorluk yasayan
Burak’a da RAM tarafindan 6zel 6grenme giicliigli tanis1 konmustur. Ancak kendisi de destek
egitim hizmetinden yararlanmamistir. Arastirmacinin yapmis oldugu gozlemler, bu 6grenci icin
gelistirilen miidahale planlarinin olusturulmasina da katki sunmustur. Her iki katilimcinin da

matematik dersiyle ilgili bireysel kaynaklara sahip olmadig1 gozlemlenmistir.
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3.3 Uygulama Basamaklari ve Veri Toplama Siireci

3.3.1 Uygulama Basamaklari

Bu arastirma, miidahale planlarinin hazirlanmasi, uygulamaya konulmasi, veri toplanmasi
ve bu verilerin analiz edilmesi asamalarindan olusmaktadir. Siirecin ilk asamasinda gerekli yasal
izinler alinarak c¢alismaya baslanmistir. Uygulamanin gergeklestirilecegi okul belirlenirken,
aragtirmacinin erisim kolaylig1 saglayabilecegi bir okul olmasi ve besinci sinif diizeyinde 6zel
O0grenme gilicliigli tanist almis 6grencilerin bulunmasi temel kriterler arasinda yer almistir. Okul
belirlendikten sonra idareyle goriismeler yapilmis, arastirmanin amaci ve planlanan siire¢ hakkinda

bilgilendirme yapilmistir.

3.3.2 Veri Toplama Siireci:

1. ve 2. Haftalar: Bu donemde arastirmada kullanilacak veri toplama araglar1 hazirlanmis
ve uygulama yapilabilecek okul icin 6n aragtirmalar yapilmistir. Ayni zamanda Milli Egitim
Bakanligi'ndan alinmasi gereken izinler icin gerekli belgeler hazirlanarak ilgili makamlara

sunulmustur.

3. ve 4. Haftalar: Uygulamanin yapilacagi okulun belirlenmesi siirecinde, aragtirmacinin
ulasim ac¢isindan zorlanmayacagi bolgelerdeki okullar degerlendirilmistir. Gortisiilen okullarda
besinci sinifta okuyan ve 0Ozel Ogrenme giicliigli tanist bulunan 6grenciler hakkinda okul
yonetiminden bilgi alinmistir. Okul idaresi tarafindan yapilan dosya incelemesi sonucunda ii¢
Ogrenciye ulasilmis, ancak bu 6grencilerden biri ailesi tarafindan arastirmaya katilmak iizere izin
verilmedigi i¢in diglanmistir. Geriye kalan iki 6grenciyle tanisilmis, goniilliilik esasina dayali

olarak calismaya katilmalar1 saglanmistir.

Aragtirma siirecinde ses, video ve fotograf kayitlarinin alinacagi konusunda okul rehberlik
ogretmeni esliginde velilere bilgilendirme yapilmis ve yazili izinleri alinmistir. Hazirlanan veli
bilgilendirme formu detayli sekilde agiklanmis ve istedikleri zaman arastirmadan cekilebilecekleri
belirtilmistir. Veliler, ¢alismaya olumlu yaklasip goniillii olarak katilmay1 kabul etmis ve slirece
destek olacaklarini ifade etmislerdir. Arastirmaci, bu haftalar icinde okulun rehber 6gretmeniyle

birden fazla goriisme yaparak 6zel 6grenme giigliigii konusunda kapsamli bilgi almis; egitsel
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tanilama siireci ve Ogrencilere uygun Ogretim yontemleri hakkinda goriis aligverisinde

bulunmustur.

5. ve 6. Haftalar: Bu asamada, se¢ilen katilimcilar hakkinda daha ayrintili bilgi edinmek
amaciyla rehber 6gretmeni, sinif 6gretmeni ve matematik 6gretmeni ile goriismeler yapilmistir.
Ogrencilerin matematik derslerindeki basari durumlari, §grenme siirecindeki giiclii ve zayif yonleri
hakkinda bilgi toplanmistir. Rehber 6gretmeniyle yapilan goriismede, tanilama siireciyle ilgili
ayrintili bilgiler alinmis, matematik 6gretmeninden ise smif i¢i uygulamalarda 6grenme giigliigii

yasayan 6grencilere yonelik nasil bir yaklasim sergilendigi 6grenilmistir.

Katilimcilardan biri olan Ali, Antalya'da bir devlet okulunda besinci sinifa devam eden on
yasinda bir erkek 6grencidir. Hafif diizeyde 6zel 6grenme giicliigline sahiptir ve okula sundugu
resmi rapora ragmen ailesi destek egitim talebinde bulunmamuistir. Diger katilimci Burak da benzer
sekilde Antalya'da bir devlet okulunda egitim goren ve 6zel 6grenme giigliigii tanis1 bulunan bir
ogrencidir. Ancak o da okul tarafindan sunulan destek egitim hizmetini kabul etmemistir. Her iki

Ogrenciye de arastirmanin icerigi ve siirecle ilgili gerekli bilgilendirme yapilmustir.

7. Hafta: Bu haftada, arastirmaci tarafindan katilimcilarin matematik defterleri incelenmis
ve gozlem verilerini desteklemek amaciyla hazirlanan kontrol listesi doldurulmustur. Katilimcilara
matematik basar1 testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretim siirecinde

odaklanilacak kazanimlar belirlenmistir.

Belirlenen kazanimlar, 5. sinif matematik 6gretim programi (MEB, 2023) esas alinarak
olusturulmus ve "kesirler" konusuna odaklanilmigtir. Bu kapsamda asagidaki alt 6grenme

alanlarini iceren kazanimlar se¢ilmistir:

1. Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir ve siralar

2. Tam sayil1 kesirleri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayil1 kesre doniistiirtir.
3. Bir dogal sayu ile bir bilesik kesri karsilastirir.

4. Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve bir kesre denk olan

kesirler olusturur.

5. Paylar veya paydalarn esit kesirleri siralar.
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6. Birgoklugun istenen basit kesir kadarini ve basit kesir kadar1 verilen birgoklugun tamamini birim

kesirlerden yararlanarak hesaplar.

7. Paydalar esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kati olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma

islemini yapar ve anlamlandirir.

8. Paydalari esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kat1 olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma

islemi gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.

Belirlenen bu kazanimlara yonelik ders planlarinin olusturulmasi siirecinde, alaninda
uzman ii¢ matematik 6gretmeni ile bir 6gretim iiyesinden goriis alinmis ve oneriler dogrultusunda

planlama ¢alismalarina baglanmigtir (Tablo 3.1).

8. ve 9. Haftalar: Bu siirecte, belirlenen kazanimlara yonelik ders planlari hazirlanirken
iceriklerin G6grenci seviyesine uygun olmasi ve etkinliklerin ¢oklu duyusal 6grenmeyi
desteklemesine 6zen gosterilmistir. Kazanimlara gore diizenlenen ders planlari gelistirilmis ve bu
planlar, alaninda uzman ii¢ matematik 6gretmeni ile bir 6gretim iiyesi tarafindan incelenmistir.
Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis, ders planlari son haline
getirilmistir. Ayrica, sonraki uygulama siirecinde yapilan degisikliklerle ilgili olarak da gerekli

kayitlar tutulmus ve bu bilgiler belgelendirilmistir.

10.-17. Haftalar: Sekiz haftalik uygulama siirecinde, her hafta bir kazanimi ele alan ders
planlar1 dogrultusunda kesirler 6grenme alanindaki hedef konular katilimciya oOgretilmeye
calisilmistir. Uygulamalar haftada ii¢ glin (Pazartesi, Sali, Carsamba) ve her giin bir ders saati
olmak tizere planlanmistir. Her ders saati i¢in 6zgilin olarak hazirlanan ders planlari, uygulama
boyunca takip edilmistir. Etkinliklerin tamamlanmas1 ve veri doygunluguna ulasilmasiyla birlikte,
uygulama toplamda 24 ders saati siirecek sekilde tamamlanmistir. Her kazanima yonelik
etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan, elde edilen kayitlar detayli bi¢cimde incelenmis ve

uygulamanin sonlandirilmasina karar verilmistir.

18. ve 19. Haftalar: Uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan, gergeklestirilen tiim
etkinlikler ve toplanan veriler yeniden derlenmis, analiz siirecine ge¢ilmistir. Veriler, uygulamanin

etkililigini degerlendirmek amaciyla sistematik sekilde incelenmistir.
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Tablo 3.1 Hedeflenen Kazanim ve Uygulanan Etkinlik Tarihleri

TARIH Hedeflenen Kazanim ve Uygulanan Etkinlik

04.03.2024 Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir ve siralar ders plant uygulandi.

05.03.2024 Kazanima yonelik etkinlikler yapildi.

06.03.2024 Kazanima yonelik degerlendirme yapildi.

11.03.2024 Tam sayil kesirleri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayil1 kesre doniistiiriir ders
plant uygulanda.

12.03.2024 Kazanima yonelik etkinlikler yapilda.

13.03.2024 Kazanima yonelik degerlendirme yapildi.

18.03.2024 Bir dogal sayi ile bir bilesik kesri karsilastirir ders plan1 uygulanda.

19.03.2024 Kazanima yonelik etkinlikler yapildi.

20.03.2024 Kazanima yonelik degerlendirme yapildi.

25.03.2024 Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve bir
kesre denk olan kesirler olusturur ders plani uygulandi.

26.03.2024 Kazanima yonelik etkinlikler yapildi.

27.03.2024 Kazanima yonelik degerlendirme yapildi.

01.04.2024 Paylar1 veya paydalar1 esit kesirleri siralar ders plani uygulandi.

02.04.2024 Kazanima yonelik etkinlikler yapildi.

03.04.2024 Kazanima yonelik degerlendirme yapildi.

15.04.2024 Bircoklugun istenen basit kesir kadarmi ve basit kesir kadar1 verilen
birgoklugun tamamini birim kesirlerden yararlanarak hesaplar ders plani
uygulandi.

16.04.2024 Kazanima yonelik etkinlikler yapilda.

17.04.2024 Kazanima yonelik degerlendirme yapildu.

22.04.2024 Paydalar1 esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kati1 olan iki kesrin
toplama ve ¢ikarma islemini yapar ve anlamlandirir ders plani uygulandi.

24.04.2024 Kazanima yonelik etkinlikler yapildi.

25.04.2024 Kazanima yonelik degerlendirme yapildu.

29.04.2024 Paydalar1 esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kati olan iki kesrin
toplama ve cikarma islemi gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar ders plam
uygulandi.

30.04.2024 Kazanima yonelik etkinlikler yapildi.

2.05.2024 Kazanima yonelik degerlendirme yapildi.
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Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde, Mart ile Mayis aylari
arasinda yuritiilmiistiir. Veri toplama agamasi sekiz hafta devam etmis ve bu donemde miidahale

planlar1 arastirmaci tarafindan bizzat uygulanmustir.

3.4 Arastirmacinin Rolii

Arastirmada kullanilan miidahale planinin hazirlanmasi, destek egitim programindan
faydalanilarak ders planlarmin gelistirilmesi, uygulamalarin yiiriitiilmesi, etkinliklerin
hazirlanmas1 ve degerlendirme siirecleri dogrudan arastirmaci tarafindan yiiriitilmiistiir.
Aragtirmaci, lisans egitimini Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda tamamlamistir. Dokuz yillik dgretmenlik deneyimine sahip olan
arastirmaci, lisans mezuniyetinin ardindan Milli Egitim Bakanligi’na bagl okullarda matematik
Ogretmeni olarak goérev yapmaktadir. Akademik gelisimini silirdiiren arastirmaci, Akdeniz
Universitesi Matematik Egitimi Anabilim Dali Matematik Ogretmenligi Bilim Dali’'nda yiiksek
lisans egitimine devam etmektedir. Sinif ortaminda goézlemledigi Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 daha iyi anlayabilmek ve 6zel egitim destegi sunuldugunda bu 6grencilerin akademik
basarilarindaki degisimi analiz edebilmek amaciyla arastirma konusu olarak 6zel 6grenme

giicliigiinii ele almay1 tercih etmistir.

3.5 Veri Toplama Araclar

Bu asamada arastirmaci, verilerin hangi kaynaklardan, hangi yontemlerle ne zaman ve ne

siklikla toplanacagini belirleyen diizenli bir plan hazirlar (Johnson, 2014; Mills, 2011).

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari; yapilandirilmamis gozlemler, arastirmaci
giinliigii, katilimer giinliigli, uygulama oncesi ve uygulama sirasinda kullanilan matematik testi ile

ders planlariin uygulanmasi sirasinda elde edilen ses, goriintii ve yazili kayitlar1 kapsamaktadir.

3.5.1 Yapilandirilmamis Gézlem

Yapilandirilmamis gozlem, oOnceden belirlenmis bir plan veya rehber olmaksizin

gerceklestirilen ve gdzlemcinin veri toplama ve kayit siireclerinde kolaylik saglamay1 amaclayan
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bir gézlem tiiriidiir. Bu yontemde gozlemci, olaylara miidahale etmeden, dis etkilerden bagimsiz
olarak dogrudan gozlem yapar (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmaci, katilimcinin matematik
derslerindeki davraniglarini ve performansimi gézlemlemistir. Katilimcinin dersteki durumunu
dogal akisinda degerlendirebilmek amaciyla, herhangi bir yonlendirme yapilmadan
yapilandirilmamis gozlem yontemi kullanilmistir. Dersler, 6gretmen merkezli bir yaklasimla
yiriitiilmiis; bu nedenle katilimcilar, derse pasif bir sekilde katilim gostermis ve ilgi diizeyleri
disiik kalmistir. Elde edilen gozlem bulgulari, miidahale planinin olusturulmasina katki

saglamistir.

3.5.2 Arastirmaci Giinliigii

Giinliikler, bireyin kendi diinyasin1 anlamasina, yasadigi deneyimleri yorumlamasina ve
i¢sel siireclerini kesfetmesine yardimci olan 6nemli bir aragtir (Yildirim ve Simsek, 2016). Kisi,
giinliiklerine aktardigi diisiinceler araciligiyla olaylara nasil tepki verdigini, hangi duygular1 daha
yogun yasadigini ve bunlari nasil yorumladigini kesfedebilir. Bu siireg, bireyin igsel diinyasina dair

farkindaligini artirarak kendini daha iyi anlamasina katkida bulunur.

Her dersin isleyisi, 6grenciyle kurulan iletisim, dersle ilgili yapilan gozlemler ve yorumlar
lizerine tutulan glinliikler, aragtirma i¢in dnemli bir veri kaynagi olusturmustur. Arastirmacinin,
elde ettigi verileri tarafsiz bigimde sunabilmesi i¢in diizenli giinliik tutmas1 ve gézlem kayitlarini
sistematik olarak belgeleyerek kaydetmesi, arastirmanin gilivenilirligini artiran 6nemli unsurlar

arasinda yer almaktadir.

Bu kapsamda arasgtirma siirecinde toplam 24 giinlik yazilmistir (Resim 3.1).
Katilimcilardan Burak giinliik tutmay1 kabul etmemistir. Katilimeilardan Ali giinliikleri evde
tutmamis, bu nedenle ders bitiminde 6gretmenin hatirlatmasiyla yazmasi saglanmistir. Arastirmaci,
ogrencileri giinliik tutmalar1 konusunda sik sik uyarmasina ragmen, 6grenciler bu siireci bagimsiz
olarak yiriitmemistir. Bu durum nedeniyle, giinliikler ders sonunda 6gretmenin kontroliinde
yazdirilmigtir. Arastirma tamamlandiktan sonra, tutulan giinliikler tez danigsmani tarafindan

incelenmis ve elde edilen bulgularin yorumlanmasinda danigsmanin goriislerinden faydalanilmistir.
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Resim 3.1 Arastirmact Giinliigiinden Alinti
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3.5.3 Katilmer Giinligii

Katilimcilardan, her ders sonrasi o giin islenen konuya iliskin diisiincelerini, edindikleri bilgileri,
O0grenme siireclerini ve hissettiklerini igeren gilinliikk tutmalar1 istenmistir. Her dersin ardindan,
katilimciyla dersin nasil gectigine dair sohbet edilmis, hoslandig1 veya hoslanmadig: etkinlikler
hakkinda konusulmus ve bu deneyimlerini giinligiine yazmasi tegvik edilmistir. Ali, zaman zaman
gliniiniin nasil gegtigine dair notlar almistir (Resim 3.2). Arastirmaci, giinliigii yazmaya
baslamadan Once ona uygulamayla ilgili sorular yonelterek siireci desteklemistir. Burak’a, hangi
etkinlikleri yaparken keyif aldigini, hangi etkinlikleri zorlayici buldugunu ve nelere ilgi duydugunu
yazmasi istenmistir. Ancak Burak giinliik yazmay1 kabul etmemistir. Katilimeilardan Ali toplamda

24 giinliik tutmus olup, bu giinliiklerin tamami1 uygulama siirecine yonelik gézlemleri igermektedir.
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Resim 3.2 Katilimci Giinliigiinden Alinti
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3.5.4 Ders Kayitlari

Kazanimlar, Milli Egitim Bakanligi'nin 5. sinif matematik 6gretim programindan alinarak
Destek Egitim Programi Modiilii kapsaminda kazanim seviyeleri belirlenmistir. Uygulama

asamasinda ise programli 6gretim modeli temel alinmistir.

Ogrenme giigliigii bulunan bireylerin egitim siireglerinde, bireysel hizlarina uygun ilerleme
saglanmasi son derece dnemlidir. Bu nedenle, 6zel 6grenme giicliigli yasayan Ogrenciler i¢in
tasarlanan egitim programlari, farkli yontem ve tekniklerle desteklenerek ¢esitlendirilmelidir. Bu
bireylerin ihtiya¢larina uygun farkli yaklagimlar kullanmak, 6grenme siireci daha verimli ve etkili
hale getirilebilir. Anlatim, soru-cevap, gozlem, drnek olay incelemesi, rol oynama ve dogrudan
Ogretim gibi yontem ve teknikler, egitim siirecinin etkinligini ve verimliligini artirmada 6nemli bir
rol oynamaktadir. Arastirmacinin, uygulama siirecinde tek bir yontemle siirli kalmayarak,
ulasilmak istenen hedeflere ve elde edilmek istenen sonuglara en uygun yontem ve teknikleri tercih
etmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Uygulama siirecinde tercih edilen yontemlerden biri dogrudan
ogretim yontemidir. Bu yontem, 6gretmenin aktif rol aldig1 bir yaklagimi ifade etmekte olup;
ogrencinin performans diizeyi dikkate alinarak, siirecin planlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve geri bildirim asamalarinin tamami O6gretmen tarafindan yriitiiliir. Siireg
boyunca, agiklayici faaliyetlere, aktif katilima ve geri bildirimlere 6zen gosterilmistir. igerigin daha
anlasilir ve belirgin hale getirilmesine 6zen gosterilmistir. Kazanimlara odaklanan ders planlari,
cesitli etkinliklerden meydana gelir ve her kazanim igin 6gretim siireci farkli bir sekilde sekillenir.
Hazirlanan ders planlari, sinif diizeyini, kazanimlari, uzun vadeli hedefleri, kisa vadeli hedefleri,
O0grenme-6gretme siirecini ve degerlendirmeyi kapsar. Veri toplama araglar1 arasinda, uygulama
slireci boyunca elde edilen ses kayitlari, video goriintiileri ve fotograflar da yer almaktadir (Resim
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3.3). Aragtirma kapsaminda, bu kayitlarin alinabilmesi i¢in gerekli izinler nceden temin edilmistir.
Uygulama esnasinda toplanan video ve fotograf materyalleri, tez danisman1 ve arastirma komitesi

ile gerceklestirilen toplantilarda degerlendirilmis ve analiz siirecine dahil edilmistir.

Resim 3.3 Ders Kayitlarindan Alinti

3.5.5 Matematik Testi

Katilimcilarin besinci sinif matematik kazanimlarini gergeklestirme diizeyini belirlemek
amaciyla, Balc1 (2019) tarafindan gelistirilen Matematik Basar1 Testine benzer test kullanilmistir.
Arastirmanin hedefledigi kazanimlara uygun sorulara benzer testten secilmis ve katilimciya 6zel
yeni bir degerlendirme testi olusturulmustur. Hazirlanan test, kesirler konusunda 6grencilerin ne

kadar bilgiye sahip olduguyla ilgili degerlendirme niteligi tasimaktadir.

Belirlenen 8 kazanim dogrultusunda 5. sinif seviyelerindeki ilgili kazanimlar1 kapsayan
sorular se¢ilmistir. Test sonuclart analiz edilerek katilimciya yonelik etkinlikler planlanmis ve

siirecin buna gore sekillendirilmesi saglanmistir.
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3.5.6 Performans Kayitlar

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan form 6lgiitlerine gore olusturulan performans
kayitlari, miidahale planlarmin sonunda Ogrencilere uygulanan degerlendirme siirecini
yansitmaktadir. Bu kayitlar, 6grencinin kazanimlar1 ne derece kazandigina iligskin 6nemli veriler

sunmaktadir.

3.6 Verilerin Analizi

Nicel veri analizi, 6grencilerin kesirler 6grenme alanina iliskin 6n bilgilerini belirlemek
amaciyla, 0grencilere agik uclu sorulardan olusan 20 soruluk matematik testi 6n test olarak
uygulanmistir. Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerinin oldukga diisiik oldugu sonucuna varilmistir.
Uygulama siirecinde, her kazanim sonucunda gergeklestirilen performans degerlendirme
etkinliklerinde ilgili kazanima yonelik herhangi bir performans sergilenmemistir, ilgili kazanima
yonelik smirli diizeyde performans sergilenmistir, ilgili kazanima yonelik yeterli ancak kismen
eksik bir performans sergilenmistir, ilgili kazanima yonelik eksiksiz ve beklenen diizeyde bir
performans sergilenmistir bu degerlendirme kriterlerine gore Ogrencilerin kavramlari anlama
diizeyleri belirlenmistir. Bununla birlikte, uygulama siireci tamamlandiktan sonra &grencilerin

kavramlar1 anlama diizeylerinde belirgin bir artig gézlenmistir.

Nitel veri analizi, aragtirmacinin verileri diizenleyip analiz birimlerine ayirdigi, bunlar
sentezleyerek Oriintiileri belirledigi, onemli degiskenleri ortaya ¢ikardigi ve rapora dahil edilecek
bilgileri sectigi bir siiregtir (Bogdan ve Biklen, 1992). Bu asamada, katilimcilardan elde edilen
veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Bu tiir analizlerde amag, elde edilen bulgular:
diizenlenmis ve yorumlanmis bir big¢imde okuyucuya sunmaktir. Bu dogrultuda elde edilen veriler
oncelikle agik ve sistematik bir sekilde tanimlanir. Ardindan, yapilan betimlemeler iizerinden
yorumlamalar yapilir; olgular arasindaki neden-sonug iliskileri incelenerek belirli ¢ikarimlara

ulagilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Uygulama stirecinde kaydedilen materyaller, her dersin sonunda degerlendirilerek gerekli
notlar alimmigstir. Etkinlikler ve bu kayitlar titizlikle gozden gecirilmistir. Bu dogrultuda,

arastirmada Onceden belirlenen temalar ¢ergevesinde elde edilen veriler sistematik bir sekilde
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gruplandirilmistir.  Veriler, uygulama Oncesine iligkin kazanimlarin belirlenmesine yonelik
bulgular ile uygulama siirecine ait bulgular olmak iizere iki ana gruba ayrilmistir. Arastirma

siiresince elde edilen veriler, her uygulama sonrasinda degerlendirilmistir.

3.7 Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Bilimsel bir aragtirmada en Onemli 6zelliklerden biri, arastirmanin gegerli ve giivenilir
olmasidir. Bu boliimde, arastirmanin gegerliligi ve giivenirligi i¢in gergeklestirilen ¢aligmalara yer
verilmistir. Bu noktada, gecerlik ve giivenirlik kavramlar kisaca aciklanacak olursa; gecerlik,
arastirma sonuglarmin dogrulugunu ifade eder. Giivenirlik ise arastirma sonuglarmin tekrar

edilebilirligi ile ilgilidir (LeCompte ve Goetz, 1982; aktaran Yildirim ve Simsek, 2016).

Nicel aragtirmalarda gecerlik, testin bireyin ol¢iilmek istenen 6zelligini diger 6zelliklerden
ayirarak ne derece dogru dlctiigii ile ilgilidir (Bliylikoztiirk vd., 2009). Nitel arastirmalarda ise
gecerlik, arastirmacinin inceleme konusu olguyu oldugu gibi ve miimkiin oldugunca yansiz
bicimde gozlemlemesi olarak tanimlanabilir (Kirk ve Miller, 1986; aktaran Yildirim ve Simsek,

2016).

Nitel arastirmalardaki giivenirlik kavrami, nicel aragtirmalardaki giivenirlik kavramindan
bazi agilardan farklilik gostermektedir (Biiyiikoztirk vd., 2009) Ciinkii gerceklerin bireylere ve
icinde bulunduklar1 ortama gore siirekli degisim gosterdigi ve benzer gruplarda tekrarlanan
aragtirmalarin ayn1 sonuglara ulasmasini saglamanin miimkiin olmadig1 6n kabul olarak benimsenir
(Y1ldirim ve Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda, klasik anlamda kullanilan gecerlik ve giivenirlik
kavramlar1 yerine; tutarlilik, inandiricilik, aktarilabilirlik ve dogrulanabilirlik gibi aragtirmanin
niteligine uygun kavramlara oncelik verilmektedir. Bu terimler, nitel verilerin giivenilirligini ve
gecerliligini saglamada daha uygun goriilmektedir (Yildinm ve Simsek, 2016). Nitel
arastirmalarda gecerlik, aragtirmacinin yaptig1 calismay1 objektif ve tarafsiz bir sekilde yansitmasi

olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu calismada arastirmanin gecerligini ve giivenirligini saglamak icin; arastirma deseninin
belirlenmesinde uzman goriisleri ve literatiir dikkate alinmistir. Olgme araglarinin gelistirilmesinde

alaninda uzmanlarin ve matematik Ogretmenlerinin gortisleri dikkate alinmistir. Veriler,

37



uygulamanin basinda, uygulama sirasinda ve uygulama sonunda toplanmistir. Ogrencinin
gelisimini takip edebilmek ve miidahale planinin etkinligini 6l¢cebilmek icin, ders planlarina ait tiim
caligmalarda performansimi gozlemlemek icin etkinlikler yapilmistir. Calismanin yiiriitiildigi
okul, ¢alisma ortami, katilimcilar, veri toplama araglar1 ve veri toplama siireci ayrintili olarak
aciklanmigtir. Arastirmada gegerlik ve gilivenirligi artirmak amaciyla g¢esitleme (triangulation)
yontemi uygulanmistir. Bu kapsamda hem nicel hem de nitel yontemler birlikte kullanilarak
yontem cesitliligi saglanmis, ayrica farkli veri toplama araglarindan yararlanilarak veri ¢gesitlemesi
yapilmistir. Gérlismelerin tamami video ile kaydedilmis, arastirma siiresince 6nemli goriilen tiim
veriler diizenli olarak kayit altina alinmis ve saklanmistir. Toplanan ham veriler ile bu verilerin
analizine iligkin notlar ve agiklamalar aragtirmacinin danigmani tarafindan kontrol edilmistir. Elde
edilen bulgular ise birbirleriyle karsilastirilarak ve ilgili literatiirle iliskilendirilerek rapor haline

getirilmistir.

Arastirma, Antalya Merkez’de bulunan ve kaynastirma ogrencilerinin bulundugu bir devlet
okulunda gerceklestirilmistir. Okul se¢imi yapilirken hem arastirmacinin hem de katilimcilarin
rahatga ulasabilecegi ve uygun c¢alisma ortami sunan bir okul olmasina 6zen gosterilmistir.
Katilimcilar, besinci sinif diizeyinde olup 6grenme giigliigii raporu bulunan 6grenciler arasindan
secilmistir. Besinci smifta 6grenme giigliigli tanist konmus li¢ 6grenciye ulasildiktan sonra, bir
Ogrencinin ailesi aragtirmaya katilim i¢in onay vermemis, diger iki 6grenci ise uygulamaya dahil
edilmistir. Gerekli izinler, okul yonetimi ve ailelerle yapilan goériismeler sonucunda alinmis ve
bdylece uygulama siireci baslatilmistir. Izinlerin eksiksiz sekilde alinmasi ve siirecin ayrintili

bicimde aciklanmasi, arastirmanin giivenirligine katki saglamistir.

Uygulama Oncesinde, matematik egitimi alaninda deneyimli {i¢ 6gretmenle goriismeler
yapilarak arastirmanin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalar1 hakkinda
gorislert alinmis ve bu dogrultuda calisma sekillendirilmistir. Katilimcilara uygulanan 6n testler,
alaninda uzman olan bu {i¢ matematik 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis ve 6grencilerin hangi

kazanimlarda eksiklik yasadig1 belirlenmistir.

Belirlenen kazanimlar dogrultusunda hazirlanacak ders planlari, Milli Egitim Bakanlig1
blinyesinde gérev yapan matematik Ogretmenlerinin  deneyimlerinden faydalanilarak

olusturulmustur. Verilerin gegerliligini artirmak amaciyla farkli veri kaynaklari kullanilmistir.
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Yildirrm ve Simsek (2016) tarafindan da belirtildigi gibi, aym1 olguya iliskin verilerin farkli
yontemlerle toplanmasi, veri ¢esitliligi saglayarak arastirmanin gegerliligini gliglendirmektedir. Bu

baglamda, arastirmada fotograf ve video kayitlar1 da veri ¢esitliligi kapsaminda degerlendirilmistir.

Aragtirmaci, belirlenen kazanimlara uygun etkinlikleri kendisi tasarlamig; uygulama
siirecinde toplanan kayitlar her hafta tez danmigsmanina sunularak siire¢ diizenli bigimde
degerlendirilmistir. Veri analizleri sirasinda alan uzmanlarinin goriisleri alinmis ve bu uygulama

arastirmanin giivenirliginin artirilmasina destek olmustur.

3.8 Etik

Arastirmanin gergeklestirilmesi i¢in gerekli tiim izinler ilgili bakanliklardan, 6grencinin
velisinden ve kurum yetkililerinden temin edilmistir. Calisma, géniilliillik ve gizlilik ilkelerine
uygun bi¢imde yiiriitiilmiis olup, 6grencinin en yiiksek diizeyde fayda saglamasi amaglanmigtir.
Ayrica, katilimcrya arastirma siireci boyunca istedigi zaman ¢alismadan ¢ekilme hakki taninmaistir.
Akdeniz Universitesi’nin 2023-2024 sayilh 25/12/2023 tarihli Sosyal Beseri Bilimler Etik

Kurulundan izinler alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yapilan degerlendirme sonucunda Ali’nin sekiz kazanima yonelik toplamda 16 puan aldig1
ve ortalama olarak %66,6 oraninda bagar1 gosterdigi belirlenmistir. Ali’nin higbir kazanimdan “0”
puan almamig olmasi, tiim kazanimlara en azindan belirli diizeyde ulasabildigini gostermektedir.
Bununla birlikte, 6zellikle “kesir problemlerini anlama ve ¢6zme” kazanimindan yalnizca 1 puan
almasi, bu alanda okudugunu anlama ve islem yapabilme becerilerinde zorlandigini ortaya
koymaktadir. Ote yandan, “birim kesirler” kazaniminda %100 basar1 gosterdigi goriilmektedir.
Diger kazanimlar agisindan ise ¢ogunlukla beklentileri karsiladigi ve bu nedenle 2 puan alarak

genel basar1 oranini %66,6 tagidigi ifade edilebilir (Tablo 4.1).

Tablo 4.1 Ali’nin 8 Kazanima Iliskin Performans Kayit Bulgular:

Kazanim Puan Yiizde
1. Kazanim 3 puan 100
2. Kazanim 2 puan 66,6
3. Kazanim 2 puan 66,6
4. Kazanim 2 puan 66,6
5. Kazanim 2 puan 66,6
6. Kazanim 2 puan 66,6
7. Kazanim 2 puan 66,6
8. Kazanim 1 puan 33,3

Toplam 16 puan/24 puan 66,6

Burak’in performans verileri incelendiginde, sekiz kazanimdan toplam 11 puan aldig1 ve
ortalama %45,8 diizeyinde basar1 gosterdigi tespit edilmistir. Tipkt Ali gibi, Burak da higbir
kazanimdan “0” puan almamis ve boylece tiim kazanimlar tizerine en az temel diizeyde bilgi sahibi
oldugu soylenebilir. Ancak, 6zellikle “tam sayili kesirleri bilesik kesre ve bilesik kesri tam say1li
kesre doniistirme”, “bir dogal sayr ile bir bilesik kesri karsilagtirma”, ‘“sadelestirme ve
genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlama”, “bir kesre denk kesirler olusturma” ve
“bir¢coklugun istenen kesir kadarini ya da verilen kismindan biitliniinii bulma” gibi kazanimlarda

yalnizca 1 puan aldig1 goézlenmistir. Bu durum, Burak’in 6zellikle bolme islemleri, carpim tablosu
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bilgisi ve okudugunu anlama ve islem yapabilme becerilerinde zorlandigini diisindiirmektedir.
Diger kazanimlarda ise ¢ogunlukla orta diizeyde performans sergileyerek 2 puan almis ve genel

basar1 oran1 %45,8 olarak kaydedilmistir (Tablo 4.2).

Tablo 4.2 Burak’'in 8 Kazamima Iliskin Performans Kayit Bulgular

Kazamim Puan Yiizde
1. Kazanim 2 puan 66,6
2. Kazanim 1 puan 33,3
3. Kazanim 1 puan 33,3
4, Kazanim 1 puan 33,3
5. Kazanim 2 puan 66,6
6. Kazanim 1 puan 33,3
7. Kazanim 2 puan 66,6
8. Kazanim 1 puan 33,3

Toplam 11 puan/24 puan 45,8

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calisma kapsaminda, dncelikle Balci (2019) tarafindan gelistirilen Matematik Basar1 Testi
ornek alinarak, belirlenen kazanimlara uygun sorular hazirlanmig ve katilimeilara uygulanmaigstir.
Bu dogrultuda, ilgili 6grenme hedeflerini kapsayan toplam 20 sorudan olusan bir test

olusturulmustur.

Katilimcilardan Ali, uygulanan 20 soruluk testte 4 soruya dogru, 4 soruya yanlis cevap
vermis ve 12 soruyu bos birakmistir. Bu sonuglara gore Ali, Matematik Basar1 Testi'nden %20
oraninda basar1 saglamistir. Ali, birim kesirleri siralamada, paylari esit olan kesirleri siralamada,
paydalar1 esit olan kesirlerde toplama ve ¢ikarmada yazmada hata yapmamis fakat paydalar esit
kesirleri siralamada, paydalari farkli olan kesirleri topalama ve ¢ikarmada hata yapmistir. Paydalari
farkli kesirlerde toplama ve ¢ikarma yaparken paylari islem toplama ise toplamis ¢ikarma ise
cikarmig paya yazmis paydayr yazarken biiylik olan kesrin paydasini iglemin paydasi olarak
yazmistir. Paydalar esit kesirleri siralarken ayni paylari esit kesirlerde oldugu gibi payi kiigiik olan
kesri biiyiik kabul edip islem yapmustir. Birim kesri say1 dogrusunda gosterme, bilesik kesri tam
say1li kesre ¢gevirme, kesirleri karsilastirma, kesirlerde genisletme ve sadelestirme, denk kesirler ve
kesir problemine ait toplamda 12 tane soruyu bos birakmistir. Diger 6grencimiz Burak sorulardan
hig birini dogru cevaplayamamustir.
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Uygulamalarin  degerlendirilmesi ve hazirlanan miidahale planinin etkililiginin
belirlenmesi amaciyla her kazanim i¢in performans kayit formlar1 kullanilmistir. Ayrica, uygulama
siirecinde alinan kayitlar da bu formlarla birlikte analiz edilerek degerlendirme siirecine dahil
edilmistir. Uygulama oncesinde, Ogrencilerin konuya zihinsel olarak hazirlanmasini saglamak
amaciyla kesirlerle ilgili 6n bilgi pekistirme etkinlikleri gerceklestirilmistir. Bu kapsamda,
Ogrencilere pay ve payda kavramlarini hatirlatmaya yonelik boyama etkinlikleri sunulmustur.
Ayrica, 3. smif diizeyine uygun olarak “bir¢oklugun birim kesir kadarini bulma” becerisini
destekleyici boyama c¢alismalar1 yapilmistir. Bu etkinlikler, 6grencilerin temel kavramlar1 gorsel
ve uygulamali yolla yeniden hatirlamalarint ve etkinlik siirecine aktif katilim gostermelerini
amaclamigtir. Katilimeinin, kesirler 6grenme alanina bagl alt 6grenme alanlarinda gosterdigi

gelisime yonelik bulgulara ulasilmistir.

Uygulama siireci, 8 hafta boyunca haftada 3 ders saati olacak sekilde toplam 24 saat olarak
planlanmistir. Her bir kazanim i¢in ayr1 miidahale planlar1 hazirlanmis; bu planlarda her kazanima
ayrilacak ders siiresi, ilgili kazanimin 6gretim programinda yer alan alt hedefler gz Oniinde

bulundurularak belirlenmistir.

Haftanin son ders saatinde, islenen kazanimin 6grenci iizerindeki etkisini gézlemlemek
amaciyla her kazanima uygun etkinlikler uygulanmistir. Bu etkinliklerin ardindan, 6grencilerin
kazanimi ne diizeyde edindigini belirlemek i¢in performans kayitlar1 tutulmustur. Elde edilen
veriler analiz edilerek bulgular tablo seklinde sunulmustur. Degerlendirme siireci, belirlenen
Olclitlere dayali olarak yapilandirilmis rubrikler aracilifiyla gerceklestirilmistir. Her bir kazanim

icin belirlenen basar1 diizeylerine gore analiz yapilmistir.

Uygulama stirecinin birinci kazanimina yonelik hazirlanan miidahale plani, “Birim kesirleri
sayt dogrusunda gosterir ve siralar” hedefi dogrultusunda olusturulmus olup, bu kazanimin
Ogretimi toplam 3 ders saati siirecek sekilde planlanmistir. Kazanima yonelik etkinlikler yapilmis
ve uygulama sonunda birim kesir kavanozu etkinligi yapilmis ve verilen kesirlerden birim kesir
olanlar1 kavanoza yapistirilmasit istenmistir 6grencilerimiz bu etkinligi rahatlikla yapmustir.3.
dersimizde bu kazamima ait degerlendirme testi yapilmistir ve sorularin tamamini dogru

cevaplamislardir.
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Birinci kazanim &gretilirken Ali’den evde kek yapmasimi Burak’tan elma getirmesini
istenmistir. Ders sirasinda keki ve elmay1 once ikiye sonra dorde daha sonra sekize boliip bir
dilimini aldigimiz zaman bir dilimin kesirin kacgta kac1 oldugu hatirlatilmistir. Bunun iizerine birim
kesir konusu islendi ve say1 dogrusunda nasil gosterilecegine dair etkinlikler yapildi (Resim 4.1).
Birim kesir kavanozu etkinligi yapildi ve 6grencinlerin birim kesirleri rahatlikla ayirt edebildigi
gozlemlendi. Ogrencinin takildig1 noktalarda aninda ipucu verilmistir. Birim kesir kavanoz
etkinligindeki biitiin birim kesirler bulunup kavanoza yapistirildi. Ogrencilerimiz birim kesitleri
say1 dogrusunda gostermekte biraz zorlansalar da ¢alisma kagidimizdaki etkinliklerden sonra say1
dogrusunda godstermeye baslamuslaridr. Ipuclar1 verilerek katilimcimnin etkinligi tamamlamasi
saglanmistir. Her haftaki ilk derste bir onceki kazanima ait konuda hatirlatilma yapilip yeni
kazanima gegilmistir. Birinci haftanin son dersinde kazanima yonelik 5 soruluk etkinlik kagidi
verilmis Ali biitiin sorular1 dogru cevaplamis ¢ok iyi basar1 saglamistir (Tablo 4.3), Burak ise 1
yanlis yapmis iyi bir basari saglamistir (Tablo 4.4). Yanlislart sayr dogrusunda gostermede
yapmistir. Ogrenciye gerekli hatirlatmalar yapilip tiim hatalar diizeltildikten sonra etkinlik

tamamlanmustir.
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Resim 4.1 Birim Kesirlerde Siralama Etkinlik Ornegi

Tablo 4.3 Ali’nin 1. Kazamma Yonelik Performans Kaydi

OLCUTLER
Ilgili kazanima Tlgili kazanima Tlgili kazanima yonelik  Tlgili kazanima
KAZANIM yonelik herhangi bir  yonelik siirlt yeterli ancak kismen yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans eksik bir performans beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. sergilenmistir. bir performans
sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Birim kesirleri say1
dogrusunda gosterir ve 3 puan

siralar.
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Tablo 4.4 Burak’in 1. Kazanima Yonelik Performans Kaydi

OLCUTLER
Ilgili kazanima Ilgili kazanima Ilgili kazanima Ilgili kazanima
KAZANIM yonelik herhangi bir  yo6nelik smnirl yonelik yeterli yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans ancak kismen eksik  beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. bir performans bir performans
sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Birim kesirleri say1
dogrusunda gosterir ve 2 puan

siralar.

Uygulama siirecinin ikinci kazanimina iliskin hazirlanan miidahale plani “Tam sayili
kesirleri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre doniistiiriir.” 3 ders saati stirmiistiir.
Kazanimmmizin ilk boliimii olan tam sayili kesri bilesik kesre doniistiirmeyi kesir takimlar ile
calistik. Bilesik kesri tam sayili kesre doniistiirir kazanimi igin eslestirme oyunu oynadik (Resim
4.2). Uygulama sonunda yapilan degerlendirme etkinliginde iki boliim yer almistir. Ik béliimde,
Ogrenciden tam sayili kesirleri bilesik kesirlere doniistiirmesi istenmis ve bu amagla 15 sorudan
olusan bir etkinlik kagidi hazirlanmistir. Katilimcilardan Ali, bu boliimde 14 soruya dogru yanit
vererek yiiksek bir basari gostermistir (Tablo 4.5). Yanlis1 ise ¢arpma hatalarindan kaynakli
olmustur. Burak ise 5 dogru yapmistir. Yapilan degerlendirmelerde 6grencinin yaptigi hatalarin
biiyiik 6l¢iide ¢arpim tablosuna yeterince hakim olmamalarindan kaynaklandigir gézlemlenmistir
(Tablo 4.6). Bu durum, 6grencilerin temel matematiksel islemleri gergeklestirirken zorlanmalarina
ve dolayisiyla ilgili kazanimi tam olarak gerceklestirememesine neden olmustur. ikinci béliimiinde
ise 14 soruluk bilesik kesri tam sayili kesre doniistiirmesi istenmis ve Ali etkinlikteki 14 sorudan 9

tanesini dogru cevaplamistir. Burak ise 14 sorudan 2 tanesine dogru cevaplamistir.
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Resim 4.2 Tam Sayili Kesirleri Bilesik Kesre, Bilesik Kesirleri Tam Sayili Kesre Doniistiirme
Etkinlik Ornegi
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Tablo 4.5 Ali ’'nin 2. Kazanima Yénelik Performans Kaydi

OLCUTLER

Ilgili kazanima

ilgili kazanima

ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Kazanim yonelik herhangi bir  yonelik sinirl yonelik yeterli ancak  yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. performans bir performans

sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Tam say1l kesirleri bilesik
kesre, bilesik kesri tam 2 puan

say1li kesre doniistiiriir.

Tablo 4.6 Burak’in 2. Kazanima Yonelik Performans Kaydi

OLCUTLER

Tlgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Kazanim yonelik herhangi bir  yonelik sinirlt yonelik yeterli ancak  yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmisgtir. performans bir performans

sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Tam sayil kesirleri bilesik
kesre, bilesik kesri tam 1 puan

say1l1 kesre doniistiiriir.

Uygulama siirecinin ligiincii kazanimina yonelik hazirlanan miidahale plani, “Bir dogal say1
ile bir bilesik kesri karsilastirir.” kazanimini1 hedeflemis ve toplamda ii¢ ders saati siirmiistiir. Bu
stirecte, Ogrencilerin konuyu somut bir sekilde kavrayabilmeleri amaciyla kesir takimlari
kullanilmigtir (Resim 4.3). Dersler boyunca, 6gretmen rehberliginde yapilan agiklamalarin
ardindan, Ogrencilerin bireysel olarak kesir takimlariyla etkinlik yapmalart saglanmistir. Bu
uygulamalar, 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarin1 desteklemis; dersin hem eglenceli hem de
verimli ge¢cmesine katki sunmustur. Uygulama siirecinin sonunda, 6grencilerin kazanimi ne
diizeyde edindigini degerlendirmek amaciyla 12 sorudan olusan bir etkinlik kagidi dagitilmistir.
Bu degerlendirme sonucunda, Ali 12 sorudan 9’una dogru yanit vererek konuyu biiyiik dl¢lide
kavradigmi gostermistir (Tablo 4.7). Ote yandan, Burak 4 soruya dogru cevap vererek kazanimi
tam olarak edinmedigini ortaya koymustur (Tablo 4.8). Bu sonuglar dogrultusunda, dgrencilerin

bireysel 6grenme diizeyleri belirlenmis ve ihtiyag duyulan ek destekler planlanmistir.
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Resim 4.3 Kesir Takimlar: Etkinilik Ornegi
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Tablo 4.7 Ali 'nin 3. Kazanima Yonelik Performans Kaydi

OLCUTLER

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Kazanim yonelik herhangi bir  yonelik sinirli yonelik yeterli ancak  yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. performans bir performans

sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Bir dogal sayi ile bir bilesik
kesri karsilagtirir. 2 puan

Tablo 4.8 Burak’in 3. Kazanima Y 6nelik Performans Kaydi

OLCUTLER

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Kazanim yonelik herhangi bir ~ ydnelik smirli yonelik yeterli ancak  yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. performans bir performans

sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Bir dogal sayi ile bir bilesik
kesri kargilagtirir. 1 puan

Uygulama siirecinin dordiincii kazanimina iligkin hazirlanan miidahale plan1 “Sadelestirme
ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve bir kesre denk olan kesirler
olusturur.” 3 ders saati slirmiigtiir. Matematik oyunu etkinligi yapilmistir. Kartlarda kesirler
yazilmis ve yazilan kesirlerin sadelestirilmis ya da genisletilmis olan kesirlerin bulunup
eslestirilmesi istenmistir (Resim 4.4). Uygulama sonunda gergeklestirilen degerlendirme
caligmasinda iki béliimden olusan bir etkinlik yer almustir. ilk béliimde, 6grenciye kesirlerle ilgili
sadelestirme konusunu igeren toplam 18 sorudan olusan bir etkinlik uygulanmistir. Sadelestirmede,
bolme konusuna iliskin eksiklikler ¢ok fazla oldugu igin genel olarak zorlanmiglardir. Ali 9 tane
soruyu dogru cevaplamugtir. Burak ise 3 tane soruyu dogru cevaplamistir. Etkinlik sonunda Ali’nin
kazanima yonelik performansi orta diizeyde degerlendirilmistir. Buna karsilik, Burak’in etkinlik
siirecinde sergiledigi performans diisiik diizeyde kalmstir. Ikinci boliimde kesirlerde genisletme ili
ilgili 15 soruluk etkinlik verilmistir. Etkinlik degerlendirmesi sonucunda Ali, 15 sorudan 10'unu
dogru yanitlayarak orta diizeyde bir basar1 sergilemistir (Tablo 4.9). Carpim tablosuna hakim
oldugu gozlemlenmis olmakla birlikte, baz1 sorularda dikkatsizlik kaynakli basit islem hatalar1
yaptig1 tespit edilmistir. Ote yandan, Burak yalmzca 2 dogru yanit vererek diisiik diizeyde bir
performans gostermistir (Tablo 4.10). Gozlemler dogrultusunda, ¢arpim tablosuna iligkin temel
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bilgi eksikliklerinin bulundugu ve carpma islemlerini gerceklestirirken parmak sayma gibi
destekleyici stratejilere basvurdugu belirlenmistir.

Resim 4.4 Matematik Eslestirme Oyunu Etkinlik Ornegi
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Tablo 4.9 Ali 'nin 4.Kazanima Yonelik Performans Kaydi

Kazamm

Sadelestirme ve
genisletmenin kesrin
degerini degistirmeyecegini
anlar ve bir kesre denk olan
kesirler olusturur.

OLCUTLER

Ilgili kazanima
yonelik herhangi bir

Ilgili kazanima
yonelik sinirlt

Ilgili kazanima
yonelik yeterli ancak

Ilgili kazanima
yonelik eksiksiz ve

performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. performans bir performans
sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
2 puan

Tablo 4.10 Burakin 4. Kazanima Yénelik Performans Kaydi

Kazamm

Sadelestirme ve
genisletmenin kesrin
degerini degistirmeyecegini
anlar ve bir kesre denk olan
kesirler olusturur.

OLCUTLER

Tlgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

yonelik herhangi bir  yonelik sinirli yonelik yeterli ancak  yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. performans bir performans
sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
1 puan

Uygulama siirecinde besinci kazanima yonelik hazirlanan miidahale plani, “Paylar1 veya
paydalari esit olan kesirleri siralama” becerisini kazandirmaya yonelik olup, toplamda 3 ders saati
stirmiistiir. Akilli tahtada wordwall etkinligi yapilmis 6grenciler siireci verimli ve oyun oynayarak
gecirmistir (Resim 4.5). Ozellikle bu etkinlikte ¢ok eglendiklerini belirtmisleridir. Ogrencilere
dokuz sorudan olugan bir degerlendirme etkinligi uygulanmistir. Ali, sekiz soruya dogru yanit verip
bir soruyu bos birakmistir (Tablo 4.11). Burak da sekiz soruyu dogru yanitlamistir (Tablo 4.12).
Her iki 6grenci de bu etkinlikte basarili bir performans sergilemistir. Haftanin kalan 1 saatlik ders

stiresinde, 6nceki haftalarda 6grenilen kazanimlarin pekistirilmesi amaciyla akilli tahta iizerinden

egitsel oyunlar kullanilarak tekrar ¢aligmalar1 yapilmistir.
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Resim 4.5 Kesirleri Siralama Wordwall Etkinlik Ornegi
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Tablo 4.11 Ali 'nin 5. Kazanima Yonelik Performans Kaydi

OLCUTLER

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Kazanim yonelik herhangi bir  yonelik sinirli yonelik yeterli ancak  yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. performans bir performans

sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Paylar1 veya paydalari esit
kesirleri siralar. 2 puan

Tablo 4.12 Burak’in 5. Kazanima Yénelik Performans Kaydi

OLCUTLER

flgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Kazanim yonelik herhangi bir  yonelik sinirli yonelik yeterli ancak  yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. performans bir performans

sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Paylar1 veya paydalar esit
kesirleri siralar. 2 puan

Uygulama siirecinde altinct kazanima yonelik hazirlanan midahale plani, “Bir¢oklugun
istenen basit kesir kadarin1 ve basit kesir kadar1 verilen bir ¢oklugun tamamini birim kesirler
yardimiyla hesaplama” becerisini kazandirmaya yonelik olup, toplam 3 ders saati stirmiistiir. 10
adet Lego parcasini bir tam olarak kabul ederek bu temele dayali sorular ¢6zdiik ve boylece konuyu
somutlagtirarak daha anlasilir hale getirdik. Uygulama sonunda gergeklestirilen degerlendirme
sorular1 iki bdliimden olusmaktadir. Ik béliimde, dgrencilere birgoklugun istenen basit kesir
kadarini bulmaya yonelik 8 soru yoneltilmistir. Ali 1 tane soruda yanls yapmistir (Tablo 4.13). 21
elmanin 1/3 i kag¢ elma eder sorusunda 211 3’e bolmesi gerektigini yazmis fakat bolme isleminde
eksikleri oldugu i¢in sonuca ulasamamistir. Burak ise 8 sorudan 3 tanesine dogru cevap
verebilmistir (Tablo 4.14). Islemin nasil yapilacagmi bilip bdlme isleminden kaynakl
eksiklerinden dolayi islemleri tamamlayamamustir. Ikinci boliimde degerlendirmeyi ise basit kesir
kadar1 verilen bir¢oklugun tamamini birim kesirlerden yaralanarak bulma ile ilgili 6grencilere 12
tane soru sorulmustur. Ali 9 tane soruya dogru cevap vermistir 3 tane soruda ise islem hatalarindan
kaynakli yanlis cevap vermistir. Burak ise 4 soruya dogru cevap vermistir. Carpma islemi ve bolme

isleminden kaynakli eksiklerinden dolay1 yanlis yapmustir.

53



Tablo 4.13 Ali 'nin 6. Kazanima Yonelik Performans Kaydi

OLCUTLER

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Kazanim yonelik herhangi bir  yonelik sinirli yonelik yeterli ancak  yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. performans bir performans

sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Bir c¢oklugun istenen basit
kesir kadarini ve basit kesir 2 puan

kadar1 verilen bir ¢oklugun
tamamin1 birim kesirlerden
yararlanarak hesaplar

Tablo 4.14 Burakin 6. Kazanima Yénelik Performans Kaydi

OLCUTLER

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Kazamim yonelik herhangi bir  ydnelik simirl yonelik yeterli ancak  yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. performans bir performans

sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Bir ¢oklugun istenen basit
kesir kadarmi ve basit kesir 1 puan

kadar1 verilen bir ¢coklugun
tamamini birim kesirlerden
yararlanarak hesaplar

Uygulama siirecinin yedinci kazanimina yonelik hazirlanan miidahale plani, “Paydalar esit
olan ya da paydalarindan biri digerinin kat1 olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma islemlerini yapma
ve bu islemleri anlamlandirma” becerisini kazandirmay1 hedeflemis olup, toplam 3 ders saati
siirmiistiir. Bu kazanim kapsaminda carkifelek oyunu oynatilmistir (Resim 4.6). iki asamada
degerlendirme sorular1 sorulmustur. Birinci asama paydalar1 esit veya birinin paydasi digerinin
paydasinin kat1 olan iki kesrin toplama islemini yapar. Degerlendirme siirecinin ilk asamasinda
ogrencilere 12 soruluk bir uygulama yapilmistir. Ali, 11 dogru cevap vererek yliksek diizeyde
basar1 gostermistir (Tablo 4.15). Burak ise 10 dogru yanit ile basarili bir performans sergilemistir
(Tablo 4.16). Genel olarak Ogrencilerin bu asamadaki performanslari “iyi” diizeyde olarak
degerlendirilmistir. Ikinci asamada, “Paydalar esit ya da birinin paydas: digerinin paydasinin katt
olan iki kesrin ¢ikarma islemini yapma” kazanimina yonelik degerlendirme gergeklestirilmistir. Bu
kapsamda Ogrencilere yine 12 sorudan olusan bir etkinlik sunulmustur. Ali ve Burak her biri 10
dogru cevap vererek bu kazanimda da “iyi” diizeyde performans gostermistir. Yedinci kazanimin

O0grenme slireci, paydalart esit kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini iceren etkinliklerle
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baslamlmigtir. Ogrencilere ders anlatildiktan sonra énce paydalari esit kesirlerde toplama islemi
olan etkinlik kagidi verilmistir. Daha sonra paydalar1 esit olan kesirlerle ¢ikarma islemi olan
etkinlik kagidi verilmistir. Ogrenciler konuyu tamamen anladiktan sonra konuyu tam anlamiyla

pekistirmeleri i¢in ¢arkifelek oyunu oynatilmis ve 6grencilerin eksikleri tamamlanmistir.

Resim 4.6 Kesirlerde Toplama-Cikarma Etkinlik Ornegi
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Tablo 4.15 Ali'nin 7. Kazanima Yonelik Performans Kaydi

Kazamm

Paydalar1 esit veya birinin
paydasi digerinin
paydasinin kati olan iki
kesrin toplama ve ¢ikarma
islemini yapar ve
anlamlandirir.

OLCUTLER

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

yonelik herhangi bir  yonelik sinirli yonelik yeterli ancak  yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. performans bir performans
sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
2 puan

Tablo 4.16 Burak’in 7. Kazanima Yénelik Performans Kaydi

Kazamm

Paydalar esit veya birinin
paydas1 digerinin
paydasimin kat1 olan iki
kesrin toplama ve ¢ikarma
islemini yapar ve
anlamlandirir.

OLCUTLER

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

yonelik herhangi bir  ydnelik simirli yonelik yeterli ancak  yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. performans bir performans
sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
2 puan

Uygulama siirecinin sekizinci kazanimina yonelik hazirlanan miidahale plani, “Paydalar:
esit olan veya paydalarindan biri digerinin kati olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren
problemlerini ¢6zme ve kurma” becerisini kazandirmay1 amacglamis olup, toplamda 3 ders saati
stirmiistiir. Bu kazanim kapsaminda kesir ¢ubuklari kullanilarak soyut olan kesir toplama ve
ctkarma konusu somut hale getirilmistir. Ogrenciler, gorsel ve dokunsal materyaller araciliiyla
kesirleri daha kolay anlamistir. 10 soruluk etkinlik kagidi verilmistir ve Ali 3 tane soruya dogru
cevap vermis (Tablo 4.17) ve Burak 2 tane soruya dogru cevap verebilmistir (Tablo 4.18).
Ogrenciler okudugunu anlama ve yorumlayabilme konusu nda eksikleri oldugu i¢in bu kazanimda
diisik diizeyde basar1 saglanmistir. Ogrencilerle problemlerin tiimii arastirmaci destegiyle

¢Ozilmiistiir.
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Resim 4.7 Paydalari Esit Olan veya Paydalarindan Biri Digerinin Kati Olan Iki Kesrin Toplama
ve Cikarma Iglemi Gerektiren Problemlerini Cozme Etkinligi

Tablo 4.17 Ali’nin 8. Kazanima Yonelik Performans Kaydt

Kazamm

Paydalar esit veya birinin
paydasi digerinin
paydasinin kati olan iki
kesrin toplama ve ¢gikarma
islemi gerektiren

problemleri ¢ozer ve kurar.

OLCUTLER

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

Ilgili kazanima

yonelik herhangi bir  yonelik sinirl yonelik yeterli ancak  yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. performans bir performans
sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
1 puan
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Tablo 4.18 Burakin 8. Kazanima Yénelik Performans Kaydi

OLCUTLER
ilgili kazanima ilgili kazanima Ilgili kazanima Ilgili kazanima
Kazanim yonelik herhangi bir  yonelik sinirli yonelik yeterli ancak  yonelik eksiksiz ve
performans diizeyde performans  kismen eksik bir beklenen diizeyde
sergilenmemistir. sergilenmistir. performans bir performans
sergilenmistir. sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan

Paydalar1 esit veya birinin

paydasi digerinin 1 puan
paydasinin kat1 olan iki

kesrin toplama ve ¢ikarma

islemi gerektiren

problemleri ¢ozer ve kurar.

Burak: “Onceden égretmenimiz dersi anlatiyordu, ben dinliyordum, baska bir sey yapmiyordum.

Sizinle yaptigimiz ¢alismalarda dersi anlamaya basladim ve ben de siirekli derse katildim.

ifadesine yer verirken.

Ali: “Ben etkinlikleri ¢cok sevdim. Matematik dersinden ¢ok sikiliyordum. Etkinliklerle ¢ok eglenceli

oldu. Eglenerek ¢cok sey 6grendim.” ifadesine yer vermistir.

Resim 4.8 Ali 'nin giinliigiinden alinti

Burak: “Ogretmenim keske siz bizim Ogretmenimiz olsamiz. Ilk defa matematigi anlamaya

basladim. "dedi.

Ali: “Oyun oynayarak matematigin 6grenilecegini hi¢ tahmin etmiyordum. dedi.
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Resim 4.9 Arastirmact giinliigiinden alinti

Burak: “Ogretmenimiz derste birim kesirleri anlatti ama hi¢ anlamamistim aslinda ¢ok kolaymus.
Aysegiil ogretmenimiz elmay: dilimlediginde birim kesirleri ben soyledim. Ayrica kesirleri bulup
kavanoza yapistirarak birim kesirleri daha iyi anladim dersin bu kadar hizli gegecegini tahmin

etmiyordum. ” dedi.

Resim 4.10 Ali 'nin giinliigiinden alintilar
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Burak: “Ogretmenimiz bize dersi égretirken sevecegimiz oyunlar hazirlamis her derse gelirken
heyecanla geliyorum.”

Ali: “Ogrendiklerim aklimda kaldi, égrendiklerimi unutmuyorum.”dedi.

Arastirmaci, uygulamalarin 6grenmeye etkisini su sekilde yorumlamistir: “Ders siirecinde
farkl1 etkinliklerin kullanilmasi dgrencilerin ilgisini artirdi. Unitede yer alan kavramlar soyut
nitelikteydi; etkinliklerin bu kavramlarin 6gretimine olumlu katki sagladigini diistiniiyorum.”
Arastirmacinin bu degerlendirmelerinin, 6grencilerin goriisleriyle ortiistiigii goriilmektedir. Ayrica

s0z konusu uyumun, arastirmacinin ders i¢i gézlemlerine de yansidigi ifade edilmektedir.

Uygulanan dersler sonunda, 6grenme amach etkinliklerle desteklenen siirecin 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirdigi, derse daha istekli katilmalarini sagladigi, 6grenmeyi eglenceli hale

getirdigi ve ayn1 zamanda merak ile ilgilerini artirdig1 6gretmen gozlemlerinde ortaya ¢ikmustir.

Sonug olarak, gerceklestirilen uygulamalarin 6grencilerin ilgili kavramlar: 6grenmelerinde
etkili oldugu goriilmiistiir. Siirece dair 6grenci ve arastirmaci goriislerinin birbirini desteklemesi,
uygulamanin 6grencilerin kavram d6grenmeleri tizerinde belirgin ve giiglii bir etkiye sahip oldugunu

ortaya koymustur.

60



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonugclar

5.1.1. Kazanmim Belirlenmesine Yonelik Sonuclar

Katilimcinin  segilme siirecinde, Oncelikle Ogrenme giigliigli raporunun varligr ve
O0grencinin matematik 6greniminde yasadigi zorluklar temel kriter olarak alinmistir. Arastirma
kapsaminda, kesirler konusuyla ilgili kazanimlarin hangi alt 6grenme alanlarina odaklanilmasi
gerektigi detayli bir sekilde incelenmistir. Bu amagla, 6grencinin 3. ve 4. simif matematik
programina ait kazanimlari igeren ¢esitli etkinlikler uygulanmistir. Bu etkinlikler, 6grencinin hangi
konularda yeterlilik gosterdigini, hangi alanlarda kismi basar1 sagladigini ve hangi kazanimlarda

yetersiz kaldigini belirlemek i¢in kullanilmstir.

Elde edilen veriler dogrultusunda, 6zel 6grenme giicliigli yasayan Ogrenciye yonelik
hazirlanan ders planlarinda, kesirler konusu ve buna bagli alt 6grenme alanlarini kapsayan toplam
8 kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlar, 6grencinin bireysel ihtiyaglarina uygun olarak

tasarlanmis ve uygulanmistir.

Bunun yan1 sira, matematik defterinin sistematik olarak incelenmesiyle olusturulan kontrol
listesi, 6grencinin gelisim diizeyini degerlendirmede onemli bir arag olarak kullamilmistir. Bu
kontrol listesi, 6grencinin giinlilk ders i¢i performansini takip etmeye ve kazanim belirleme

stirecini desteklemeye yardimci olmustur.

Tim bu siirecler, 6grencinin 6grenme giicliigline uygun bireysellestirilmis egitim

programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi agisindan biiyiikk 6nem tasimaktadir.

5.1.2. Uygulamaya Yonelik Sonuglar

Hazirlanan miidahale plani, arastirmaci tarafindan birebir olarak katilimcilara

uygulanmistir. Uygulamalar, okulun ders dis1 saatlerinde gerceklestirildigi icin 6grencilerin egitim-
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Ogretim siirecinde herhangi bir aksama yasanmamuistir. Ders planlari, 6grencinin aktif katilimini
tesvik edecek sekilde etkinlik temelli olarak hazirlanmistir. Etkinlikler, katilimcilarin gelisim
Ozellikleri dikkate alinarak ve 6gretim ilkeleri dogrultusunda; basitten karmasiga, somuttan soyuta

dogru kademeli olarak diizenlenmistir.

Tiim bu unsurlar goz 6nilinde bulunduruldugunda, olusturulan 6grenme siirecinin basari
tizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Uygulama siirecinin degerlendirilmesi amaciyla her
bir kazanim i¢in performans kayitlar1 tutulmustur. Bu kayitlar dogrultusunda 6grenme siireci

ayritilt sekilde analiz edilmistir.

Belirlenen 8 kazanim gercevesinde, 8 hafta siiren ve toplamda 24 saatlik destek egitim
programinin uygulanmasi sonucunda, kesirler 6grenme alanindaki kazanimlarda Ali %66,6, Burak
ise %45,8 oraninda basari elde etmistir. Verilerin analizinden, 6zel 6grenme giicliigii tanist almig
besinci sinif diizeyindeki iki 6grenciye yonelik birebir 6gretim ve etkinliklerin, 6grenme basarisini

olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmastir.

Uygulama sonrasinda Ali ve Burak'in matematik dersinde, 6zellikle kesirler konusundaki
su alt 6grenme alanlarinda gelisim gosterdikleri tespit edilmistir: birim kesirleri say1 dogrusunda
gosterme; tam sayili kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre doniistiirme; bir dogal say1
ile bilesik kesri karsilagtirma; sadelestirmenin ve genisletmenin kesrin degerini degistirmedigini
anlama; paylar1 veya paydalari esit olan kesirleri siralama; birgoklugun istenen basit kesir kadarini
ve basit kesir kadar1 verilen bir¢oklugun tamamini birim kesirlerden yararlanarak hesaplama;
paydalari esit veya paydas1 digerinin paydasinin kati olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri

yapma; bu tiir kesirlerle ilgili problem kurma ve ¢6zme becerilerinde ilerleme saglamislardir.

5.2 Tartisma

Her birey, kendine has 6zellikler ve 6grenme bi¢imleriyle digerlerinden ayrilir. Bu bireysel
farkliliklar, kisilerin egitim siirecinde farkli ihtiyaclara sahip olmalarina neden olur ve bu
dogrultuda bireye 0zgii egitimsel destek saglanmasi gerekliligini ortaya koyar. Arastirmanin bu
boliimiinde, literatiir taramasi sonucunda elde edilen bulgular ile yiiriitiilen ¢alismanin sonuclari

karsilastirilmistir. Ayrica, benzer sonuglar veren ¢alismalar 6zellikle 6n plana ¢ikarilmistir.
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Arastirmanin baslangi¢ verileri, Balc1 (2019) tarafindan gelistirilen Matematik Basari
Testine benzer kazanimlarla uyumlu sorular arasindan segilen Orneklerin uygulanmasiyla
toplanmistir. Bu dogrultuda, tespit edilen 6grenme kazanimlarini kapsayan toplam 20 soru
degerlendirme amaciyla secilmis ve ¢alismada kullanilmistir. Katilimc1 Matematik Basar1 Testi
sonucunda %20 basar1 gostermistir. Ali, birim Kesirlerin siralanmasi, paylar1 esit kesirlerin
karsilastirilmast ile paydalar esit kesirlerde toplama ve ¢ikarma igslemlerinde herhangi bir hata
yapmamistir. Ancak, paydalar1 farkli kesirlerde toplama islemi sirasinda, paylari dogrudan
toplayarak sonucu paya yazmis; payda olarak ise kesirlerden biiyiik olan paydayr kullanmistir.
Benzer sekilde, paydalar1 farkli kesirlerde ¢ikarma islemi yaparken de sadece paylari ¢ikarip
sonucu pay kismina yazmis; yine paydalar arasinda biiyiik olan1 payda olarak almistir. Paydalari
esit olan kesirleri siralarken, yonergede belirtilen biiyiikten kiigiige siralama yerine, kiigiikten
biiylige dogru bir siralama yapmistir. Ayrica, bir sayinin verilen basit kesir kadarini bulmay1
gerektiren soruda, bolme islemini gerceklestiremedigi i¢in ¢éziimii tamamlayamamistir. Geriye

kalan 12 soruya yonelik herhangi bir islem yapmamis ve bu sorulari yanitsiz birakmistir.

Burak, testte yer alan higbir soruya dogru yanit verememistir. Her ne kadar tiim sorulara
birer cevap yazmis olsa da bu yanitlarin higbirinde ilgili islemler yer almamaktadir. Ayrica verilen
cevaplarin, sorularin igerigiyle anlamli bir iliskisinin bulunmadig1 gézlemlenmistir. Bu durum,
ogrencinin konuya yonelik bilgi eksikligini ve temel matematiksel kavramlar: anlama gii¢liigiinii

acikca ortaya koymaktadir.

Bintag (2007) tarafindan ilkokul 2. sinif 6grencileriyle yiiriitiilen arastirmada, 6grenme
giicliigli yasayan bireylerin dort islem ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
etkinlik temelli Rehberli Ogrenme yaklagimi kullanilmistir. Arastirma siirecinde uygulanan
ogretim etkinlikleri ve star yontemiyle yapilan problem ¢ézme calismalari, 6grencilerin hem
akademik basarilarini artirmada hem de belirlenen matematiksel kazanimlara ulagsmalarinda etkili
olmustur. Ayrica, bu yaklasim 6grencilerin derse yonelik ilgilerini ve 6grenme motivasyonlarini
da olumlu yo6nde etkilemistir. Aragtirmacinin yiiriittiigii bu c¢alisma ile benzer sonuglarin elde

edildigi ifade edilebilir.

Uygun (2019), matematik 6grenme giicliigii riski tasiyan bir dordiincii sinif 6grencisine

yonelik olarak hazirladigi destek egitim programini eylem arastirmasi yontemiyle incelemistir.
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Aragtirma siirecinde, 6grencinin ihtiyag duydugu kazanimlar belirlenmeden dnce ¢esitli 6lgme
araglart kullanilarak ¢ok yonlii veri toplanmistir. Bu c¢ercevede, WISC-R Zeka Testi, Raven
Standart Progresif Matrisler Testi, Matematik Basar1 Testi, Ogrenme Giicliigii Belirti Tarama
Listesi ve Ogrenme Giicliigii Bataryas1 gibi ¢esitli 6lgme araglarinin yani sira, aile bireyleri, sinif
Ogretmeni ve rehber oOgretmenle gerceklestirilen goriismeler ile tutulan giinliiklerden de
yararlanilmistir. Uygun, uyguladigr destek egitim programinin ardindan 6grencinin belirlenen
kazanimlara %82,5 oraninda ulagtigini raporlamistir. Bu ¢alismanin bulgulari, Uygun’un (2019)
calismasiyla benzerlik gostermektedir. Nitekim bu arastirmada da uygulanan destek egitim
programi sonucunda, birinci katilimcinin kazanimlara ulagma orant %66,6, ikinci katilimcinin ise
%45,8 olarak dl¢tilmistiir. Her iki ¢aligmada da bireysellestirilmis egitim planlarinin, 6zel 6grenme
giicliigli riski tasiyan 6grencilerin akademik becerilerinde kayda deger gelismeler sagladigi

goriilmektedir.

Wisniewski ve Smith (2002) tarafindan yapilan arastirmada, destek egitim odasinda
uygulanan Touch-Math yonteminin, {iglincii ve dordiincii sinif grencilerinin matematik testlerinde
islem hizin1 ve dogru cevap sayisini artirdigi saptanmistir. Aragtirmacilar, birebir yliriitiilen bu
uygulamalarin, 6grencilerin akademik performanslarina olumlu katki sagladigini vurgulamislardir.
Bu bulgular, bu g¢aligmada uygulanan destek egitim programinin birebir etkilesime dayali
yiiriitiilmesinin, 6grenme ortaminin etkililigi agisindan 6nemli bir unsur oldugunu ortaya koyan

sonuglarla ortiismektedir.

Bu arastirmada, matematik ders planlarinin katilimcilarin bireysel 6zellikleri dikkate
almarak ve etkinlik temelli bir yaklasimla hazirlanmasi, Ogrencilerin 6grenme siirecindeki
akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir. Ogrenme siirecine aktif katilimi
esas alan bu yaklasim, katilimcilarin derse olan ilgisini artirmis ve kazanimlara ulagmalarini
kolaylastirmistir. Benzer sekilde Kirag (2009)’da akademik basarisi diisiik 6grencilerle yiiriittiigii
caligmasinda, dgrencilerin yapabildiklerinden hareketle matematik ve hayat bilgisi derslerinde
gerceklestirilen 6gretim diizenlemelerinin, belirlenen hedeflerin gerceklestirilmesinde daha etkili
sonuglar  verdigini ortaya koymustur. Her iki c¢alismanin bulgular, &gretimin
bireysellestirilmesinin ve 6grencinin aktif katilimima dayali yapilandirilmasinin, 6grenme siirecini

anlamli ve verimli hale getirdigini desteklemektedir.
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Kiling (2023) tarafindan, 6zel 6grenme giicliigii tanis1 konmus ilkokul dordiincti sinif
ogrencisiyle gerceklestirilen ve eylem arastirmast deseni kullanilan c¢alismada, katilimcinin
kazanimlarda %63,5 basar1 sagladigi belirlenmistir. Bu bulgu, mevcut arastirmada elde edilen
verilerle Ortlismekte ve benzer yontemlerle yiiriitiillen destek egitim programlarinin, 6grenme
gicligii yasayan Ogrencilerin akademik gelisiminde etkili oldugunu gdstermektedir.

Arastirmacinin yiiriittiigii bu ¢alisma ile benzer sonuglarin elde edildigi ifade edilebilir.

Birgok arastirmact (Codding vd., 2011; Fischer vd., 2013; Gersten vd., 2009; Kroesbergen
ve van Luit, 2003; Slavin vd., 2009; Xin ve Jitendra, 1999) matematiksel becerileri gelistirmek igin
belirli aritmetik miidahalelerin etkinligini inceleyen c¢alismalar yiiriitmiistiir. Buna gore,
matematiksel zorluklart olan ¢ocuklara bireysel olarak kisisellestirilmis egitim sunan c¢aligmalar,
Ogrencilerin sayisal bilgi kazanimlari, aritmetik gergekleri hatirlama ve kullanmadaki otomatiklik,
zihinsel hesaplama ve yazili hesaplama ile iliskili matematiksel 6grenmelerini degerlendirmistir
(Re vd., 2014). Bu tiir bir miidahale, ¢ocuklarda hem siddetli hem de hafif matematiksel dogruluk
ve akicilik zorluklarinin tedavisinde uygulanabilir olarak goriilmiistiir. Sonuglar, diskalkulisi olan
cocuklara verilen bireysellestirilmis egitimin faydali oldugunu, ¢iinkii cocuklarin egitimden sonra
zihinsel hesaplama ve yazili hesaplamada 6nemli Ol¢iide iyilestigini gostermistir. Ek olarak,
calismadaki sonuglar, miidahaleye direncin cocuklarda diskalkulinin 6nemli bir gostergesi

olabilecegini 6ne siirmiistiir (Re vd., 2014).

Re vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada farkli diizeylerde matematik gii¢liigii ceken dgrencilere
yonelik ozgiil, bireysellestirilmis egitimin etkinligini belirlemekti. Ya siddetli ya da hafif
matematik giicliigli olan elli dort 6grenci, bireysellestirilmis egitim veya kontrol kosuluna atandi.
Bireysellestirilmis egitim kosullarindaki siddetli matematik gii¢liigii olan on 6grenci ("diskalkuli")
ve hafif matematik gii¢liigli olan on yedi 6grenci, matematik dogruluk ve akiciliklarini artirmak
i¢in egitildi. Bu grup, siddetli matematik gii¢liigli olan dokuz ve hafif matematik gii¢liigli olan on
sekiz 6grencinin bulundugu genel egitim grubuna (kontrol kosulu) kiyaslandi. Egitimden sonra ve
daha sonraki bir takipte, bireysellestirilmis egitim kosulundaki 6grenciler (hem diskalkulisi olanlar
hem de hafif matematik giicliigli olanlar) hemen hemen tiim matematik bilesenlerinde kontrol

gruplarindan daha iyi performans gosterdi. Genel olarak, bu ¢alisma, hem siddetli hem de hafif

65



matematiksel dogruluk ve akicilik giigliiklerinin 6zgiil, kisiye 6zel egitimle tedavi edilebilirliginin

miimkiin oldugunu desteklemektedir. Her iki ¢alismada da benzer sonuglar elde edilmistir.

Mutlu (2016) arastirmasinda, bilgisayar destekli Ogretim materyallerinin  matematik
O0grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin say1 algist becerilerine etkisini incelemistir. Calisma, 6n
test-son test uygulamali tek denekli yar1 deneysel desen ile gergeklestirilmistir. Katilimcilar,
ilkokul {igiincii sinifta 6grenim goren biri kiz, ikisi erkek olmak iizere ii¢ 6grenciden olugmaktadir.
Katilimer se¢iminde Ogretmen Gériis Formu, Diskalkuli On Degerlendirme Formu, Diskalkuli
Tarama Arac1 (DTA), Ogrenci Tanima Formu ve WISC-R zeka testi dlgiit olarak kullanilmustir.
Adobe Flash programi araciligiyla gelistirilen 6gretim materyalleri; sayma becerileri, basamak
degeri kavrami ve toplama islemi konularin1 kapsamakta ve ilkokul 1. ve 2. simif matematik
kazamimlarina dayanmaktadir. Ogrencilere hazirlanan materyaller ile toplam bes hafta boyunca,
hafta ic¢i her giin 20-30 dakika siireyle bireysel egitim verilmis ve bu siiregte toplam 75 ders
islenmistir. Bulgular katilimcilarin yaklagik ve tam sayma becerilerinin gelistigine, problem ¢ézme
hizlarinda 6nemli artiglarin olduguna isaret etmektedir. MOG yasayan dgrencilerin egitiminde iglii
kodlamanin ve isleyen bellegin is yiikiinii hafifletmesi nedeniyle modellerin kullanilmasi
onerilmektedir. Arastirmacinin yiiriittiigii bu ¢alisma ile benzer sonuglarin elde edildigi ifade
edilebilir.

Ahuja vd. (2021) yaptigi calismada, 6grenme ortaminda pedagojik bir ajanin varliginin,
diskalkuliye sahip ve sahip olmayan 6grenci gruplari i¢in i¢sel, dissal ve anlamli (germane) biligsel
yiik {izerindeki etkilerini incelemektedir. 82 Ogrenciden olusan Orneklem iizerinde ¢alisma
yapilmustir. Sonug olarak, pedagojik ajanin igsel ve dissal biligsel yiikii artirmadigr goriilmektedir.
Ogrenme sonras1, anlamli (germane) bilissel yiikte iyilesme ve bilgi kaliciliginda énemli bir artig

gozlemlenmistir. Her iki calismada da benzer sonuclar elde edilmistir.
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5.3. Oneriler

5.3.1. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Matematik Ogrenme Giigliigii risk grubundaki dgrenciler icin kesirler dgrenme alaninda
hazirlanan bu egitim programi, besinci sinif seviyesindeki iki 6grenciye uygulanmistir. Ancak

program, farkli sinif diizeylerinde de uyarlanarak kullanilabilir.

Destek egitim programi, ozellikle MOG tanist konmus ogrencilere yonelik olarak
tasarlanmistir ve bu alanda uzun vadeli nitel ya da nicel arastirmalarin yapilmast miimkiindiir.
Ayrica, MOG risk grubundaki &grencilerin egitimine bilgisayar destekli oyunlarm entegre

edilmesi, 0grencilerin basarisini olumlu etkileyebilir.

Siire¢ boyunca kesirler konusuna daha fazla zaman ayrilmasi veya 6grenme giicliigii

yasayan 6grencilere 6zel yeni ¢aligmalarin tasarlanmasi da faydali olacaktir.

Bunun yanmi sira, MOG risk grubundaki &grenciler, aileleri, sinif rehber dgretmenleri,
matematik Ogretmenleri ve rehber Ogretmenlerin bir araya gelerek matematik atdlyeleri
diizenlemeleri Onerilebilir. Bu atdlyelerde gesitli etkinlikler kullanilarak, dgrencilerin 6ncesi ve
sonras1 deneyimleri paylasilabilir, gzlemler yapilabilir ve ¢ok yonlii bilgi alisverisi saglanabilir.

Boylece hem 6grencilerin hem de egitimcilerin gelisimi desteklenmis olur.

5.3.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler
Etkinlik temelli olarak hazirlanan bu programda kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri,

matematik 6gretmenleri tarafindan rahatlikla uygulanabilir.

Ogretmenlere, ders planlarini yalnizca alt 6grenme alanlarina veya belirli bir konuya

yonelik kazanimlara odaklanacak sekilde kullanmalar1 6nerilebilir.

Ayrica, uygulanan etkinlikler ve somut materyaller, matematik derslerinde kullanilmak
tizere gelistirilebilir ve ¢esitlendirilebilir. Boylece 6grencilerin 6grenme siiregleri daha etkili hale

getirilebilir.
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EK-1: Kazanima Yonelik Planlar

EKLER

SINIF 5
ICERIK KESIRLER
KAZANIM Birim Kkesirleri say1 dogrusunda gosterir ve

siralar

Ogretme-6grenme asamalari

Oncelikle birim kesirleri 6grendik. Daha sonra
ogrendigimiz birim kesirleri keserek kavanoz
gorseline yapistirdik.

Ikinci asamada birim kesirleri siralamayi
ogrendik, son asamada ise bu kesirleri sayi
dogrusu tizerinde gdstermeyi uyguladik.

Once birim kesirleri sayr dogrusu {izerinde
gostermeyi 6grendik, ardindan say1 dogrusunda
gosterilen bu birim kesirlerin hangi degere
karsilik geldigini belirlemeyi 6grendik.
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OLCUTLER
Ilgili kazamima Tlgili Tigili Tigili
KAZANIM  yonelik herhangi  kazamma kazanima kazanima
bir performans yonelik simirlh  yonelik yeterli  yonelik
sergilenmemistir. diizeyde ancak kismen  eksiksiz ve
performans eksik bir beklenen
sergilenmistir. performans diizeyde bir
sergilenmistir. performans
sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Birim
kesirleri
sayl
dogrusunda
gosterir  ve
siralar.
SINIF 5
ICERIK KESIRLER
KAZANIM Tam sayih Kkesirleri bilesik kesre, bilesik kesri

tam sayil kesre doniistiiriir
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Ogretme-6grenme asamalari

Tam sayil1 kesri bilesik kesre bilesik kesri tam sayilt
kesre cevirme oyunu oynadik carkta verilen bilesik
kesrin tam sayiya karsilik gelen, tam sayili kesri
bilesik kesre karsilik gelen kartla eslestirdik.

Tam sayili kesirlerle bilesik kesirleri eslestirerek
konuyu daha iyi kavradik ve pekistirdik.
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DEGERLENDIRME

Kazanmim

Tam

kesirleri
bilesik kesre,
bilesik kesri

say1l

tam  sayili
kesre
dontistiirtir.

OLCUTLER
ilgili kazamma ilgili ilgili ilgili
yonelik herhangi  kazamma kazanima kazamima
bir performans yonelik simirll  yonelik yeterli  yonelik
sergilenmemistir.  diizeyde ancak kismen  eksiksiz ve
performans eksik bir beklenen
sergilenmistir. performans diizeyde bir
sergilenmistir. performans
sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
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SINIF 5
ICERIK KESIRLER
KAZANIM Bir dogal say1 ile bir bilesik kesri karsilagtirir.

Ogretme-6grenme asamalari

Bir dogal sayi ile bir bilesik kesri karsilastirirken kesir
takimlarini kullandik; bu sayede konuyu daha somut
ve gorsel bir sekilde 6grenmemize yardimer oldu.
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DEGERLENDIRME

OLCUTLER
ilgili kazanmima ilgili ilgili ilgili
Kazanim yonelik herhangi  kazamma kazanima kazanima
bir performans yonelik simirlh  yonelik yeterli  yonelik
sergilenmemistir.  diizeyde ancak kismen  eksiksiz ve
performans eksik bir beklenen
sergilenmistir. performans diizeyde bir
sergilenmistir. performans
sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Bir dogal
sayt ile bir
bilesik kesri
karsilagtirir.
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SINIF 5
ICERIK KESIRLER
KAZANIM Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini

anlar ve bir kesre denk olan kesirler olusturur

Ogretme-6grenme
asamalari

Kesirlerin sadelestirilmis ve genisletilmis bigimlerini iceren kartlarla
eslestirme oyunu oynadik. Bu etkinlik sayesinde kesirler arasindaki
iliskileri eglenerek 6grenme firsati bulduk.

Preide wnden Lowcksi 2 e !\ﬂlﬁ?T'

Sockfestielin

Gergeklestirdigimiz etkinlikler sayesinde konuyu daha iyi anlayarak
pekistirme firsat1 bulduk.
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DEGERLENDIRME

Kazanim

Sadelestirme
ve
genisletmenin
kesrin degerini
degistirmeyece
gini anlar ve
bir kesre denk
olan  kesirler
olusturur

OLCUTLER
Ilgili kazamma Tlgili Tlgili ilgili
yonelik herhangi  kazanima kazanima kazanima
bir performans yonelik simirll  yonelik yonelik
sergilenmemistir.  diizeyde yeterliancak  eksiksiz ve
performans kismen eksik  beklenen
sergilenmistir  bir diizeyde bir
performans performans
sergilenmistir  sergilenmistir
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
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SINIF 5
ICERIK KESIRLER
KAZANIM Paylar veya Paydalar Esit Olan Kesirleri Siralama

Ogretme-6grenme
asamalari

Paylar1 ya da paydalar esit olan kesirleri siralamaya yonelik
olarak akilli tahtada Wordwall etkinligi gerceklestirdik. Bu
etkinlik, konunun daha iyi anlasilmasina ve pekistirilmesine katki
sagladi.
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DEGERLENDIRME

Kazanmim

Paylar1  veya
Paydalar1  Esit
Olan Kesirleri
Siralama

OLCUTLER
ilgili kazamma Tlgili ilgili ilgili
yonelik herhangi  kazamima kazanima kazamima
bir performans yonelik stmrli  yonelik yeterli  yonelik
sergilenmemistir.  diizeyde ancak kismen  eksiksiz ve
performans eksik bir beklenen
sergilenmistir. performans diizeyde bir
sergilenmistir. performans
sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
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SINIF 5
ICERIK KESIRLER
KAZANIM Bir coklugun istenen basit kesir kadarimi ve basit

kesir kadar verilen bir coklugun tamamini birim
kesirler yardimiyla hesaplama

Ogretme-6grenme asamalari

10 6zdes Lego parcast bir biitiin olarak kabul edilerek,
“Bir ¢goklugun 3/5°1 kag parcadir?” sorusu yoneltildi. Bu
sayede Ogrenciler, soyut olan kesir kavramini somut
materyaller aracilifiyla daha kolay kavradi. Konunun
pekismesi amaciyla benzer Orneklerle etkinlikler
cesitlendirildi.
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DEGERLENDIRME

Kazamim

Birgoklugun
istenen  basit
kesir  kadarini
ve basit kesir
kadar1 verilen
bir  ¢oklugun
tamamini birim
kesirler

OLCUTLER
ilgili kazamma Tlgili ilgili ilgili
yonelik herhangi  kazamima kazamima kazamma
bir performans yonelik simrli  yonelik yeterli  yonelik
sergilenmemistir.  diizeyde ancak kismen  eksiksiz ve
performans eksik bir beklenen
sergilenmistir. performans diizeyde bir
sergilenmistir. performans
sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan

yardimiyla
hesaplama
SINIF 5
ICERIK KESIRLER
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KAZANIM

Paydalari esit olan ya da paydalarindan biri digerinin kat1 olan iki
kesrin toplama ve cikarma islemlerini yapma ve bu islemleri
anlamlandirma

Ogretme-6grenme
asamalari

Bu kazanim kapsaminda garkifelek oyunu oynadik. Carki gevirerek
okun durdugu yerdeki soruyu yanitlayan O6grenci puan kazandi. Bu
etkinlik, hem konunun pekismesine hem de dersin daha eglenceli ve
etkilesimli gegcmesine katki sagladi.
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- X 2' = {
) & - 2 ) = _ 2
e e K3 3

Konunun
daha iyi anlasilmasi ve 6grencilerin 6grendiklerini kalict hale getirmesi
amaciyla pekistirme etkinligi gergeklestirildi. Bu etkinlik, 6grencilerin
aktif katilminmi saglayarak hem 6grenme siirecini destekledi hem de
konuyla ilgili bilgilerin zihinsel olarak yapilandiriimasina yardimci
oldu. Ogrenciler, etkinlik boyunca oOrnekler iizerinde calisarak
ogrendikleri kavramlari uygulama firsat1 buldular.
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DEGERLENDIRME

Kazanmim

Paydalar1 esit
olan ya da
paydalarindan
biri  digerinin
katt olan iki
kesrin toplama
ve ¢tkarma
islemlerini

yapma ve bu
islemleri

anlamlandirma

OLCUTLER
ilgili kazamma Tlgili ilgili ilgili
yonelik herhangi  kazamima kazamima kazamma
bir performans yonelik simrli  yonelik yeterli  yonelik
sergilenmemistir.  diizeyde ancak kismen  eksiksiz ve
performans eksik bir beklenen
sergilenmistir.  performans diizeyde bir
sergilenmistir.  performans
sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
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SINIF 5
ICERIK KESIRLER
KAZANIM Paydalan esit olan veya paydalarindan biri digerinin kati

olan iki Kkesrin toplama ve cikarma islemi gerektiren
problemlerini ¢6zme ve kurma

Ogretme-6grenme
asamalari

Paydalar1 esit olan ya da paydalarindan biri digerinin kat1 olan
iki kesrin toplama ve c¢ikarma islemlerini daha iyi
kavrayabilmek amaciyla kesir c¢ubuklariyla etkinlikler
gerceklestirdik. Ogrenciler, farkli renkteki kesir cubuklarini
kullanarak kesirleri gorsel olarak temsil etti ve bu cubuklar
aracilifiyla toplam ve fark islemlerini somut bir sekilde
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uyguladi. Bu yontem, 6grencilerin sadece islemi yapmalarini
degil, ayn1 zamanda islemin manti§in1 anlamalarin1 sagladi.
Konu o6grenciler tarafindan tam olarak anlagilana kadar
etkinliklere devam edildi.

DEGERLENDIRME

oy

e
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OLCUTLER
ilgili kazanmima Tlgili ilgili ilgili
Kazanim yonelik herhangi  kazamima kazamima kazamma
bir performans yonelik simrli  yonelik yeterli  yonelik
sergilenmemistir.  diizeyde ancak kismen  eksiksiz ve
performans eksik bir beklenen
sergilenmistir. performans diizeyde bir
sergilenmistir. performans
sergilenmistir.
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Paydalar1  esit
olan veya
paydalarindan

biri  digerinin
kat1 olan iki
kesrin toplama
ve ¢ikarma
islemi
gerektiren
problemlerini
¢0zme ve
kurma
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EK-2: Matematik Testi

Adi Soyadu: Tarih:
Sinif: Dogru:
Sube: Yanlhs:

Islemleri Tamamlama Siiresi:

MATEMATIK TESTI

————— birim kesirlerini kiiclikten biiylige dogru siralayalim.
2) % birim kesrini say1 dogrusunda gosteriniz.
3) 3% : 5% 1 % kesirlerini bilesik kesre ¢eviriniz.
4) % bilesik kesrini tam sayil1 kesre doniistiiriiniiz.
5) 3ile 15—7 bilesik kesrini karsilastiriniz.
6) 4 ile ? bilesik kesrini karsilastiriniz.
7) % kesrini 4 ile genisletiniz.

8) 2 Kesrini 2 ile sadelestiriniz.
16
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9) Asagidaki kesirlerden birbirine denk olanlar1 bulunuz.

% kesirlerini biiylikten kiigiige dogru siralayiniz.

3 3

11) 12 7

13—0 kesirlerini biiylikten kiigiige dogru siralayiniz.
12) Z i 24 olan say1 kagtir?
13) 75 sayisinin % ini bulunuz.

4 2 . .
14) : to isleminin sonucunu bulunuz.

4,1 . ..
15) - isleminin sonucunu bulunuz.

8 5 . ..
16) TRET isleminin sonucunu bulunuz.

17) % - 11—0 isleminin sonucunu bulunuz.
18) Zeynep bir pizzanin Z ini Elif ise % ini yemistir. Geriye pizzanin kagta kag¢1 kalmistir?

19) Bir ara¢ gidecegi yolun dnce % sini sonra% sin1 gidiyor. Buna gore bu ara¢ yolun kacta kagini

gitmistir.

20) Bir hafta bes giin kag aydir? (Bir ay 30 giindiir)
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EK-3: Etik Kurul izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 26.12.2023-813318

LE
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

KURUL KARARI 10\ e
( N

i o VA v

TOPLANTI TARIHI :25.12.2023
TOPLANTI SAYISI 124
KARAR SAYISI 1572

Universitemiz Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii 6gretim
iiyesi Dog. Dr. Ali OZKAYA'nin damismanhgin, Aysegiil OZ'in aragtirmaciligin iistlendigi,
"Ozel Ogrenme Giichiigii Bulunan 5. Smif Ortaokul Ogrencisinin Matematik Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Bir Eylem Arastirmas:” konulu ¢alismanin, fikri hukuki ve telif haklar
bakimindan metot ve 6lgegine iliskin sorumlulugun basvurucuya ait olmak iizere, proje siiresince
uygulanmasinin etik olarak uygun olduguna oy birligi ile karar verilmigtir.

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Kurul Baskani
Baskan Baskan Yrd. Uye
Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.
Hilmi DEMIRKAYA Sibel PASAOGLU YONDEM Ebru iCIGEN
Uye Uye Uye
Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.
Nursen ADAK Taner KORKUT Gokhan AKYUZ
(izinli)
Uye
Prof.
Ceren HEPYUCEL
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EK-4: MEM Izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 18.01.2024-832083

T:C.
ANTALYA VALILIGI -
. TURKIYE ™
il Milli Egitim Midirligii (- v 19C_
Say1 :E-98057890-605.01-94591213 17.01.2024
Konu : Arastirma Uygulama Izni
Aysegiil OZ

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1)

Ilgi : 08/01/2024 tarih ve 820820 sayili yazmiz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dalt
Tlkogretim Matematik Egitimi Bilim Dal Tezli Yitksek Lisans Programi 6grencisi Aysegiil OZ'iin "Ozel
Ogrenme Gii¢lizii Bulunan 5. Smuf Ortaokul Ogrencisinin Matematik Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Bir Eylem Arastrmasi” isimli arastirmasin flimiz Kepez Ilgesinde bulunan Sehit Ali Daniyar ortaokul 5.
sinif Ggrencilerine yonelik uygulama istegi ile ilgili yazimz Miidiirliigiimiiz ARGE Birimi Degerlendirme
ve Inceleme Komisyonunca incelenmis; “Milli Egitim Bakanligma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinlerine Yonelik Izin ve Uygulama 2020/2 Genelgesi” geregince
uygun goriilmiis olup, Miidiirliigiimiiziin 08/01/2024 tarih ve 94388051 sayili onay1 ve uygulanacak veri
toplama araglan onaylanarak ekte gonderilmistir.

Tlgili genelgenin 28. Maddesi geregince, sonug raporunun bir émeginin CD ortaminda (bagvuru
sahibinin ekte 6rmegi bulunan dilekge ile) Miidiirliigiimiiz Ar-Ge biirosuna gonderilmesi hususunda;

Geregini arz ederim.

Fatma Zeynep SERAN
Miidiir a.
Miidiir Yarduncisi

EKLER:
1- Onay ve eklen (3 sayfa)
2- Dilekge Ornegi (1 sayfa)

Bubelge givenl elektronikimza ile mzalanmustir

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzal hiips //evrak meb.gov tr adresinden @1bb-d637-3635-b9ba-4657 kodu le teyit edilebilir
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EK-5: Ozgecmis

Kisisel Bilgiler
Adi1 Soyadi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi
Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller

Is Deneyimi

Calistigi Kurumlar

Tletisim

E-Posta Adresi

Tarih

: Aysegiil Oz

: Cumhuriyet Universitesi

: Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

[Ikdgretim Matematik Egitimi

: Ingilizce

: Hakkari Semdinli Sabri Ozel Ortaokulu (2014-2016)

Antalya Kepez Sehit Ali Daniyar Ortaokulu (2016-Halen)

: 07/07/2025
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EK-6: intihal Raporu
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EK-7: Bildirim Sayfasi
BILDIRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi calismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarmin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasina

izin verdigimi onaylarim:

O Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.
Tezimin/Raporumun ...... yil stireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin
sonunda uzatma igin bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun
tamami her yerden erisime agilabilir.

25.08.2025

Aysegiil OZ
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