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OZET

ORTAOKUL MATEMATIK OGRETIiMINDEKi SORUNLARA ILiSKiN
OGRETMEN GORUSLERI

Dilek, Hilal

IIk6gretim Anabilim Dal
Tez Damsmani: Dr. Ogretim Uyesi Zeynep EKEN

Subat, 2021; 90 sayfa

Bu caligmanin amaci ortaokullarda matematik Ogretiminde karsilasilan sorunlar1 6gretmen
gozliyle ortaya koymaktir. Arastirma Burdur ilinde gérev yapan 12 ortaokul matematik
Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirma yOntemi olarak, nitel arastirma modellerinden
durum ¢alismasi kullanilmistir. Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan olusturulan yari
yapilandirilmis gézlem formu kullanilarak, yaklasik 30 dakikalik goriismelerle elde edilmistir.
Gorligmeler, katilimcinin izni dahilinde kaydedilip sonrasinda metne dontstiirilmiistiir.

Goriismelerden elde edilen nitel veriler betimsel analiz yontemi ile ¢éztimlenmistir.

Bu arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar; okulun fiziki sartlarindan
kaynakli sorunlar, 6grencilerden kaynakli sorunlar, 6gretmenlerden kaynakli sorunlar, egitim
ve sinav sisteminden kaynakli sorunlar, idari isler ve idari kadrolardan kaynakli sorunlar olmak
tizere alt1 ana baglik altinda toplanmistir. Sonuglara gére 6gretmenler 6grenme ortamindan ve
ogretmenlerden kaynakli sorunlarla daha az karsilasirken, biliyiik bir kismiin 6grencilerden,

velilerden ve egitim ve sinav sisteminden kaynakli sorunlar yasadiklar: goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Matematik Egitimi, Matematik égretimi, Ortaokul Ogretmenleri



ABSTRACT

THE VIEWS OF TEACHERS ABOUT PROBLEMS IN SECONDARY SCHOOL
MATHEMATICS LEARNING

Dilek, Hilal

Department of Primary Education
Supervisor: Dr. Zeynep Eken
February, 2021; Page 90

The aim of this study is to reveal the problems of mathematics learning in secondary school
from the point of view mathematics teachers. The study group of consists of twelve maths
teachers working in Burdur Province. For this study, case study method one of the qualitative
research methods is used. The data in the study were obtained with approximately 30 minutes
of interviews using the semi-structured observation form created by the researcher. The
interviews were recorded with the permission of the participant and then turn into text. The
qualitative data obtained from the interviews were analyzed with the descriptive analysis

method.

The result of this study, the problems experienced by teachers is separated into six. These are
problems caused by physical conditions of schools, problems caused by students, problems
caused by teachers, problems caused by education and examination system, problems caused
by administrative issues and problems caused by administrative staff. According to results,
while teachers encounter less problems arising from the learning environment and teachers, it
is observed that most of them have problems arising from students, parents and the education
and examination system. The findings reveal the problems experienced in middle school

mathematics teaching.

Key terms: Secondary school mathematics teachers, Mathematics teaching, Teachers
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BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin hayatimiza yon verdigi giliniimiizde, ¢ogu insan teknoloji olmadan yasamini
stirdiirme cesaretini gosteremez. Birkag saatlik elektrik kesintisinde bile hayati siirdiirmekte
zorlanilmaktadir. Binalarin 1sinmasi, asansorlerin ¢alismasi, elektrikli ocaklarimiz gibi
kullanilan ocaklar gibi hayati siirdiirmeyi saglayan islerin ¢ogu elektrik olmadan gdrevini
yerine getirememektedir. Teknolojiyi yakindan takip edebilmemiz de gelismislik diizeyimizle
ilgilidir. Daha gelismis bir toplum olmamiz da uzun vadede iyi yetismis bir toplumla
miimkiindiir. Toplumumuzdaki bireyleri iyi yetistirebilmek i¢in onlara iyi bir egitim vermemiz

gerekir. Bu egitimde de matematigin yeri biiyiiktiir.

Glinlimiiz diinyasinda 6nemli olan dogru bilgiye ulagmaktir. Bilgi edinme yollar1 ¢ok fazladir.
Dogru bilgiyi digerlerinden ayirt etmek i¢in diislince sistemlerinin gelismesi gereklidir. Bu da
bir diisiinme ve diisiindlirme bilimi olan matematikle miimkiindiir. Matematik, yapilar ve

iliskilerin olusturdugu zihinsel bir sistemdir (Umay, 1996).

Glintimiizde her bilim ve meslekte vazgecilmezimiz olan bilgisayarin temelinin matematikten
olugmasi, matematigin hayatimizdaki yerini anlamamizi saglar (Goker, 1997; akt: Dagdelen,
2016). Matematik tiim bilimlerin, 6zellikle fen bilimlerinin temelini olusturur (Umay, 2002).
Matematik olmadan diger bilimler eksik kalir. Bilim ve teknoloji i¢in matematige ihtiyag
duyariz. Bilim ve teknolojide iyi bir yere gelmek demek, ulusumuzu medeniyet seviyesinde
tutmak demektir. Iste bu yiizden diisiinme bilimi olan matematigi iyi anlamamiz ve iyi

ogrenmemiz gerekir.

2005 yilinda egitim sistemimizde kokli bir degisiklik yapilmis, yapilandirmaci egitimle
geleneksel egitim anlayisimiz geride birakilmis, 68retim programlarinda yenilige gidilmistir.
Teknolojiyi takip edip FATIH ve EBA gibi projelerle egitimde teknolojiden yararlanma
arttirilmistir. Ogretmenlere hizmet ici egitimler verilmektedir. Geleneksel egitim anlayisindan
uzaklastigimizdan beri matematigin korkulan bir ders oldugu anlayis1 degismektedir. Degisen
egitim anlayisiyla Ogretmenler, O6gretim ydntem ve tekniklerini degistirerek, Ogreten
ogretmenden rehber O0gretmen konumuna geg¢mistir. Fakat ulusal ve uluslararasi yapilan

sinavlarda istenilen matematik basaris1 goriilememektedir. Egitim sisteminde yapilan tiim bu



degisikliklere ragmen, iiniversite sinavinda bir milyona yakin 6grencinin matematik testinden
sifir dogru yapmis olmasi, matematik 6gretiminde bazi sorunlar yasandigini gostermektedir.
Burada ogretim programimin uygulayicist 6gretmenlerimizin fikirleri bu sorunlar1 ve

kaynaklarin1 aydinlatacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amacit Burdur ili Bucak ilgesinde gorev yapan Ogretmenlerin ortaokul
matematik 6gretiminde yasanan sorunlarina iliskin goriislerini tespit etmektir. Arastirmanin

problem ciimlesine asagida yer verilmistir.
1.3. Problem Ciimlesi
Arastirmanin problemi, ortaokullarda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin karsilastiklar
problemlere iliskin goriislerini belirlemektir.
1.4. Alt Problemler
1- Matematik dgretiminde 6grenme ortamindan kaynakli problemler nelerdir?

2- Matematik 6gretiminde idari kadrolar ve idari islerden kaynaklanan problemler

nelerdir?
3- Matematik 6gretiminde 6grenci velilerinden kaynaklanan problemler nelerdir?
4- Matematik 6gretiminde 6grenciden kaynaklanan problemler nelerdir?
5- Matematik 6gretiminde 6gretmenlerden kaynaklanan problemler nelerdir?

6- Matematik Ogretiminde egitim ve sinav sisteminden kaynaklanan problemler

nelerdir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Tirk Milli Egitimi’nin genel amaci iyi vatandas yetistirmektir. Bu egitim verilirken
ogrencilerin sorumlu oldugu zorunlu derslerden biri matematiktir. Matematik diisiinceyi
gelistirme bilimidir. Matematiksel diisiinme becerisi iyi olan insanlar kendilerine iyi bir gelecek
kurarken, matematik onlarin dogru kararlar alabilmelerine yardimci olmaktadir. Ogrencilerin
okulda gordiigii haftalik 35 saat dersin bes saatini matematik dersi olusturmaktadir (MEB,

2018). Ogrencilerin matematik dersiyle olan iliskileri bircok arastirmaya konu olmustur.



2005 yilinda egitim sistemimizin felsefesi degistirilmis, 6gretim programlari yenilenmis, o
giinden bugiine birgok yenilik yapilmistir. Sinav sistemleri degistirilmistir. Ogretmen egitimleri
yapilmis, egitime ayrilan biitce arttirilmistir. Tim bu gelismeler ragmen 6grencilerimizin
matematik okuryazarliginin istenilen diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Matematik okuryazarlik
seviyesinin artmasi i¢in Oncelikle 6gretmenlerin ortaokul matematik egitiminde karsilastig

sorunlariin tespit edilmesi 6nem arz etmektedir.

1.6. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formundaki sorulari ciddiyet ve

samimiyetle cevapladiklari kabul edilmistir.

2. Katilimcilarin, arastirma i¢in planlanan goriismelere goniillii olarak katki

sagladiklar1 kabul edilmistir.

3. Gorlisme sorulariin, amaca uygun olarak verilerin elde edilmesini sagladig:

varsayilmistir.
1.7. Stmirhhiklar

Bu aragtirma Burdur ili Bucak ilgesi ortaokullarinda gérev yapan 12 matematik 6gretmeni ve

onlardan elde edilen goriisme kayitlari ile sinirlidir.

1.8. Tanmimlar

FATIH (Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi: Tiirk egitim-

ogretim sisteminde teknoloji odakli bir degisim stireci olarak tanimlanmaktadir.

EBA (Egitim Bilisim Ag1): FATIH projesinin uygulamaya konulmas: ile “e-doniisiim
Tiirkiye” bashigr altinda bilgi teknolojilerini verimli kullanarak topluma yaymak amaciyla;
sosyal bilgi kiitiiphanesi olarak adlandirilabilecek, MEB’in tiim egitsel enformatik sistemini

tasiyabilecek, genisletilebilir bir web uygulamasi projesidir.

Etkilesimli Tahta: Projektorden alinan goriintiiniin beyaz tahta {izerine yansitilarak yine o

tahta lizerinde iglem yapilabilen bir iiriindiir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Arastirma ile ilgili kuramsal agiklamalarin yapildigi bu bolimde, matematik, matematik
egitimi, Tiirkiye’de matematik egitim alaninda 6gretmen yetistirilmesi ile ilgili genel bilgilere

yer verilmistir.

2.1.1. Matematik

Tiirk Dil Kurumu’na gore matematik; “bigim, say1 ve ¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve
aralarindaki baglantilart mantik yoluyla inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilan
bilim koludur” (TDK, 1974). Matematik, “diislincenin tiimdengelimli bir isletim yolu ile
sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin
arasinda kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel ad seklinde

tanimlanmaktadir.” (MEB, 1976; akt: Altun, 2008).

Umay’a gore “matematik; herkesin en azindan zorunlu temel egitime basladiginda karsilastigi,
sevdigi ya da nefret ettigi, belki de korktugu bir ders, bir bilim dalidir (Umay, 2002). Mantikli
diistinmenin, akil yiiritmenin, problemleri saptamanin ve ¢éziim tretmenin dilidir (Umay,
2002). Altun’a gore (2008) “matematik insan zihninin, ¢evreden aldig1 esin ve ilk hareketle

soyutlama yapmak suretiyle tirettigi bir bilgidir.

“Gergek dinyanin sinirhiliklart ve kaginilmasi olanaksiz hatalarindan uzak; yalnmizca
insanlar istedigi icin, onlarin hayallerinde var olan, kendi kurallarini kendi koyan,
gercek olmayan bir diinyada gercekten daha gergek gibi davranan; kendine 6zgii yasalari
olan; kendi kavramlarini somut objelermiscesine herkese kabul ettiren; son derece
tutarli, kararli, duyarli; baska higbir bilim dalinin olamayacag1 kadar kesin, akilci,
iistelik son derce renkli, eglenceli bir oyun, bir dil, ayn1 zamanda estetik kaygilar tagiyan

bir sanat ya da bilim dali hangisidir?” (Umay, 2002).

Insanin diisinme, muhakeme ve tartisma kabiliyetlerini matematik ugrasmanimn, 6zellikle
problem ¢6zmenin gelistirmesi matematigin en onemli 6zelliklerindendir (Altun, 2008). Bu

yeteneklerin gelismis olmasi insanlarin iyi bir hayat siirmesini saglamaktadir.



Matematigi olusturan iki goriis vardir: ilkine gdre matematik icat edilmistir. Ikincisine gore
matematik kesfedilmistir (Altun, 2008). Bagka bir yaklagima gore matematik; bazilarina gore
arag olarak bazilarina gore de amag olarak dogmustur (Altun, 2008).

Matematik de her bir kavram birbiri ile iliskilidir. Higbir kavrami kendi basina

diisiinemedigimiz i¢in matematik 6gretiminde bunun {izerinde durmamiz 6nemlidir (Baykul,

2003).

Papatyalarin tag yapraklarinin sayisinda, ¢am kozalaklarinin tohumlarinin dizilisi gibi dogaya
baktigimiz bir¢ok yerde matematik vardir (Bergil, 1993; Altun, 2014). Bu ancak matematikle
aciklanir. Boz (2008), matematigin insanlarin matematigi evrenin gizli kalmis sistemini

anlamak i¢in trettiklerini savunmaktadir.

Matematiksel bilginin deneye dayanmayip, ama deneyle dogrulanan bilgi olmasi gerekir.
Deneye dayansa idi; tiim veriler i¢in deney saglansa bile saglanmayanlar1 da deneyle
kanitlamak gerekirdi (Altun, 2008). Diger bilimlerden bu yoniiyle ayrilir. “Matematik, diger
tim bilimlerin gelismesine katki verir, ancak kendi gelismesinde diger bilimlerden

yararlanmaz, matematiksel bilgi yine matematik bilgi yardimiyla tretilir.” (Altun, 2014).

Matematik, tarih boyunca insanlarin temel ihtiyaglarinin giderilmesinde, giin gegtikce artan
bilgi birikimi ile de bilim dallarinin olusmasina ve ilerlemesine katkida bulunmustur (Gérgen
ve Tahta, 2005). Dagdelen’e gore (2016), “her bilimde oldugu gibi matematik biliminin de

amaci1 insan hayatini kolaylastirmaktir”.

Bir taraftan da insanin giinliik hayatini siirdiirebilmesi i¢in gerekli bir matematik vardir (Altun,
2014). Alan hesaplama, say1 sistemleri, sayilar, saat zaman, Ol¢li birimleri hep ihtiyagtan
dogmustur. Giinlilk hayatta hesaplamalar yapmak icin, 6lgme islemlerinde matematigi
kullaniriz. Bunlarin disinda herhangi bir sorunun ¢6ziimiinde, siralanmasinda, sonuglarin
yordanmasinda en kisa ve en pratik yolun bulunmasinda matematiksel diistinmeyi kullaniriz
(Umay, 1996). Gilinlimiizde her bilim ve meslekte vazgecilmezimiz olan bilgisayarin temelinin
matematikten olusmasi, matematigin hayatimizda yerini anlamamizi saglar (Goker,1997; akt:

Dagdelen 2016).

“...dlinyadaki hi¢bir caligma matematik kadar, beynin biitlin fakiiltelerini ahenkli bir sekilde
caligmasini saglayamaz...” (Sylvester,1869; akt: Boz, 2008). Bu nedenle, matematigin

giizelligi, zihinsel ugraslara davetiye ¢ikarmasindandir. Unlii bir bilim adami olan Rényi;



kendini mutsuz hissederse, mutlu olmak i¢in; mutlu hissederse, mutlulugunun devami icin

matematik c¢alistigini belirtmektedir. (Renyi, 1970; akt Boz, 2008).

Matematigin uygulama alanlari; pratik etkinlikler, gercek hayat problemleri ve matematigin
kendi i¢ tartismalaridir (Altun, 2008). Giindelik hayati siirdiirmek ic¢in kullandigimiz islemler
pratik etkinliklere 6rnektir. Cebiri problemlerde kullanmak ya da irrasyonel sayilar rasyonel
olmayis1 matematigin kendi i¢ tartismalarina girerken, bir kenar1 iki cm olan karenin kdsegen

uzunlugunun bulurken hesaplama yapma gercek hayat problemlerine girer.

2.1.2. Matematik Egitimi

Matematik gibi ana bir bilimi 6grenmede ve 6gretmede yillardir sorun yasanmaktadir. En son
verilere gore PISA arastirmalarinda 79 iilke i¢inde Tiirkiye; matematik okuryazarlik sinavina

gore 42. Siradadir (MEB, 2018).

Geleneksel egitimden yapilandirmaci egitime gegsek de gerek uluslararasi yapilan sinavlarda
Tiirkiye’nin ortalamanin gerisinde kalmasi, gerek ulusal tiniversite ve liseye 0grenci segme
sinavlarindaki matematik ortalamalarimiz matematik dgretiminin amaclarina ulasamadigimizi
gostermektedir. Lisede matematik hazir bulunuslugu eksik bir 6grenci, liniversiteye de eksik
gidecektir ve istenen basari saglanamayacaktir. Liselerdeki matematik basarisini artirmanin
yolu ortaokul matematik okuryazarliginin artmasidir. Milli Egitim Temel Kanunu’na gore her

cocuk on iki y1l y1l zorunlu egitime tabiidir (MEB, 2018).

“Matematiksel yatkinlik veya bagka bir ifadeyle matematik yapma egilimi, iyi organize edilmis
Ogretim icerigi, problem ¢6zme stratejilerini kullanmadaki ustalik, bilissel ve heyecansal olarak
kendini diizenleme becerileri ve matematik ve problem ¢ézmeye iliskin inanglarla dogrudan

ilgilidir ve 6ncelikle 6grencilerin bu yeteneklerinin gelistirilmesini gerektirir.” (Altun, 2006).

Ulkemizde &gretim programlarinin genel amaglari; “ortaokulu tamamlayan &grencilerin,
ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis,
haklarin1 kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren, “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde ve
ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmis

bireyler olmalarimi saglamaktir.” (MEB, 2018).

Milli Egitim Bakanlig1 2018 yilinda degisen Matematik Dersi Ogretim Programinin ulasmaya

calistig1 genel amaclar su sekilde siralamistir:



“Ogrenci;

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde

kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 giinlik hayatta

kullanabilecektir.

3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, baskalarmin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya

bosluklar1 gorebilecektir.

4. Matematiksel diislincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak igin

matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve

nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ustbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireclerini bilingli

bicimde yonetebilecektir.
7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilecektir.

8. Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

matematiksel problemlere 6zgiivenli bir yaklasim gelistirecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige

deger verecektir. (MEB, 2018)”.

Matematik Ogretiminin amaci insana giinliilk hayatin1 siirdiirebilmek i¢in ihtiya¢ duydugu
matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmak, problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylart ayni

matematik problemi ¢dzer gibi stratejik bir yaklagimla diisiinmeyi 6gretebilmektir (Altun,



2014). Altuna gore (2014) “smiflara goére matematik Ogretiminin amaci, Ogrencilerin
diizeylerine uygun gerekli matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, bunlarin kullanildig1 yer
ve durumlar1 tanitmak ve uygulayabilecegi ortamlar hazirlamaktir. Boylece kisinin gerekli

durumlarda bu birikimini kullanabilmesi mumkiindur.”

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan konular; sayilar ve islemler, cebir,
geometri ve 0lgme, veri isleme ve olasilik 6grenme alanlarinin igine girmektedir (MEB, 2018).
Matematik 0gretiminde basartya ulagmak icin belli ilkelere dikkat edilmesi 6nemlidir. Bunlari

su sekilde siralayabiliriz:
Matematik 6gretiminin ilkeleri;
Kavramsal temellerin olusturulmasi
On sarthilik iliskisine 6nem verme
Anahtar kavramlara 6nem verme
Ogretimde dgretmen ve 6grencinin gdrevlerinin iyi belirlenmesi
Ogretimde cevreden yararlanma
Arastirma ¢alismalarina yer verme
Matematige kars1 olumlu tutum gelistirme

Matematik 6gretiminde basarinin piif noktasi tiim bireylerin 6zgiir bir sekilde diigiinmesine
imkan saglamak ve kendine has ¢oziim stratejilerini gelistirmesine yardim etmektir (Umay,

1996).

nasil 6grendiklerini 6grenmesi gereklidir (Peterson ve digerleri,1987; akt: Umay, 1996).

4+4+4 sistemine gegisle birlikte matematik ders saatinin artmasinin, &grencilerin
motivasyonlarinin artmasi ve matematik 6gretiminde basariin artmasi i¢in iyi bir sonug oldugu
belirtilmistir (izci ve Goktas, 2014). Matematik egitiminde diger bir husus kaynak kitaplardir.
Matematik ogretirken ders kitaplari ve ¢aligma kitaplarindan yararlanilmaktadir. En 6nemli
kaynak ders kitabidir (Tarr, Chavez, Reys, Reys; 2006). Geleneksel egitimde kitaplarda,

etkinlikten ziyade bilgi igerikleri bulunmaktadir. Bu kitaplar 6grenciyi konular1 ezberlemeye



yoneltmesinden dolay1 elestirilmektedir. Yapilandirmaci egitimde ders kitaplarinda konu
kavratici etkinlik ve alistirmalar bulunmaktadir. Yapilandirmaci yaklagimin egitim sistemine
girmesiyle matematiksel bilgide de degisiklikler olmustur. Oncesinde dért islemle yapilan
islemsel bilgi dnemsenirken; artik yuvarlama, yorumlama, tahmin etme, grafiklerden yola

¢ikma, zihinsel islem yapma daha ¢ok vurgulanmaktadir (Olkun ve Tolluk Ugar, 2005).

Tarr ve arkadaglarinin ¢aligmasina gore (2006), ders kitaplarinin ne tiir kitaplar oldugunun
onemi azdir. Onemli olan 6gretmenin bu kitaplari nasil kullandig1, o sinifin diizeyine uygun

olarak hazirlamasi, 6grencileri 6grenmeye ne kadar kattigiyla ilgili olmaktadir.

Tiirkiye’de matematik dersinin zor bir ders oldugu diisiiniilmektedir (Basar, Unal, Yalcn,
2002). Ozellikle gelencksel egitim anlayisinda 6gretmenlerdeki sert ve disiplinli davranislar
ogrenci ile 6gretmen arasindaki iletigimi zorlagtirmaktadir. Matematik dersinde her konunun
bir 6nceki konunun devamidir. Bundan 6tiirii 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki iletisim
sorunu Ogrencinin derste soru sormasini engellemektedir. Bir 6gretmenin davraniglari
Ogrencinin matematik kaygisini dolayli ya da dolaysiz olarak etkileyen faktorlerden en
onemlisidir (Bekdemir, Isik ve Cikil1, 2004). Iletisimde sorunlar yasanmakta ve gocuk herhangi
bir sebepten dolay1 soru sormadiginda, dgrencilerin eksik 6grenmeleri olusmakta, bunun
farkina varmayan ya da varsa bile ¢0ziim bulmayan Ogrenci; hazir bulunuslugundaki
eksikliklerden 6tiirti bir sonraki derste zorlanmaktadir. Bu derslerin devaminda derse katilimi
olmayan 6grenci matematik dersine karst olumsuz durum olusturmaktadir. Ogretmen duruma
miidahale edip 6grenciyi derse katar, 6grencinin yapabilecegi basit etkinliklerle ona basariy1

tattirabilirse 6grencinin olumsuz tutumu olumluya doniismektedir.

Diger taraftan matematik dersinde zorlanan 6grenci, 6zdenetimi gelismemis bir dgrenciyse
zorlandig1 durumun istiine gitmek yerine uzaklagmaktadir. Matematik ddevleri yapmay1 ve

matematik derslerine katilmay1 reddeder.

Matematikteki bagar1 farkliliklarinin 6grencinin 6z yeterlik, 6z diizenleme, miikkemmeliyetgilik,
matematige yonelik tutum, kaygi gibi duyussal 6zelliklerinin farkliligindan kaynaklandig ile
ilgili ¢alismalar bulunmaktadir (Dogan ve Barig, 2010; Katranci, 2009; Savas, Tas ve Duru,
2010; Yiicel ve Kog, 2011; Tatl, Ergin, Demir, 2016).

Ogrencilerde matematik kaygisinin olusmamast ve etkili bir 5grenme gerceklesmesi igin biiyiik
gorevin Ogretmenlerde oldugunu vurgulamaktadir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008). Diger

taraftan o derste ne anlatildigindan bihaber olan 6grencinin derse karsi hevesli olmas1 miimkiin



degildir. Ogretmen 6grencilerin dikkatini toplayabilmelidir. Stres faktdrii ortadan kalktiginda
ogrenmenin olusmasi daha kolay olacaktir. Ogrenci kendini smifta rahat hissetmeli ve

anlamadig1 noktalar1 6gretmenine sorabilmelidir.

Ortaokul ogrencilerinde smif diizeyi arttikca kaygi seviyesinin arttifi bazi g¢alismalarda
belirlenmistir (Dede ve Dursun, 2008; Tasdemir, 2015). Diger taraftan Tasdemir (2015)
arastirmasinda, arastirmaya katilan Ogrencilerin matematige karst hemen hemen hi¢ kargi

diizeyinde olduklarini bulmustur.

Motivasyon i¢sel ve digsal motivasyon olmak iizere ikiye ayrilir (Hart ve Walker, 1993). I¢sel
motivasyon kisinin kendi kendini motive etmesi, digsal motivasyon ise dis etkenlerden otiirii
ilgili olmasidir. Yapilan ¢caligsmalara gore i¢sel motivasyon, digsal motivasyondan daha etkili ve
uzun siirelidir. Digsal motivasyon 6diil gelmediginde ya da odiillere doyuma ulasildiginda
zamanla sonebilir. Fakat icsel motivasyonu olan bir 6grenci kendiyle yarisarak daha miicadeleci
olacak ve =zor pes edecektir. Yazarlar 0Odiiliin bir zaman sonra Ogrenci igin
anlamsizlagabilmesine ve cezanin da uzun vadede davranigin sonmesine etki etmedigi

sOylemektedirler (Hart ve Walker, 1993).

Odiile ulasmak icin dgrenci dikkat etmesi gereken yerleri es gecebilmekte ve asil ¢dzmesi
gereken zor problemleri ¢ozmemektedirler. Kolay problemlerle 6grenci ne yaptigini bilmeden
tesadiifen sonug¢ bulabilmekte ve soru otomatikleserek her soruya benzer ¢oziim
uygulamaktadir. (Boston ve Smith, 2009). Ogrencilerin zor problemlerle karsilasmas: onu daha
fazla galigmaya itecektir. Zor problemler dgrencinin zihnini agacak ve onu farkli sekilde
diisiinmeye zorlayacaktir (Boston ve Smith, 2009). Zor sorular1 ¢ézerek basarty1 tadan 6grenci

matematik korkusunu da tizerinden atacaktir.

Umay’a gore matematik egitimindeki sorunlar matematigin kendisinden ¢ok, okullardaki
matematik 6gretiminin dzelliklerinden kaynaklanmaktadir. Ulkemizde matematik egitiminde
ogrencinin merkezde oldugu, dgrencinin kendini rahatga ifade edebildigi 6zgiir ve giinliik
hayatla baglantisi gii¢lii bir matematik anlayisina sahip 6grenme ortamlari olmalidir (Umay,
1996). Umay (1996), bdyle bir ortamin matematikle ilgili 6nyargilar1 yok edeceginden ve

matematik bagarisinin bu sekilde artacagindan bahsetmistir.

Egitim ve sinav sisteminden kaynakli sorunlardan 6grencinin en az etkilenmesi igin sik
degisimlerden kaginilmasi gerektigine bircok arastirmada yer verilmistir (Isik, Ciltas ve

Bekdemir; 2008).
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Aysan, Tanriégen ve Tanriogen (1996) calismalarinda 6grencilerin akademik basarilarindan

birinin 6grenme ortamlari ile ilgili problem oldugunu ifade etmislerdir.

Yapilan calismalar 6grencilerin matematik sorularini ¢ozerken ezbere dayali bir ¢oziim
uyguladiklarini, matematiksel muhakeme diizeylerinin diisiik oldugu (Uysal ve Yenilmez,
2014) ve matematiksel muhakeme diizeylerini yiikseltilebilmeleri i¢in alisilagelmis
problemlerden ziyade muhakeme yapmalarin1 gerektiren problemlerle ugrasmalar1 gerektigi

belirtilmistir (Erdem ve Glindiiz, 2014).

Milli Egitim Bakanhg’nin Tiirkce-Matematik-Fen Bilimleri Ogrenci Basar1 Izleme
Arastirmasi (Tmf-6ba)’nin (2019) sonuglarina gore bu arastirmaya 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda Tiirkiye’deki 4. sinif 6grencilerinin %9,65°1 katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
ogrencilerin tiim matematik sorularin1 cevaplama oran1 %4,34’tiir. Ogrencilerin y1l sonu
notlartyla bu testten aldiklar1 puanlar arasinda yiiksek bir iliski oldugu ve sonuglarin birbirine
yakin oldugu ortaya konmustur. Diger taraftan 6grenme motivasyonu, dzgiiveni ve velilerinin
ilgisi yiiksek olan Ogrencilerin matematik test sonuclarmin da yiliksek oldugu; 6grenme
motivasyonu, 6zgiliveni ve velilerinin ilgisi diisiik olanlarin ayn1 sekilde diisiik puan aldiklar
goriilmiistiir. Ag¢iklanan diger bir sonug ise, 6gretmen ve yoneticilerin meslekteki ve okuldaki
kidemleri arttikca 6grencilerinin puanlarmin arttigi; 6gretmenlerin 6dev verme sikliklarinin

artmast ile 6grencilerin bu testten aldiklari puanlar arasinda pozitif bir iligki oldugudur.

Ogretim programi matematigin onemine odaklanmali, kendi iginde tutarli olmali ve sinif

diizeyleri arasinda gegis saglamalidir (NCTM, 2000, s.14 akt: Durmus S., 2012).

Egitimde 6grenci, dgretmen, okul ve veli birbirinden ayrilamaz. Yapilandirmaci 6gretim
yaklagimiyla 6grenci merkezli egitime gecsek de yapilan g¢aligmalar matematik 6gretiminde
hala Ogretmen merkezli egitime devam edildigini gostermektedir. Dolayisiyla egitimde

ogretmenin lizerine diisen gorev fazladir.

Ogrenci giiniin yaklasik ii¢te birini okulda ge¢irmektedir. Bir ortaokul 6grencisi bes, alt1, yedi
ve sekizinci sinifta haftalik bes saatten aylik ortalama yirmi saat matematik dersi almakta,
ortaokullarda alt: saat segmeli ders bulunmaktadir (MEB, 2018). Ogrenciler genellikle segmeli
derslerden birini matematik se¢mektedir. Boylelikle haftalik matematik ve matematik
uygulamalar1 dersi toplam yedi saate ulagmaktadir. Ders saati en fazla ders olan Tiirkge
dersinden daha fazla matematik dersi gormekte ve buna bagli olarak matematik d6gretmeni ile

daha ¢ok iletisim halinde olmaktadirlar. Bunun sonucu olarak; ortaokul Ogrencilerinin
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matematik basaris1 hakkinda matematik 6gretmenlerinin goriisleri bize 6grenciyle ilgili ¢ok sey

sOylemektedir.

Matematik egitimi diinya genelinde ve her zaman &nem verilen bir konudur. Insanlar egitim
sistemlerinde ¢esitli iyilestirmelere gitmektedir. Ogretim programi, ders kitaplari, okula
baslama yas1 gibi faktorlerde degisiklige gidilse de amaglanan miikemmellige ulagmak iyi bir
O0gretmen olmadan gerceklestirilemez. Matematik egitiminde karsilagilan sorunlari ¢ézme

yolunda matematik égretmenlerinin sorunlarini ¢6zmenin oncelik gerektirdigi sylenebilir.
2.1.3. Ogretmen egitimi

Matematik egitimi diinyanin genelinde {istiine diisiilen bir konudur. Insanlar egitim
sistemlerinde ¢esitli iyilestirmelere gitmektedir. Ogretim programi, ders kitaplari, okula
baglama yas1 gibi faktorlerde degisiklige gidilse de tiim bunlar iyi bir 6gretmen olmadan
gerceklestirilemez. Matematik egitimindeki problemler de 6ncelikle matematik 6gretmenlerine

verilen kaliteli bir egitimle diizeltilebilir.

Ogretmenlerin alacaklar egitim hakkinda en kapsamli bilgi ilk defa Shulman (1986) tarafindan
ortaya konmustur. O tarihten Once bir zaman Ogretmenlerin yalnizca alan bilgisine sahip
olmalar1 gerektigi, bir zaman da pedagojik alan bilgisinin daha 6nemli oldugu gorisi
savunulmustur. Shulman ise bir 6gretmenin genel pedagojik bilgi, alan bilgisi, miifredat bilgisi,
pedagojik alan bilgisi, konu bilgisi, egitim ortamiin kapsamli bilgisi ve Ogrenenlerin
karakteristik bilgilerinin tamamina sahip olmasi gerektigini sdylemistir. Buradan daha ¢ok alan
bilgisi, miifredat bilgisi ve pedagojik alan bilgisi tizerinde yogunlagmistir. Ball, Thames ve
Phelps (2008) calismalarinda 6gretmenin ne Ogretmesi gerektiginin degil, o konuyu
ogretebilmek i¢in neleri bilmesi gerektiginin 6nemini vurgulamislar ve kavram yanilgilari

iizerine yogunlasmislardir.

Herkes temel matematik bilgisini ilkokulda alir, fakat matematige kars1 hayat boyu ilgiyi ya da
ilgisizligi saglayan ortaokul matematik 6gretmenidir. Bu sebeple 0gretmen hem anlattigt
konuya hakim olmali hem genel pedagojik bilgisi eksik olmamali, hem o konuyu o 6grenciye
nasil anlatmasi gerektigini bilmeli, hem de 6grenme ortamini kontrol edebilmelidir. Bunlardan
Ball ve arkadaslarinin tizerinde durdugu pedagojik alan bilgisidir. Bir 6gretmen hangi
ogrencinin nasil 6grenecegini, konunun neresini anlamayacagi, hangi kisimlarda zorlanacagini

ve ne tiir hatalar yapabilecegini bilmesi gerekir (Ball, Thames ve Phelps; 2008).
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Ogretmenin tiim bunlar1 yaparken sergiledigi tavir ¢ok onemlidir. O dersin dgretmenini
sevmeyen 6grenci o dersi de sevmez. Dersi sikici bulan 6grenci de dersi sevmez (Hart ve
Walker, 1993). Ogretmen matematik anlatirken farkli tekniklerden yararlanmali ve matematik
dersini sevdirmelidir (Hart ve Walker, 1993). Ogrencinin matematige ilgisi varsa matematik
dersini sozel derslerden daha eglenceli bulacaktir. Ogrencilerin 6grenmeye olan ilgilerini
olmasi i¢in dzgiiveninin tam olmasi, matematik 6grenmenin faydasini anlamasi, kararliligi ve

motivasyonudur (Hart ve Walker, 1993). Ogretmenin bu faktdrlere dikkat etmesi gerekir.

Ogretmenler, dgrencilere basariy tattirarak 6zgiivenlerini saglamalidir. Bu dgrenciler ergenlik
doneminde olduklarindan yasitlar1 arasinda kiigiik diisiiriilmek onlar1 olumsuz etkileyecektir.
Insanlarin onlar hakkindaki fikirlerini cok énemserler. Bu dénemde bireylerde benmerkezci bir
diisiince hakimdir ve onlar oldukga alingandirlar. Ogretmen tutum &lgekleriyle dgrencilerin
ozgiivenlerini 6lgmeli ve buna gore bir yol izlemelidir (Hart ve Walker, 1993). G6zlemledigim
kadariyla 6zellikle akranlarinin onlar hakkinda ne diisiindiigii onlar i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu
durum g6z oniinde bulundurularak onlarla iliski kurmamiz gerekir. Dersi i¢i ve ders disinda

onlarla kurdugumuz iletisimde bunlara dikkat etmemiz gereklidir.

2.2. Ilgili Arastirmalar

Baykul (2003) calismasinda 1982-1986 yillar1 arasindaki iiniversite sorularinin %70’inin 5.
siif diizeyinin, %85’inin de 8. sinif diizeyinin listiine ¢itkmadigini gézlemistir. Bir sonraki sene
gerekli izinleri alarak iiniversite sinav sorularini ilkokul ve ortaokul diizeyinde 6200 6grenciye
uygulamistir. Universite smavinda Kiz Meslek Lisesi ve Fen Lisesi Ogrencilerinin
ortalamalarinin sirasiyla 6,10 ve 10,26 iken kendi ¢alismasinda 5 ve 8. smif dgrencilerinin
ortalamalarinin sirasiyla 6,36 ve 6, 94 oldugu sonucuna ulagsmistir. Calismada yillar ilerledikge

Ogrenci basarilarinin artmadig1 hatta bazi liselerde diisiis oldugu belirtilmistir.

Baykul (1999), yaptig1 arastirmada 6grencilerin problem ¢ézme ve akil yliriitme becerilerinin
diisiik oldugunu belirtmis ve bu ¢alismada 5. smiftan 6. sinifa gecen 6grencilerin basarinin

disiikliigiinii, ergenlik donemine gegise ve ortaokula uyum problemi ¢cekmesine baglamistir.

Ayhan (2006)’1n arastirmasina gore; ortaokul matematik Ogretmenlerinin yas, cinsiyet ve
meslekteki kidemlerinin matematik 6gretiminde karsilastiklar1 sorunlarda anlamli bir farklilik
yaratmadigi, fakat ogretmenlerin mezun olduklar fakiilteye gore, egitim enstitiisii ve fen
edebiyat fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin, egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlere gore

matematik dgretiminde daha fazla sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin teknolojiyi
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derslerde kullanma konusunda eksiklikleri oldugu, ¢agdas 6gretim yontemlerini bilmelerine
ragmen uygulama konusunda sorun yasadiklari, geleneksel yontemle ders isledikleri
aktarilmaktadir. Aragtirmanin sonuglarina gore; oOgrencilerin matematik dersine iliskin
kaygilarinin oldugu, smiflardaki 6grenci sayilarinin ¢ok oldugu, ilkokulda &grencilerin
matematik dersine karsi bir 6nyarg:1 gelistirdikleri ve ortaokulda da matematik dersine karsi
ilgisiz olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ortaokul 6gretim programinin yogun oldugu, 6grencilerin
ozellikle 7. simif matematik dersinde zorlandiklar1 ve kazanimlara gore ders saatinin yetersiz
oldugu ortaya konmaktadir. Ayrica 6grencilerin ders ¢alisma aliskanliklarinin eksik oldugu ve

siifta kalmanin olmamasinin 6grencileri tembellestirdigi sonuglar1 ortaya ¢ikmaistir.

Ciftci (2010), “Kirsal Bolgelerdeki Matematik Egitimi Sorunlar: Ogretmen ve Ogrenciler
Agisindan Bir Degerlendirme Calismasi” adli calismasinda elde edilen sonuglara gore;
ogrencilerin matematige karsi olumlu tutumlarinin oldugunu, fakat kirsal bolgelerde 6grenim
gbren bu Ogrencilerin temel matematik becerilerinde eksiklik oldugu, problem ¢ézme, akil
yirtitme, iliskilendirme ve iletisim kurmada problem yasadiklari, 6grenci velilerinin bilingsiz

oldugu, teknolojik eksiklikler ve ekonomik yetersizliklerin oldugu sonuglarina ulagmaistir.

Dirikli, Sakalli, Akgiin (2015), arastirmalarinda 14 6gretmenle matematik 6gretmenlerinin sinif
yonetiminde yasadiklar1 sorunlara iligkin goriismeler yapmistir. Buna goére sinif yonetiminde
kaynaklanan sorunlarin temelinde, Ogrencilerin derse karsi ilgisiz olmast belirtilmistir.
Ogretmenlerin sinif yonetimi sorunlarini 6grencilerle yakindan ilgilenerek, etkili bir sekilde
ders anlatarak, Ogrencilerin motivasyonlarini yiikseltip dersle ilgilenmelerini saglayarak
cozdiikleri aktarilmistir. Bu arastirmaya gore bir matematik 6gretmenlerinin sinif yonetiminde
problem yasamamasi i¢in ¢esitli ders anlatim yontem ve tekniklerini iyi kullanabilmeleri, 1yi
bir alan bilgisine sahip olmalari ve teknolojiyi derste aktif bir sekilde kullanabilmeleri

gereklidir.

Biitiin, Giiltepe (2016), “Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinin Uygulamaya
Yansitilmas: Ile Tlgili Ogretmen Goriisleri” adli ¢alismasinda programin uygulamaya
yansitilmasindaki sorunlart; okullarin fiziki durumlarindaki eksiklikler, 6gretim programinin
yogunlugu, ders saatlerinin yeterli gelmemesi, 6grencilerin hazir bulunusluklarinin ve dersle
ilgili olumsuz tutumlari, merkezi siav baskisi, 6gretmen nitelikleri ve bolgesel farkliliklar

olarak aktarmustir.
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Yanik ve digerlerinin ¢alismasinda (2016), géreve yeni baglayan matematik dgretmenlerinin
siif ve zaman yonetimi, evrak isleri ve velilerle olan iliskilerde yasadiklari sorunlardan o6tiirii,
kendi lisans egitimlerini yeterli bulmadiklar1 belirtilmistir. Lisans egitimindeki okul deneyimi
derslerinin 6gretmen adayma yeterli deneyimi vermedigi diger caligmalarla birlikte
yinelenmistir (Yanik ve digerleri, 2016; Biiyiikgoze-Kavas ve Bugay, 2009; Eraslan,
2008;2009). Arastirmalarda matematik 6gretmenleri, 6grenme agirlikli bir egitimden ¢ok konu
agirlikll ders isleyerek geleneksel egitim anlayisina devam ettikleri goriilmektedir (Yanik ve

digerleri, 2016; Birgin ve Baki, 2012).

Bal (2008) ve Yanik ve digerleri (2016) calismalarinda 6gretmenlerin alternatif 6lgme ve
degerlendirme araglarini kullanmada yetersiz kaldiklarimi belirmistir. Konu yetistirme ve
kavratma derdinde olan ogretmenler ozellikle yedi ve sekizinci sinifta alternatif 6lgme
degerlendirme araglarin1 kullanmak yerine sinavlarla vakit kazandiklarini bu sayede
ogrencilerle daha fazla soru tiiriinii gosterdikleri gortilmektedir. Okullarin fiziki eksikleri ve
okul yoneticilerinin davraniglarindan dolay1r 6gretmenlerin bir kisminin ¢oziim bulmaya
calistig1, digerlerinin ise kosullara uyum saglayarak ogretmen merkezli 6gretim yaptiklarini
aktarmiglardir. Yine calismada matematigin yapisindan ve konularin birbirinin devami seklinde
ilerlemesinden kaynakli &gretmenlerin siniflarindaki farkli seviyelerdeki Ogrencilere ders

anlatmakta zorlandiklarindan bahsedilmektedir.

Dagdelen ve Unal (2017), “Matematik Ogrenim ve Ogretim Siirecindeki Sorunlar ve Coziim
Onerileri” adli ¢aligmalarinda rastgele segilen yirmi ortaokul matematik &gretmeni ve bu
Ogretmenlerin rastgele secilen yirmi Ogrencisinin goriislerini almistir. Bu c¢alismanin
sonucunda; 6grenciler kendilerinde dikkat ve ilgi eksikligi oldugu, matematik dersine karsi
onyargili olduklari, 6zdenetim becerilerinde eksiklik oldugunu belirtmekte ve bu sorunlarin
¢ozlimiinlin 0gretmenlerde oldugunu savunmaktadirlar. Caligmaya katilan 0gretmenler en
biiyiik sorunlari; &grencilerin matematige karsi bir Onyargili oldugu, 6grencilerin hazir
tekniklerde eksikligi, 6gretim materyallerinin eksikligi, dersin soyut olmasi, miifredatin
yogunlugu ve ders saatinin azlig1 olarak gormektedirler. Bu ¢aligmada hem 6grenciler hem de
ogretmenler, matematik 6grenim ve dgretim siirecindeki sorunlarin ¢6ziimiiniin 6gretmenlere

bagli olduguna ulasiimaktadir.

Metin (2017), “Ilkokul Matematik Dersinde Yapilandirmaci Yaklasimla Egitim Gormiis

Ortaokul Besinci Smif Ogrencilerin  Hazirbulunusluk Diizeylerinin Incelenmesi” adl
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arastirmada, on farkli ortaokulda 980 ortaokul besinci sinif 6grencisine hazirbulunusluk testi
uygulamis ve bu arastirmaya gore arastirma yapilan 6grencilerin yalnizca %24 {iniin yeterli ve
istenen diizeyde hazirbulunusluga sahip oldugunu, besinci sinif 6grencilerinin biiyiikk bir
kisminin yetersiz diizeyde bilissel hazirbuluslukla ortaokula devam ettigini belirtmistir.
Calismada, okul tiiriiniin matematik dersinde hazirbulunuslugu etkileyen bir faktér olmadig:
ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda o6grencilerin bazi kazanimlarda hazirbulunusluklarinin

yiiksek, bazilarinda diisiik oldugu belirtilmektedir.

Ikiz (2018), “Matematik Uygulamalar1 Dersine Iliskin Ogretmen Gériisleri” adh
arastirmasinda, MEB’e bagli okullarda calisan bes, alt1, yedi ve sekizinci simif 6grencilerinin
dersine giren 33 6gretmenle goriismiistiir. Bu galigmada matematik uygulamalari dersi i¢in ders
kitabinin yetersizligi, siniflardaki 6grenci sayilarinin fazlaligi ve okullarda olan materyal

eksikligi problemleri ortaya konmaktadir.

Yerlikaya (2020), “Matematik Ogretmenlerinin Matematik ve Matematik Ogretimine Y&nelik
Oz Yeterliklerinin Incelenmesi” adli arastirmasini 2019-2020 egitim dgretim yilinda 279
matematik 6gretmeninin katilmiyla gerceklestirmistir. Iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Bu aragtirmada matematik Ogretmenlerinin orta diizeyde matematik Ogretimi yeterlik
inanglarinin ve matematige karsi 6z-yeterlik algilarinin oldugu sonucuna varilmistir. Matematik
ogretimi yeterlik inanglariyla cinsiyet, yas, kidem, 6gretim diizeyi arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemigstir. Diger taraftan arastirmaci 21- 30 yas araliginda olan 6gretmenlerin diger yas
gruplarina gdre matematige kars1 6zyeterlilik inanglarinin diisiik oldugu bulunan sonuglar

arasinda oldugunu aktarmaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, deseni, ¢alisma grubu; kullanilan veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirma Modeli ve Deseni

Bu caligmada nitel arastirma desenlerinden durum caligsmasi kullanilmistir. Durum c¢aligsmalari
“...bltilincil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri tizerine odaklanilir” (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada ortaokul
matematik 6gretimindeki sorunlar O6gretmen goziyle incelenmistir. Goriisme yapilacak
ogretmenler segilirken, bilgi ¢esitliligi saglamak amaciyla farkli okullarda ¢alisan 6gretmenler

sec¢ilmistir.

Arastirmada veriler, nitel arastirmalarda kullanilan tekniklerden biri olan goériisme teknigi ile
toplanmistir. Arastirmalarda yaygin kullanilan veri toplama tekniklerden biri olan goriisme ya
da miilakat teknigi; 6nceden hazirlanmig sorularin soruldugu ve karsidaki kisinin sorulara
yanitlar verdigi amach bir sdylesidir (Kus, 2003). Gorlismenin diger bir tanimi ise, dnceden
belirlenmis ve ciddi bir hedefe yonelik yapilan, karsidakine soru sorma yontemiyle yanitlar alan
etkilesime dayal1 bir iletisim siirecidir. Tanimda gegen belirtilen siire¢, bu karsilikli yapilacak
iletisimin siiregen ve dinamik yapisini ifade eder. Bu dinamik yapi, karsilikli bir etkilesime
dayali bir bag kurmay1 gerektirir. Gorlisme siirecinin planli ve amagli olmasi 6zelligi ise
goriisme teknigini, bir sohbet olmaktan farkli kilar ve onu hedeflere yonelik planlanmis bir veri
toplama cabasi1 yapar. Goriismede kullanilan soru ve cevap yontemi de veri toplarken bir iligkiyi

kurma ve veriye ulagsma yolu olarak nitelendirilebilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin evreni, Burdur ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak faaliyetini siirdiiren
ortaokullarda goérev yapan Ogretmenlerdir. Arastirmanin oOrneklemini ise, tipik durum
orneklemesi ile belirlenen; en biiyiik il¢esi olan Bucak’tan alt1 kdy okulu ve alt1 merkez okulda

calisan 6gretmenler olmak {izere 12 matematik 6gretmeni olusturmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki deneyim, egitim durumu, mezun

olduklari lisans programi, ¢alistiklart okulun kdy okulu, merkez okul ve tagimali egitim merkezi
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olup olmadig1 sorulmustur. Goriismeler yiiz yiize gerceklestirildiginden katilimcilarin

tamamindan geri bildirim alinmistir.

Katilimcilarla goriismeden Once arastirmanin konusu ve goriismenin igerigi hakkinda bilgi
verilmistir. Ayn1 zamanda, arastirmanin hig¢bir yerinde katilimci isimlerinin kullanilmayacagi
belirtilmistir. Bu yiizden dgretmenlerin isimleri yerine; O1, 02, O3, ... O12 seklinde kodlar

kullanilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet ve yaslarma iliskin kisisel bilgiler Tablo 3.1°de

sunulmustur:
Tablo 3.1. Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler
Ogretmenler Cinsiyet Yas Ogretmenler Cinsiyet Yas
01 Kadin 34-39 07 Kadin 28-33
02 Kadin 28-33 08 Kadimn 22-27
03 Kadin 28-33 09 Kadin 28-33
04 Kadin 28-33 010 Kadin 34-39
05 Erkek 28-33 011 Kadin 28-33
06 Kadin 34-39 012 Kadin 34-39

Tablo 3.1°de goriildiigi gibi, katilimcilarin 1’1 erkek, 11°1 kadindir. Katilimcilarin 7°si 28-33
yas araliginda, 4’s1 34-39 yas aralifinda, 1’1 22-27 yas araligindadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki deneyimi, egitim durumu, mezun oldugu lisans

programu iligkin bilgiler Tablo 3.2°de sunulmustur:
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Tablo 3.2. Ogretmenlere iliskin Mesleki Bilgiler

Ogret  Mesleki Deneyim Egitim Durumu Lisansta Mezun
men (yal) Olunan Program
01 11-15 Lisans Egitim Fakiiltesi
02 6-10 Lisans Egitim Fakiiltesi
03 6-10 Lisans Egitim Fakdiltesi
04 6-10 Lisans Egitim Fakdiltesi
05 6-10 Lisans Egitim Fakiiltesi
06 11-15 Lisans Egitim Fakdiltesi
07 6-10 Lisans Egitim Fakdiltesi
08 1-5 Lisans Egitim Fakdiltesi
09 6-10 Lisans Egitim Fakdiltesi
010 11-15 Lisans Egitim Fakdiltesi
011 6-10 Lisans Egitim Fakdiltesi
012 11-15 Lisans Egitim Fakdiltesi

Tablo 3.2°de goriildiigli gibi, katilimcilarin 7°si 6-10 yillik, 4’i 11-15 yillik,1°1 1-5 yillik
mesleki deneyime sahiptir. Katilmcilarin hepsi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik

Ogretmenligi Lisans Programi1 mezunudur.
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Tablo 3.3. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Ortaokul Tiirii ile lgili Bilgiler

Ogretmen Calisilan Ortaokul Tasimali Egitim Merkezi
Tiiri
01 Merkez Okul Hay1r
02 Merkez Okul Evet
03 Koy Okulu Hay1r
04 Merkez Okul Hay1r
05 Koy Okulu Evet
06 Koy Okulu Evet
07 K&y Okulu Evet
08 Koy Okulu Evet
09 Merkez Okul Hayir
010 Koy Okulu Hayir
011 Merkez Okul Hayir
012 Merkez Okul Evet

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi 12 ortaokul matematik 6gretmeninden 6’s1 (%50) ilge merkez

ortaokulunda, 6’s1 (%50) koy ortaokulunda gorev yapmaktadir. Bu okullarin 6’s1 (%50)

Tasimali Egitim Merkezi iken diger yaris1 Tasimali1 Egitim Merkezi degildir.
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3.4. Veri Toplama Teknigi ve Analizi

Arastirmada verilerin toplanmasinda goriisme teknigi kullanilmistir. Goriismelerde kullanilmak
izere, uzman gorilisii alinarak yari yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme
formunda kisisel bilgiler kismi ile birlikte agik ug¢lu sorular bulunmaktadir. Bu sorular,

arastirmanin alt problemlerine uygun sekilde gelistirilmistir.

Bilimsel ¢alismalarda sonuglarin inandirict olmasi igin, iki esas olan gecerlilik ve giivenilirlik
oOl¢iittiir (Baskale, 2016). Nitel arastirmalarda gegerlilik; arastirmacinin arastirdigi olguyu,
oldugu gibi, yansiz gézlemesi ve bulgularin dogrulugu ile ilgiliyken; giivenilirlik ise bilimsel

bulgularin tekrarlanabilir olmasi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Buradan yola ¢ikarak aragtirmanin gegerlilik ve giivenilirligi asagidaki gibi artirilmigtir:

. I¢c gecerligi (inandiricilifn) arttirmak icin goriisme siireleri planlanmus, arastirilan
konularda farkli katilimcilardan elde edilen farkli veriler arastirma sonugclarina
yansitilmig, veri toplama ve analiz siireclerinde egitim alanindan bir uzman destegi
alinmis, uzmanin gerekli gérdiigii yerlerde oneri ve uyarilari dikkate alinarak aragtirma

tamamlanmustir.

. I¢ giivenilirligi (tutarliligl) arttirmak igin de arastirmacinin arastirma siiresince; veri
toplama araclarinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve analizi siireclerinde tutarl

davranmasina 6zen gosterilmistir.

. Dis gecerliligi (aktarilabilirligi) arttirmak i¢in arastirma stireci, bu siirecteki ¢aligmalar
ve elde edilen veriler, dogrudan alintilar yapilarak ayrintili bir bicimde betimlenmeye

calisilmis ve arastirma sonuglart sunulmustur.

. D1s giivenilirligi (teyit edilebilirligi) arttirmak i¢in arastirmacinin ulastigi tiim veriler,
kodlamalar ve sonuglar egitim alaninda bir uzmanin incelemesine sunulmus; verilerin

ve ulasilan sonuglarin uyumlulugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler pandemi dolayistyla 2020 yilinin kasim ve aralik aylarinda
yapilmistir. Her bir goriigme Burdur Milli Egitim Miidiirliigli’niin izni ile okul miidiirleriyle
goriisiilerek aragtirmaya katilmayi kabul eden Ogretmenlere arastirma hakkinda aciklama
yapilarak gerceklestirilmistir. Goriismeler katilimcilarin bulunduklart okullarda yapilmistir.
Goniilliilliikk esasina gore secilen Ogretmenlerden goriisme oncesinde Ek-3’te yer verilen

“Katilimet I¢in Izin Formu” ile izin alinmistir. Goriismeler yaklasik 30 dakika siirmiistiir.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde, arastirmaciya ve katilimcilara ayrica sorular
sorabilme ve ek bilgiler verebilme esnekligi saglamaktadir. Buna gore katilimcilara yoneltilen
ek sorularla goriisme akici hale getirilip verilen cevaplarin agilmasi saglanmaya ¢aligiimistir.
Sorular katilimcilar tarafindan cevaplanirken, sorular1 anlamada sorun yasadiklarinda
arastirmaci agiklamalar1 ve cevaplar1 netlestirerek arastirmanin amacindan uzaklagmasinin ve
goriigmelerin uzamasinin Oniine ge¢mistir. Ayrica goriigmelerin 6nceden hazirlanan goriisme

formuna bagli olarak yapilmasi aragtirmayi sistematik bir hale getirerek kolaylastirmistir.

Goriismelerde katilimcilarin bilgisi dahilinde ses kayit cihazi kullanilmistir. Gérlisme kayitlari,
cihazdan dinlenerek, yorum yapilmadan yazili ortama aktarilmigtir. Ardindan veriler
aragtirmaci tarafindan igerik analizine tabi tutulmus, sayisallastirilmis, frekans ve yilizde
degerleri hesaplanmis, tablolastirilmis ve sonuglar dogrudan alintilarla desteklenerek betimsel

bir anlatim ile sunulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine ait bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular

aragtirmanin amacina uygun olarak degerlendirilip yorumlanmustir.

4.1. 1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.1°de ortaokullarda calisgan matematik o6gretmenlerinin, matematik Ggretiminde
karsilastigl, 0grenme ortamindan (okulun fiziki sartlarindan) kaynakli problemlere iliskin
frekans ve ylizde dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 4.1. Ortaokul Matematik Ogretiminde Okulun Fiziki Sartlarindan (Ogrenme
Ortamindan) Kaynaklanan Sorunlar

Sira Sorunlar F % Ogretmenler

1 Matematik dersliginin olmamasi 9 75 01, 02, 04, 05, 06, 09, O10,
(pandemiden 6nce) 011, 012

2 Ogrenci mevcudunun az olmasindan dolayr 7 58 03, 03, 06, 07, 08, 010, 012

smiflarm tek subeli olmasi,(Rekabet
ortaminin olmamast)

3 Fotokopi makinasi yetersiz 7 58 01, 02, 64, 07, 08, 09, O10
4 Tasima merkezi olmas1 dezavantaj 4 33 05, 06, 08, 012

5 Smif mevcutlarinin kalabalik olmasi 3 25 01, 02, 04

6 Smiflarda akilli tahta bulunmamasi 2 17 02,012

7 Okulun 1s1nma ve aydinlatma sorunu 2 17 07, 09
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Tablo 4.1°de goriildiigii gibi ortaokullarda calisan matematik Ogretmenleri, okulun fiziki
sartlariyla (6grenme ortamiyla) ilgili karsilagtiklart problemlere iliskin goriisleri analiz
edildiginde; okullarda matematik dersliginin bulunmamasi problemi %75 ile ilk sirada yer

almaktadir. Ogretmenlerin bu konuda belirttigi goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:

09: Matematik dersi kendi basina ayri bir diinya oldugu icin matematik dersi,
matematik swnifinda iglenmelidir. Ciinkii ders anlatimi sirasinda bir¢ok materyale
ihtiyacimiz oluyor. Okullarda ¢ogunlukla materyal bulunmuyor. Kendimiz yapmaya

calisyyoruz.

O7: Derslik sistemi kullantyorduk pandemiden énce. Sabit simf olunca matematik
ogretimi icin bir avantaj. Ciinkii materyalleri tasimak zorunda kalmiyorduk. Eski
tahtalart panoya c¢evirdik. Yani her sumf diizeyinde boliim aywip, ogrenciler o
tahtalarda semalar, sekiller, formiiller yaziyorlardi. Sabit sekilde kalip, gorsel olunca
daha ¢ok akilda kaliyordu.

O2: Matematik icin de bir laboratuvar olmali. Yaptigimiz materyallerin kaliciligi da
saglanmuis olur. Mesela materyal hazirliyoruz ama bunlarin kaliciligini saglayamiyoruz.
Bazen mesela 24 kisilik sinifta ikiser ya da iicer kisilik grupla yaptirsan sekiz tane akil
zeka oyunu oluyor. Ben bunu okulda bir yerde saklamak zorundayim. Evime gotiiremem
¢tinkti her yil bunun gibi biriktigini diistiniin. Bizim materyal saklayacagimiz ortamlara

ihtiyacimiz var.

Ikinci sirada %58 ile okul mevcudunun az olmasindan dolayr siniflarin tek subeli olmas,
(rekabet ortaminin olmamasi) ile ilgili problemler gelmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin

belirttigi goriislerden bazilart asagida verilmistir:

O5: En azindan bir sube daha olsaydi daha fazla calisirlardi. Koylerde yasanan en

biiyiik sorunlardan biri seviye fark: fazla iken 6grenciler arasi rekabet olmamasi.

08: Koy okulunda 6grenci bulamiyorsun. “Suradan égrenci gelse de biraz daha
rekabeti arttirsin veya en azindan iki sube olsa bile, bak 6biir subenin notlart biraz daha

yiiksek sizde onu geg¢in” diyemiyorsun. O bakimdan sikintili.

Ugiincii sirada %58 ile fotokopi makinasinin yetersizligi ile ilgili problemler gelmektedir. Bu

konuda 6gretmenlerin belirttigi gorlislerden bazilar1 asagida verilmistir:
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Ol: Fotokopi makinemiz sayimiza gére yeterli gelmeye biliyor. O konuda sikinti

¢ekiyoruz sadece.

O10: Fotokopi makinemiz genelde ¢ok ariza yapiyor, zaten iki makine var. Miidiiriin

odasin kullanmak zorundayiz. Siirekli tamire gonderiliyor ama yine ayni sorun var.

O8: Matematik de ogrencilerin ¢ok soru ¢ézmelerini istiyoruz. Ama ders kitabinda soru
yvok, cocugun baska kaynak alacak durumu yok. Bu yiizden ¢ok fazla fotokopi veriyoruz.
Cok fazla fotokopi demek, tonerin, kagidin yetersiz gelmesi demek. Ogretmenler

arasinda bu masraflar: paylasiyoruz. Evet, burada sikinti yasiyoruz.

Dordiincii sirada %33 ile okulun tagima merkezi olmasi ile ilgili problemler gelmektedir. Bu

konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:

O8: Birbirlerinden kitap almalari, édev almalart bile sikinti oluyor. Hasta olup
gelmedigi zaman édevini almak istiyor. Baba ¢alismaya gitmis baba yok. Odevi de

ulastiramiyorsun ¢ocuga. Cocuk geri kaliyor. Tasimall egitimin sikintilar: bunlar.

OI12: Cocuklar tasimali geldiklerinden mesela ders kitaplarimin hepsini getirin
yamnizda diyemiyoruz. Koyden geldikleri igin bir etkinlik yapacagimda o etkinligin

malzemeleri bazilarinda olmuyor. Unuttuklarinda geri dénemiyorlar.

O8: Tasimali olmast benim icin stkinti. Mesela 6grenciler ge¢ kaldigi zaman, servis onu

almadigi zaman sikinti yasiyor, kendisinin elinde olan bir durum degil.

Besinci sirada %25 ile sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi problemi gelmektedir. Bu konuda

ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:
OI: Minimum 30-35 kisi simiflarimiz. Kalabalik olmamiz bizim en biiyiik sorunumuz.

Altinct sirada %17 ile siniflarda akilli tahta bulunmamasi problemi gelmektedir. Bu konuda

ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:

O12: Akilli tahtamiz yok en biiyiik sorunumuz o. Diger okullarda varken biz de
olmamasi... Fotokopi ¢ekmeyi arttiriyor. Zaman kaybi oluyor. Olsa sorulart hemen

yansitip tizerinde ¢ize ¢ize ¢ozmek, gozlerinin oniinde daha iyi olur.

Yedinci sirada %17 ile okulun 1sinma problemi gelmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin belirttigi

goriiglerden bazilar1 asagida verilmistir:
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O7: Eski bir bina var. Okulun kuzey kisminda kalan simflarda 1sinma sorunu
yvasiwyorduk. Kaloriferli bina ama tek katli, kapr a¢ilinca soguyordu. Siirekli ¢ocuklart

uyarmak zorunda kaliyordum.

09: Onceki ¢alistigim okul olarak diisiiniiyorum, en basitinden giineydeki ve kuzeydeki
sinif bile sicaklik olarak cok fark ediyor. Ozellikle yaz aylarinda bazi siniflarda perde
olmamasindan dolay giines 1sinlart direk igeriye vurdugu icim ¢ok sicak oluyor. Ders
islemekte olduk¢a zor oluyor. Bazen sinifa perde takmak bile sikinti olabiliyor. Isinma
konusunda illaki giineydeki siniflar daha ¢ok 1siniyor ama kuzeydeki ve en iist kattaki

siniflar isitnmiyor.

Ortaokullarda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin biiylik bir kism1 6grenme ortamindan
kaynakli sorun olarak okullarda matematik dersliginin bulunmamasini gérmektedir. Pandemi
déneminden once bazi okullarda derslik sistemi oldugunu, bunun islerini ¢ok kolaylastirdigini
belirtmektedir. Okullarinda matematik sinifi bulunmayan 6gretmenler ise tiim materyallerin
ayni derslikte olmasinin ¢ok yarar saglayacagini, matematik afigleri ve gorsel materyallerin

stirekli sinifta asili durmastyla kalic1 6grenmenin saglandigini belirtmektedirler.

Ogretmenlerin bircogunun okullarinin égrenci mevcudunun az olmasindan dolay: okullarinda
her sif diizeyinde tek sinif oldugunu sdylemektedir. Bu durumda 6grenciler arasi seviye
farkinin fazla olup, rekabet ortaminin olmamasina yol agtig1 belirtilmektedir. Sinifinda birinci
olan 6grencinin genel siralamasinin 1yi olmasa da 6grenci sinifta birinci oldugu igin bu durumla

yetinmekte oldugu 6gretmenlerce belirtilmektedir.

Ogretmenler fiziksel eksiklik olarak okullarda fotokopi makinelerinin yetersiz geldigini ortaya
koymaktadir. Bu durumun ders kitaplarinin igeriginde cok soru olmamasi ve alistirma
boliimlerinin  kisith  olmasindan kaynaklandigr o6gretmenlerce sdylenmektedir. Ayrica
ogretmenlerden bazilar ilgili velileri tarafindan, kaynak kitap ismi vermeleri i¢in defalarca
rahatsiz edildiklerini de aktarmaktadir. Bazi koy 0gretmenleri, 68rencilerinin bagka imkanlara
ulagsamadigindan daha ¢ok fotokopi ¢ektiklerini sdylemektedir. Bu miktar o kadar artmaktadir
ki bu 6gretmenler zaman zaman okuldaki kagit ve tonerlerin yetmedigini kendi biitgeleriyle
kagit ve toner aldiklarini belirtmektedirler. Merkez okulda okuyan bir 6grenci kitap kaynak
eksigi ¢ekmezken koy okullarinda fotokopiye daha cok ihtiya¢ duyuldugu ogretmenler

tarafindan belirtilmektedir.
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Ortaokul matematik 6gretmenlerinin aktardigi diger bir sorun da okullarinin tasima merkezi
olmasinin kendileri i¢in bir dezavantaj olusturmasidir. Tasima merkezi olan okullarda
ogrenciler; diger cocuklardan erken uyanip okula gelmekte, daha ge¢ evlerine varmaktadirlar.
Tiim giinlerini okulda gecirmektedirler. Herhangi bir eksiklik durumunda 6gle aralarinda eve
gidememektedirler. Koylerde yerlesimin daginik ve evlerin birbirinden uzak olmasindan otiirti
cocuklarin birbiriyle 6dev aligverisinin bulunamadig belirtilenler arasindadir. Merkezde okula
ylurlime mesafesinden gelen bir 6grenci sabah gec¢ kaldigi zaman ge¢ kagidi alip derse
gelebilmekte, fakat koylerden tasimali gelen 6grenciler servisi kagirdiklari zaman okula
gelememekte ve tim dersleri kagirmaktadirlar. Genelde ailelerde babalar ara¢ kullanmakta,
onlarda uzak yerlerde calistigindan ¢ocugu okula getirecek kimse bulunamamaktadir. Diger
taraftan koylerden tagima merkezi okullara gelen Ogrencilerle merkez okullarda okuyan

ogrenciler arasinda sosyo-ekonomik ve kiiltiirel agidan farkliliklar artmaktadir.

Ogretmenlerden bazilar1 smif mevcudunun az olup rekabet ortami olmadig: belirtirken, diger
taraftan bazi 6gretmenler de sinif mevcutlarinin kalabalik olmasini matematik 6gretiminde bir
sorun olarak gormektedirler. Ogrenci sayisinin fazla oldugu smiflarda sinif yonetimi
sorunlarinin yasandigi ve matematik Ogrenme ve Ogretim silirecinin sekteye ugradigi

aktarilmstir.

Tablo 4.1°de goriildiigii lizere birkag 6gretmen, matematik 6gretiminde 6grenme ortamindan
kaynakl1 sorun olarak; Fatih Projesi kapsaminda okullara dagitilan akilli tahtalarin okullarinda
bulunmadigini belirtmistir. Diger okullarda varken kendi okullarinda akilli tahtanin olmamasini
anlamadiklarini, bu durumun O6zellikler matematik dersi i¢in zaman kaybina yol agtigini
aktarmaktadirlar. Sorular1 tahtaya yazmak yerine tahtadan agmanin islerini kolaylastiracagin,
ders esnasinda akilli tahtadan EBA igeriklerinin ve videolarin agilmasiyla dersin daha gorsel

hale gelip ilgi uyandiracagi ve basarinin artacagi ortaya konmaktadir.
4.2.2. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.2°de ortaokullarda c¢alisan matematik Ogretmenlerinin, matematik Ogretiminde
karsilastig1, idari kadrolardan veya idari igslerden kaynakli problemlere iliskin frekans ve yiizde

dagilimlar verilmistir.
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Tablo 4.2. Ortaokul Matematik Ogretiminde idari Kadrolardan veya idari Islerden
Kaynaklanan Sorunlar

Sira  Problemler F % Ogretmenler
1 Ogretmenlikte belge hazirlamanin 11 92 02, 03, 04, 05, 06, 07,
sevilmemesi

08, 09, 010, 011, O12

02, 03, 06, 07, 08,

2 Evrak igleriyle ¢ok vakit kaybedilmesi 9 75 . . .
(okuldaki zaman diginda vakit ayirmak 09, 010, O11, O12
gerekmesi)
3 Okulda rehber 6gretmen olmamast 8 67 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08,
010
4 Evraklar internet ortaminda 8 67 02, 03, 05, 06, 08, 010, O11,
saklanmasindan ziyade ¢ikt1 almanin is 012
ylkiinii arttirmasi
5 Cok fazla belge hazirlanmasi 7 58 02, 04, 06, 07, 010, 011, 012
6 Evraklarin ¢iktisinm alinmasinin kagit 5 42 02, 04, 06, 010, O11
israfina sebep olmasi
7 Okul yoneticileri ile yasanan problemler 3 25 02, 05, 011
8 Matematik dersinin zamani 2 17 02,03

Tablo 4.2°de gorildiigii gibi ortaokullarda c¢alisan matematik O0gretmenlerinin, matematik
ogretiminde karsilastigi, idari kadrolardan veya idari islerden kaynakli problemlere iliskin
gorisleri analiz edildiginde; ilk sirada 6gretmenlikte belge hazirlamanin sevilmemesi problemi
%92, evrak isleriyle ¢ok vakit kaybedilmesi (okuldaki zaman disinda vakit ayirmak gerekmesi)
%75, evraklart internet ortaminda saklanmasindan ziyade ¢ikti almanmn is yiikiinii arttirmasi
%67, ¢ok fazla belge hazirlanmasi %58, evraklarin ¢iktisinin alinmasinin kagit israfina sebep

olmasi problemleri %42, okul yoneticileriyle yasanan problemler %25 ve son olarak matematik
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dersinin zamam %17 ile yer almaktadir. Ogretmenlerin bu konuda belirttigi goriislerden bazilar:

asagida verilmistir:

O3: Evrak islerini zaten okulda yapma ihtimalim yok, evde yapiyorum. Okul bitince is

bitmiyor. Eve is gotiirmek zorunda kaltyorum.

O3: Yani ben dersten zaman ayirip evrak isi yapmak, form doldurmak taraftar: degilim.

Derste ¢ocukla ilgilenmek daha 6nemli diisiiniiyorum.

O6: Evraklar: genelde okulda yapiyorum. Yani séyle; okul ¢ikislarinda yapryorum. Yani
eve biraz ge¢ gidip... Ciinkii kii¢iik ¢ocuklarim oldugu i¢in evde yapmam biraz zor

oluyor. Okul saatinde tabi ekstra vakit ayirmam gerekiyor.

O7: Evrak islerini okulda hazirlamaya vakit bulamiyordum hatta sabah ilk saatte sinifa
girip oglene kadar ¢tkmadigim zamanlar oluyordu. Ogle arasi yemek molan oluyor,
onda bile ogrenciler ‘Hocam gelebilir misin?’ diye ¢agirtyordu. Ben kirmamak icin en
kisa siirede yemegimi yiyip ¢ayint i¢ip, bir an once ¢ocuklarin yanina gidiyordun. Bu
yiizden bu evraklari okulda yapma ihtimalin yok, evde yapryorum. Evde hazirlayp

okulda ¢iktisini alryordum.

O7: Bulundugumuz ilgenin tarihgesini dosyama koymayr unutmusum. Onu istediler.
Bana bazen evraga takilmak bana gereksiz geliyor. Kiilfet gibi geliyor. Detaylarda
bogulmak gibi bana gére. Ben daha ¢ok dersime odakli oluyorum. Evrak isi benim igin

geri planda.

O12: Internet ortaminda yapsak dénem basinda yaptigin herhangi bir sey her an
gonderebilmek kayit altinda olmasi daha iyi bir sey tabii ki de. Telefonun yanindayken
takip edersin, dosya tasimana gerek kalmaz. Giizel olur. Herkesin ne yaptigi takip

edilebilir.

OI: Evrak isi olarak genel yapilmasi gerekenleri yapiyoruz. Artik evrak islerini kagut
tizerinden degil de ayni bu sekilde video ortaminda yapimi taraftaryyim. Sube rehber
ogretmen toplantisi olsun, matematik ziimreleri olsun. Ciinkii evraklara yazilan
ctimleler tam net yazilmiyor, iistii kapali olarak yaziliyor. Artik her isin boyle olmasi
taraftaryyim. Video ortamda yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum o zaman daha verimli

olur ve evrak islerini de ugragmamis oluruz.
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Ikinci sirada %67 ile rehber 6gretmen eksikligi ile ilgili problemler gelmektedir. Bu konuda

ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar agagida verilmistir:

O5: Rehber 6gretmenimiz yok. Kéy okulu oldugu icin sayi tutmuyor rehber égretmen
igin. Biz ¢ok sorun yasiyoruz. Rehber ogretmene ¢ok ihtiya¢ duyuyoruz. Annesi babast
ayrilan, annesi babasi siirekli kavga eden, babasi hi¢ ise gitmeyen maddi anlamda

zorluk ¢ekenler var, gérme engelli ogrencimiz var. Benim en ¢ok zorlandigim kisim o.

O7: Okulumuzda rehber 6gretmen yok, kéy okulu oldugundan 6grenci mevcudu rehber

ogretmen icin yeterli gelmiyor.

O8: Rehber ogretmenimiz yok koy okulu oldugumuz i¢in ama ¢ok fazla ailevi problem

yasayan 6grencim var biz yetisemiyoruz. Rehber 6gretmene ¢ok ihtiyag duyuyoruz.

O010: Gergekten ¢ok biiyiik problemler, merkezde gormediginiz bir¢ok problem kdylerde
olabiliyor. Hichir ¢calishgim kéy okulunda rehber ogretmen olmadi. Ihtiyag var ama

maalesef yok, gelmiyor.

Daha sonra %25 ile okul yoneticileri ile yasanan problemler gelmektedir. Bu konuda

ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 agagida verilmistir:

O5: Agikgast bizim okulumuzda idari anlamda stkint olabiliyor. Kendilerini seviyoruz
sayiyoruz ama evrak isi biraz yorucu oluyor. Pat diye ders esnasinda gelip sinif defterini

istiyorlar, ders boliiniiyor. Boyle sorunlar yastyoruz.

O11: Bu okulumda degil ama daha énceki calistigim sehirdeki okulda idareden kaynakly
stkinti yagamigtim. Benim iizerine stirekli olarak bir psikolojik baski vard: siirekli.
Swnifta ders anlatiyorsunuz gayet heyecanl. Birden miidiir geliyor sinifa. Derse girip
birka¢ dgrenciyi secip, tokat atp, disart ¢iktigi falan oluyordu. Eski okulumda
ogretmenlere karsi psikolojik bir baski olabiliyordu.

O2: Basariy1 arttirma adi altinda okul idarecilerimiz bir toplanti yapiyorlar. Burada
ders bazinda ogrencilerin deneme sinavi sonuglarimi kiyaslyyorlar. Mesela ¢ocugun
matematikteki basarisiyla sosyal bilgiler basarisini, fen dersi basarisint kiyaslyorlar.
Aymi sey degil. Ciinkii okudugunu anlayan bir égrenci Tiirk¢e sorularimin rahatlikla
¢ozebiliyor. Din kiiltiirti ya da Sosyal Bilgiler derslerinde birkag fikri varsa ¢ocugun
okudugu paragraftan dogru yapabiliyor. Toplantilar da 6gretmenleri de bu sekilde

30



elestirdikleri i¢in psikolojik baskiya sebep oluyorlar. Kazanim, etkinlik temelli ders
islemekten ziyade denemeye yonelik, okulun ortalamasimi arttiracak sekilde sinava
vonelik ders iglemeye baslyorsunuz. Psikolojik baskiya sebep oluyor bunu

soyleyebilirim.

Son sirada %17 ile matematik dersinin son saatlerde ya da beden egitimi dersinden sonra
olmasi ile ilgili problemler gelmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar

asagida verilmistir:

09: En basta okul idaresiyle olan bashca sikintilarimizdan birisi ders programinin
ayarlanmasi. Matematik 6nemli bir ders oldugu icin 6gleden sonraki saatlere kaldig
zaman ¢ocuklarin kendini toparlamasi sikintt oluyor. Sabahtan ilk saatlerde olunca da
¢ocuklar uyanamamis oluyor. Matematik dersi ideal olan ders saatleri iiciincii ve
dordiincii saatler oluyor ama o da bir¢ok brans derslerinin arasindan siiziilmesi
gerektigi icin matematik dersine gelinceye kadar tiim ders programi sikinti oluyor.
Mesela beden egitimi gibi aktivite gerektiren efor sarf ettiren derslerden sonra
arkasinda hemen matematik dersi olmasi da uygun olmuyor. Cocuklar yorgun, bitkin ve
terli oluyorlar. Ogleden sonraki saatler ve cuma giinlerinin son iki saatine matematik
dersi konulmas: hi¢ verimli olmuyor. Ozellikle besinci ve altinci sinif 6grenciler yas
itibariyle heniiz oyun ¢ocugu oldugu igin teneffiisleri oyun oynayarak sonuna kadar

kullaniyorlar. Bu da derste ki algilarina etki ediyor illa ki.

Ortaokul matematik Ogretmenleri matematik O6gretiminde idari kadrolar ve idari islerden
kaynaklanan sorun olarak dgretmenlikte belge hazirlamanin sevilmemesi, evrak isleriyle ¢ok
vakit kaybedilmesi, hazirlanan evraklarin internet ortaminda saklanmasindan ziyade her y1l, her
donem ciktilarinin alinmasinin is ytikiinii arttirdig1 ayrica vakit ve kagit israfina neden oldugu,
ogretmenlikte ¢ok fazla belge hazirlandigini bazi idari kadroda gorev yapan okul yoneticilerinin
ogretmenlerden belge talep ettigini belirtmektedirler. Goriisiilen 6gretmenlerin biiyiik bir kismui
bircok belge hazirlama ile gegirilen vaktin gereksiz oldugunu, 6grencilerle derste gecirilen
zamanm onlar i¢in daha Onemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Ayrica matematik
ogretmenlerinin birgogu okulda bu belge ve raporlar1 hazirlayacak vakitleri olmadigini, teneffiis
saatlerinde 6grencilerin sorularina bakip, 6grencilerle ilgilendiklerini belirtmektedirler. Eve is

gotiirdiiklerini soylemektedirler.
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Ortaokul matematik Ogretmenlerinin karsilastigi diger bir idari sorun rehber G6gretmen
eksikligidir. Ozellikle kdy ogretmenleri, kdy okullarinda rehber Ogretmene ok ihtiyag
oldugunu, c¢ogu zaman ders saatinde Ogrencilerin problemleriyle ugrastiklarini ortaya
koymaktadirlar. Ogretmenlerin karsilastign baska bir sorun da okul ydneticileriyle yasanan
sorunlardir. Baz1 6gretmenler idari kadroda gorev yapan yoneticilerin idari isleri i¢in derslerini
boldiiklerini, dersin ortasinda sinifa gelen idareci yiiziinden 6grencilerin dikkatini toplamakta
sorun yasadiklarini belirtmektedirler. Matematik 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde yiiz yiize
oldugu diger bir sorun da matematik dersinin ders programindaki yeridir. Baz1 6gretmenlere
gbre matematik dersinin giiniin son saatinde olmasi ya da beden egitimi dersi gibi 6grencilerin

cok efor sarf ettikleri derslerden sonra olmasi, matematik 6gretimini olumsuz etkilemektedir.

4.3. 3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.3’te ortaokul matematik dgretmenlerine gore matematik 6gretiminde karsilagilan ve

ogrenci velilerinden kaynaklanan problemlere iligkin frekans ve ylizde dagilimlari verilmistir.

Tablo 4.3. Ortaokul Matematik Ogretiminde Velilerden Kaynaklanan Sorunlar

Sira Prablemler F % Ogretmenler

1 Velilerin 8gretmenlerle ve okul 10 83 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O12
yonetimiyle iletigiminin olmamasi

2 Pargalanmisg ailelerin olmast 10 83 02, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010, 011, 012

3 Velilerin ¢ocuklarini 7 58 03, 04, 05, 07, 08, 010, 012
Onemsememesi

4 Velilerin ¢ocuk yetistirme 6 50 02, 64, 07, 08, 010, 012

konusunda bilingli olmamast

5 Velilerin 6gretmene cok 5 42 01, 02, 04,011, 012
miidahale etmesi

6 Velilerin kendi ¢ocuklarindaki 4 33 02, 04, 07, 011
eksiklikleri kabul etmemesi
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Tablo 4.4’te gorildiigii gibi ortaokullarda g¢alisan matematik Ogretmenlerinin, matematik
ogretiminde karsilastigi ve Ogrenci velilerinden kaynaklanan problemlere iliskin goriisleri
analiz edildiginde; ilk sirayr %83’liikk oranla velilerin 6gretmenlerle ve okul yonetimiyle
iletisiminin olmamas1 problemi yer almaktadir. Ogretmenlerin bu konuda belirttigi goriislerden

bazilar1 asagida verilmistir:

O10: Bizim oldugumuz yerin veli profilini diigiiniirsek; ¢ocuklara hak veriyoruz bazen.
Clinkii veliler ¢ocuklara karsi ¢ok ilgisiz. Cehalet var. “Ne yapsa yeter, dort igslem
yapuyor, yeter” diyen var. Sunu bile gordiim: “Benden daha iyi okuyor, yeter” diyen

velilerimiz oluyor.

O5: Veliler hichir zaman okula ugramiyorlar, maalesef cagirsak da okula gelmiyorlar.
Genelde telefonla goriigiiyoruz. Yani 6grencilerin egitiminde bize yardimct olmalar iyi
olur ama o konuda bir destek géremiyoruz. Ihtiyaglart konusunda da bilgilendirme
yaptigimizda da pek bir faydasi olmuyor. Iletisim kursak da faydasini goremiyoruz.
Genel anlamda veliden kaynakl ilgisizlik sorunu var. Okula génderiyorum her seyi

okulda halledin, bize bir sorun géndermeyin diye diisiiniiyorlar.

O8: Bizim veliler pek okula ugramaz, yani okulda géremeyiz onlari. Bazen denk geliyor.
Ben gidiyorum yanlarina. “Nasilsiniz? Sizin kizin durumu séyle oglunuzun durumu
soyle” diye bahsetmeye basliyyorum. Karsilastigim tepkilere sok oluyorum. “Hocam

benim acil isim var.” deyip gittikleri de oldu.

09: Velilerimin ¢ok azi cocuklariyla ilgili. Hatta veli ziyaretine gitmeye ¢alisiyorsun,
aryorsun, telefona bakmiyorlar ya da evde degilim diyor. Boyle velilerim vard:. Ilgili
olan velilerim de okula geliyorlar soruyorlar ama onlar da birazcik bir ge¢ kalinmus ilgi
var, takip edilmemis, ilgilenilmemis. 8 sinifa gelmis 6grenci durumunu soruyor. Veli son

swnifta her hafta, her giin gelse de bu durum fayda etmiyor.

O3: Veliler okula gelmiyorlar genelde. Zorla toplantilara ¢agiriyoruz. Velilerle sorun
yasamiyorum ama velilerin daha ilgili olmasim isterdim. Cocuklarin dersleriyle
odevleriyle, iste “Bugiin ne é6grendin?” diye sormasini isterdim. Ama bir problem
yvasamadim. Velilerin tutumu matematik ogretimini, ¢ocugun bagsarisini etkiliyor.

Cocugun ailesi cocugun dersine onem verdiginde, ¢cocukta onem veriyor.
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O7: Bazi velilerim hi¢ umursamaz, toplantilara gelmez, ulasamazsin. Bazilari da
cocugunu 5. siniftan itibaren ozel derslerle bogan, sikistiran, biraz notu diisse; “Neden

diistii hocam?” diye direk gelen velilerim var.

Ikinci sirada %83 ile pargalanmuis ailelerin olmast ile ilgili problemler gelmektedir. Bu konuda

ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:

O10: Anlatamayacagim o kadar cok olay oluyor ki gercekten bir anne baba bunu nasil
vapar? Bir kéyde nasil bunlar olabilir? Kiigiik bir yer, herkes yiiz yiize bakryor. Cok fazla

problem var hocam.
O6: Huzurlu ailelerin ¢cocuklar: daha basarili oluyor.

09: Anne baba ayri ¢ok ogrencim oldu. Bunlar illa ki etkiliyor. Cocuk zaten séyle
ne olur diyor diinyayr bos vermisligi oluyor. Bir tane 6grencim vardi. Kiziyorsun anneye
sikdyet ediyorsun, babaya kagiyor. Babaya diyorsun anneye kagiyor. Par¢alanmis
ailelerin ¢ogu ogrenciyi genellemeyelim. Anne baba ayri, sey olabilir genelde

matematikten bagarisiz oluyorlar, okuldan basarili olma ¢abasi, gayesi yok.

O5: Parcalannus ailelerin ¢ocuklar: var. Muhakkak kendini belli ediyor zaten. Cocugun

ders disinda ¢ok tistiine yiik oldugu belli. Ondan dolay: derse kendisini veremiyor.

O010: Cok fazla parcalanmus aile var. Koylerde olmaz diye gordiigiimiiz cogu sey, aslinda
var. Anne baba evlenip ayrilinca anne baba disarida, farkl yerde yasvyor, ¢ocuklar
genelde biiyiiklerin yanmina birakilmig. Dede, nine yanminda olmaya ¢alisan ¢ok fazla.
Bunun haricinde; ¢ok fazla ailevi problem yasaniyor. Aklimiza gelemeyecek seyleri

duyuyorsunuz. Bu bir cocugun etkilenmesine yeter de artar.

O7: Bizim veliler de séyle bir problem var: anne baba ayri, kéy de ninenin dedenin
yaninda kalan ¢ok fazla. Dede okula geliyor. Tamam ¢alistirayim diyor ama zaten yasi

basini almis ne diyebilirsin bazen anlasamiyorsun, karsilikli diyalog olmuyor.

Ucgiincii sirada %58 ile velilerin ¢ocuklarmi énemsememesi ile ilgili problemler gelmektedir.

Bu konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:
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O10: Bazen bakiyorsunuz gozler kipkirmizi, hepsinde dalginlar sordugunuz zaman gece
dorde bese kadar bilgisayar basinda oturduklarin séyliiyorlar, sorumsuzluk var. Aileler

ihmal ediyor, ilgilenmiyorlar.

O5: Cocuklarin egitimi icin aile egitimi cok onemli. Cocuk dogdugu andan itibaren aile
egitimi ¢ok onemli. Aile egitimini ve ilkokulu iyi verebilirsek gelecegimiz iyi olur diye

diistiniiyorum.

O8: Veliler ¢ocugun egitim gormesi gerekmedigini diisiiniiyorlar. Hi¢ okula
ugramiyorlar. Ulasamiyoruz.
Dordiincii sirada %50 ile velilerin gocuk yetistirme konusunda bilingli olmamas: ile ilgili
problemler gelmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida

verilmistir:

O12: Veliler ilgili gibi goziikiiyorlar ama ¢ocukla nasil ilgileneceklerini bilmiyorlar.
Cocugun annesinin ilgilenmemesi bile etkiliyor ki... Cocuk mesela okula temiz gelmiyor,
yanina oturacak insan bulamiyorsun, o oturma problemi dersin vaktini aliyor mesela.
Anne ¢ocukla ilgilenmiyor, ¢cocuk kokuyor mesela. Hayvanlari var, ahira katilmis ¢cocuk.
O sekilde okula geliyor. Bitleniyor, o sekilde okula geliyor. Koy Cocugu olunca... Sinif
ogretmeni oldugum sinifta ister istemez beni yoruyor. Bunu kimin yanina oturtayim diye

diigiiniiyorum mesela. Dersin bir tanesini aliyor haftada mutlaka.

09: Veli gercekten ¢ok énemli. Biz besinci sinifta aliyoruz ¢ocuklari. Hem sinif
ogretmeni hem veli belli bir yere kadar bir sey vermis oluyor. Velinin tutumu ¢ok onemli.
Hani ogretmene karsi, hani g¢ocugunda hi¢chir sey aramaywp, ogretmenim sunu
yapamiyorsun, bunu yapamiyorsun diye geldigi zaman; ¢ocuk da aym veli gibi
diisiiniiyor. Kendinde hi¢bir problem aramadan, sucu direkt 6gretmene atiyor. Ogrenci
verilen ddevleri yapmuyor, tekrar yapmuyor. Veli bunu takip etmiyor. Ama okula geldigi
zaman veli “benim 6grencim matematikten kotii, yetersiz” diyor. Sen okuldan once ne
yaptin, okuldan sonra ne yaptin? Takip etmiyorlar. O yiizden bilingli anne babalarin
¢ocuklart hem 6grenmeye acik hem matematikte daha bagsarili. Ama ilgisiz, bilingli

olmayan anne ve babalarin ¢ocuklart matematikte geriden bagliyor.

O6: Benim gordiigiim veliler 6grencinin yaminda o6gretmeni olumlu ya da olumsuz

elestirmesi ogrenciyi ¢ok etkiliyor.
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O8: Veliler cocugun egitim gormesi gerekmedigini diisiiniiyorlar. Hi¢ okula

ugramiyorlar. Ulasamiyoruz.

09: Ilkokulda veliler ¢ok ilgililer, her seyiyle ilgileniyorlar. Ama cocuk ortaokula
gectiginde bir anda biiyiidii diye mi diisiiniiyorlar, bilmiyorum? Igisizlik oluyor, ¢ocuk
kendi kendine yetebilir diye mi diistiniiyorlar, bilmiyorum? Ama ¢ocuk ortaokulda

ilkokuldan daha fazla veli ilgisine ihtiya¢ duyuyor.

Besinci sirada %42 ile velilerin 0gretmene c¢ok miidahale etmesi ile ilgili problemler

gelmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:

Ol: Veliler gretmene ¢ok fazla miidahale ediyorlar. Ogretmene ¢ok giivenmiyorlar.
Ufacik bir meselede 6grencinin sozii ile hi¢ 6gretmenle konusmadan hemen idareye gidip
ogretmeni suglaya biliyorlar, ogretmeni sikdyet edebiliyorlar. Bu konuda biraz daha
dikkatli olunmasi1 gerektigini diistintiyorum. Hicbir oOgretmen hi¢hbir dgrencinin

kotiliigtinii istemez.

O10: Dersime, verdigim nota miidahale eden veliler var. Gegen yilki 6grencimiz not
ortalamasindan dolayi uzak bir il¢eye yerlestirildi. Bunun sorumlusu ozellikle matematik
ogretmeni olarak ben ve bir de fen bilgisi ogretmenimiz oldu. Ciinkii sorularimiz zor.
Benim yapabilecegim bir sey yok bu konuda. Normal sinavda da yapamamas, ¢ocugun
matematige karst bir 6n yargisi var. Dedigim gibi okudugunu anlamuyor, dort islem

yapamziyor, cevaplari rastgele sallyyor, su¢ tamamen ogretmenlerde goriiniiyor.

Altinct sirada %33 ile velilerin kendi ¢ocuklarindaki eksiklikleri kabul etmemesi ile ilgili
problemler gelmektedir. Bu konuda Ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida

verilmistir:

O11: Cok fazla bilin¢li olmayan veliler ézellikle “Benim cocugum énceden matematikte
cok iyiydi, artik bu yeni nesil sorulardan dolayr yapamiyor. Neden yapamiyor?” diye
gelip bizi sorgulayan velilerimiz de oluyor. Her 6grenci matematigi yapacak diye bir sey
yok ama bunu veliye anlatamiyoruz. Cocugun belli bir kapasitesi var. Cocuk ne kadar
calisirsa ¢aligsin, belli bir kapasitenin itistiine ¢tkamryor. Veliler bunu kabullenmek

istemiyor. “Benim ¢ocugum yapacak, su okula gidecek” diyor.

O10: Bazi veliler ¢ocuklarin her istediklerini yapinca, cocuklarin maddi istekleri

karsilandigr zaman, ¢cocugun her seyi yapabilecegini diistintiyorlar.
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Matematik ogretiminde velilerden kaynakli sorunlarin basinda velilerin okul yonetimi ve
dgretmenlerle iletisiminin olmamas: veya iletisimde yasanan sorunlar gelmektedir. Ogrenci
velilerinin biiyiik bir kism1 herhangi bir sorun olmadigi siirece okula gelmemekte ve toplantilara
katilmamaktadirlar. Hatta bazi 6gretmenlerimiz velilerin 6gretmenin telefonunu agmadigini,
hatta veli ziyaretlerini kabul etmediklerini sdylemektedirler. Ogretmenlik mesleginin toplum

gozlindeki itibarinin azalmasinin bu tiir sorunlara yol agcabilmektedir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin karsilastigi diger bir sorun, velilerde pargalanmis ailelerin
ve aile i¢i problemlerin olmasidir. Anne babanin bosanma durumunda, vefat, ¢arpik iligkiler ya
da gecimsizliklerin oldugu ailelerde bu durumdan en ¢ok ¢ocuklar etkilenmekte ve ¢ocuklar
ilgilerini derse vermekte zorlanmaktadirlar. Bu 6grencilerin yasadiklart durumlar davranis
bozukluklarina sebep olabilmektedir. Hele ki rehber 6gretmenin olmadig1 kiiciik okullarda
dgretmenler bu konuda biiyiik sorun yasamaktadirlar. Ogretmenler ¢ogu zaman ders saatinde
matematik Ogretimini birakip sinifin sorunlarimi ¢6zmeye ugrasmaktadirlar. Bu durum

matematik 6gretimini olumsuz etkilemektedir.

Bazi pargalanmig ailelerde ¢ocuk anne ve baba yaninda kalmayip, kdyde yasayan nine ve
dedenin yaninda yasamaya baslamaktadir. Boyle durumlarda ¢ocuklar uyum problemi ve anne
baba 6zlemi ¢ekmekte, ayrica 6gretmenler 6grenci velisi olan dede ve nine ile iletisim kurmak

zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Diger bir problem velilerin kendi cocuklarini nemsememesi ve ilgilenmemesidir. Ogrencilerin
kisisel bakiminda eksiklik oldugunda, 6rnegin banyo yapmadan okula geldiklerinde ya da
ogrencide bit problemi goriildiiglinde diger 6grenciler o 6grenciyi dislamakta, o 6grenciyle ayni
sirada oturmak istememektedir. Bazen bir sira problemi bile sinifta bir ders saatinin ders
islemek yerine problem ¢ozmeye harcanmasina sebep olmaktadir. Bazi 6grencilerin okula
gelince gozlerinin kipkirmizi ve kendilerinin ¢ok uykulu oldugu goriilmekte 6grenciye bu
durum soruldugunda saat gece lic veya dorde kadar ekran basinda oyun oynadiklar

ogrenilmektedir. Bu durumda ailenin 6grenciyle ilgilenmediginin gostergesidir.

Ogretmenlerin karsilastig1 diger bir sorun da 6zellikle merkez okullarda baz1 8grenci velilerinin
ogretmene ¢ok miidahale etmesi ve herhangi bir sorunda kendi ¢ocugunun hatasini kabul etmek
istememesidir. Karsilagilan herhangi bir durumu 6grenciden dinleyip, 6gretmene higbir sey
soylemeden direk okul miidiiriine ya da Milli Egitim Midiirliigii'ne gitmektedirler. Veliler

ozellikle dgretmenin yaptig1 smavlar1 ve notlar1 elestirmektedir. Ogrenci diisiik not aldiginda

37



bunun sorumlusu olarak Ogretmen gosterilmekte ve Ogretmene hesap sorulmaktadir. Bu
durumda o6gretmen kendini psikolojik bir baskida hissetmektedir. Baska bir husus ise;
ogretmenlerimizin aktardiklari verilere gore ortaokul 6grenci velileri genellikle 6grenci ile nasil
ilgilenilecegini bilmemektedir. Aile egitimi bu konuda 6nem arz etmektedir. Ogretmenlerin en
biiyiik beklentisi velilerin kendi ¢ocuklariyla ilgilenmesidir. Ilgilenilen ¢ocugun derslerinin ve
davranislarinin daha iyi oldugu ortadadir. Baz1 veliler ¢cocuklar1 8. simif olunca okula sik sik
gelip, ¢ocuklarinin durumunu sormaktadirlar. Fakat 6gretmen bu durumun ge¢ kalinmis bir ilgi
oldugunu, cocuk 8. sinif olduktan sonra ¢ogu problemin zor ¢oziildiigiinii, eksikleri gidermek

konusunda sorun yasadiklarini belirtmektedir.

4.4. 4. Alt Probleme lliskin Bulgular

Tablo 4.4’te ortaokul matematik dgretmenlerine goére matematik 6gretiminde karsilagilan ve

ogretmenlerden kaynaklanan problemlere iliskin frekans ve yiizde dagilimlar verilmistir.

Tablo 4.4. Ortaokul Matematik Ogretiminde Ogretmenlerden Kaynaklanan

Sorunlar

Sira Problemler F % Ogretmenler

1 Ogretmenlerin kendilerini 10 83 01, 02, 03 04, 05,
giincellememesi

07, 08, 09, 010, 012

2 Ilkokuldan &grencinin 7 58 01, 02, 03, 04, 06, 08, O11
matematik dnyargisi ile gelmesi

3 Sinif yénetiminde sorun 5 42 02, 03,04, 07,011
yasanmasi

4 Ogretmenlerin iletisim problemi 4 33 04, 07, 08, 09
olmasi

5 Derslerini geleneksel yonteme 4 33 05, 06, 08, 010

gore islemesi
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Tablo 4.4’te gorildiigii gibi ortaokullarda g¢alisan matematik Ogretmenlerinin, matematik
ogretiminde karsilastigi ve 6gretmenlerden kaynaklanan problemlere iligkin goriigleri analiz
edildiginde; ilk siray1 %83’liik oranla 6gretmenlerin kendilerini glincellememe problemi yer

almaktadir. Ogretmenlerin bu konuda belirttigi goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:

Ol: Ashinda en cok elestirilecek brans da matematik. Ciinkii matematik égretmenleri
gercekten kendini giincelleyemiyor diye diisiiniiyorum. Hep ayni tip, hala dershanecilik
modunda devam ediyoruz. Oncelikle kendinizi giincellememiz gerekiyor. Kalabalik
siiflardan, biraz da sinav kaygisindan dolayi, velilerden gelebilecek tepkilerden dolay:.
Normal standart ders islemeye, 1970'lerdeki sistemi kullanmaya devam ediyoruz.

Kendimizi giincellemeniz gerekiyor.

O5:  Gelisen ve deSisen egitim égretim  sistemine Ogretmenlerin  uyum
saglayamamasindan kaynakli sorunlarda olabilir diye diisiintiyorum. Mesela yeni nesil
sorulara alisamayan oOgretmenin bu tarz sorulari anlatirken de olduk¢a

zorlanabilecegini diigiiniiyorum.

O2: Kendimizi gelistirmeyi birakiyoruz mesela iiniversite sinavina hazirlanirken
tiniversitede okurken kendimizi mesela kitap okumak olsun test olsun kendimizi
gelistirecek mesela ayni sekilde kendi béliimiimiize dair dergi okurduk, kiitiiphanede
zaman gegirirdik. Aile kurmaya baglyyoruz, ¢ocuklarla ilgilenmeye bagliyoruz. Biraz

kendimizi gelistirmek konusunda ihmalkar davraniyoruz.

O3: Bir de onceki yillarda hizmet ici egitimlere katilmistim. Ama hepsini takip ettigim
soylenemez. Yiiz yiize olanlart tercih ediyorum. EBA 'daki online egitimler sikici geliyor.
Gegen seneki egitime de bu yiizden katilmistim. Fakat sonrasinda konular: yetistirmek
de ¢ok zorlandim bu egitime gittigim icin egitim saatinde olan derslerim bos gecti. Milli
Egitimin yaptigi egitimlere katiltyyorum. Baska arastirmiyorum. Ciinkii derslerim bos

geciyor ben egitimdeyken. O yiizden katilmamay: tercih ediyorum.

09: MEB’in etkinlikleri ihtiyaglara gére yapilmiyor. Sayilari da yetersiz. En son
katildigim soru hazirlama etkinliklerinden yola c¢ikarsak eger; pandemiden once
katildigim ve biiyiik hayallere gittigim yeni nesil soru hazirlama teknikleri etkinliginden
hi¢ haz alamadim. Universite hocalar: veriyordu egitimleri. Universitede ders olarak
aldigimiz olgme degerlendirme dersinin aynisini aldik. Béylesine onemli bir bransin

egitiminin i¢inin bos olmamasi gerekir. Ben kendimi gelistirmek adina bir¢ok seyden
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feragat edip ile kadar gidip, amacina yeterli olmayan bir egitim alinca insanin sevki

kirilyyor. Yeni bir kurs oldugu zaman ise insan temkinli davraniyor.

O5: Sadece egitim égretim sistemi degil teknolojive de gereken ilginin gésterilmesi
gerektigini, derslerimizde her tiirlii materyali kullanmak gerektigini diistiniiyorum.
Bunun  eksikligi  yine Z kusagi ogrencilerimizi  derste sikmakta ve dersi

monotonlastirmaktadir bana gore.

O7: Hizmet ici egitimlere katilyyorum. Gegen sene ii¢ haftalik bir egitime katildim. Ama
bransimla ilgili cok bir faydasini goremedim. I¢csellestiremedim. Igerigi giizeldi ama
soyle keske her branst ayri ayri alsalardi. Egitimler bazen havada kalryor. Olmus mu
olmug. Milli egitimdeki bazi egitimler, etkinlikler ¢ok giizel oluyor. Ama bazilar
yapumis olmak igin yapiliyor.

O6: Fazladan kurs ve seminerlere katilmiyorum. Cocuklarimdan dolayr katilamiyorum.
Vakitleri uymuyor. Ashinda katilmak isterim okul zamaninda ya da seminer zamaninda

yapulsa.

O4: Hizmet i¢i egitimlerden yeterince faydalanamiyoruz. Ciinkii cok az egitim agiliyor,
farkly bélgelerde oluyor. Bulundugumuz sehirde hizmet ici egitim olmuyor Gidip
gelmesi sikintist oluyor. Kontenjan sikintist oluyor. Daha fazla hizmet i¢i egitim alsak
bizler i¢in  faydali olacak. Online egitimleri yayginlastirsalar daha iyi olacak bizim
icin.

09: MEB’in etkinlikleri ihtiyaclara gére yapilmiyor. Sayilart da yetersiz. En son
katildigim soru hazirlama etkinliklerinden yola c¢ikarsak eger; pandemiden once
katildigim ve biiyiik hayallere gittigim yeni nesil soru hazirlama teknikleri etkinliginden
hi¢ haz alamadim. Universite hocalart veriyordu egitimleri. Universitede ders olarak
aldigimiz olgme degerlendirme dersinin aynisimi aldik. Boylesine onemli bir bransin
egitiminin i¢inin bos olmamasi gerekir. Kendi ilimde yapilmasina ragmen bana hi¢bir
sey katmadi. Boyle olunca da bir yetersizlik var. Ben kendimi gelistirmek adina bir¢ok
seyimden feragat edip ile kadar gidip, amacina yeterli olmayan bir egitim alinca insanin

sevki kirilvyor. Yeni bir kurs oldugu zaman ise insan temkinli davraniyor.

Ikinci sirada %58 ile ilkokul &gretmeninin, dgrencide matematik dersine karsi onyargi
olusturmasi ile ilgili problemler gelmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden

bazilar1 asagida verilmistir:
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OI1: Matematik zaten sevilmeyen, biraz ényargist olan bir ders oldugu icin matematik
ogretmenlerine ki su ciddi ogretmen modunu, disiplinli 6gretmen modunu biraz

azaltmak gerekiyor.

Ol11: Bu sene 5 ve 6 siniflarin dersine girdim. Git gide yeni gelen neslin matematik
anlaminda bos geldigini goriiyorum. Ozellikle dort islem konusunda ilkokul

ogretmenlerinde ozellikle daha fazla ¢calismasi gerekiyor diye diistintiyorum.

06: Ilkokul 6gretmeni cok onemli. Eger ilkokul 6gretmenleri 6grenciyi matematige
karst cesaretlendirdi ise ortaokula gelen ¢ocuklar cesaretli bir sekilde biz bunu ilkokul
ogretmeninden anliyoruz. Ilkokul 6gretmenleri nasilsa cocuklart durumlart o sekilde
oluyor, zihinden toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve bélmeye onem verdiyse bizim igin ¢ok iyi

oluyor. Ilkokul 6gretmenleri yazmaya onem verdiyse, yazilart ¢ok iyi oluyor.

O6: Bizim egitim sistemimizde 6grenciler hep yaris icinde. Cocuk, daha ilkokul birinci
smmifa baslar baglamaz kendini telasin, kosturmacanin iginde buluyor. Bunu yanls
buluyorum. Cocuklara bu kadar ¢ok édev verilmesi, bu kadar ¢ok tistlerine gidilmesi
bence yanlis. Cocuklar, ¢ocuklugunu yasamali. En azindan belli bir yasa kadar odevin,
dersin daha az, aktivitenin daha fazla olmasi gerektigine inaniyorum. Egitim sistemimizi
bu tarz sikintilar var. Okul oncesinde bile harfler veriliyor. Yani okul oncesinde harf
verilmesi tamam tamtim amagh ama bu kadarina bence ¢ok gerek yok diye
diistiniiyorum. Ilkokul birde hemen okumaya gegip bir donemde hemen okuma yazmay
sokmek, hizlica cocuklart okutmaya baslamak, sayfalarca édev vermek ¢ocuklar

dersten, okumaktan, okuldan sogutuyor.

O1I: Ilkokuldan ¢ok fazla yiikleme yapiliyor genel olarak. Dérdiincii siniftayken besinci
smif matematigini de ogretiyorlar, yiikliiyorlar ya égrenciye... Genel olarak alabilen
ogrenci igin ¢ok iyi. Alamayan 6grenci toptan, tamamen birakiyor. Tamamen matematik
calismayr birakiyor. Evet, éyle bir dezavantajimiz var. Ogrencilere fazla yiikleme

yapryoruz miifredat disinda da.

Ugiincii sirada %42 ile siif yonetiminde sorun yasanmasi ile ilgili problemler gelmektedir. Bu

konuda 6gretmenlerin belirttigi gorlislerden bazilar1 asagida verilmistir:

O7: Sinif yonetiminde... bir simifim vardi mezun ettigim. O sinifia birkag égrenci vard.

Onlarla sene basinda diizeni oturtana kadar sorun yasadim. Sonra olmadi. Yani iki
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sene derslerine girdim. Ilk geldigimde sorun yasadim yedinci sumiftt onlar o zaman. Bu
cocuklar besinci siniftan aldigim bir suif degildi. Bes’ten alip, mezun ettigim
ogrencilerle bag kuruyorsun. Sinif 6gretmeni nasil birinci siniftan alipp mezun ediyor ya
onun gibi. Direk sekizinci sinifta dersine girdigim 6grencilerle ¢cok bagim olmadi. Su an
mezun ettigim ogrencilerle velilerle goriisiiyorum. Onlar ariyor ben arvyorum. Yani
besten alinca daha farkli oluyor. Her seyiyle ilgilenip daha iyi taniyorsun. Direk
sekizinci sinifta dersine girdigin bir ogrenciyi daha taniyamadan sinav telasi derken
mezun olup gidiyor. Ama besinci sinifta aldiginda ¢ocugun neye kizdigini, kiminle
arkadaslik ettigini, ne tir sitkintilart oldugunu bildigin icin ¢ocuga daha rahat

yaklasiyorsun onun sorunlarina gore...

Dordiincti sirada %33 ile 6gretmenlerin iletisim problemleri ile ilgili sorunlar gelmektedir. Bu

konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:

O2: Cocuklar dersleri Ogretmenle biitiinlestiriyorlar. Ogretmenle bir problem
yasadiginda dersten soguyorlar. Ogretmen géziinde bittiyse derste bitmis oluyor yani.
Ben bazen soyliiyorum: herkes, herkesi sevecek degil, bazen beni kafaniz almayabilir.
Ama matematik size ihtiyag... Ortaokul olmalarina ragmen KPSS ve iiniversite sinavi

sorularint agiyorum. Bakin sarmal egitim sistemi vardir matematikte.

O1: Ogretmenin éncelik ve kendini iletisim konusunda kendisini giincellemesi gerekiyor

diye diigiiniiyorum.

O4: Oncelikle kendimi degerlendirecek olursam, d&grencilerle yeterince iletigsime
kuramiyorum diisiinemiyorum ciinkii  yogun bir 6gretim programimiz var. Ogrenci ile
muhabbet sohbet icerisine girmeye vaktimiz olmuyor, siirekli tedirgin haldeyiz. Konu
yetismeyecek, geri kaldik, bitirmemiz lazim diye diisiindiigiimiizden dolay: bizde ister
istemez bir gerginlik olusuyor. Ogrenci ile daha rahat bir ders islemek istiyorum.

Kendimi elestiriyorum bu konuda. Ogrenci ile biraz mesafeli olmus oluyorum.

06: Iletisim sorunu yasadigim égrenciler var. Yani soyle oluyor: 5’lerdeki sorun daha
farkh, 8'lerdeki sorun biraz daha farkli. Yani ben sanirim 7. Sinif ogrencileri ile biraz
daha iyi anlasabildigimi diigiiniiyorum. Biraz ergenlige gegince c¢ocuklar, bir

anlagsmanin da problem yagayabiliyorum. Yani ergenlerle ¢atisma yasayabiliyorum.

09: Ilk etapta 6grenciyi tam anlayamiyorsunuz ve bazi sorunlar yasayabiliyorsunuz.

Ogrenciyi tamdiktan sonra ise bakiyorsunuz ben burada hata yapmisim, daha farkl
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durumlar varmis diyebiliyorsunuz. En basta 6grenciye sinifta adapte olmak icin bir

siire¢ gerekiyor. Ogrencilerle iletisimim dersimi, bransimi sevdigim icin gayet iyi.

O3: Ben kendi ogrenciligimden yola ¢ikarak bir 6gretmen oluyorum ister istemez. Bize
espri yapan eglendigim derslerdeki 6gretmenlerim gibi olmaya c¢alistyorum. Bazi
ogretmenlerimi hatirlyyorum ¢ok sertti, bagwrirlardi. O derslerde sikilirdim. Simdi de

ogrencilere karst korkulan bir ogretmen degilim.

Besinci sirada %33 ile 0gretmenlerin derslerini geleneksel yonteme gore (yapilandirmaci
egitime gore isleyememesi) problemi ile ilgili sorunlar gelmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin

belirttigi goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:

O5: Yapilandirmaci egitimle keske ders isleyebilsek... Biz de onu istiyoruz ashnda.
Actk¢ast zaman yetmiyor. Miifredati yetistirmekle yapilandirmact egitime uygun bir

sekilde egitim vermek ¢ok zor. Zaten konuyu anlatip gecgince zaman ucu ucuna yetiyor.

O7: Derslerde elimden geldigince (6yle bulus yontemiyle degil de) konuyu pekistirecek
etkinlik yapmaya ¢alisiyorum.

O6: Derslerimi yapilandirmact egitime gore isleyemiyorum. Cok etkinlik yapamiyorum.
Dogruya dogru. Neden boyle? Vakit yok. Ciinkii bizimde sonugta yetistirmemiz gereken
bir miifredat var. Gorsellestirmeye ¢alisiyoruz konulari ama yapilandirmact egitim ¢ok
farkli. Cocugun kendi kesfetmesi lazim. Cocugun bilgiye ulasmasini beklemek de uzun

stire¢ alir onu da yetistirmek icin bizim vaktimiz yok.

O10: Simdi bazi konularda yapilandirmact egitimi deniyoruz hocam. Merak
uyandirayim, onlara buldurmaya c¢alisayim diye; ama konu o kadar dagilyyor ki
bakiyorsunuz ders gidiyor. Ciinkii cocuklar: sinava hazirliyorsunuz. Sinav da sizden ¢ok
farkli seyler istiyorlar. Illa ki hesabi soruluyor ¢cogu zaman. Siz de bilirsiniz ki “Neden
boyle netler var, bu okul neden boyle netler ¢ikarryor?” E simdi, siz boyle ders islemeye
kalkarsaniz  bulug yoluyla, haydi bakalim eglenelim, arastiralim, oOgrenelim,
kesfedelim... Olmuyor fazla sorunumuz maalesef o. Aynen kendi ogrendigimiz

geleneksel yonteme devam ediyoruz.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde matematik Ogretmenlerinden
kaynaklandigim1 ~ diisiindiigii problemler su sekildedir: Ogretmenlerin  kendilerini

giincellememesi, ilkokuldan 6grencinin matematik Onyargisi ile gelmesi, sinif yonetiminde
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sorun yasanmasi, 0gretmenlerin iletisim problemi yagamasi, derslerini geleneksel yonteme gore
islemesi, Ogretmenlerin egitimlere katilmamasi ve Ogretmenlerin derse hazirlanmadan

gelmesidir.

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu kendilerini giincellemeleri, gelismeleri takip etmeleri
gerektigine inanmaktadir. Ogretmenler ilgede egitim agilmamasindan, egitimlerin saatlerinin
Ogretmenlere uymamasindan, daha Onceki olumsuz egitim deneyimlerinden, egitimlerin
etkililiklerine inanmadiklarindan, egitim saatinin ders saatine denk geldiginden kendi
ogrencilerinin  derslerinin  bos ge¢cmesinden dolayr c¢ok egitimlere katilmadiklarim

belirtmektedirler.

Ogrencilerin diger karsilastig1 problem 6grencilerin ilkokuldan matematige karsi dnyargil
geldiklerini belirtmektedirler. Ogretmenlerin bir kism1 bunun ilkokul gretmeninin dgrencilere
miifredat dis1 bilgiler 6gretmeye ¢alisarak zorlamasindan kaynaklandigini ortaya koymustur.
Ortaokul matematik 6gretmenleri matematik dersine Onyargili yaklasan 6grencilere ¢cok ¢aba

sarf ettiklerini ve maalesef baz1 6grencileri kazanamadiklarini aktarmaktadirlar.

Ogretmenler sinif ydnetiminde sorun yasamalarmi smiflarin kalabalik olmasina ya da
Ogrencilerin 7. 8. smifta derslerine girmelerine baglamaktadirlar. Bu sorunu yasayan
ogretmenlere gore ¢ocuk ortaokula basladigi matematik 6gretmeniyle ortaokulu tamamlarsa
yani bu siire zarfinda Ogrenci ile Ogretmen arasinda bag kurulursa oOgretmenler sinif
yonetiminde sorun yasamamaktadirlar. Fakat ergenlik donemi sorunlarinin yogun oldugu 7 ve
8. smifta 6grenci yeni bir matematik Ogretmeniyle tanisirsa, genellikle bu smiflarda bag

kurulamadigindan sinif yonetiminde ve dersin etkililiginde sorun yasanmaktadir.

Ogretmenlerin bir kismi derslerin geleneksel yonteme gore islenmesini matematik dgretiminde
sorun olarak gérmektedir. Bu 6gretmenlerin hepsi yapilandirmaci egitim felsefesine gore ders
islemeyi kendilerinin de ¢ok istedigini belirtmektedir. Geleneksel yonteme gore ders
islediklerini sdyleyen Ogretmenler zaman konusunda sikinti yasadiklarindan otiirii bu yolu
izlediklerini aktarmaktadirlar. Ayrica baz1 6gretmenler 6grencinin bilgiyi kendi kesfedecegi
sekilde ders islerlerse, okul yonetimi ve Ogrenci velileri tarafindan kendilerine hesap

sorulacagini diistinmektedirler.

4.5. 5. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.5’te ortaokul matematik 6gretmenlerine gore matematik 6gretiminde karsilagilan ve

ogrencilerden kaynaklanan problemlere iliskin frekans ve ylizde dagilimlar1 verilmistir.
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Tablo 4.5. Ortaokul Matematik Ogretiminde Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlar

Sira Problemler f % Ogretmenler

1 Ogrencinin hazir 11 92 01, 02, 03, 04, 05, 06,
bulunuslugunun tam olmamasi
07, 08, 09, 010, 012

2 Ogrencinin temel matematik 10 83 01, 02, 03, 04, 05, 06,
becerilerinin eksik olmasi
07, 08, 09, 010,

3 Ogrencinin ders ¢alisma ve 10 83 02, 03, 04, 05, 06, 07,
tekrar etme aligkanliginin
olmamast 08, 09, 010, 012
4 Ogrencinin derse kars1 istekli 9 75 01, 03, 04, 05, 06, 08,
olmamasi
09, 010, 012
5 Telefon, tablet, bilgisayar gibi 9 75 01, 02, 03, 04, 06,
teknolojik gereglerle c¢ok vakit
harcamasi 07,09, 010, 011
6 Ergenlik doneminden kaynaklt 6 50 06, 07, 09,
sorunlar
010,011,012
7 Ogrencilerin ¢ok cabuk 6 50 01, 06, 08, 010, O11, O12
sikilmasi
8 Ogrencilerin meslek algilarmin 4 33 01, 02, 06, 09
degismesi

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi ortaokullarda g¢alisan matematik Ogretmenlerinin, matematik
ogretiminde karsilastigi ve Ogrencilerden kaynaklanan problemlere iliskin goriisleri analiz
edildiginde; ilk sirayr %92’lik oranla Ogrencilerin hazir bulunusluklarinin tam olmamasi
problemi yer almaktadir. Ogretmenlerin bu konuda belirttigi goriislerden bazilar1 asagida

verilmistir:
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09: Ogrenciden kaynakli en basta ¢ocugun 6grenmeye hazir olmamasi veya isteksiz
olmasi gelmektedir. Kendini agmiyor. Sen bir sey ogretmek istiyorsun ama ogrenci
almiyor. Ilkokul 6gretmenim hep sunu soylerdi: “Dokme su ile degirmen donmez” diye.
Hakikaten oyle... Karsidaki ¢ocuk istemedigi stirece biz ona hi¢bir seyi veremiyoruz. Bir
oyle olmuyor. Yiizde sekseni matematik korkulu riiyam, ben matematigi yapamam,
edemiyorumlarla geliyor. Bunu sebebi de su: ilkokulda dort iglemi oturtamadan
geliyorlar. Test teknigi tizerinden gidiyorlar. Problem nasil okunur, bizden ne istiyor,
nasil yapmali? Bilmiyorlar. Bunlart yapmuyorlar. Ben ilkokul ti¢ ve dértteki bir cocugun
test ¢ozmesine, deneme sinavi olmasina karsiyim. Ciinkii orada ogretmen ona ilk once

okudugunu anlamaliy1, o problemi yorumlamay: ogretmeli.

06: Ogrenci 6grenmeye istekli degilse, (onun icinden giidiilenmesi gerekiyor. Eger
icinden bir giidiilenme yoksa) égrenci ile iletisim kurulamiyor. Iletisime kapali oluyor,
¢ocuk kapali olunca da benim anlattigim bosa gidiyor. Yani burada ogrencinin

ogrenmeye istekli, hevesli olmasi sart. Dikkatini dagitmamasi gerekiyor.

O5: Ogrencinin derse ilgisi yok ve veli 6grenciyle ilgilenmiyor. Bunlar bir biitiin. Aile,
gevre, ogrenci hepsi bir biitiin aslinda... Bir yerde aksaklik olunca hepsi zincirleme

birbirlerini etkiliyor.

O10: Ilgisizler, ders c¢alismiyorlar, ders nasil calisir bilmiyorlar. Soru ¢ozme
tekniklerini bilmiyorlar. Cocuklar sorular: okumuyorlar. Okuduklarini saniyorlar ama
hi¢hir sey anlamuyorlar. Tek bildikleri verilen sayilar: dort isleme dokiip rastgele bir

sonuc¢ bulmak...

Ikinci sirada %83 ile grencilerin temel matematik becerilerinin eksik olmasi ile ilgili
problemler gelmektedir. Bu konuda Ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida

verilmistir:

O5: Birincisi 6grencilerin ilkokuldan gelirken matematige ilgileri olmuyor. Temel
yeterlilikleri cok diisiik seviyede. Once matematige ilgi uyandirmaya ¢alisiyorum. Biz
bu anlamda c¢ok sikinti ¢ekiyoruz. Belli bir seviyeye geldikten sonra ogrenciler
matematige ilgi duymuyorsa ne kadar ugrasirsan ugras ilgi uyandiramiyorsun.
Cocuklar begsinci simifa gelirken matematikten kopmus geliyorlar. Cogunlugu oyle

oluyor. Matematikten kopup geldikleri icin tekrar uyandirmak, matematigin zor
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olmadigimi, yapilabilir oldugunu anlatmak biraz zor oluyor. Ogrenilmis caresizlik

oluyor, ne yaparsan yap ilgi duymuyor.

09: Carpim tablosunu bilmeden geliyorlar. Tamam ezbere karsi ama matematigin
temelinde de ¢carpim tablosu ezberlemek gerekiyor. Ritmik sayma ile geliyorlar. Cocuk
sekizinci sinifia el ile sayiyor, bir yerde illaki karistiriyor. Islem hatasi yapiyor. Konuyu
biliyor ama islem hatasindan gidiyor. Tamam toplama, ¢ikarmayr yapryorlar. Carpma,
bolme yiizde besinde oturmugs olarak haline geliyorlar. Dort yil ¢cocuklar ilkokulda ne
vapryorlar onu ¢ok merak ediyorum. Besinci sinifa geldiklerinde yok yani... onu
¢ozemiyoruz biz tizerine koyamiyoruz. Ortaokulda nereden gelip de ¢arpim tablosu
ogreteceksin. Beginci sinifta ¢carpim konusu var ama yiizeysel olarak ii¢ saatte, anlat,
geg diyorlar. Olmuyor. Veliler de onun iizerinde duruyorum. Liitfen ¢arpim tablosunu
ezberletin, ritmik sayma istemiyorum. Ezberletin diyorum ¢ok nadir var. Zaten o Carpim

tablosunu ezberleyen alip gotiiriiyorlar.

O10: Bizim zamammizda ¢carpim tablosu ezberlenir, gelinirdi ve ¢arpma islemi daha
kolay yapilir. Bilmiyorum belki ezberci sistem ama ¢ocugun oniine ¢arpma islemi
koydugunuz zaman ozellikle beslerin bes dakika boyunca yapmasini bekliyorum.
Parmaklarini sayarak ve sonugta yanlis seyler ¢ikiyor. Bunu hep séyliiyorum sinifimda
on kigi var bir ¢arpma islemi veriyorum on farkli sonug ¢ikiyor. Simdi ben besinci sinifta
bu problemi ¢ozmeye mi ¢alisayim, yeni konular: mi gostereyim? Gergekten burada ¢ok

sorun yastyorunt.

O5: Yapilandirmact egitimle keske ders isleyebilsek... Miifredati yetistirmekle
yvapilandirmaci egitime uygun bir sekilde egitim vermek ¢ok zor. Zaten konuyu anlatip
gegince zaman ucu ucuna yetiyor. Ama tamamen yapilandirmact egitime gore ders
isleyemiyoruz. Bana kalirsa ogrenciler alt siniflardan gelirken ¢ok bos geldiginden
zaman stkintis1 yasiyoruz. Bir 6grenci carpma isleminde iki dakikada diisiiniirse, konuyu
yetistirme sansin ¢ok zor oluyor. Mesela bir dgrenciyi tahtaya kaldiriyorsun onun
carpma islemi yapmasint bekliyorsun siire yetmiyor. Konu sayisi fazla degil ama

ogrenciler alttan eksik gelince sikinti oluyor.

Ol: Swmfta kalma olmasi gerekiyor, ozellikle matematikte. Temel dort islemi
ogrenmeden bir iist sinifa gecmemesi gerekiyor diye diisiintiyorum. Cogu 6grenci de

artik temel olmadigi igin yedi ve sekizde gercekten ¢alismaya birakabiliyor.
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Ucgiincii sirada %83 ile grencinin ders calisma ve tekrar etme aliskanligmin olmamasi ile ilgili
problemler gelmektedir. Bu konuda Ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida

verilmistir:

09: Benim ddevden énce istedigim tekrar. Aliskanhigi olan bir 6renci édev olsa da
olmasa da o giin tekrarini yapiyor. Digerleri bir dahaki matematik dersine kadar hig

matematikle ilgili bir sey yapmuyorlar.

O12: Ogrencilerim genelde édevi yapmiyorlar. Ben ddev verdikten sonra sorular
mutlaka ¢oziiyorum. Acaba ondan mi diye diigiiniiyorum. Kendileri ¢caba harcayanlar
oluyor tabi ama, ardindan ¢éziiyorum mutlaka. Simdi de 6yle canli derste onu yapmaya
calistyorum. Surayr yapin diyorum. Bir giin éncede ya da iki giin énce canli dersimin
oldugu giin o giin sorulari ¢oziiyorum. Tabii soru ¢ozenler daha hizli anliyor. Cozmeyen

de ilk defa goriiyor. Yani ddev de versem sorulart ¢6zmeden ge¢cmiyorum.

09: Cocuklarin ilkokuldan gelen bir diizenli édev aliskanhigi varsa orta okulda da
devam ettiriyorlar. Ilk basta bir bocalama yasiyorlar, her dersten, hepsinden ayri ddev.
Unuttum diyor ama diizeni olan gétiiriiyor. Odev yapma aliskanlig ve tekrar yapma

aliskanligi olan 6grenci bir basariyi tutturuyor.

09: Odevle tekrar aliskanlhigimin olmamasinin sebebi; cok fazla internetti, telefonu,
tabletti bu tarz seyleri yonelmeleri. Akillart onda. Veli telefonu tabletin igine oyun
koydugunda 6grencinin akli zaten oyunda. Veli ne diyor édevini yap, tabletini verecegim
ddevini yap, telefonu oyle verecegim. Odev nasimus, kafama yer edeyim, dyle bir sey

yok. Hemen bir sey karaliyor. Al sana édev mi édev. O sekilde kaliyor.

Dordiincii sirada %75 ile Ogrencinin derse karsi istekli olmamasi ile ilgili problemler

gelmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 agagida verilmistir:

010: Ogrencilerde tamamen bir bos vermislik var. Sorumsuzluk, sorumluluk almama

istegi var. Aileden baslayacak, aile ¢cok onemli...

O7: Gegen yil mezun ettigim bir égrenci vardr. Cocuk matematige karsi ¢ok ilgisiz, dort
islem dahi yapmiyor. Kendini kapatmis. Idareyle konustuk, arkadagslarla konustuk.
Babasi uzakta, tir soforii arada bir geliyor eve. Uvey annesi, iivey kardesi var. Ona
yardim edecek kimse yok. Hocam ben yapamiyorum diyor. Uvey annesini cagirdik.

Ulasamadim. O ¢ocuga mesela ben ulagamadim. Onda ogrenilmis ¢aresizligi gordiim.
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O7: Bizim zamammizda bir tane kitap olurdu. Ablam o kitabi ¢ozerdi, iizerine yazmazdi.
Arkasindan ben ayni sinifa gelince ben ¢ozdiim. Arkasindan da kuzenim ¢ozerdi. Yani
kitabi bizim siilaledeki okuyan kesimin hep elinden ge¢mistir. O zamanlar yokluk vardi.
Kiymetini biliyorduk biz elimizdeki kaynagin, kitabi. Bizim icin degerliydi. Bir sayfasi
kirilsin, yirtilsin istemezdik. Ozenliydik. Su zamanda agzindan kitabin k si ¢ikinca veliler

alabiliyor, ¢ocugun ontine yigiyorlar, cocuk dontip bakmiyor.

09: Osrenci diyor ki ben nasil olsa gececegim birle de olsa besle de olsa diye

diistintiyor. Bu durum ogrencilerin ders ¢alismasini etkiliyor.

Besinci sirada %75 ile 6grencinin telefon, tablet, bilgisayar gibi teknolojik gereglerle ¢ok vakit
harcamasi ile ilgili problemler gelmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden

bazilar1 agagida verilmistir:

O7: Yeni nesil sansli; ama bizim zamanimizda bu kadar internet, tablet, telefon elimizde
olmazdi. Elimizde kitap vardi. Ama bu yeni neslin elinde kitaptan ¢ok telefon olunca
ilgisini farkli yerlere cekiyor. Ilgisini veremedigi icin bu kadar az yogunluktaki bir

miifredati bitiremiyor.

O7: Bebeklikten elinde telefonla biiyiiyen bir ¢ocuga, kitaba calis dersen, zor geliyor.

Ctinkii daha kolaymni, cazibini gormiis kitabin degerini anlatamiyorsun.

010: Ozellikle sosyal medya cocuklari ¢ok bosluga itiyor. Tiktok uygulamalar:
gormiigstintizdiir, videolar: gordiik¢e genglikten umut kesiliyor. Tiim ¢ocuklar bunlarin
hayrani, Youtube fenomenlerini agzi agik izliyorlar. Kendimizde ¢ocuk yetistiriyoruz,
gercekten kiiciiciik oglum bile o kadar sagma sapan seylere bakvyor ki oniine gegemeyiz
gibi bir sey hani. Vermeyelim deseniz telefonu su an evden egitim siirecini
diistindiigiimiiz zaman, ben bilgisayara ge¢ip ders anlatirken, o telefonu verip

bwrakiyyorum bagska bir odada. Caresizim bu konuda.

OI: Osrencilerin ¢ok fazla uyaranla muhataplar su an. Cep telefonu, tablet, televizyon
gibi ve artik kolay: istiyorlar. Higbiri de zorla ugrasmak istemiyorlar. Haklilar da hak
veriyorum agik¢asi. Cok farkly bir sistem geliyor artik. O yiizden onlar biraz daha

bilisim odakli islerde bulunmak istiyorlar. Uzun yoldan soru ¢ozmek istemiyorlar.

Altinct sirada %350 ile ergenlik doneminden kaynakli sorunlar ile ilgili problemler gelmektedir.

Bu konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:
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O5: Ozellikle 8 simifa giden ogrenciler énceki yila gore degisiyorlar. Hal, hareketleri,
tavirlart degisiyor. 8. sinifa gelmis, okulun en biiyiigii moduna girerek bazen problemler
yasatabiliyorlar. Agik¢ast benim dersinde bir problem yasamiyorum ama bazi

ogretmenlerimiz ozellikle bayan 6gretmenler derste problem yasiyorlar.

Ol: - Ergenlikten kaynakli, ozellikle 6gretmenin otoritesini kabul etmeme, aileyi
dinlememe seklinde sorunlar yasiyoruz. Genel olarak bizim okulumuzda ogretmen
ogrenci iliskisi iyi tutulmaya ¢alisiyor benim gérdiigiim kadariyla. Ozellikle yedinci ve
sekizinci swiflarla ergenlikle ilgili biiyiik sorun yasiwyoruz. Biraz da miifredatin

agwrlasmasindan dolay...

09: Gegen yil calistigim okuldan bahsedeyim. Kiz ve erkek simiflart vardi. Kiz
swmiflarinda ¢ok fazla sorun olmuyordu daha rahat kuruyorduk ama erkek siniflarinda
ozellikle 8. siniflarda igin i¢ine bir de ergenlik girdigi zaman, iletigim kurmak biraz daha
zor olabiliyor. Bayan ogretmen erkek ogretmen ayrimlart yaptiklar: igin siniflarda
¢ocuklarin sana karsi tavri derse adapte olmani da etkiliyor. Erkek siniflarinda sinif
yonetim problemi yasaya biliyorduk. Ote yanda karma simiflarda béoyle bir problem yok.
Imam hatiplerde kiz simfi erkek sinifi olarak ayrim yapimasini kendimce onaylamis
degilim. Bu durum agwrlikli olarak hem ogrencilerin ergenlik déneminde gosterdikleri
davramslardan hem de besinci siniftan itibaren hi¢bir kiz arkadagini sinifinda gérmemis
ve bir bayan ogretmene nasil davranacagini da bilmediklerinden kaynaklh. Ama karma

swnifta olsalar birbirlerine karst sinirlarini bildikleri i¢in daha temkinli davraniyorlar.

Yedinci sirada %50 ile o6grencilerin ¢ok ¢abuk sikilmasi ile ilgili problemler gelmektedir. Bu

konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:

O12: Cocuklar ¢abuk sikiliyor, sabirlari yok, hirsl degiller. Soru cabuk ¢ozelim, olsun
bitsin diyorlar ama soruya dakikalarini veya saatlerini vermeyi hi¢ diisiinmiiyorlar.
Hemen ogretmen cevaplasin istiyorlar. Hazir buldumculuk... Yani ne bileyim, biz bir
soruyu saatlerce ¢ozerdik yardim alabilecegimiz kimse olmazdi da ben komgularin
kapilarint  asindirirdim.  Falanca ablam soruma bakabilir mi, rica ederdim
yvapamadigim da falan. Simdi zaten her sey var. Bize bile sorma imkanlari var.

Sormuyorlar, sabirsizlar bana oyle geliyor.
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O5: Biz ogrencilere ne kadar kolaylik yaparsak, ogrenciler ders calismak icin daha az
zahmete girdiler. Zahmet vermedikleri i¢in daha az 6grendiler. Daha az 6grendikleri

icin maalesef alttan gelen nesil bilgisiz olmaya baslad.

O10: Bizim zamammizda ortaokul miifredati cok agirdi. Ilkokula kiimelerin her seyini
gortiyorduk. Simdi altinct sinif ¢ocuguna kiimelerden biraz bahsetseniz higchir sey

anlamiyor, ¢ok ¢cabuk sikiliyorlar.

Ol: Osrencilerin hichiri zorla ugrasmak istemiyorlar. Haklilar da hak veriyorum
agtkgasi. Cok farkl bir sistem geliyor artik. O yiizden onlar biraz daha bilisim odakl

islerde bulunmak istiyorlar. Uzun yoldan soru ¢ézmek istemiyorlar.

Sekizinci sirada %33 ile 6grencilerin meslek algilarinin degismesi ile ilgili problemler

gelmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden bazilari asagida verilmistir:

OlI: En basarili cocuklar bile doktor olmak istemiyor mesela. Daha farkli, sosyal medya
tizerinden kolay isler yapmay: diistiniiyorlar. Ciinkii matematik yapan ¢ocuk zor iglerde
olur, iyi isler de olur. Dolayisiyla ¢ok yiiksek hedefi olmayan ¢ocuklar, dolayisiyla
matematik ¢ok ¢alismak istemiyorlar. Yeni meslekler i¢in ¢ok ihtiya¢ duymuyorlar gibi
goriintiyorlar. Bir de zaten bilgiye her ortamdan ulasabilirler artik, énemli olan

yorumlama yeteneklerinin, sosyal yeteneklerinin iyi olmasu.

Matematik Ogretiminde ortaokul matematik Ogretmenlerinin karsilastigi, Ogrencilerden
kaynakli sorunlarin basinda 6grencinin hazir bulunuslugunun tam olmasi gelmektedir. Bu
problemi temel matematik becerilerinin eksik olmasi, ders ¢alisma ve tekrar etme aligkanliginin
olmamasi ve derse karsi istekli olmamasi gelmektedir. Ogrenmeye istekli olmayan, hazir
bulunuslugu ve temel matematik becerilerinde eksiklikler olan bir 6grenciye 6gretmenin bir sey

ogretmenin zorlugu 6gretmenler tarafindan aktarilmaktadir.

Matematik Ogretmenleri 6grencilerin okuduklarini anlamadiklarini, dort islemde ozellikle
carpma ve bolme isleminde eksiklikler oldugunu, g¢ocuklarin g¢arpim tablosunu ezbere
bilmediklerini, bu yiizden sekizinci sinifa gelen 6grencilerin bile ¢arpma yaparken parmak
hesabiyla ritmik saydiklarini aktarmaktadirlar. Sekizinci sinif konulari olan tislii ifadeler ve kare
koklii sayilar1 anlamakta gligliik cektiklerini belirtmektedirler. Bu sekilde eksiklikleri olan

ogrencilerin soru ¢oziimiinde zorlandiklarini, sorular1 verilen siirede ¢ozemedikleri i¢in geri
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kaldiklarini, hatta yeni nesil sorular1 ¢ozemediklerini iletmektedirler. Matematik 6gretmenleri

en ¢ok bu konu tizerinde durmaktadirlar.

Ortaokul matematik dgretmenlerinin karsilastig1 diger bir sorun da dgrencilerin tablet, telefon
bilgisayar gibi teknolojik araglarla ¢ok vakit harcamasidir. Giinlimiizde ¢ocuklari teknolojiden
uzak tutmak miimkiin degildir. Fakat bu araglarin sinirli kullanimina ailelerin dikkat etmesi
gerekir. Cocuklarin vakit gecirdikleri oyun ve sosyal medya uygulamalarii ve igeriklerini
aileler kontrol etmelilerdir. Teknoloji kullanimini avantaja gevirip dgrenciler egitici igeriklere,

soru ¢Oziim uygulamalar1 ve egitici oyunlara yoneltilebilirler.

Ortaokul 6grencilerinin 6zellikle yedinci ve sekizinci sinifa geldiklerinde ergenlik doneminden
kaynakli sorunlar yasadiklar1 Ogretmenler tarafindan aktarilmaktadir. Ogretmenlerin ve
velilerin bu donemde &grencilere yaklasimi ¢ok onemlidir. Velilerin ve 6gretmenlerin bu
donem oOzelliklerini dikkate alarak Ogrenciyle ilgilenmesi ve rehber 6gretmenlerden yardim

alinmas1 gerekmektedir. Gerekirse sorunlar bliylimeden uzman destegine bagvurulmalidir.

Ogretmenlerin dgrencilerden kaynakli belirttigi son sorun dgrencilerin meslek algilarinim
degismesidir. Bu sorun genellikle merkez okullarda okuyan ogrencilerde goriilmektedir.
Onceki yillarda en basarili &grencilerin  hayali doktor, hakim gibi meslekler idi.
Ogretmenlerimizin aktardiklarina gore; en basarili dgrencilerin bile drnegin doktor olmak
istememesi, internet iizerinden yapilan mesleklere ilgi duymasi meslek algilarinin degistiginin
gostergesidir. Bu durumun sonucunda ilerde olmak istedikleri meslek i¢in matematigi ihtiyag

gormemekte ve matematik dersine olan ilgileri azalmaktadir.

Ogretmenlerin en ¢ok cevap verdigi kisim dgrencilerden kaynakli sorunlar kismidir. Bu da bizi
ortaokul matematik Ogretiminde karsilasilan problemlerde 6grenciden kaynakli sorunlarin

biiyiik pay1 aldig1 kanisina vardirmaktadir.
4.6. 6. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.6’da ortaokul matematik dgretmenlerine gore matematik 6gretiminde karsilagilan ve
egitim ve simav sisteminden kaynaklanan problemlere iliskin frekans ve ylizde dagilimlar

verilmistir.

52



Tablo 4.6. Ortaokul Matematik Ogretiminde Egitim ve Sinav Siteminden
Kaynaklanan Sorunlar

Sira Problemler F % Ogretmenler

1 Ders Kitaplarinin yetersiz olmasi 11 92 02, 03, 04, 05, 06, 07,
08, 09, 010,011,012

2 Ders kitaplari sinav sistemi ile 11 92 02, 03, 04, 05, 06, 07,
uyumlu degil 08, 09, 010,011, 012

3 Sinav sisteminin siirekli 10 83 02, 03, 04, 05, 06, 07,
degismesi 09, 010, 011, 012

4 Sinav sistemine ¢ok hizl bir gegis 9 75 03, 05, 06, 07, 08, 09,
olmasi 010, 011, 012

5 Sinavla gidilen okullarin sayismin 9 75 03, 04, 05, 06, 07, 08,
az olmasi 09, 010, 012

6 Egitim  sistemi ve smav 6 50 02, 05, 04, 06, 07, 09,
sistemimizin uyumlu olmamasi 010,012

7 Ders saatinin yetersiz olmasi 5 42 07,08, 09, 011, 012

8 Miifredattaki  kazanmim  sayis1 5 42 05, 06, 08, 010, 012
azaldikca ogrencilerin

basarilarinda azalma olmasi

Tablo 4.6’da gorildiigii gibi ortaokullarda c¢alisan matematik 6gretmenlerinin, matematik
ogretiminde karsilastigi ve egitim ve sinav sisteminden kaynaklanan problemlere iliskin
goriisleri analiz edildiginde; ilk siray1 %92’°lik oranla ders kitaplarinin yetersiz olmasi ile ilgili
problemler yer almaktadir. Ogretmenlerin bu konuda belirttigi goriislerden bazilar1 asagida

verilmistir:
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O06: Ders kitab yeterli gelmiyor, Ogrenciler mutlaka bir kaynak kitaba ihtiyag
duyuyorlar. Yeni nesil sorulardan olusan bir ¢alisma kitab1 devletimizin bize

gondermesini isterdim. Maalesef bu yok.

OI: Ders kitaplar: konusunda égrencive ne kadar yeterli olup olmadigi cok emin

degilim.

O10: Ders kitabini isin agigt kullanmiyorum. Ciinkii soruyu yazmis, ¢ozmiis, yazmis
¢ozmiis. Birkag kez ders kitabindan isleyelim diye baktim. Cocuga soru yoneltiyor ama
cocuk direk asagr bakip sonucu séyliiyor. Hani biz bu soruyu bir irdeleyelim: Ne
yapiyor? Ne istiyor? seklinde. Eve 6dev vereyim deseniz, ii¢, dort soru var. Hem bazen
kitabin iginden oyle bir soru ¢ikiyor ki ucu bucagi olmayan ¢oziim ya da arastirma.
Cocuklart mutlu eden bir sey yok ders kitaplarinda. Illa ki kaynak aldirmak zorundayiz.
Yoksa destek olabilecek bir sey yok. Yoksa siz ¢ocugu LGS’ ye hazirlayamazsiniz.
Calistirabilecegin sorular da yok iginde. Eve gidince sen bunlart ¢oz diyebilecegim

sorular da yok maalesef.

08: Sadece ders kitabiyla zaten hi¢hir sekilde matematigi tam olarak halledemezsiniz.
Yeni nesil sorular var, ¢ok farkl soru tarzlar... ders kitabinda bu sorulardan ne kadar
var? llla ki baska kaynak kitaba ihtiyaclar var. Bulunduklar: konumdan dolay: gidip de
alamiyorlar. Ogretmenden istiyorlar. Hocam siz alir misiniz? Bu sikinti... Sadece ders

kitaplariyla hi¢bir sekilde yetinemez.

09: Ilk énce ders kitaplart yetersiz, MEB olarak bize génderilen ders kitaplart icerik
olarak yetersiz. Oyle olunca illa ki bir kaynak kitaba ihtiyag duyuluyor. Hal béyleyken
velilerin de bu kaynak kitaplari maddi olarak karsilamasi sikinti oluyor, kaynak
icerisinde bir ¢ikmaza giriyor. Ders kitabt verilirken tercih edilen kaynaklar daha
ozenle segilse, icerik olarak daha zengin olanlar tercih edilse, ¢cok daha verimli olur.
Mesela kaynak soruyu veriyor altinda da cevabini veriyor. Bu sekilde ogrenciye ddev
veremiyorum. Bir diger sikintisi da ders kitabi olarak soru sayisi eksik. Igerik olarak da
eksik. Ogrenciye ders kitabini tek basina yeterli bir kaynak olarak énerdigimizde,
ogrenci illa kendine bir yardimci kaynak daha ihtiyag¢ duyuyor. Daha onceden bir
yvardimct kitap, bir égrenci kitabt ve calisma kitabi veriliyordu égrencilere. Biz o
calisma kitabini égrencilere odev olarak verebiliyorduk. Ogrenci ek bir kaynaga ihtiya¢

duymuyordu. MEB bunu tek kitaba diistirdii.
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03: Milli Egitim’in kitabinda yeni nesil soru hi¢ gérmedim. Ders kitaplar: sinava

ogrenci hazirlamak i¢in tek basina yeterli degil.
09: Sekizinci simif ders kitabina bakildigi zaman kag tane yeni nesil soru var?

O5: Ders kitaplarina bakinca iislii sayilarla alakali on tane soru sormuslar. Ders
kitabindaki on tane sorusuyla o konuyu tam ogrenip denemelerden tiim sorulart ¢ozme

ihtimali bence bir ogrencinin yok. Benim gérdiigiim soru sayist ¢ok az.
O7: Ders kitaplar yetersiz kaliyor. Ek bir kaynaga ihtiyag duyuyoruz.

O5: Okul kitaplarinda yeni sinav sistemine hitap eden yeni nesil sorulardan hi¢ yok. Bir
yere kadar fotokopiyle destekliyoruz. Cocuklarin farkir soru tarzlarini gérmeleri i¢in

illaki kaynak kitaba ihtiya¢ duyuyoruz.

O12: Devletin verdigi kitaplar yetmiyor matematikte imkani yok, yetmiyor. Yedinci sinif
matematik kitabin igerisinde yeni nesil soru diyebilecek bir tane soru vardi. Onu da
diyebilir misin? Daha 6nceden o soru tipleri de vardi yani. Yok bence, biiyiitecle falan

bakmak gerekiyor. Ben géremedim.

O2: Ders kitabim kullanamiyoruz kitaplarin sorularin ¢éziimii verilmis  ¢linkii
matematik kitabinda. Mesela ben istiyorum ki ¢oziimleri olmasin ogrenci yazdirmak

zorunda kalmayayim, dijital icerigi tahtadan agalim ¢éziimleri ben yapayim.

09: Kitapta konu anlatimimi veriyor, sorusunu, veriyor, ¢oziimiinii veriyor. Fakat
ogrenci bunun bilincinde degil ki ¢oziimiinii kapatip soruyu ¢ozebiliyor muyum diye

kendisini ol¢miiyor. Roman okur gibi okuyup gegiyor.

Ikinci sirada %92’lik oran ile ders kitabmin smav sistemiyle uyumlu olmamasi ile ilgili
problemler gelmektedir. Bu konuda Ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagida

verilmistir:

03: Milli Egitim Bakanligi 'nin kitabinda yeni nesil soru hi¢ gérmedim. Sinav sistemiyle

¢ok uyumlu degil.

09: Zaten bu iicretsiz dagitilan ders kitaplar sinava uygun degil, o yiizden ekstra bir

kaynaga ihtiya¢ duyuluyor. Bir degil birden fazla kaynaga ihtiya¢ duyuluyor.

O6: Ders kitabi miifredatla uyumlu ama yeni sinav sistemiyle uyumlu degil.
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Ucgiincii sirada %83 ile sinav sisteminin siirekli degismesi ile ilgili problemler gelmektedir. Bu

konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 agagida verilmistir:

O7: Bir ¢ocuk 5. Sumifta basladigi bir sinav sistemiyle 8. Sinifta sinava giremiyor.
Stirekli sinav sistemi degisiyor. Bu degisim biktirdi. Hem velileri hem ogrencileri... Tam
adapte oldum derken farkli bir sistem geliyor. Bu birazcik da egitim sistemine olan
gtiveni kirdi. Benim gordiigiim kadariyla. Hem 6grencilerin hem velilerin, birazcik da

ogretmenlerin sevkini kirdi.

O3: Eskiden TEOG vardi. Aniden TEOG kalkti. Ne olacag belli degil. TEOG soru tarzi
ile LGS soru tarzi arasinda ucurumlar var. Illa ki etkisi oluyor. Su an yeni nesil sorular
var (list diizey sorular). Bu yeni nesil sorulari sadece kaynak kitaplardan gorebiliyoruz.
Milli Egitim sorulari yaymliyor da ne kadar yayinliyor? O da tartisilir, yetersiz yani.
Hani bir iiniteden on soru, yirmi soru yeterli degil yeni nesil sorular igin yetersiz sinava
hazirlayict degil. Bence bu olumsuz bir sey, illaki sinav sisteminin degismesi
gerekiyordur. TEOG’ da zaten matematik sinavinda binlerce kisi, sorularin tamamini
vapiyordu segici bir sinav degildi. Olumsuz yonleri fazlaydi, su an en azindan ¢alisan

ogrenciyi segici bir sinav gibi.

Dordiincii sirada %75 ile smav sistemine gecisin ¢ok hizli olmasi ile ilgili problemler

gelmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden bazilart asagida verilmistir:

O10: Sinav sisteminin degisimi sert oldu birden bir gecis oldu. Yavas yavas olsayd.
Hani bir TEOG sinavinin sonuna birkag soru bu sekilde eklenseydi, yavas yavas bir
gecis olsaydi, belki daha iyi olurdu.

O3: Cocuk birinci siniftan itibaren her seyi kendi arastirip, 6gretmeni rehber olarak
goriip, o sekilde alissa kesfede kesfede ogrenseydi yeni nesil sorularin mantigini
kavrayacakti. Cocuklar en bastan boyle alismadigindan ¢ocuga biraksak bunu

yapamaz.

010: Cocuklar birinci siniftan baslamadilar bu sorulara. Genelde ezberci seklinde
geldiler. TEOG sinavina gore yetistirildi ¢ocuklar. Birden karsilarina boyle sorunlar
¢tkmaya bagladi. Simdiye kadar herhalde ii¢ nesildir boyleydi. Simdi ki besinci siniflar
ilk defa bashyorlar.
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Ol: Egitim sisteminin zaten bastan degismesi gerekiyor. Halen ¢ok eski yontemlerle
dersimize devam ediyoruz. Sinav sistemi aslinda bu sekilde ogrencilerin yorumlama
vetenegi gelistigi icin giizel. Ama biz bu sinav sistemine gore egitimi ilkokuldan itibaren
veremiyoruz diye diistiniiyorum. Ciinkii bize besinci. sinifta gelen ogrenci hi¢ yeni nesil
sorulart bilmiyor, yorumlamay: bilmiyor. Standart ii¢ kere bes, bes kere ii¢ bunlari

bilerek geliyor. Genel olarak benim gézlememim.

O5: Bence bu sinav sistemi giizel. Soru sitemi de giizel. Ogrenciyi diisiinmeye iten,
ogretmeye ¢alisan, kafa yorulmasi gereken bir sinav sistemi. Ama bu sinav sistemine
gecis ¢ok sert oldu. Kimse yeni nesil sorunun ne oldugunu anlamadan bir anda yeni
nesil soru adr altinda degisik soru bankalar tiiredi. Sinavla alakali alakasiz kitaplar
tiiredi. Ne kadar kafa karistirirsa o kadar iyi sorudur anlayisi oldu. Ogrenciler ve

ogretmenler afalladi. Bu konuda biraz sikinti ¢ektik.

Ol: Ilkokuldan itibaren yeni sinav sistemine gore odaklanmis bir sekilde yetismesi
gerekiyor ve yeni sinav sistemine ogrenci ¢alistirmak icin bizim ders saatlerimiz az diye
diistintiyorum. Dolayisiyla biz sinav kaygisindan dolayr da ogrencilerin sosyal
becerilerini, matematikte sosyal becerilerini gelistirecek, yorumlama yeteneklerini
gelistirecek herhangi bir etkinlikte bulamiyoruz. Moda mod soru ¢ézmeye devam
ediyoruz. Sinav sistemine gore egitim sistemi, egitim kitaplari, egitim miifredatinin

olmasi gerekiyor diye diigiiniiyorum.

Besinci sirada %75 ile sinavla gidilen okullarin sayisinin az olmasi ile ilgili problemler

gelmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 agagida verilmistir:

O7: Mesela ben kendi 6grenciligimde bu sistem olsaydi diyorum sevkim kirilirdi. Kirilan
¢ok o6grencim var. Bu sistem orta seviyedeki ve ortamin bir tik iistii ortalarda gezen
ogrencileri bence mahvediyor. Ben de asirt parlak bir ogrenci degildim. Gayretimle

kazandim. Bu sistem olsaydi belki benim de sevkim kirilirdi.

09: Sinav sistemi iist diizey dgrencilere hitap ediyor, orta ve diisiik seviyedeki 6grenciler
nasil olsa ben sinava girip fen lisesine giremeyecegim diyve bakarak sinava

hazirlanmiyorlar.

O6: Yeni sinav sistemi orta diizeydeki égrencileri kaybetmemize yol agiyor.
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OI: Proje okullarina sinav sistemiyle (Ozellikle ilk denemelerde sekizinci simiflar) o
liselere giremeyecegini diisiindiikleri i¢in sinava ¢alismaya bwrakiyorlar. Proje okul
mantiginda. Proje okul sayist yetersiz diye diisiiniiyorum. Onceki sistemde diger liselere
de puanla giderken okullar arasi bu kadar puan farkli olmazdi. Daha iyi diye
diistintiyordum en azindan okullar arasinda bu kadar a¢ik fark olmazdi. Digerleri bir
iki ay calistiktan sonra birakiyor zaten ben yapamayacagim, ben zaten sinavia
giremeyecegim diyerek sinava ¢alismayr birakiyorlar. Sadece not odakli ¢alisiyorlar

sadece okul derslerine.

O12: Cocuklarin hepsi sinava giriyor, girmesinler. Her cocuk fen lisesi sinavini
kazanamayacak zaten. Cocuklarin basarisizligint gozlerine sokuyoruz. Calisacak
¢ocukla ayriyeten ¢alisilmali. Onlart almalyiz. Hepsine ayni sorulari ¢ozdiiriiyoruz.
Bilmiyorum yani ikisinde bir uyumsuzluk var. O bize sirayet ediyor. Biz de ne
yvapacagimizi bilemiyoruz. Sinifin yarisini ¢ozdiiriip, birazimi ¢ozdiirmek... O da
miimkiin degil. Ciinkii tiniversite sinavinda da o sorularin yeni benzerlerini ¢ozecekler.
Bilmiyorum buna bir ¢éziim bulsalar iyi olacak. Yani o ¢ocuklari ayrica ¢alistirsak, o
cocuklart direk ayiriyor gibi oluruz. Ya sinav soru sistemi degisti, biz ona gore ders
kitabi alalim ona gore hepsine anlatalim. Ya da fen lisesine girecek ¢ocuklar bu sorulart

¢ozmek zorundaysa onlara gére anlatalim.

Altinct sirada %350 ile smav sistemi ile egitim sistemimizin uyumlu olmamasi ile ilgili
problemler gelmektedir. Bu konuda Ogretmenlerin belirttigi gorilislerden bazilar1 asagida

verilmistir:

O10: Bizim dersimize karst onyarg: fazla. Su LGS sinav sisteminden once, yaklagimlar
gilizeldi. Cocuklar biz matematigi seviyoruz, ¢ok mutluyuz, her sey yapabiliyoruz
modundalardi. Ama LGS ile birlikte Matematik korkulan derse geri dondii. Yapmak
istemiyorlar, ¢calismak istemiyorlar. Hani ¢aligsalar, bir iki soru ¢ozseler dahi sinifla;
karsilarina deneme sinavinda gelen sorular onlari yildirtyor. Hani olmayacak deyip
bwrakiyorlar. Ki merkezde bir¢ok ogrenci ozel ders destegi alabiliyorken kéylerde hi¢hir
¢ocugun destegi yok. Olmak isteyen ¢ocuga da bir destek yok. Herkes kendine haline
olmaya ¢alisiyor koyde.

O10: Sinavla egitim sistemi ¢cok ayri aslinda miifredatta gecenler.
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09: Ogrenci sinava ama girmek zorunlu olmadig igin, ¢ogu ogrenci: “ben nasilsa

girmeyecegim, notlarumi yiikseltivim, ona gore bir yere yerlesirim” diyor.

O10: Cocuklarla ders esnasinda ¢ok mutluyuz. Herkes sorulart yapmay: seviyor, Ama
dedigin gibi nitelikli sorular karsilarina ¢iktigi zaman olay ¢ok degisiyor. Orada bir

onyargi baslyor, bagsaramiyorum, ¢alistyorum niye yapamiyorum diyenler oluyor.

Yedinci sirada %42 ile ders saatinin yetersiz olmasi ile ilgili problemler gelmektedir. Bu konuda

ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar agagida verilmistir:

OI: Yeni swinav sistemine 6grenci ¢alistirmak icin bizim ders saatlerimiz az diye
diigiiniiyorum. Dolayisiyla biz sinav kaygisindan dolayr da o6grencilerin  sosyal
becerilerini, matematikte sosyal becerilerini gelistirecek, yorumlama yeteneklerini
gelistirecek herhangi bir etkinlikte bulamiyoruz. Moda mod soru ¢ozmeye devam

ediyoruz.

O3: Ders saati daha fazla olmus olsa 6grencinin bilgiyi kesfetmesine yardimct olurdu.
Clinkii matematik uygulamalar: dersinin olmasi bile ¢ok biiyiik kolaylik saglyor. Belki
burada ogrenciyi kegfetmeye birakyyor muyum? Tartisilir ama en azindan 6grencinin

anladigini fark ediyorum.

09: Ogrenci daha once hi¢ yeni nesil soru ¢ozmemis. Sekizinci simifa geldiginde
bilmedigi konular var. Hem bu konulari 6gretin. Hem de yeni nesil sorularin 6gretilmesi

bekleniyor. Ders saatin zaten yetmiyor.

09: Her okulun se¢meli dersi yok. Mesela diger okullar iki saat matematik secerken,
imam hatip ortaokulu se¢cemiyor, ders yiikii agir oldugu icin. Se¢meli dersimiz sekizlerde
biitiin derslere verilen toplam iki saat. Iki saati hangi derse vereceksin onu da bir bir
aywriyorlar. Diger okullarda toplam alti saat se¢meli oldugu igin ikiser ikiger
verebiliyorlar. Imam hatip ortaokullarinda o sikinti var. Secmeli dersler olmadig icin

miifredati yetistirmekte, etkinlik yapmakta sikintt ¢cekiyoruz.

O7: Ders yetmiyor, hele ki yeni nesil sorularda iki, ii¢ soru ¢ozsen, anlamayinca iki defa

anlattigim diistinsen yetmiyor. Soru ¢ozecek zaman bulamiyorsun.

Sekizinci sirada %42 ile miifredattaki kazanim sayis1 azaldik¢a 6grencilerin daha az ¢calismak

istemesi ile ilgili problemlere yer verilmistir:
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09: Sinav sistemimiz yeni degisti yeni nesil sorular deniyor. Matematigi écii gibi

gosteriyor. Herkes matematige yiikleniyor. Matematigi yapan zaten basarryor.

O10: Ilk basladigimiz zamanlara gére cogu konu ¢ikarildi. Hatta diyorum bazen: biz o
konulart nasil yetistirdik o dort derste? Ama hani dedigim gibi, sinavdaki sorulardan
dolayr bence artik yetistirememeye basladik. Cogu ¢ocuk iginde bu sinavda belirtilen
siire de yetersiz ashinda. Cogu matematik ogretmeninin sorunu bu: Fen dersini
yapiyorlar, matematige zaman kalmadi. Ilk zamanlar tepkiliydik. Ama simdi bari ¢ocuk
fen yapsin. Benim dersimi yapamadiginda ¢ocuga kizamiyorum aslinda. Cocuk okuyor

ama yapamiyor.

O7: Matematik bizim zamanimizda daha zordu. Su an lisede goriilen konular: ben

ortaokulda gérmiistiim 6nceden daha zordu.

O10: Bizim zamanimizda ortaokul miifredati ok agirdr. Ilkokulda kiimelerin her seyini
goriiyorduk. Simdi altinci sinif ¢ocuguna kiimelerden biraz bahsetseniz, hichir sey

anlamiyor. Hep soyleniyor, egitim sistemi son birkag senedir 6grenciyi tembellestiriyor.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin biiyiilk bir kism1 ders kitaplarindaki igerigin ve soru
sayisinin yetersiz olmasini problem olarak gérmektedir. Hemen hemen hepsi ek bir kaynaga
ihtiya¢ duyduklarmi, Milli Egitim Bakanligi’nin her ay sekizinci siniflar i¢in 6rnek soru
yaymnladigin1 fakat bu soru sayilarinmn da yetersiz oldugunu vurgulamaktadir. Isteyen
ogrencilerin sinava hazirlanmak i¢in ¢esitli yayinevlerinin kitaplarini satin aldiklarini, fakat bu
kitaplarda yeni nesil soru adi altinda ¢ok zor veya smavin mantigindan ¢ok uzak sorularin
bulundugunu belirtmektedirler. Cocuklarin bu tarz sorularla karsilagsmasinin ise sinava ve

ozellikle matematige olan dnyargiy: arttirdigini diistinmektedirler.

Ogretmenler ders kitaplar1 ile smav sisteminin uyumsuz oldugunu belirtmektedir. Ders
kitaplarinin i¢inde yeni nesil sorular dedigimiz siava yonelik sorulardan hi¢ bulunmadigini ve
bu konuda c¢ok zorlandiklarini aktarmaktadirlar. Kendi hazirladiklar1 c¢alisma kagitlarini
fotokopi yoluyla ¢ogalttiklarini, bu isleminde gerek vakit kayb1 gerekse kagit, toner masrafi ve
fotokopi makinasinda arizalara daha c¢ok sebep oldugunu vurgulamaktadirlar. Her 6grencinin
maddi durumu iyi olmadigindan bakanligin yayimladigi ¢caligma fasikiillerine ulagmakta sorun
yasamaktadirlar. Bu fasikiillerin okul ortaminda fotokopi yoluyla ¢ogaltilip Ogrencilere
dagitilmas1 miimkiindiir. Bu durum yine okullar1 ekonomik olarak sikintiya sokmaktadir.

Ayrica 0gretmenler ders kitaplarinda verilen etkinliklerin cevaplarinin da sorularinin altinda
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yer aldigin1 sdylemektedir. Bu durumda 6grencilerin o soruyu ¢ézmeye hi¢ ugrasmadan direk
cevabina baktiklarini ve ders kitabindan etkili bir sekilde faydalanmadiklarin1 gostermektedir.
Onceki yillarda oldugu gibi her 6grenciye bir matematik calisma kitab1 verilmesini ya da

bakanligin okullara daha nitelikli bir kitap gondermesini oneri olarak sunmaktadir.

Liselere gecis sinav sisteminin siirekli olarak degismesini ve bu gec¢isin kademeli olmamasini
problem olarak gérmektedir. Ogrencilerin temelden yeni nesil sorulara alisik olmamasinin, yeni
nesil sorularla karsilaginca 6grencinin basarisimi diislirdiigti goriilmektedir. Bu sebeple
matematigin yeniden korkulan, basarilamayan bir ders halini aldig1 aktarilmistir. Diger taraftan
smavla girilen okullarin sayisinin az olmasi, iist diizey 6grenciler disindaki 6grencilerin
motivasyonlarin1 diislirdiigii belirtilmektedir. Bu ogrenciler “Nasil olsa %10’luk dilime

giremeyecegim.” diye ders ¢alismay1 birakmaktadirlar.

Ogretmenlerin bir taraftan yeni konuyu anlatip bir taraftan yeni nesil sorularin nasil yapilacagini
anlatmanin zaman sikintisina sebep olmaktadir. Bu soruna bir de 6grencilerin temel matematik
becerilerindeki eksiklikler eklenince 6gretmenlerin matematik dersinde yasadiklari problemler
artmaktadir. Bu yilizden ¢ogu 6gretmen haftada bes saat olan matematik ders saatinin yetersiz
geldigini sdylemektedir. Matematik uygulamalar1 dersinde de matematik sorular1 ¢ézdiirmeye
devam ettiklerini, etkinlik yapip oyun oynadiklari, o6grencilerin konuyu kendilerinin

kesfetmelerini bekledikleri zaman konuyu yetistirmekte sorun yasadiklarini aktarmaktadirlar.

Ogretim programindaki kazanim sayis1 azaldik¢a dgrencilerin daha az ders ¢alistiklari, daha az

ders calistikca, daha az sey bildikleri 6gretmenler tarafindan izlenmektedir.

[lkokulu bitirirken herhangi bir bitirme sinavi tabi tutulmadan ortaokula gegen gocuklarin hazir
bulunusluklarinda eksiklikler oldugu hatta temel matematik becerilerine sahip olmadiklari
ogretmenlerce ortaya konmaktadir. Bu sekilde ortaokula gelen 6grencilerin, ortaokulda bitirme
sinavi olmadigindan ve smifta kalmayacaklarimi diislindiiklerinden matematik dersine

calismadiklar1 belirtilmektedir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu calismada, Burdur ili Bucak il¢esinde, ortaokullarda ¢alisan matematik 6gretmenlerinin

karsilastiklar: problemlere iligskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir.

Katilimer on iki dgretmenle, yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak goriismeler
yapilmig, goriismelerden elde edilen verilerin igerik analizi ile sonuglar elde edilmistir.
Arastirmanin sonuglar1 ve literatiirde sonuclariyla paralellik gosterdigi calismalar su sekilde

incelenebilir:

Ogretmenlerin 6grenme ortamindan (okulun fiziki sartlarindan) kaynakli sorunlariin basinda
matematik dersliginin olmamasi gelmektedir. Bunu bazi okullarin 6grenci mevcudunun az
olmasindan dolay1 siniflarin tek subeli olmasi (rekabet ortaminin olmamasi), fotokopi
makinasimin yetersiz olmasi, okulun tasima merkezi bir okul olmasi, simnif mevcutlarinin
kalabalik olmasi, siniflarda akilli tahta bulunmamasi ve okulun 1sinma ve aydinlatma sorunu
izlemektedir. Literatiirde bu sonuglarin paralellik gosterdigi birgok arastirma bulunmaktadir
(Biitiin, Giiltepe; 2016). Matematik Uygulamalar1 dersindeki sorunlar ile ilgili yapilan bazi
caligmalarda da (Aksu (2008), Erdogan ve Coban (2013)) simif mevcudunun kalabalik
olmasinin dersi olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Bal (2008)° e gore siniflardaki 6grenci
mevcudunun fazla olmasi, 6grenme 6gretme siirecini etkilemektedir. Kalabalik siniflar daha
cok merkez okullarda bulunmakta iken, kdy okullar1 genellikle tek subeli ve mevcut az
oldugundan kdy okullarinda rekabet azligi sorunu daha ¢ok goriilmektedir. Ciftci (2010)
calismasinda benzer sonuglara ulasmustir. Izci ve Goktas (2014), baz1 okullarda materyal
eksikligi oldugunu ve bu durumun konunun kavratilmasin etkiledigini savunmaktadir. Fakat
Fatih projesinin hayata gecirilmesiyle okullardaki materyal eksiklikleri en aza indirilmistir.
Ayrica bu ¢alismada 6gretmenlerin hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklar vurgulanmistir (Izci

ve Goktas, 2014).

Genis bir ekrana bakmak goriintiiyli daha etkin bir sekilde gérmemizi sagladigindan dolay1
dikkati artirmis ve 6grenmedeki hedeflerin gerceklestirilmesine imkan saglamistir. Bilgiyi
biiylik ekranlarda gérmenin hem gérme agisindan hem de bilginin daha iyi alinmasin sagladigi

caligmalarda mevcuttur (Mechling, Gast, Krupa, 2007, akt: Ekici, 2008).
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Ogretmenlerin idari isler ve okul idaresinden kaynaklanan sorunlarmin basinda, dgretmenlikte
belge hazirlamanin sevilmemesi gelmektedir. Bu sorunu evrak isleriyle ¢ok vakit harcanmasi,
okulda rehber Ogretmen bulunmamasi, hazirlanan evraklarin internet ortaminda
saklanmasindan ziyade ¢ikti almanin is yiikiinii arttirmasi, ¢ok fazla belge hazirlanmasi,
evraklarin ¢iktisinin alinmasmin kagit israfina sebep olmasi, okul yoneticileriyle yasanan
problemler, matematik dersinin ders programindaki yeri ve materyal hazirlamanin ¢ok zaman

almasi problemleri izlemektedir.

Matematik ogretiminde Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlarin basinda Ogretmenlerin
kendilerini glincellememesi problemi gelmektedir. Bu sorunu ilkokulda 6grenciye ¢ok yiikleme
yapilmasi, sinif yonetiminde sorun yasanmasi, 6gretmenlerin iletisim problemi, 6gretmenlerin
derslerini geleneksel yonteme gore islemesi, Ogretmenlerin egitimlere katilmamasi ve
ogretmenlerin derse hazirlanmadan gelmesi gelmektedir. Literatiirde bu sonuclarin paralellik
gosterdigi birgok arastirma bulunmaktadir (Ayhan, 2006; Ciftci, 2010; Dirikli, Sakalli, Akgiin,
2015; Yerlikaya, 2020).

Ogretmenlerin dgrenci velilerinden kaynaklanan sorunlarmin basinda velilerin okul yonetimi
ve Ogretmenlerle iletisiminin olmamasi problemi gelmektedir. Bu sorunu par¢alanmis ailelerin
olmasi, velilerin ¢ocuklarini onemsememesi, velilerin ¢ocuk yetistirme konusunda bilingli
olmamasi, velilerin 6gretmene cok miidahale etmesi ve velilerin kendi cocuklarindaki
eksiklikleri kabul etmemesi gelmektedir. Literatiirde bu sonuglarin paralellik gosterdigi bir¢ok
arastirma bulunmaktadir (Ciftci, 2010; Biitiin, Giiltepe,2016; Dagdelen, Unal, 2017). Ogrenci
velilerinin egitim durumlar1 ve sosyo-ekonomik durumlari ytlikseldik¢e 6grencilerin matematik

okuryazarlik seviyelerinin yiikselmektedir (Uysal ve Yenilmez, 2014).

Ogretmenin  dgrencilerden kaynakli yasadigi problemlerin basinda &grencinin  hazir
bulunuslugunun tam olmamasi gelmektedir. Bu problemi &grencinin temel matematik
becerilerinin eksik olmasi, ders ¢alisma ve tekrar etme aliskanliklarinin olmamasi, derse karsi
istekli olmamasi, telefon, tablet, bilgisayar gibi teknolojik araglarla ¢ok vakit harcamasi,
ergenlik doneminden kaynakli sorunlar, 6grencilerin ¢ok ¢abuk sikilmasi ve meslek algilarinin
degismesi sorunlar1 gelmektedir. Literatiirde bu sonuglarin paralellik gosterdigi birgok
aragtirma bulunmaktadir (Cift¢i, 2010; Uysal, Yenilmez 2014; Metin, 2017; Dagdelen, Unal,
2017; 1kiz, 2018).

Ogretmenin egitim ve smnav sisteminden kaynaklanan sorunlarinin baginda ders kitaplarmin

yetersiz olmas1 gelmektedir. Bu sorunu ders kitaplarinin sinav sistemi ile uyumlu olmamasi,
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siav sisteminin siirekli degismesi, siav sistemine ¢ok hizli bir gecis olmasi, siavla gidilen
okullarin sayisinin az olmasi, egitim ve sinav sisteminin birbiriyle uyumlu olmamasi, ders
saatinin yetersiz olmasi ve Ogretim programindaki kazanim sayist azaldik¢a &grencilerin
basarilarinda azalma olmasi sorunlar1 izlemektedir. Literatiirde bu sonuglarin paralellik
gosterdigi bircok arastirma bulunmaktadir. Ogretmenlerden kaynakli sorunlar ele alindiginda
Dagdelen (2016) ‘in ¢alismasi ile benzer sonuglar bulunmaktadir. Merkezi sinavlarin 6grenci
ve 0gretmen lizerinde bir baski olusturdugu ve 6grenci farkliliklarinin programa baglh kalmay1
olumsuz etkiledigini aktarmislardir (Biimen ve digerleri,2014). Ulkemizde 2005 yilinda
olusturmaci egitim anlayisina gegilmesiyle birlikte ders kitaplar1 da degistirilmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan ticretsiz dagitilan bu 6grenci kitaplarinda bilgi yer almamaktadir.
Boylelikle bu kitaplar kaynak kitap olarak kullanilmamaktadir. Ayrica yapilan ortaokul
sonunda yapilan sinavlar ¢coktan segmeli olmasina karsin ders kitaplarinda ¢oktan segmeli soru
say1s1 ¢cok az oldugu, 6grencilerin pratik yapmak ve sinavlara hazirlanmak i¢in farkli kaynaklara
ihtiya¢ duydugu arastirmaya katilan dgretmenler tarafindan belirtilmektedir. Bakanligin Olgme
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirligii tarafindan bu konuda ¢aligmalar yapilip
sorular yayinlandig1 goriilmektedir. Fakat bu sorularin basili halde olmamasi fiziki sartlardan
kaynakl1 sorunlardan biri olan fotokopi problemini daha da arttirmaktadir. Bu sorun 6zellikle

maddi imkanlar konusunda yoksun &grencilerin bulundugu okullarda sorun olusturacaktir.

Yapilan goriismelerde birgok 6gretmen ders kitabindaki, hazirladigi ¢calisma kagitlarindaki ve
kaynak kitaplardaki konuyla ilgili tiim sorular1 ¢ozdiiglinii sdylemektedir. Ayn1 6gretmenler
matematikte konu yogunlugunun fazla olup zaman sikintis1 yasadiklarini belirtmektedir.
Buradan ulasilan sonuca gore 6gretmenlerimizin hala geleneksel egitim yontemlerine devam
ogretici olma olarak benimsedikleri goriilmektedir. Oysa ki 6gretmen tiim sorular1 ¢cézmeden
sorularin bir kisminin ¢dziimiinii 6grenciye biraksa 6grenci daha ¢ok sorumluluk alacaktir.
Ogretmenlerimizin belirttigi gibi 6grenciler nasil olsa bu sorular1 dgretmenimiz derste ¢ozecek
cevabr verecek diye disiindiiglinden sorular1 iistiinkorii ¢ozmekte, c¢ok kafa yorup

ugragsmamaktadirlar.

Ogretmenler smava yonelik ders islediklerini gerek okul idaresi gerek &grenci velileri
tarafindan iizerlerinde baski hissettiklerini belirtmislerdir. Bu sonu¢ Biimen ve digerlerinin
(2014) caligmasiyla benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismada merkezi sinavlarin 6grenci ve
ogretmen tlizerinde baski olusturdugu ve oOgrenci farkliliklarinin programa bagli kalmay:

olumsuz etkiledigi aktarilmistir.
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5.2. Oneriler

Ortaokul matematik Ogretiminde Ogretmenlerin karsilastiklart sorunlarin  bilinmesinin
matematik egitimi agisindan olumlu sonuglar dogurmasi beklenmektedir. Arastirma sonucuna
gore yapilan Onerilerin degerlendirilmesi lilkemizin egitim alandaki bagarisini yiikseltecegi

diisiilmektedir.

Eskilerin dedigi gibi egitim ii¢ ayakl bir sa¢ ayagidir. Bunlar 6grenci, 6gretmen ve velidir.
Bunlardan herhangi birinde olacak eksiklik diger ikisini etkilemektedir. Arastirmanin sonuglari
degerlendirilerek bu iic basamaktaki eksikliklerin giderilmesi i¢in 6grencilere iyi rehberlik
edilmeli, her gelen neslin farkli 6zellikleri oldugu g6z oniinde bulundurularak hareket
edilmelidir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri iyi saptanip ona gore hareket edilmelidir.
Ogrencilerin oldukca cok vaktini alan sosyal medya, bilgisayar ve cep telefonu gibi teknolojik
aletlerin kullamimlar1 sinirlandirilabilir. Internet iizerinde kaliteli egitim uygulamalar1 ve
icerikler iiretilerek 6grencilerin teknoloji basinda gegirdikleri vakit olumlu degerlendirilebilir.
Ogrencilerin degisen meslek algilar1 géz oniinde bulundurularak ders igerikleri giincellenip

daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir.

Ogrenci ve 6gretmenlerin adapte olmakta zorlandiklar1 sinav sistemi degisiklikleri uzun vadeye
yayilarak kademeli gecis saglanabilir. Egitim sistemimizin uygulamadaki sorunlar1 ve sinav
sistemimizin sorunlar1 degerlendirilip egitim, 6gretim, 6lgme degerlendirme ve yerlestirme

basamaklar1 uygulamada daha uyumlu hale getirilebilir.

Ogrencilerin kaynak kitap eksiklikleri géz oniinde bulundurularak ders kitaplar1 yenilenip tiim

ogrencilerin ulasabilecegi soru kaynaklar1 hazirlanabilir.

Okullarm fiziksel eksikleri konusunda daha titiz davranilabilir. Ogrenciler arasindaki imkan

farkliliklar1 degerlendirilip sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelere yardimlarda bulunabilir.

Okullardaki evrak isleri tamamen internet ortamindan yiiriitiiliip kagit, zaman ve emek israfinin

Ontine gegilebilir.

Koy okullarinin sorunlari ile ilgili ¢aligmalar arttirilabilir. Her okula en azindan haftanin birkag

giinii gelecek rehber 6gretmenler atanabilir.

Veliler ile iletisim kuvvetlendirilip bilgilendirici toplanti, seminer ve egitimler diizenlenebilir.
Evlenen her ¢ifte cocuk sahibi olmadan 6nce ¢ocuk yetistirme ile ilgili egitimler verilebilir. Bu

egitimler lise Ogretim programina katilarak toplumumuzun temelden cocuk gelisimi ve
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yetistirilmesi bilgileri edinmesi saglanabilir. Toplumuzun bilinglendirilmesi i¢in televizyon,

sosyal medya araglar1 kullanilabilir.
Ogretmen boyutu icin gretmenlere ihtiyaca yonelik, etkin hizmet i¢i egitimler verilebilir.

Bu arastirma arastirmanin 6rneklemi ile sinirlidir. Ayni arastirma daha farkli 6rneklemlerle
yapilip sonuclar karsilastirilabilir. Benzer ¢alisma goriismenin yaninda farkli veri toplama
araclar1 kullanilarak yapilabilir. Daha biiyiik 6rneklemler kullanilarak daha kesin sonuglar
bulunabilir. Ayn1 ¢alisma 6grenci simif diizeyinde ya da 6gretmen, okul kosullar1 géz 6niinde
bulundurularak daraltilabilir. Ogretmen adaylari, dgrenciler ve velilerden de goriisler alinarak
sonuglar zenginlestirilebilir. Ogretmen yetistirme kurumlari olan egitim fakiiltelerinde
Ogretmen adaylarina matematik Ogretiminde karsilagilan problemlere iliskin dersler

okutulabilir.
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EK-2 Goriisme Formu

GORUSME FORMU
Sayin Ogretmenim,

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim matematik O6gretmenlerinin, matematik Ogretiminde
karsilastigr sorunlara iligkin goriislerini belirlemektir. Arastirmada vereceginiz samimi
cevaplar, ¢alismanin niteligine katki saglayacak, giivenilirligini arttiracaktir ve kesinlikle gizli

kalacaktir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Hilal DILEK
Kisisel Bilgiler:
1) Cinsiyet: Kadin () Erkek ()
2) Yas:
3) Mesleki Kidem: 1-5y1l () 6-10yil ( ) 11-15 y1l ( ) 16-20 yil ()
21-25y1l () 26 yil ve tlizeri ()
4)  Calisilan Okul : Merkez Okul ( ) Koy Okulu ()

Tasimali Egitim Merkezi ()

5) Lisansta Mezun Olunan Program: Egitim Fakdiltesi ( ) Fen Fakiiltesi ( )

6) Egitim Durumu: Lisans ( ) Yiksek Lisans ( )  Doktora ( )
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Gorlisme Sorulari:

1) Matematik 6gretiminde karsilasilan ve okulun fiziki sartlardan (6grenme ortamindan)

kaynakli sorunlar nelerdir?

2) Matematik Ogretiminde karsilasilan ve idari kadrolardan veya idari islerden

kaynaklanan sorunlar nelerdir?

3) Matematik 6gretiminde karsilasilan ve 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

4) Matematik 6gretiminde karsilasilan ve velilerden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

5) Matematik 6gretiminde karsilasilan ve 6grencilerden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

6) Matematik 6gretiminde karsilasilan ve egitim veya sinav sisteminden kaynaklanan

sorunlar nelerdir?
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EK-3 Katilimci Izin Formu

KATILIMCI ICIN iZIN FORMU

Bu formda Hilal Dilek tarafindan vyiiriitiilen “Ortaokul Matematik Ogretimindeki Sorunlara
Iliskin Ogretmen Gériisleri” adli calismaya katilmay1 kabul ediyorum. Bu arastirma bir
goriisme igerecektir. Ayrica bu arastirmaya katilmakla asagida belirtilenleri anladigimi da

beyan ederim.
1. Ben arastirma i¢in bir goniilliiylim ve istedigim zaman bu arastirmadan ¢ekilebilirim.
2. Arastirmada fiziksel ve psikolojik bir zarar igeren higbir risk yoktur.

3. Arastirmada verecegim bilgiler gizli olacaktir ve biitiin veriler aragtirmaci tarafindan toplanip

analiz edilecek ve Akdeniz Universitesi’nde 7 y1l saklandiktan sonra imha edilecektir.
4. Arastirma bittikten sonra istedigim takdirde arastirmanin bir 6zetini alabilecegim.

5. Arastirmada verecegim bilgilere dayali sonuclarin bilimsel ortamlarda tartisilmasina ve

yayinlanmasina izin veriyorum.

Gorlismeye katilmay1 kabul ederim.

Katilimcinin imzast:

Tarih:
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EK-4 Bildirim Sayfasi

BILDIRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintty1 kaynak
gdsterdigimi taahhiit ediyorum. Tezimin kagit ve elektronik kopyalarmin Akdeniz Universitesi
Egittim Bilimleri Enstitlisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasina izin

verdigimi onaylarim:

Tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.
Tezim sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.

Tezimin 1 yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siire sonunda uzatma i¢in

basvurmadigim takdirde, tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.

20.01.2021

Hilal DILEK
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