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TESEKKUR

Ogretim programi, bir dersin nasil uygulanmas1 gerektiginin ipuclarini veren yegane
dokiimandir. Her dersin 6gretim programi vardir ve bu programlar, uygulama esnasinda
uygulayicilara 6nemli destek saglamaktadir. Bu programlar sayesinde egitimde birlikten s6z
edilebilir. Ana dilinin bireylere 6gretilmesi i¢in hazirlanan dokiimanlara ana dili 6gretim
programi denir. Ana dilini 6grenmek, sadece ana dili dersleri i¢in degil diger tiim dersler i¢in
de 6nemli bir durum haline gelmistir. Bu nedenle ana dili 6gretim programlari sadece dili
ogretmek icin degil bireyi tiim yonleriyle gelistirmek i¢in hazirlanmalidir. Bu nedenle ana dili

ogretim programlarinin yeterlilikleri incelenmeli ve eksikleri giderilmelidir.

Bu ¢alismada Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2018) ve 2018 yilinda gerceklestirilen
PISA uygulamasinda kendi kitalarinda birinci olan OECD’ye bagl iilkelerin ana dili 6gretim
programlar1 karsilastirmali olarak incelenmistir. Bdylelikle Tiirkge Dersi Ogretim Programi

(2018)’nin diger Ulkelerin ana dili 6gretim programlarindan farklar1 ortaya ¢ikacaktir.
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OZET

PISA 2018 KITA BIiRINCILERININ ANA DiLi OGRETIM PROGRAMI iLE
TURKCE DERSi OGRETIiM PROGRAMI’NIN KARSILASTIRILMASI
[LKIN Adil
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal1 Programi
Tez Danigmant: Dog. Dr. Bekir Direkci

Temmuz 2023, 105 sayfa

Ulkemizde egitimdeki basarinin dl¢iilmesi ve eksikliklerin giderilmesi amaciyla gesitli
ulusal smavlar yapilmaktadir. Bunun yani sira tilkemiz egitim sisteminin kiiresel anlamda ne
durumda oldugunun 6lgilmesi icin de Ulkemiz ¢esitli projelerde yer almaktadir. Bu
projelerden biri de Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)’dir. PISA
uygulamalarinda 6grencilerin okuma becerileri ile matematik ve fen alanindaki
okuryazarliklar1 degerlendirilmektedir. Bu arastirmada 2018 yilinda yapilan PISA
uygulamasinin okuma becerisi verilerinden yola ¢ikilarak her kitada okuma becerileri
alaninda birinci olan (lkelerin ana dili 6gretim programlari ile Tirkce Dersi Ogretim
Programi (2018) karsilastirmali incelenmistir. Asya, Avrupa, Avustralya, Giiney Amerika,
Kuzey Amerika, Okyanusya kitalarindan okuma becerileri alaninda sirastyla birinci olan
Kore, Estonya, Avustralya, Sili, Kanada, Yeni Zelanda ulkelerinin ana dili 6gretim
programlari ile Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) karsilastirmali olarak incelenmistir.
Cesitli geleneklerin hdkim oldugu ve gesitli anlayislarla hazirlanan ana dili 6gretim
programlar1 hedef, igerik, egitim durumlart ve 6lgme ve degerlendirme kapsamlarinda

incelenip benzer ve farkli yonleri ortaya koyulmustur.

(Calismaya konu olan tlkelerin ana dili 6gretim programlar1 hakkindaki veriler ilgili
bakanliklarin resmi sitelerinden alinip Tiirkge’ye ¢evrilerek dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilmistir. Ana dili 6gretim programlarinda yer alan sinif diizeyleri farkli oldugu i¢in ana dili

Ogretim programindaki siniflarda herhangi bir sinirlandirilmaya gidilmemistir.

Elde edilen sonuglara gore; ana dili 6gretim programlarinin kazanim gdstergelerinde

benzerlikler dikkat cekiyor. Fakat ana dili 6gretim programlarinda yer alan ve kazanimlari



destekleyen yetkinlikler, degerler, kullanilan materyaller, yontem ve teknikler, 6lgme ve
degerlendirme kriterleri farkliliklar géstermektedir. Bu durum sonug béliimiinde tartisilmis ve

cesitli Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: PISA, Anadili Ogretim Programi, Hedef, Icerik, Egitim Durumlar

Olcme ve Degerlendirme



ABSTRACT

COMPARISON OF THE TURKISH LANGUAGE TEACHING PROGRAM WITH
THE MOTHER LANGUAGE TEACHING PROGRAMS OF THE CONTINENTAL
OF PISA 2018

ILKIN, Adil
Master’s Thesis, Depertaman of Turkish and Social Sciences Education
Thesis advisor: Assoc. Prof. Dr. Bekir Direkci
July 2023, 105 pages

In our country, various national exams are conducted to measure educational success
and address deficiencies in our education system. In addition, our country takes part in
various projects to measure the level of our education system on a global scale. One of these
projects is the Programme for International Student Assessment (PISA). In PISA assessments,
students' reading skills, as well as their literacy in mathematics and science, are evaluated.
This research which is based on the reading skills data of the PISA application made in 2018,
was done on the curriculum of Turkish Mother Tongue teaching programs and the curricula of
the mother tongue teaching programs of the countries that came first in the field of reading
skills in each continent. The mother tongue teaching programs of the countries that ranked
first in the reading skills in the continents of Asia, Europe, Australia, South America, North
America, and Oceania, which respectively are the countries of South Korea, Estonia,
Australia, Chile, Canada, and New Zealand, have been compared with the Turkish Mother
Tongue Teaching Program. The mother tongue teaching programs, which are influenced by
various traditions and prepared with different approaches, have been examined in terms of
their objectives, educational situations, content, assessment and evaluation methods, and

grade levels. This analysis aims to identify both the similarities and differences among them.

The data on the mother tongue teaching programs of the countries included in the
study were obtained through document analysis by translating the information from English to

Turkish, using the official websites of the respective ministries of education. Since the grade



levels in mother tongue teaching programs vary, no specific restrictions have been made

regarding the grade levels in the mother tongue teaching program analysis.

In regards to the mother tongue teaching programs, results show similarities in the
learning outcome centers in the brain. However, there are differences in terms of
competencies, values, materials used, methods, and techniques, as well as assessment and
evaluation criteria that support the learning outcomes in the mother tongue teaching programs.
This situation has been discussed in the conclusion section, and various suggestions have been

made for the update of the Turkish Mother Tongue Teaching Program.

Keywords: PISA, Mother Tongue Teaching Program, Objectives, Content, Education

Levels, Assessment, and Evaluation.
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BOLUM I

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Insanlar, duygu ve diisiincelerini aktarmak amaciyla dili kullanirlar. Dil, bireylerin
duygu ve diislincelerini somutlastirmak ve bu duygu ve diislinceleri baskalarina aktarmak
amaciyla kullandiklar1 bir sistemdir. Dilin geg¢misi, her ¢agda merak edilen ve (zerinde
diisiiniilen bir konu olmustur. Bu sebeple bir¢ok tanimi yapilmistir. Muharrem Ergin (2009)’e
gore dil “Insanlar arasinda anlagmay: saglayan tabii bir vasita; kendisine mahsus kanunlari
olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varliktir, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemidir.”; Dogan Aksan (2006)’a gore dil “Biiytili
bir varliktir.”; Zeynep Korkmaz (2020)’a gore dil “Topluma ait olan, ¢ok yonli ve gelismis
bir sistemdir.” Yani dil toplumu birbirine baglayan ve toplumla yasayan ¢ok yonlii, canli bir

varliktir.

Birey bir toplumun i¢inde dogar ve biiyiir. Bu toplumun konustugu ve bireyin bu
toplumdan bir emek harcamadan edindigi dile ana dili denmektedir. Ana dili, insanin yagami1
boyunca iginde yasadig1 topluma gore bigimlenen, basta beyindeki dil merkezinin olugmasina
kosut olarak, sosyokultlrel etkilesimlerle gelisen, degisken bir gostergeler dizgesidir
(Durmuscelebi, 2006). Ana dili, bir emek harcanmadan basta aile ve ailenin yakin ¢evresi
olmak Uzere daha sonra iligki kurulan diger bireylerden edinilen dildir. Ana dili, 6nce
isittiklerini tekrar etme yoluyla edinilir daha sonra bireyin ihtiyaglari dogrultusunda 6grenilir.
Konustugumuz dil sadece duygu ve diisiincelerimizi aktarmamiza yaramaz bu dil aym
zamanda duygu ve diisiince Uretmemize de yardimecr olur. Bu yuzden edinilen dilin

kurallarinin ve s6z varliginin 6grenilmesi 6nemli bir konudur.

Insan; konustugu dil kadar diisiiniir, yasar ve aktarir. Bu nedenle insan; edindigi dili ne
kadar isler ve kullanirsa o derece giiglii bir iletisim yetenegine, milli bir kimlige ve hizla
bliyliylip degisen diinyadaki gelismeleri takip eden bir diinya vatandasi kimligine sahip olur.
Toplumsal kiiltiirii kusaktan kusaga aktaran egitim ve egitimi gergeklestirme yolu olan ana

dili egitimi eski zamanlardan beri vardir ve varligimi strdurecektir (Yildiz, 2003). Edinilen
1



dilin gelistirilmesi okul Oncesi dénemde aileye ve cevresine bagliyken okul cagina
gelindiginde seceneklerin artmasi s6z konusudur. Bu seceneklerden bazilari dilin olumlu
yonde gelisimi i¢in kullanilabilir nitelikte degildir. Olumlu ve kullanilabilir nitelikte olan
seceneklerden biriyse uygulanan ana dili 6gretim programidir. Ana dili 6gretim programlari,
ana dilin dogru ve etkili sekilde dgretilmesi i¢in okullarda uygulanan ve toplumun geneline
hitap eden yegane dokiimanlardir. Ana dili 6gretim programlari, iilkelerin ana dili dgretim
politikalarmni, ana dili 6gretimine karsi tutumlarini ve yapilan uygulamalarin gerekgesini
gostermesi bakimmdan 6nem tasimaktadir. Gilinlimiizde ana dili 6gretimi, giinliik yasamda
ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmelerini, ayn1 zamanda dillerini dogru
kullanabilmelerini, edebi bir zevk ve estetik duygusu kazanmalarini amaglamaktadir (Yildiz,
2015). Ana dili 6gretim programlari, toplumun iginde bulundugu ve yasadigi hayattan
beslenirken bu hayati degistirecek giice de sahiptir. Ana dili 6gretiminin yapildig1 derslerde
ogretim slrecinin saglikli olarak yuruttlebilmesi, hazirlanan programin niteligiyle dogru
orantilidir (Halat ve Coskun, 2017). Ana dili 6gretim programlari, i¢erik olarak hem kiiltiirel
degerlere hizmet etmeli hem de kiresel boyutta diinyay1 yakalamalidir.

Her iilke ana dili 6gretim programlarini hazirlarken kendi kiiltiiriinii korumaya ve
sonraki kusaklara aktarmaya yonelik ozellikleri g6z oOnlnde bulundurmaktadir. Bunun
yaninda ana dili dgretim programlari; yeni gelismelere agik olmali, her gin yenilenen
teknolojik ¢ag1 yakalamalidir. Geligen diinyamizda bilgiye ulasan, bilgiyi sorgulayan, iletisim
kurabilen, is birligi yapabilen insanlarin yetistirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu becerileri
kazanmak ancak iyi bir ana dili egitimiyle gerceklesebilir (Aslantas, 2017). Bu sebeple ana
dili 6gretim programlari uygulanabilir ve giincel olmalidir.

Ulkemizde uygulanan egitimin verimliliginin Olctilmesi, eksiklerin belirlenmesi ve
giderilmesi i¢in ulusal diizeyde sinavlar yapilmaktadir. Bu sinavlarin yani sira tilkemizdeki
egitimin diinya ¢apindaki karsiligini gérmek, egitim sistemimizin diinya egitim anlayisiyla
uyumunu saglamak amaciyla iilkemiz; uluslararasi projelere de katilmaktadir. Bir iilkenin ana
dili 6gretimindeki bagarisin1 belirlemek icin o ulkenin ulusal sinav basarilarinin yaninda
uluslararast sinavlardaki basarilarmin  da diger Ulkelerle karsilagtirllmasi  gerektigi
diisiiniilebilir (Sefer, 2015). Uluslararas1 bu projelerden biri de Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA)’dir.

PISA, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgitii (OECD) tarafindan gelistirilen ve

uluslararasi Olgekte uygulanan bir izleme ¢alismasidir. Her (¢ yilda bir uygulanan PISA’nin



temel amaci 15 yas grubu 6grencilerin okulda edindikleri bilgi ve becerileri giinlilk yasamda
kullanma becerilerini degerlendirmektir. TUrkiye, PISA uygulamalarma 2003 yilindan bu
yana katilmaktadir (MEB, 2019). Boylelikle iilkemiz egitim sisteminin uluslararas1 anlamda
eksiklikleri goriilmeye baglanmis ve {lilkemiz egitim sistemi, bu eksikler g6z oniinde tutularak
guncellenmistir.

PISA uygulamalarinda Ogrencilerin okuma becerileri ile matematik ve fen
alanlarindaki okuryazarliklar1 degerlendirilmektedir. Her uygulamada bu {i¢ alandan birisi
agirlikli alan olarak belirlenmekte, bu alanda yeni sorular gelistirilmekte ve derinlemesine
analizler gergeklestirilmektedir. PISA 2018 uygulamasinda agirlikli alan okuma becerisi
olmustur. PISA 2018 uygulamasi, bugiine kadar katilimin en yiiksek oldugu PISA dongiisii
olarak kayitlara gegmistir. Uygulamaya 79 iilke ve ekonomiden yarim milyonu asan sayida
ogrenci katilmistir. Katilmceir Ulke ve ekonomilerin 37’si OECD yesidir (MEB, 2019).
Turkiye OECD uyesi olan bu 37 llke arasinda 31. llke olmustur. OECD’ye Uye olmayan
fakat uygulamaya dahil olan 79 iilke arasinda 40. olmustur. Uygulamaya dahil olan Glkelerin
sonuclarina gore okuma becerileri puanlarinin ortalamasi 487 olurken Tiirkiye nin puani 466
puanda kalmistir. Tirkiye ortalamanin altinda bir puan almistir. Katildigi PISA
uygulamalarinin timiinde Tiirkiye’nin ortalamanin altinda kaldigi gorilmektedir. Trkiye
yildan yila puanmi yiikseltmesine ragmen siralamadaki yeri ¢ok fazla degismemistir (Sirin,
Vatanartiran, 2014). Gegmiste degisik araliklarla Turk Egitim Sisteminde degisme ve
yenilenme ¢aligmalar1 olmustur. Bu siirecte, egitime dair problemlerin bagka {ilkelerde nasil
¢cozlime kavusturuldugu, baska Ulkelerde egitimde yenilenme ve degisme surecinin nasil
yonetildigi konular iizerinde durulmus ve bu konularla ilgili olarak bazen yurt digina heyetler
gonderilmis, bazen de diger iilkelerden uzmanlar Tiirkiye’ye davet edilmistir. Ancak egitim
sistemini gelistirmeyi amaglayan bu arayislar, disariyr taklit etmekten veya disariy:
Tiirkiye’ye uyarlamaktan 6teye gegemeyen kisa vadeli ¢cozlimler olarak kalmistir (Erdogan,
2003). Ulusal capta yapilan sinavlardan ve etkinliklerden, uluslararasi yapilan bu tir
projelerden alinan dondtler Uzerine yapilan Tirkce Dersi Ogretimi Programi (TDOP)
guncellemeleri de yetersiz kalmistir.

Uluslararasi projelerde Tiirkiye’nin ortalamalarin altinda kalmasi énemli bir sorundur
ve bu sorunlarin nedenleri arastirilmalidir. Be nedenle 2018 yilinda yapilan PISA
uygulamasinin okuma becerisi verileri lizerinden yola ¢ikarak her kitada okuma becerileri

alaninda birinci olan tlkelerin ana dili 6gretim programlar1 ve Tirkge Dersi Ogretim



Programi (2018) iizerinde ¢alisilmistir. Asya, Avrupa, Avustralya, Giliney Amerika, Kuzey
Amerika, Okyanusya kitalarindan okuma becerileri alaninda sirasiyla birinci olan Kore,
Estonya, Avustralya, Sili, Kanada, Yeni Zelanda iilkelerinin ana dili 6gretim programlar ile

Tirkce Dersi Ogretim Programi (2018) karsilastirmal1 olarak incelenmistir.

1.1.1. Problem Cimlesi

PISA 2018 uygulamasinda kendi kitalarinda birinci olan iilkelerin ana dili 6gretim

programlari ile Tlrkce Dersi Ogretim Programi arasindaki farkli ve benzer yonler nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

2018 PISA verileri, ulkemiz egitim sistemi ve politikas1 i¢in 6nemli dokiimanlardir.
Bu verilerden elde edilecek sonuglarin da iyi analiz edilip sistemli bir sekilde islenmesi
gerekmektedir. Bu sonuglar, uygulanan egitimin kalitesi ve dgretim programlarinin yeterlilik
seviyeleri hakkinda bilgi vermektedir. Ozellikle 2018 yilinda agirlikli alan olarak segilen
okuma becerileri verileri bize TDOP’nin uluslararas1 alanda yeterlilik seviyesini
goOstermektedir. Nitekim Egitimin niteligi blyuk olglide uygulanan programlara baglhdir.
Uygulanan programin aksaklik ve eksiklikleri giderildikge, toplumdaki ve bilim alanindaki
gelismelere gore yeniden diizenlendikge diger bir ifadeyle programlar gelistirildik¢e egitim
niteliginin de artmasi beklenir (Erden, 1998). Ancak programlarin gelistirilmesi gelisigiizel
degil halihazirdaki ihtiyaglarin giderilmesine yonelik ve ileride gergeklesmesi beklenen
olaylar g6z 6niinde tutularak yapilmalidir.

Bu calismada TDOP; Asya, Avrupa, Avustralya, Giiney Amerika, Kuzey Amerika,
Okyanusya kitalarindan okuma becerileri alaninda sirasiyla birinci olan Kore, Estonya,
Avustralya, Sili, Kanada, Yeni Zelanda dulkelerinin ana dili 6gretim programlariyla
karsilastirilmis. Karsilagtirma; programin temel 6geleri olan hedef, igerik, egitim durumlari ve
O0lcme ve degerlendirme basliklar1 altinda yapilmistir. Calisma, Tiirkiye’de yapilan ana dili
ogretiminin daha etkili hale getirilmesinde ve TDOP’nin gelistirilmesinde bir yol haritas

olacaktir.

Karsilastirmanin sonucunda kendi kitalarinda birinci olan ana dili 6gretim programlari

ile TDOP arasindaki farklar ortaya konulacaktir. Bu farklar; hedef, icerik, egitim durumlar1 ve



6lcme ve degerlendirme olmak (zere dort baslik altinda verilecektir. Bu galismadan elde

edilen sonuglar TDOP nin gelistirilmesinde alana katkis1 saglayacaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim programlari, 6grencilerin kendini gelistirebilmesi ve diinyay1 yakalayabilmesi
icin giincel olmalidir. Ozellikle diger tiim alanlar1 anlayip yorumladiklar1 ve ana dillerini
ogrendikleri ana dili 6gretim programlari giincel tutulmalidir. Ana dilinin dogru ve diizgln
Ogretilmesi, hem kiiltiiriin gelecek nesillere dogru aktarilmasi gibi ulusal bir 6neme sahipken
hem de degisen dinyaya ayak uydurmak gibi uluslararas1 bir 6neme sahiptir. Ana dilinin
dogru ve diizglin 6gretilmesi ise uygulanan ana dili 6gretim programiyla yakindan alakalidir.
TDOP’de eksik ya da yetersiz kalan her nokta, gretimdeki diger tiim alanlar1 etkileyecektir.
Bu sebeple PISA gibi uluslararasi diizeyde kabul gérmiis bir projede basarili olan tlkelerin
ana dili 6gretim programlari ile TODP’nin karsilagtirilmasi bir gereklilik haline gelmistir. Bir
ulkenin egitim ve ogretim sistemini incelemek diger bir Ulkenin 6gretim programinda
olmayan ama olmasi1 gereken 6zellikleri gérerek ona gore dgretim programlarina yon vermek
ve iyilestirmek-gelistirmek agisindan Onemlidir. Baska egitim sistemleriyle kendi egitim
sistemimizi karsilastirmak zorunludur” (Demirel, 2000). Bu c¢alisma, TDOP’deki eksiklerin

giderilmesine katki saglayacaktir.

1.4, Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirmanin sinirhiliklarini 2018 PISA verileri, Tiirkge Dersi Ogretim Programi
[(TDOP), (2018)], Avustralya Ana Dili Ogretim Programi (AAOP), Estonca Dersi Ogretim
Programi1 (EDOP), Kanada (Ontario) Ana Dil Ogretim Progranmi (KAOP), Korece Dersi
Ogretim Programi (KDOP), Sili Ana Dili Ogretim Programi (SAOP), Yeni Zelanda Ana Dili
Ogretim Programi (YAOP) ve programin dort temel dgesi olan hedef, igerik, egitim durumlari

ve 6lgme ve degerlendirme olusturmaktadir.



1.5. Tanmimlar

Dil: Duygu, diistince ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yodninden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢cok yonlii ve ¢ok
gelismis dizgedir (Aksan, 2007).

Ana Dil: Ana dil, kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiremis olan dildir (Tiirk Dil
Kurumu Blyuk Tarkce Sozlik, 2005).

Ana Dili: Ana dili bireyin dogup biiytidiigii ¢cevreden 6grendigi ilk dildir (Vardar,
2002)

Dil Ogretimi: Hedef, icerik, egitim durumlari ve dlgme-degerlendirme olmak iizere
dort temel Ogeden olusan ve uygulayicilar tarafindan bir kilavuz olarak kullanilan
kaynaklardir. (Yazici, Koca, 2008).

Yabanci Dil Ogretimi: Ana dili disinda bireylere dgretilen dildir. Sadece dilin kurallar:
degil tagidig1 kiltir de d6grencilere aktarilir (Direkcei, Simsek, Akbulut, 2020).

Ana Dili Ogretimi: Ana dili 6gretimi, insanmn iginde dogup biiyiidiigii aile ya da
toplumdan ilk edindigi dil olarak tanimlanabilecek ana dilinin, belirli bir plan ve program
dahilinde 6gretilmesi temeline dayanmaktadir (Vardar, 2002)

Tiirkge Ogretimi: Farkli hedef kitlelere hitap etmesi sebebiyle farkli basliklar altinda
incelenebilecek bir siirectir. Ana dili olarak Tiirkge 6gretimi, gd¢menlere/iki dillilere Tiirkce
ogretimi, yabanci dil/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ve Tiirk soylulara/Tiirk dillilere Tiirkge

ogretimi bu bagliklardan bazilaridir (Kurt, 2017).

Egitim Programi: Egitim programlari, egitim Ogretim surecinin yol haritasidir;
egitimde ne hedeflendigi, bu hedeflerin hangi icerikle gergeklestirilecegi, bu hedeflere nasil

ulasilacagi ve hedeflere ulasilma diizeyinin nasil 6l¢iilecegini gosterir (Cetinkaya ve Tabak,
2019).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir

dersin 6gretimiyle ilgili tuim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2006).

Ana Dili Ogretim Programi: Ana dili 6gretim programlari, iilkelerin ana dili 6gretim
politikalarini, ana dili 6gretimine karsi tutumlarini ve yapilan uygulamalarin gerekgesini

gosteren dokiimanlardir (Yildiz, 2015).



Tirkce Dersi Ogretim Programi: Ogrencilerin  hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri
kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri,
etkili iletisim kurmalari, Turkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aliskanligi

edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir biitlinlik dokiimandir
(MEB, 2019)

PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan gelistirilen ve uluslararasi dlgekte uygulanan bir izleme

calismasidir (MEB, 2019).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Dil

Insan, toplumsal bir varlik olarak siirekli iletisim halindedir ve bu iletisimi gesitli
yollarla yapabilmektedir. Bu yollardan biri de sozli iletisimdir. Sozlii iletisim, dilin aktif
olarak kullanildig: iletisim tiiridiir. Dil, insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir
sesli isaretler sistemidir. Elle, basla, gozle isaretler yaparak da bazi duygu ve diisiincelerimizi
anlatabiliriz. Fakat en miikemmel anlatma aracimiz dildir (Banguoglu, 1974). Dil, caglar
boyunca tarihi ve kokeni merak edilen bir arastirma konusu olmustur. Dil, insanlarin ilk
iletisim araci olmasa da iletisimi sistemlestiren ve sistemi siirekli yenileyen bir iletisim araci
olmustur. Dil, konusma aygitinin ¢ikardigi ¢ok cesitli seslerin son derece karmasik
bileseninden meydana gelir. Ancak kulagimiz da tiim bu incelikleri ayirt edecek yaradilistadir

(Banguoglu, 1974). Yani insan ¢esitli iletisim becerileriyle dogar.

Dil, bir¢ok 6zelligi icinde barindirmaktadir. Dil; insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan
dogal bir arag, kendine has 6zellikleri olan ve ancak bu Ozellikler ¢ercevesinde gelisen canli
bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden
orliilmiis ulusal bir varliktir (Ergin, 2009). Bu 6zelliklerinden biri dilin toplumsal yoniinii

yansitmaktadir: Ulusal bir varlik olmasi.

Her toplumun bir kiiltlirii ve yasam bi¢imi vardir. Bu yasamin i¢inde dil, toplumla
birlikte yasayan canli bir varliktir. Toplumlarin sanati, inanglari, gelenek ve gorenekleri,
yasam bicimleri dile yansir. Dilin kurallar1 ve varligt onun sosyalligini gosteren
ozelliklerindendir (Direkei, 2016). Toplumun konustugu dile bakarak o toplumun savasci bir
toplum olup olmadigini, tarimla ilgilenip ilgilenmedigini, denizci bir toplum olup olmadigim
tahmin edebiliriz. Yani dil, ulusal bir varliktir. Konusuldugu toplumun tim kilttrel
ozelliklerini tagimaktadir. Bir dilin 6grenilmesi demek o dili konusan toplumun 6zelliklerinin

de 6grenilmesi demektir.



2.2. Ana Dil

Ana dil, kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiremis olan dildir (TDK, 2005). “Ana
dil” kavramindaki ana sozciigii burada anne anlaminda degil, kaynak, temel, asil, esas hatta
ortak anlaminda kullanilmaktadir. Dolayisiyla “ana dil” kavrami igin i¢inde baska diller
barindiran kaynak dil, birka¢ dile temel olusturan dil, birden cok dilin aslini kokenini
olusturan dil tanimin1 yapabiliriz (Serif, 2016:3). Kendisinden yeni diller tureten dillere ana
dil denmektedir. Bir ana dilin farklilasip dallanmasi aslinda bir ana ulusun bir 1irkin cografi ve
tarihi ayriliklarla boliinmesi sonucudur (Banguoglu, 1974). Ana ulustan ayrilan toplumlar,
farkli ulusal kimlikler kazanirlar. Farkli ulusal kimlikler de dillerinin farklilasmasina neden

olmustur.

Bugiin ¢ok defa pek biiyiik farklarla birbirinden uzaklagmis bulunan dillerin, aslinda,
bilinmeyen bir zamanda ve bilinmeyen bir sahada, binlerce sene evvel ve henliz tespit
edilemeyen bir arazide konusulmus bulunan bir ana dilden ¢ikmis olduklar1 anlagilmaktadir
(Ergin, 2009). Ortak bir dilden tiireyerek meydana gelmis diller dil gruplarini olusturmustur.
Bu gruba dil ailesi denir. Bir dil ailesi, bir ana dilden gelisme yolu ile ayrilmis bulunan

dillerin teskil ettigi topluluktur (Ergin, 2009).

Bir dilin ana dilden ayrilarak bagimsiz hale gelmesi uzun bir siiregtir. Bu siire¢ dilin
konusuldugu topluma gore farklilik gosterebilir. Dil kimligi ve toplum bilinci dogru orantili
iki kavramdir. Dil kimliginin gelismesi, toplumun birlik ve beraberligini giiglendirecegi gibi

birlik ve beraberligini saglamis toplumlar da dilin gelismesini olumlu yonde etkileyecektir.

2.3. Ana Dili

Bireyin i¢inde yasadig1 toplumun konustugu ve bireyin toplumdan emek harcamadan
edindigi dile ana dili denir. Ana dili; insanin dogup biiyiidiigii, aile ve soyca bagli bulundugu
toplum gevresinden 6grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iligkilerde en
giiclii bag1 olusturan yapidir (Korkmaz, 2003). Ana dili, bireyin yasadigi hayatin biiyiik bir
parcasidir ¢ilinkii birey diisiindiiklerini aktarmay1 6nce ana dili ile 6grenir. Bu bakimdan ana
dilinin etkili kullanilmasi bireyin iletisim becerilerine olumlu yonde etki edecek ve bireyin

iletisim becerilerini kuvvetlendirecektir. Ana dili bireyin hayatina bir¢gok noktadan temas



ettigi icin ana dili tanimlar1 da gesitlilik kazanmistir. Ana dili i¢in yapilan bazi tanimlar

sunlardir:

Baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunulan
cevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en giiclii baglarini
olusturan dildir (Aksan, 1975).

Ana dili, insanin yasami boyunca i¢inde yasadigi topluma go0re bigimlenen, basta
beyindeki dil merkezinin olusmasina kosut olarak, sosyokiltiirel etkilesimlerle gelisen,
degisken bir gostergeler dizgesidir (Durmusgelebi, 2006).

Ana dili, anadan 6grenilen dildir (Nas, 2003).

Ana dili bireyin dogup biiytidiigii gevreden 6grendigi ilk dildir (Vardar, 2002).

Bireyin ilk cevresi ailedir ve birey, ana dili edinimine aile i¢inde baglar. Daha sonra
ailenin yakin c¢evresi ve bireyin olusturdugu yakin c¢evre bu dilin gelismesinde 6nemli rol
oynar. Fakat ana dilin gelismesindeki en 6nemli rol okullar ve okullarda uygulanan ana dili

Ogretim programlaridir.

2.4. Dil Ogretimi

Dil 6gretimi, bir dilin ¢esitli amacglar dogrultusunda ve belli bir program dahilinde
bireye ogretilmesidir. Dil 6gretimi farkli amaglar i¢in yapilabilmektedir: ana dili 6gretimi, is
icin dil 6gretimi, egitim amagh dil 6gretimi, turizm amacl dil 6gretimi bunlardan bazilaridir.
Dil, bireye belli bir program dahilinde 6gretilir. Bireyin dili 6grenme amaci, bu programin
icerigini belirleyen dnemli bir etkendir. Bu nedenle dil 6gretimi bireyin ihtiyaglarina yonelik

olmalidir.

Dil 6gretiminde ogrenen birey, birgok zihinsel aktivite igerisindedir. Bu zihinsel
aktivitelerin bircogunun temelinde dili kullanma becerisi yatmaktadir. Gilinlimiizde insanlarin
sahip olmasi gereken anahtar beceriler, diisiinme ve sorgulama anlamina gelen zihinsel
beceriler; temelini dil becerilerinin olusturdugu bilgiye ulasma, iletisim kurma, bilgi
teknolojilerini kullanmay1 kapsayan bireysel beceriler; isbirligi yapma, catismalari ¢6zme ve
yonetme vasitasiyla bagkalariyla iyi iligkiler kurmay1 saglayan sosyal beceriler ve Kkarar
verme, se¢me, amaclarini belirleme ve gerceklestirme, ihtiyaclarini, ilgilerini, haklarini ifade
etme ve savunma becerileri olan zihinsel becerileridir (Giines, 2007). Bu nedenle dilin bireyin
amacina yonelik ¢cok yonlu 6gretilmesi gerekmektedir.

10



Dilin ¢ok yonlii 6gretilmesi, bireyin dili 6grenme amacina hizmet ettigi gibi birey bu
sayede dili etkili bir sekilde kullanmay1 da 6grenecektir. Boylelikle birey, 6grendigi dili basta
O0grenme amaci olmak iizere diger alanlarda da etkili bir sekilde kullanmaya baslar. Bu da
bireyin o dili kullanirken kendine giivenmesini saglar, hata yapma ihtimalini diigiiriir. Bireyin

daha saglikli iletisim kurmasina olanak saglar.

2.5. Yabanc Dil Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi, bireyin ana dilinin disinda ihtiyag¢ duydugu bir baska dili
ogrenmesidir. Yabanci dil 6gretimi; bireylere toplumsal, akademik ve mesleki yonden gelisim
sureclerine katkida bulunabilmek adma ana dilinden baska herhangi bir dilin 6gretimi
anlamindadir (TDK, 2017). Bireyin ana dilinden farkli olarak baska bir dil 6grenmesinin
cesitli amaclar1 olabilmektedir. Bireye dil bu amaglar dogrultusunda 6gretilmelidir. Fakat yine
de 6gretim bu amagclarla sinirli kalmamalidir. Bireye diger alanlarda da iletisim kurabilecegi,
duygu ve diisiincelerini aktarabilecegi bir program dahilinde 6gretim yapilmalidir. Boylelikle
birey 6grendigi dili hem amaglari dogrultusunda etkili bir sekilde kullanabilecek duruma
gelirken hem de ihtiyaci oldugu takdirde kendini diger alanlarda da ifade edebilecek duruma
gelecektir.

Yabanct dil ogretimi, sadece dilin kelime hazinesinin ogretilmesi, dil bilgisi
kurallarinin 6gretilmesi ya da dort temel becerinin 6gretilmesi demek degildir. Yabanci dil
ogretimi; kelime hazinesinin, dil bilgisi kurallarinin ve dort temel becerinin yaninda 6gretilen
dilin sahip oldugu kiiltiirel varligin aktarilmasi da demektir. Yabanci dil 68retimi, ana dili
disinda bireylere Ogretilen dildir. Sadece dilin kurallar1 degil tasidig1 kiiltiir de 6grencilere
aktarilir (Direkci, Simsek, Akbulut, 2020). Dil, konusuldugu toplumun kiiltiirel 6zelliklerini
Uzerinde tasir. Bu nedenle bir dilin 6gretilmesi demek o dilin konusuldugu toplumun
Ozelliklerinin de 6gretilmesi demektir.

Kiresel yapmin h&kim oldugu, uluslararasi iligkilerin gucli oldugu bir dénemde
yabanci dil 6gretimi, uluslar agisindan 6nemli bir fark yaratma kavrami haline gelmistir.
Uluslarin dillerini yabanci dil olarak ogretmeleri, Kkultlrlerinin daha ¢ok kisi ve ulus
tarafindan Ogrenilmesi ve aktarilmasi demektir. Uluslar boylelikle daha buyik iligkiler

kurabilmekte ve uluslararasi bir agirliga sahip olabilmektedir.
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2.6. Ana Dili Ogretimi

Ana dili 6gretimi, bireylerin toplumdan emek harcamadan edindikleri dilin bireylere
ogretilmesidir. Bireyler once i¢cinde bulunduklar1 toplumun konustugu dili edinir daha sonra
bu dili bir program cergevesinde 6grenir. Ana dili 6gretimi, insanin i¢inde dogup biliytudigii
aile ya da toplumdan ilk edindigi dil olarak tanimlanabilecek ana dilinin, belirli bir plan ve
program dahilinde 6gretilmesi temeline dayanmaktadir (Vardar, 2002). Cok yonlii bir 6gretim
olan ana dili 6gretiminin okuma ve dinleme, sozlii anlatim ve yazili anlatim, dil bilgisi, s6z
dagarcigi, dilin edebiyatini ve kurallarint &grenip degerlendirme gibi boyutlar1 vardir.
(Yaman, 2022)

Birey, edindigi dilin kurallari1 tam olarak bilmedigi icin her zaman dogru
kullanamamaktadir. Bu nedenle dilin bir plan ve program dahilinde &gretilmesi dilin dogru
kullanilmasi i¢in énemli noktalardan biridir. Giiniimiizde ana dili 6gretimi, gilinliikk yasamda
bireylerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmelerini, ayn1 zamanda dillerini dogru
kullanabilmelerini, edebi bir zevk ve estetik duygu kazanmalarin1 amaglamaktadir. Bununla
birlikte bu 0gretim, bireylerin metinler aracilifiyla kiiltiirel degerleri ve evrensel degerleri
benimsemelerine olanak saglamaktadir (Yaman ve Demirtas, 2013). Boylelikle bireyler

toplumun bir pargasi olarak dillerini dogru kullanmay1 6grenirler.

2.7. Turkce Ogretimi

Ana dili 6gretimi dersi, sadece bir bilgi aktarma dersi degil; hayat boyu gereksinim
duyulan temel dil becerilerinin kazandirilmasini saglayan bir beceri edinme siireci olarak islev
gormektedir (Yaman ve Demirtas, 2013). Ana dili 6gretimi derslerinin dogru ve etkili bir
sekilde uygulanmas1 bireyin diger derslerdeki basarisin1 da etkileyecektir. Yapis1 ve islevleri
nedeniyle ana dili 6gretimi dersleri, okuldaki ana ders olarak kabul edilmekte ve bu dersteki
basar1 ogrencilerin diger derslerindeki basarisini ve yasam Kalitesini etkileyebilmektedir
(Demirbag, 2007). Bu nedenle ana dili 6gretimi dersleri her iilkede egitim sisteminin en
oncelikli ve en temel gorevlerinden biridir.

Tiirkiye’de ana dili 6gretimi ilkokul birinci sinifta baslamakta {iniversite birinci sinifin
sonuna kadar devam etmektedir. Bu slirecte ana dili ile ilgili dinleme, konusma, okuma ve
yazma ile bunlar1 tamamlayan kurallar biitinii olan dil bilgisi dersleri verilmektedir (Sefer,

2015) Fakat bu derslerin etkililigi tartisiimaktadir. [lkokuldan baslayarak yiiksekdgretimin son
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yillarina dek devam eden ana dili 6gretimi surecinden beklenen verim alinamamakta,
ogrenciler ana dillerini kullanmada birtakim sorunlarla karsilasmakta, kendilerini yazili veya
sozlii olarak tam anlamiyla ifade edememektedir (Aly1lmaz, 2010). Ogrencilerin ana dilleriyle
ilgili yasadig1 sorunlarda birgok neden etkili olabilir. Bu sorunlarin nedenleri tespit edilip

¢coztmlenmelidir.

2.8. Ogretim Program

Ogretim programi, bir dersin nasil uygulanmas1 gerektiginin ipuglarin1 veren yegane
dokiimandir. Her dersin 6gretim programi vardir ve bu programlar, uygulama esnasinda
uygulayicilara 6nemli destek saglamaktadir. Bu programlar sayesinde egitimde birlikten s6z
edilebilir. Uygulayicilar, programi esnetme imkanina sahiptirler fakat onu yok sayamazlar.

Ogretim Programi, okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2006). Her
programin temel 0geleri vardir. Bir 6gretim programi; hedef, icerik, 6grenme- 6gretme siireci
ve Olgme-degerlendirme 0Ogelerinden olusmaktadir. Hedef kavrami iginde, Ogrenene
kazandirilacak istendik davranislar; igerik Ogesi ile egitim programinda hedeflere uygun
diisecek konular biitiinii; 6grenme- 6gretme siirecinde, hedeflere ulagsmak i¢in hangi 6grenme-
ogretme modelleri, stratejileri, yontemleri ve tekniklerin secilecegi; 6lgme- degerlendirme
ogesinde hedef davraniglarin ayr1 ayri test edilip, istendik davranislarin ne kadarinin
kazandirildig1 ve yapilan egitimin kalite kontrolii vurgulanmaktadir (Demirel, 2006). Bu dort
temel Oge bir 6gretim programinin olmazsa olmazidir. Ogretim programi, bu dért dgenin
anlamli iliskilerle birbirine bagimli olarak bir araya gelmesiyle olusan dinamik bir biitlin
oldugu i¢in bir program ele alinirken tiim bu boyutlarin ayr1 ayr1 incelenmesi ve sonucunda
programin butinuyle iliskilendirilmesi gerekmektedir (Aykag, 2005).

Programin her bir 6gesi ve programin uygulayicisi, programin etkili olabilmesinde
onemli bir role sahiptir. Bunun disinda egitim programinda gOsterilen kazanimlarin
gerceklesebilmesi igin gerekli olan 6gretmen, konular, egitim ortamlari, yontemler, teknikler,
fiziki imkanlar, ders araglari, 6lgme ve degerlendirme gibi unsurlar da programin bir
pargasidir. Bu nedenle programlarin 6zelliklerinin, egitimi dogrudan etkilemesi s6z

konusudur.
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2.8.1. Hedef

Hedef, 6gretim programinin temelini olusturan dort temel 6geden biridir. Hedef, ayni
zamanda Ogretim programinin amaglarini da igerir. Bu sebeple hedef, ama¢ anlaminda da

kullanilmaktadir.

Hedefler, egitim sirecine giren kisinin davraniglarinda dolayisiyla da kisiliginde
olugmasi istenen farklilagsmalar1 belirler (Demirel, Kaya, 2014). Bu farklilagmalar, genellikle

istendik davranislar1 olusturmaktadir.

2.8.2. Icerik

Icerik, dgretim programinin temelini olusturan dort dgeden biridir. Programda yer alan
kazanimlar icerigi olusturan unsurlardir. Demirel ve Kaya (2014), icerigi programda yer alan
konular ve iiniteler seklinde tamimlamaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018)’nda

hem konular ve Uniteler hem de kazanimlar igerigi olusturmaktadir.

2.8.3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogrenme-6gretme siireci, egitim programinin temelini olusturan dort dgeden biridir.
Ogrenmelerin belirli zaman diliminde gergeklesmesi 6grenme 6gretme siirecidir. Ogretme
ogrenme siireci, 6grenmelerin 6gretme yoluyla olusturuldugu siiregtir. (Demirel, Kaya, 2014).
Bu stregc hem ogreten hem de &grenen acisindan oldukga iyi planlanmalidir. Istenilen
amagclara ulasilmasi ve icerigin dogru aktarilmasi i¢in 6grenme 6gretme siireci dogru ve etkili

kullanilmalidir.

2.8.4. Olgme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, 6gretim programimin temelini olusturan dért dgeden biridir.
Ogretme 6grenme siireci kullanilarak icerigin amaglar dogrultusunda aktarimi gergeklestikten

sonra bu amaglarin ne kadarina ulasildigini anlamak adina yapilan etkinliklerdir.

Olgme, bireylerin  davramslarinin  gozlenip gézlem sonuglarmin sayilarla veya
sembollerle ifade edilmesidir. Degerlendirme, g6zlenen niteligin bir olglte vurularak bir
deger yargisina varma islemidir. (Demirel, Kaya, 2014). Olgme ve degerlendirme; amag,

icerik ve 6grenme 6gretme siirecinin ne kadar basarili ya da basarisiz oldugunu gosterir.
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2.9. Ana Dili Ogretim Program

Ana dilinin bireylere ogretilmesi icin hazirlanan dokimanlara ana dili 6gretim
programi denir. Ana dili 6grenmek, sadece ana dili dersleri i¢in degil diger tiim dersler i¢in de
onemli bir durum haline gelmistir. Bu nedenle ana dili 6gretim programlart sadece dili
ogretmek icin degil bireyi tiim yonleriyle gelistirmek i¢in hazirlanmalidir. Ana dili 6gretim
programlarinin ¢ok yonlii hazirlanmasi bireyin dil becerileri ile diger alanlardaki becerilerinin
birlikte gelismesine olanak saglar. Boylelikle ana dili birey i¢in daha kullanilabilir durama
gelmis olur.

Ana dili 6gretim programlar1 Ulkelerin Gzerinde hassasiyetle durmasi gereken bir
konudur. Ana dili 6gretim programlari, Ulkelerin ana dili 6gretim politikalarini, ana dili
Ogretimine karsi tutumlarmi ve yapilan uygulamalarin gerekcesini gosteren dokiimanlardir
(Y1ldiz, 2015). Ana dili 6gretim programlart hazirlanirken Ulkelerin dile bakis agilari da
onemli bir degisken olmustur. Ana dili, bireyi topluma ait hissettirmeli ve disarda
birakmamalidir. Ana dili 6gretimi de bunu destekler nitelikte olmalidir.

Bireyler iletisim kurmak igin iletisim araci olarak ¢ogunlukla ana dilini
kullanmaktadir. Bu nedenle ana dili, bireyler i¢in en Onemli iletisim aracidir. Ana dilinin
bireylere dogru ve etkili 6gretilmesi, bireylerin daha saglikli iliskiler kurabilmesi i¢in 6nemli
bir durumdur. Ana dilinin bireye dogru ve etkili 6gretilmesinde en biiyiik rol ana dili 6gretim
programina diiser. Ana dili 6gretim programinin en Onemli Ozelliklerinden biri de
uygulanabilir olmasidir. Uygulanabilir ana dili 6gretim programi, 6gretimin yapildig: sartlara
gore hazirlanmis olur ve hem uygulayiciya hem de 6gretim alan bireye daha dogru bir 6gretim
slireci sunar. Ana dili 6gretim programinin uygulanabilir olmas1 demek ayni zamanda 6gretim
alan bireyin daha iyi bir ana dili egitimi almas1 demektir. Boylelikle birey ana dilinin sadece

kurallarin1 6grenmez ana dilini daha ustaca kullanabilir.

2.10. Turkge Dersi Ogretim Programi

Tirkce Dersi Ogretim Programi, ana dilimiz olan Turkge derslerinin kazanimlar,
degerler, yetkinlikler ve etkinlikler bakimindan Tiirk¢e dersi uygulayicilarina tiimiiyle yol
gosteren dokiimandir. TDOP, ilk olarak 1924 yilinda Ilk Mektep Tiirkge Miifredat Programi
adiyla hazirlannigtir. 1924 Ik Mektepler Miifredat Programi Cumhuriyet Doneminin ilk
egitim programidir. Maarif Vekili Vasif Cinar baskanliginda Il. Heyeti ilmiye toplantisinda

15



1924 1lk Mektepler Miifredat Programi kabul edilmistir. 1924 ilk Mektepler Mufredat
Programi’nda okutulacak dersler, derslerin konulart ve o6gretim  yOntemlerinden
bahsedilmistir. Tlrkce bu derslerin basinda gelir (Aslantas, 2017).

Kendini tanima, gizil gili¢lerinin farkina varma ve bunlar agiga ¢ikarma, kendini ifade
edebilme, kendine ve topluma faydali bir birey olma ancak iyi bir egitimle olanakli olabilir.
I¢inde bulundugumuz ¢agin gereklerine uygun olarak; sosyal, kiiltiirel ve teknolojik yénlerden
daha donanimli bir nesil yetistirme istegi, egitim sistemlerinin temelini olusturan 6gretim
programlarin1 gundeme getirmektedir. Kiiresellesmenin arttigi, smurlarin hizla ortadan
kalkmaya dogru gittigi, iletisim araglarinin insan yasaminin olmazsa olmazlari arasina girdigi
cagimizda basta sosyal, siyasal ve iktisadi alanlar olmak Uzere birgok alanda degisimler
yasanmaktadir (Caglayan ve Kiratli, 2017). Bu degismeler ve gelismelerle birlikte egitim
politikalarinda, egitim sistemlerinde, egitim orgiitlerinde ve dolayisiyla egitim programlarinda
cesitli diizenlemelerin yapilmasi gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir. Cagin yonelimlerine uygun
ogretim programlar1 gelistirme ve egitim sorunlarina etkili ¢oziim bulma istegi egitimcileri
farklh arayislara yoneltmektedir. Farkli {ilkelerin egitim programlarini incelemenin ve iilkeler
arasinda karsilastirmalar yapmanin da bu arayislardan biri oldugu séylenebilir (Tas, 2018).

Geg¢miste degisik araliklarla Tiirk Egitim Sisteminde eksiklikler, yenilenme ihtiyaci
hissedilmis ve program gelistirme g¢alismalar1 ile bu eksiklikleri tamamlamak icin gerekli
diizenlemeler ve degisiklikler yapilmistir (Gomleksiz, 2005). TDOP de 1924, 1926, 1927,
1929, 1930, 1938, 1948, 1949, 1962, 1968, 1981, 2006, 2015 ve son olarak 2018 yilinda
giincellenmistir.

Programlarin glncellenmesinde cesitli faktorlerden yararlanilmigtir: egitime dair
problemlerin baska Ulkelerde nasil ¢6zime kavusturuldugu, baska (Ulkelerde egitimde
yenilenme ve degisme siirecinin nasil yonetildigi konulari iizerinde durulmus ve bu konularla
ilgili olarak bazen yurt disina heyetler gonderilmis, bazen de diger llkelerden uzmanlar
Tirkiye’ye davet edilmistir. Fakat egitim sistemini gelistirmeyi amaclayan bu arayislar,
disarty1 taklit etmekten veya disariy1 Tiirkiye’ye uyarlamaktan Gteye gegemeyen kisa vadeli
cozumler olarak kalmistir (Erdogan, 2003).

TDOP’de programlarin giincellenme stirecinden sdyle bahsedilmistir (TDOP, 2018):

e Farkli (lkelerin son yillarda benzer gerekcelerle yenilenip guncellenen 6gretim

programlari incelenmistir,
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e Yurt icinde ve yurt disinda egitim Ogretim ve programlar lizerine yapilan akademik
calismalar taranmustir,

e Basta Anayasamiz olmak (zere ilgili mevzuat, kalkinma planlari, hikimet
programlari, slra kararlari, siyasi partilerin programlari, sivil toplum kuruluslar ve
sivil arastirma kurumlar1 tarafindan hazirlanan raporlar vb. dokimanlar analiz
edilmistir,

e Milli Egitim Bakanligi programlar ve o&gretim materyalleri daire baskanliklari
tarafindan gelistirilen anketler araciligiyla 6gretmen ve yoneticilerin programlar ve
haftalik ders cizelgelerine yonelik goriisleri toplanmustir,

e [lllerden gelen her bir bransla ilgili ziimre raporlar1 incelenmistir,

e Branglara yonelik agik uglu sorulardan olusan ve elektronik ortamda erisime agilan
anket verileri derlenmistir,

o Egitim fakultelerimizin branslar 6lgeginde hazirladiklar raporlar incelenmistir.

Tiirk¢e dersleri, bireylerin hem ana dilleri olmasi nedeniyle hem de diger derslerdeki
basarilarinin ilk sarti olmas1 nedeniyle Tiirk egitim sisteminin 6dnemli bir pargasi olmustur.
Buna bagli olarak da ana dili egitiminin verildigi Tiirk¢e derslerinin sistemli bir sekilde
yuriitiilebilmesi icin ihtiyag duyulan 6gretim programi, egitimin en temel icerigi olmustur
(Demirel, 2006). Bu nedenle o gunun sartlarina uygun olarak bireylerin ve toplumun
ihtiyaglarina yonelik olarak giincel tutulmasi énemli olmustur.

Son olarak 2018 yilinda giincellenen TDOP, birgok yénden bireylere etkili bir dgretim
saglamaktadir. Bu durum TDOP’de soyle 6zetlenmistir (TDOP, 2018): Tiirkce Dersi Ogretim
Programi (2018), 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak
kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tlrkge
sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanligi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi,
beceri ve degerleri iceren bir btlnlik icinde yapilandirilmistir. Tirkce Dersi Ogretim
Programi (2018); dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda
ogrenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak kabul
etmektedir.

Tematik yaklagim esas alinarak hazirlanan 6gretim programinda okuma ve yazma

kazanimlar1 metin i¢i, metin disi ve metinler aras1 okuma yoluyla anlam olusturmay1
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saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Birinci smiftan sekizinci simifa kadar kazanimlarin
yapist Ve hiyerarsisi, Ogrencilerin temel dil becerilerinin yani sira st duzey biligsel
becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak sekilde diizenlenmistir. Ogrencilerin gelisim
ozellikleri goz oniinde bulundurularak dil bilgisi ve yazim kurallari ile ilgili kazanimlar artan
bir yogunluk iginde ve agsamali olarak yapilandirilmistir.

2018 TDOP’yi, Tiurk Egitim Sistemi’nin anlatildigt ve TDOP uygulamalarmin
anlatildig1 olmak iizere iki boliime ayirabiliriz. Ik boliimde Tiirk Egitim Sistemi’nin genel
yapisindan ve amaglarindan bahsedilmistir. Tiirk Egitim Sistemi’nin hedefleri, perspektifi,
olgme ve degerlendirme yaklasimi, bireylerin gelisimi ve Ogretim programlar1 yer alan
konulardir. Bunlarin yaninda tiim ders programlarinda oldugu gibi TDOP’de de 6nemli bir
yer tutan degerler ve yetkinlikler de ilk bélumde yer alan konulardir. ikinci boliimde
TDOP’nin igerigine ve uygulanmasma yonelik bilgiler yer almaktadir. TDOP’nin 6zel
hedefleri, dgrenme ve Ogretme yaklasimi, TDOP’nin uygulanmasinda dikkat edilecek
hususlar, Tlrkge ders kitaplarmin yapist ve Turkge derslerinde kazandirilmasi planlanan

kazanimlar bu bolimde yer alan konulardr.

2.11. PISA Uygulamasi

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Ekonomik Is Birligi ve
Kalkinma Orgltii (OECD)’niin egitim odakli bir projesidir. Her (¢ yilda bir uygulanan
PISA’nin temel amaci 15 yas grubu 6grencilerin okulda edindikleri bilgi ve becerileri giinliik
yasamda kullanma becerilerini degerlendirmektir. Turkiye, PISA uygulamalarina 2003
yilindan bu yana katilmaktadir (MEB, 2019).

PISA, ilk olarak ABD’nin ihtiyacini karsilamak i¢in Egitim Sistemlerinin Uluslararasi
Gostergeleri ve Degerlendirilmesi (INES) adiyla baglatildi. ABD, egitim sistemindeki
aksakliklarin farkindaydi fakat bunun ¢6zimi yerel yollardan ge¢miyordu. ABD’nin
egitiminden sorumlu yetkililer, bu aksakliklart ¢6zmek igin ekonomileri gelismis diger
tilkelerin egitim durumlarini gérmek ve egitimde basarili olan iilkelerin egitim politikalarini
takip etmek amaciyla uluslararasi bir proje baslatma fikrindeydi. Bu fikri hayata gecirmek i¢in
OECD’nin agin1 kullanmanin uygun olacagini diisiindiiler (Sefer, 2015). OECD; uluslararasi
bir ekonomi teskilatiydi fakat yapilacak olan uygulamanin fonlanmasi, OECD’nin teklifi
kabul etmesi i¢in yeterli oldu. Yapilan ilk proje ¢esitli kurumlardan bir¢ok arastirmaciy1 bir

araya getirdi. 1992°de proje Egitime Kisa Bir Bakis adli yayin1 yapmaya baslad: ki bu da
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OECD’nin ana yayimni oldu. Zaman i¢inde ¢esitli kollarla ilerleyen projeye son hali 1997°de
verildi. Proje, 0grencilerin okuma, matematik ve fen alanindaki yeterlilik ve becerilerinin
gostergelerini ele alacakti. Degerlendirme kapsami da 1999 yilinda olusturulup
yayimlandiktan sonra OECD*nin ilk PISA devri 2000, ikincisi 2003 ve tcuncisi de 2006
yilinda olacak sekilde planlandi. Her bir donem ise belli bir alani temel alarak 6lguim
yapacakti. 2000 yili i¢in okuma, 2003 matematik ve 2006 da fen alani olarak belirlendi
(Pereyra, Kotthoff ve Cowen, 2011). Uygulamanin tarihine bakildiginda en dikkat gekici
nokta, uygulamanin bir iilkenin egitimimdeki aksakliklar1 tespit etmek ve egitimde basarili
olan diger iilkeleri 6rnek alip egitimindeki aksakliklar1 gidermek amaciyla baslatilmasidir.
Boyle bir uygulama, egitim sistemlerinin karsilastiritlmasi igin iyi bir firsattir.

PISA, iilkelerin egimdeki aksakliklarni gérmek igin iyi bir firsattir. PISA, sadece
okuma, matematik ve fen alanlarindaki becerileri dl¢gmez; ayni zamanda zorunlu egitimin
sonuna gelmis bulunan genglerin bu becerileri giinliikk hayatta kullanabilme yetenegini de
Olger. Yani Ulkelerin egitim programlart ginlik yasama uygun mu, programda yer alan
bilgiler kullanilabilir mi ve en 6nemlisi programlar uygulamaya ne derece dnem veriyor gibi

sorularin cevabi PISA verilerinden elde edilebilir.

2.11.1 Tiirkiye’nin PISA Sireci

PISA; U¢ yilda bir uygulanan ve &grencilerde okuma becerisini, fen becerisini ve
matematik becerisini 6l¢en bir uygulamadir. Bu uygulamalarda siralamanin yapilmasi i¢in
agirlikl beceriler sirayla se¢ilmektedir. 2000 yi1linda okuma becerisi, 2003 yilinda fen becerisi
ve 2006 yilinda matematik becerisi olacak sekilde baslatilmistir. 2009 yilinda tekrar okuma
becerisi ile devam etmis ve son olarak 2018 yilinda okuma becerisi temel alinarak uygulama
yapilmistir. Tiirkiye, 2000 yilinda baslayan uygulamalara 2003 yilinda dahil olmustur fakat
2003 yilindaki uygulamalara geg katildig1 igin veriler raporlarda isleme alinmamaktadir.

Tiirkiye’nin PISA karnesi artan bir grafik ¢izmektedir. PISA’ya ilk olarak 2003 yilinda
katilan Tiirkiye, uygulamaya ge¢ dahil olmustur. Bu nedenle Tiirkiye’nin 2003 sinavi verileri
gergekleri yansitmamaktadir. Tirkiye’nin sinava gec¢ dahil olmasinin nedeniyse sinavdan geg
haberdar olmasi1 ve o donemde baska bir proje tizerinde ¢alisiyor olmasidir (Savran, 2004).

Tiirkiye’nin PISA puanlarinda genel bir artis goriinse de bagar1 siralamasinda boyle bir

bagaridan s6z etmek mimkin degildir. Aksine bazi dénemlerde gerilemeden soz edilebilir.
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Tablo 2. 1. Tiirkiye 'nin PISA Sonuclart

Doénem Puanlar Siralama
Okuma Fen Matematik
2003 441 434 423 35
2006 447 424 424 37
2009 464 454 445 41
2012 475 463 448 41
2015 428 425 420 54
2018 466 468 454 40

(Kaynak: OECD, 2003; OECD, 2006; OECD, 2009; OECD, 2012; OECD, 2015; OECD,
2018)

Tablo, Tirkiye’nin ilk katildigi 2003 yilimin verilerini de igermektedir. 2018
uygulamasi tabloda son yer alan uygulamadir. Clnki 2018 uygulamas: verileri agiklanmig
son uygulamadir. Tiirkiye’nin PISA sonuglarindaki verileri incelendiginde:

e Okuma becerisi alaninda 2003 uygulamasindan 2015 uygulamasina kadar puanlar
artmis, 2015 uygulamasinda bir 6nceki uygulamada elde edilen puana gore diisiis
yagsanmig, 2018 uygulamasinda bir 6nceki uygulamada elde edilen puana gore yiikselis
yasanmis,

e Fen becerisi alaninda; 2006 uygulamasinda bir dnceki uygulamada elde edilen puana
gore diisiis yasanmig, 2009 ve 2012 uygulamalarinda bir 6nceki uygulamalarda elde
edilen puanlara gore bir yiikselis yasanmis, 2015 uygulamasinda bir onceki
uygulamada elde edilen puana gore diisiis yaganmig, 2018 uygulamasinda bir onceki
uygulamada elde edilen puana gore yiikselis yasanmus,

e Matematik becerisi alaninda 2003 uygulamasindan 2015 uygulamasina kadar puanlar
artmis, 2015 uygulamasinda bir 6nceki uygulamada elde edilen puana gore diisils
yasanmig, 2018 uygulamasinda bir 6nceki uygulamada elde edilen puana gore yiikselis
yasanmis,

e Beceri alanlarinin en ylksek ortalamalari: Okuma; 475, fen; 468, matematik; 545

e Beceri alanlarinda en yiiksek ortalamalara sahip oldugumuz uygulamalar:

o Okuma becerisi: 2012
o Fen becerisi: 2018
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o Matematik becerisi: 2018
e Tiirkiye’nin uygulamalar sonucunda elde ettigi basar1 siralamalari; 2012 uygulamasina
kadar diismiis, 2012 uygulamasi bir 6nceki uygulamayla ayni siralamada olmus, 2015
uygulamasinda basar1 siralamasi yine dismiis ve 2018 uygulamasinda basari
siralamasi ylikselmistir.
Verilere bakildiginda 2015 uygulamasinda genel bir diisiisten bahsetmek miimkiindiir.
Tlm beceri alanlarinin puanlarinda ve siralamada diistis g0ze c¢arpmaktadir. 2015
uygulamasini disarda tutarsak Tiirkiye’nin durumu icin soyle Ozetlenebilmektedir: Beceri
alanlarinin ortalama puanlari artarken basari siralamasi diismiistiir.
2018 uygulamasiyla birlikte Tiirkiye toplamda yedi uygulamaya katilmistir. Bunlardan
sadece iki tanesi okuma becerisinin agirlikli oldugu uygulamalardir. Bunlar: 2009 ve 2018
uygulamalaridir. Bu iki uygulamayi inceledigimizde puanlarda ve siralamalarda 6dnemli bir
fark gorilmemektedir. 2009 uygulamasinda Tiirkiye’nin okuma becerisi alanindaki puani 464
ve buna bagli olarak siralamasi 41 olmustur. 2018 uygulamasinda Tiirkiye nin okuma becerisi
alanindaki puani 466 ve buna bagh olarak siralamasi 40 olmustur. 2009 ve 2018 PISA

sonuglarma bakildiginda Tiirkiye’nin her iki y1l da ortalamanin altinda kaldig1 gérilmektedir.

2.11.2. Avustralya’nin PISA Stureci

Avustralya, yapilan tim PISA uygulamalarina katilmis en 6nemli iilkelerden biridir.
Avustralya’nin 0zellikle okuma becerilerindeki basaris1 dikkat ¢ekmektedir. Yillara gore
siralamalarda diistisler goriinse de bunun sebebi alinan kotii sonuglar degil, Cin gibi biiyiik

ulkelerin uygulamaya farkl eyaletlerle ayr1 ayri katilmasidir.

Tablo 2. 2. Avustralya 'nmin PISA Sonuglar

PISA Avustralya’nin Basari Avustralya’nin Uygulamanin Ortalama
Uygulamalar Siralamasi Puani Puan
2000 4 528 500
2003 4 525 488
2006 7 513 492
2009 9 515 493
2012 13 512 496
2015 16 503 460
2018 16 503 487
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Avustralya, yapilan ilk iki uygulamada dordincl, Uclinct uygulamada yedinci,
dordincu uygulamada dokuzuncu, besinci uygulamada on Ugiinci, altinci ve yedinci
uygulamalardaysa on altinci olmustur. Avustralya okuma becerileri alaninda en yuksek

puanini ilk yapilan uygulamada; en diistik puanini da yapilan son iki uygulamada almstir.

Avustralya’nin - okuma becerilerini  gosteren PISA sonuglarina bakildiginda;
Avustralya’nin basar1 siralamasimin diistiigiinii fakat puanlarinin belli bir seviyenin iistiinde
kaldigin1 gérmekteyiz. Basar1 siralamasinin diismesinin nedeni uygulamaya daha ¢ok iilkenin
katilmasidir. Avustralya’nin asil basarisin1 yansitan gostergeler, aldigi puanlardir. Puanlara
bakildiginda da bir diisiisten bahsetmek miimkiindiir fakat bu diisiis Avustralya’nin basarili

oldugu gercegini degistirmemektedir.

2.11.3. Estonya’nin PISA Siireci

Estonya, PISA uygulamalarina ilk olarak 2006 yilinda katilmistir. Katildigr ilk
uygulamadan son uygulamaya kadar basarili bir grafik ortaya koyan Estonya 2018 yilinda

yapilan uygulamada Avrupa’da birinci olmay1 basarmistir.

Tablo 2. 3. Estonya’'nin PISA Sonuglart

PISA Uygulamalari Estonya’nin Basari Estonya’nin Puani Uygulamanin
Siralamasi Ortalama Puani
2000 - - 500
2003 - - 488
2006 13 501 492
2009 13 501 493
2012 12 516 496
2015 6 519 460
2018 5 523 487

Estonya’nin PISA uygulamalarindaki okuma becerilerini  gdsteren tabloya
bakildiginda yukselen bir performans gormekteyiz. Estonya yapilan ilk iki uygulamaya
katilmamistir. {1k kez katildig1 2006 uygulamasinda 501 puanla on iigiincii, ikinci uygulamada
501 puanla on uglncd, tglincu uygulamada 516 puanla on ikinci, dérdiinct uygulamada 519

puanla altinci ve yapilan son uygulamada 523 puanla besinci olmustur. Estonya okuma
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becerileri alaninda en diisiik puanin1 2006 ve 2009 uygulamalarinda almigtir. Estonya okuma

becerileri alanindaki en yiiksek puanina 2018 uygulamasinda ulagmustir.

Estonya’nin okuma becerileri alaninda aldigi puanlar hi¢ diismemistir. Sadece 2009
uygulamasinda 2006 uygulamastyla ayni puani almistir. 2012, 2015 ve 2018 uygulamalarinda
hem puanini hem de siralamasini yiikseltmeyi basarmistir. Yapilan son uygulamada Estonya,
Avrupa iilkeleri arasinda birinci olmustur. Genel siralamada oniinde dort {ilke bulunmaktadir;
fakat dort tilkenin ii¢li Cin’dir. Cin uygulamaya eyaletler seklinde katildig1 i¢in birden fazla
siralamada Cin’i ve eyaletlerini gérmekteyiz. Cin’in eyaletleri disinda Estonya’nin 6niinde
bulunan diger ulke Singapur’dur. Cin ve Singapur PISA uygulamalarina katilsalar da
OECD’ye tliye iilkeler arasinda yer almamaktadirlar. Yani Estonya i¢in su da sOylenebilir:

Estonya OECD’ye lye tlkeler arasinda 2018 PISA uygulamasinda birinci olmustur.

2.11.4. Kanada’nmin PISA Siireci

Kanada, yapilan tim PISA uygulamalarina katilan Ulkelerden biridir. Yapilan
uygulamalarin sonuglarina bakildiginda Kanada’nin basarili bir grafik ¢izdigini gérmekteyiz.
Kanada’nin 6zellikle okuma becerileri sonuglarina bakildiginda bu basari daha net ortaya
cikmaktadir. Kanada’nmin da Awvustralya gibi puanlarinda ve siralamalarinda disiisler
gorinmektedir. Bunun sebebi alinan kotu sonuglar degil, Cin gibi biytk Glkelerin
uygulamaya farkli eyaletlerle ayri ayri katilmasidir. Bu ortak sebep iki Ulkenin

siralamalarindaki diistislerini agiklamaktadir.

Tablo 2. 4. Kanada 'nin PISA Sonuglar

PISA Uygulamalari Kanada’nin Bagar1 Kanada’nin Puani Uygulamanin
Siralamast Ortalama Puani
2000 2 534 500
2003 3 527 488
2006 4 527 492
2009 6 524 493
2012 7 523 496
2015 3 527 460
2018 6 520 487
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Kanada’nin PISA uygulamalarinda okuma becerileri alaninda aldigi puanlara
bakildiginda hem puan olarak hem de siralama olarak basarili bir performans gormekteyiz.
Kanada; 2000 uygulamasinda 534 puanla ikinci, 2003 uygulamasinda 527 puanla Ugclncu,
2006 uygulamasinda 527 puanla dordinct, 2009 uygulamasinda 524 puanla altinci, 2012
uygulamasinda 523 puanla yedinci, 2015 uygulamasinda 527 puanla Uguncu ve 2018
uygulamasinda 520 puanla altinci olmustur. Kanada, PISA uygulamalarinda okuma becerileri
alaninda en yiiksek puanini yapilan ilk uygulamadan yani 2000 uygulamasindan almistir. Bu
uygulama ayni zamanda Kanada’nin ikincilikle genel siralamalardaki en iyi derecesini elde
ettigi uygulama olmustur. Kanada’nin en diisiik puani ve siralamasi 2012 uygulamasi

sonuglar1 olmustur.

Kanada’nin PISA uygulamasi okuma becerileri puanlari ve siralamalari kigik
degisiklikler goOstermektedir. Yapilan tim uygulamalarda Kuzey Amerika Kitasi’nda
birincilik Kanada’nin olmustur. Kanada, Kuzey Amerika Kitasi’'nda birinciligi hi¢ elinden

birakmamuistir.

2.11.5. Kore Cumhuriyetinin PISA Sireci

Kore yapilan tim PISA uygulamalarina katilan Ulkelerden biridir. Yapilan
uygulamalarin sonuglarina bakildiginda Kore’nin basarili bir grafik ¢izdigini gormekteyiz.
Ozellikle okuma becerileri alaninda Kore’nin basaris1 daha net goriilmektedir. Kore nin PISA
uygulamalarinda okuma becerileri alaninda elde ettigi basarilara bakildiginda inisli ¢ikigh bir

grafik gortilmektedir. Bunun sebebi yine Cin’in farkl eyaletlerle uygulamaya katilmasidir.

Tablo 2. 5. Kore 'nin PISA Sonuclar

PISA Kore’ nin Basari Kore’nin Puani Uygulamanin
Uygulamalar1 Siralamast Ortalama Puan1
2000 6 525 500
2003 2 534 488
2006 1 556 492
2009 2 539 493
2012 5 536 496
2015 7 517 460
2018 9 514 487
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Kore’nin PISA uygulamalarinda okuma becerileri alaninda aldig1 puanlara ve elde
ettigi siralamalara bakildiginda hem puan olarak hem de siralama olarak basarili bir
performans gormekteyiz. Kore; 2000 uygulamasinda 525 puanla altinci, 2003 uygulamasinda
534 puanla ikinci, 2006 uygulamasinda 556 puanla birinci, 2009 uygulamasinda 539 puanla
ikinci, 2012 uygulamasinda 536 puanla besinci, 2015 uygulamasinda 517 puanla yedinci ve
2018 uygulamasinda 514 puanla dokuzuncu olmustur. Kore, PISA uygulamalarinda okuma
becerileri alaninda en yliksek puanini ve siralamasini 2006 uygulamasinda elde etmistir. En

diisiik puani ve siralamasi 2018 uygulamasinda olmustur.

Kore, 2018 yilinda PISA uygulamasma katilan OECD (lkeleri arasinda Asya
Kitasi’nda birinci olmay1 basarmistir. Genel siralamada Asya Kitasi’nda besinci olmustur. Ilk
dort iilke: Cin (Genel), Singapur, Macao (Cin eyaleti), Hong Kong (Cin eyaleti)’dur. Cin ve

Singapur OECD (ulkeleri arasinda yer almamaktadir.

2.11.6. Sili’nin PISA Sireci

Sili, PISA wuygulamalarma ilk kez 2006 uygulamasinda katilmistir. Yapilan
uygulamalarin sonuglarina bakildiginda Sili’nin basarili bir grafik ¢izdigini s@ylemek
miimkiin degildir. Okuma becerileri alaninda her uygulamada uygulamaya katilan iilkelerin

ortalamasinin altinda bir puan almistir.

Tablo 2. 6. Sili’nin PISA Sonuclar

PISA Uygulamalari Sili’nin Basar1 Sili’nin Puani Uygulamanin
Siralamast Ortalama Puani
2000 - - 500
2003 - - 488
2006 40 442 492
2009 44 449 493
2012 48 441 496
2015 41 459 460
2018 43 452 487
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Sili’nin PISA uygulamalarinda okuma becerileri alaninda aldig1 puanlara ve elde ettigi
siralamalara bakildiginda ortalamalarin altinda bir performans gorulmektedir. Sili; 2006
uygulamasinda 442 puanla kirkinci, 2009 uygulamasinda 449 puanla kirk dérdinci, 2012
uygulamasinda 441 puanla kirk sekizinci, 2015 uygulamasinda 459 puanla kirk birinci., 2018
uygulamasinda 452 puanla kirk Gc¢unct olmustur. Sili, PISA uygulamalarinda okuma
becerileri alaninda en yiiksek puanini ve siralamasin1 2015 uygulamasinda elde etmistir. En

diistik puan1 ve siralamasi 2012 uygulamasinda gortilmektedir.

Sili, 2006 uygulamas1 yapilirken OECD’ye iiye iilkeler arasinda yer almamaktadir.
OECD’ye uUye olarak katildigi ilk uygulama 2009 uygulamasi olmustur. Sili, 2018

uygulamasinda Giiney Amerika Kitasi’nda okuma alaninda birinci olmustur.

2.11.7. Yeni Zelanda’nin PISA Sireci

Yeni Zelanda, yapilan tiim PISA uygulamalarina katilan iilkelerden biridir. Yapilan
uygulamalarin sonuglarmma bakildiginda Yeni Zelanda’nin basarili bir grafik ¢izdigi
sOylenebilir. Yeni Zelanda’nin yapilan tiim uygulamalarda okuma becerisi alanindaki puanlari

ortalamanin Ustlindedir.

Tablo 2.7. Yeni Zelanda 'nin PISA Sonuglari

PISA Yeni Zelanda’nin Yeni Zelanda’nin Puani Uygulamanin
Uygulamalar1 Basar1 Siralamasi Ortalama Puani
2000 3 529 500
2003 6 521 488
2006 11 522 492
2009 7 521 493
2012 14 512 496
2015 10 509 460
2018 12 506 487

Yeni Zelanda’nin PISA uygulamalarinda okuma becerileri alaninda aldigi puanlara ve

elde ettigi siralamalara bakildiginda hem puan olarak hem de siralama olarak basarili bir
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performans gormekteyiz. Yeni Zelanda; 2000 uygulamasinda 529 puanla Uglinct, 2003
uygulamasinda 521 puanla altinci, 2006 uygulamasinda 522 puanla on birinci, 2009

uygulamasinda 521 puanla yedinci, 2012 uygulamasinda 512 puanla on ddérdunci, 2015
uygulamasinda 509 puanla onuncu, 2018 uygulamasinda 506 puanla on ikinci olmustur. Yeni
Zelanda, PISA uygulamalarinda okuma becerileri alaninda en yiiksek puanini ve siralamasini
2000 uygulamasinda elde etmistir. En diisiik siralamasin1 2012 uygulamasinda gelmistir. En

diisiik puaniysa 2018 uygulamasinda gelmistir.

Yeni Zelanda’nin okuma becerileri alaninda elde ettigi puanlarda genel bir disiis
gorilmektedir. Bu puanlar, uygulamanmm okuma becerileri alanindaki ortalama puanla
karsilastirildiginda normal oldugu goriilmektedir. Uygulamanin okuma becerileri alanindaki

ortalama puanlar da genellikle diigmistiir.

2.11.8. PISA Sonuclarina Yoénelik Yapilan Arastirmalar

Kilig Avan ve Kalenderoglu (2020), 2018 PISA uygulamasinin sonuglarindan yola
cikarak Estonca Dersi Ogretim Programmm ve Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2018)’m1
karsilastirmiglardir. Bu c¢alismada programlar amac, hedef ve yeterlilikler agisindan ele
alinmis ve incelenmistir. Calismanin sonucunda TDOP ve KDOP arasinda egitim anlayisi

basta olmak (izere bircok fark ortaya konmustur.

Yildiz (2015), 2012 PISA uygulamasinin okuma becerileri puanlarindan yola ¢ikarak
Kanada (Ontario) Ana Dil Ogretim Programi’n1, Avustralya Ana Dili Ogretim Programi’n1 ve
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’mi karsilastirmali olarak incelemistir. Yildiz, bu ¢alismada
programlar1 programin dort 6gesini temel alarak incelemistir. Calismada elde edilen sonuglar
da hedef, icerik, egitim durumlar1 ve 6lgme ve degerlendirme alanlarinda degerlendirilmistir.
Bu c¢alismanin sonucunda ana dil &gretim programlarmin Ozellikle icerik boélimlerinde

farklilastig1 belirtilmistir.

Yildiz (2015), 2012 PISA uygulamasinin okuma becerileri puanlarindan yola ¢ikarak
Finlandiya Ana Dil Ogretim Programi’ni, Korece Dersi Ogretim Programi’n1 ve Tiirkge Dersi
Ogretim Programi (2018)’m1 karsilastirmali olarak incelemistir. Yildiz, bu calismada
programlari programin dort 6gesini temel alarak incelemistir. Calismada elde edilen sonuglar

da hedef, icerik, egitim durumlar1 ve 6lgme ve degerlendirme alanlarinda degerlendirilmistir.
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Bu c¢alismanin sonucunda ana dil 6gretim programlarmin Ozellikle igerik bolimlerinde

farklilastig1 belirtilmistir

Yaman ve Gogen (2015), 2013 PISA uygulamasinin okuma sonuglarindan Yyola
¢ikarak Yeni Zelanda Ana Dili Ogretim Programi’n1 ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(2018)’m1 karsilastirmali olarak incelemistir. Igerik, egitim-ogretim sirecleri ve ana dili
Ogretim yaklasimlar1 agisindan ele alinan programlar arasindaki benzer ve farkli yonler ortaya
konmustur. Bu ¢alismada YAOP ve TDOP arasindaki temel fark dil 6gretim yaklasimlari ve
icerik olarak belirtilmistir.

Halat ve Coskun (2017), “Kanada’nin British Columbia Eyaleti ve Tiirkiye’deki Ana
Dili Ogretim Programlarinin Karsilastirilmasi” adli calismasinda Tirkge Dersi Ogretim
Programi ve Kanada Ana Dili Ogretim Programi karsilastirmali olarak incelenmistir.
Programdaki amaglar ve 6gretme siirecleri boliimleri incelenmistir. Arastirmanin sonucunda
kazanimlarin benzer oldugu fakat 6gretme siirecinin farkli oldugu sdylenmistir.

Kim (2020), “Kore Kiiltiirii ve Korece Dersi Ogretim Programi ile Gelecegin insa
Edilmesi PISA Omegi” adli c¢alismasinda Kore Kiiltirinin Korece Dersi Ogretim
Programi’nda nasil yer aldigina deginilmistir. Kiilttr ve dil iliskisinin 6nemli oldugunun alti
cizilmis ve Kore kiiltiiriiniin gelecege aktarilmasinda ana dili 6gretim programinin gerekliligi
belirtilmistir. Bdylelikle PISA gibi uluslararast uygulamalarda basarinin  gelecegi

vurgulanmistir.

Sullivan, McConney ve Perry (2018), OECD’nin PISA verilerini kullanarak
Avustralya, Kanada ve Yeni Zelanda’nin kirsal bolgelerinde verilen egitimin dezavantajlarin
incelemislerdir. Calismanin sonucunda o6zellikle 6gretim programlarinda yer alan birgok

amacin gerceklestirilemediginden bahsedilmistir.

Hu ve Yu (2021), sosyal medya okuryazarliginin PISA okuma verileri tizerindeki
etkisini arastirmigtir. 2009, 2012, 2015 ve 2018 PISA uygulamalarmin okuma verileri
lizerinden yapilan arastirmada bilgi ve iletisim teknolojisinin PISA okuma sonuglarina etkisi
incelenmistir. Inceleme sonucunda bilgi iletisim teknolojilerini ve medya okuryazarligin

kullanan 6grencilerin okuma beceri puanlarinin yiksek oldugu belirlenmistir.

Cer (2018), PISA uygulamalarinda basarili olmus Singapur, Hong Kong (Cin) ve

Kore’nin ana dili égretim programu ile Tirkge Dersi Ogretim Programi’m Ust diizey diisiinme
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becerileri baglaminda karsilastirmali ele almistir. Bu baglamda {ilkelerin ana dili 6gretim
programlar1 ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi, programin dort temel dgesinden yalnizca
hedefler gozetilerek karsilastirmali incelenmistir. inceleme sonucunda, incelemeye konu olan
programlar arasinda Ust diizey diisinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik en fazla
kazanimin Singapur Ana Dili Ogretim Programi’nda en az kazanimin Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’nda oldugu belirlenmistir.

Keeves (2007), 2000 yilinda uygulanan PISA uygulamasinin sonuglarini Avustralya
baglaminda ele almistir. Avustralya’da PISA’nin uygulandigi farkli boélgelerde farkli
ortalamalarin olduguna dikkat ¢cekmistir. Bunun nedeni olarak ana dili 6gretim programinda
yer alan okuma tekniklerinin farklilasmasin1 gostermistir. Calismanin sonucunda ana dili
ogretim programlarinda yer alan okuma teknikleri tavsiyelerinin giincellenmesi gerektigine

ulasilmstir.

Sefer (2015), Cin Hong-Kong, Finlandiya, Kore, Singapur ve Tiirkiye’nin ana dili
ogretim programlarin1  karsilastirmali  olarak incelemistir. Bu incelemede yalnizca
programlarin icerigi ele alinmistir. Yapilan ¢aligmanin sonucunda bu 6gretim programlarinin
benzer ve farkli yénleri ortaya konmustur. Ozellikle dil bilgisi 6gretimi ve edebiyat bilgisi
ogretimi arasindaki farklar belirleyici olmustur.

Aslantas (2017), “Tiirkiye ve PISA’da Basarili Olan Ulkelerin (Finlandiya, Giiney
Kore, Singapur) Anadili Ogretim Programlarmin Incelenmesi” adli ¢alismasinda PISA
verilerinden hareketle PISA uygulamasinda basar1 gostermis Ulkelerin ana dil 6gretim
programlarini  karsilastirmali olarak incelemistir. Calismada yalnizca igerik bolumleri
incelenmigstir. Caligmanin sonucunda 6zellikle dil bilgisi 6gretimi ve edebiyat bilgisi 6gretimi
alanlarinda farklarin olustugun goriilmektedir. Ayn1 zamanda ana dil 6gretimi yaklasimlarinda
da farklarin oldugu gortlmektedir.

Karakas (2017), “Tiirk Ogrencilerin PISA Okuma Becerileri Basarisina Etki Eden
Faktorlerin Yillara Gore Incelenmesi” adli ¢alismasinda PISA uygulamasimin sonuglarindan
yola ¢ikarak Tirk ogrencilerin okuma becerilerindeki eksikleri belirlenmistir. Calismanin
sonucunda TDOP’nin gercek hayata yaklastirilmas: gerektigi ve kullamlan basili ve

teknolojik materyallerin gercek hayattan alinmasi gerektigi belirtilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Nitel
arastirma yontemi; biitiinciil bir bakis agisini1 esas alarak, aragtirma problemini yorumlayici bir
yaklagimla incelemeyi benimseyen bir yontemdir (Karatag, 2018). Nitel arastirmada veriler,
baglamdan koparilmadan farkli yonleriyle ele alinmaktadir. Nitel aragtirma kavrami, farkli
disiplinleri ve pek cok kavrami bir araya getirdiginden tek bir sekilde tanimlamak oldukga
zordur. Bu nedenle de semsiye bir kavram olarak diistiniilebilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda izlendigi arastirma tiiridiir
(Sak vd., 2021). Dokuman analizi, nitel arastirmalarda icerik izleme ve inceleme olarak
kullanilan veri toplama tekniklerinden biridir. Dokiiman analizi, belli bir amaca doniik olarak
kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Karasar,
2005).

3.2. Arastirma Materyali

Arastirmanin materyallerini OECD’ye iiye olan ve 2018 PISA uygulamasinda kendi
kitalarindaki {tilkeler arasinda en yiiksek puani alan iilkelerin ana dili 6gretim programlari
olusturmaktadir. 2018 yilinda yapilan PISA uygulamasinin okuma becerisi verileri iizerinden
yola cikarak her kitada okuma becerileri alaninda birinci olan {ilkelerin ana dili 6gretim
programlar1 ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) {izerinde ¢alisilmistir. Asya, Avrupa,
Avustralya, Glney Amerika, Kuzey Amerika, Okyanusya kitalarindan okuma becerileri
alaninda sirasiyla birinci olan Kore, Estonya, Avustralya, Sili, Kanada, Yeni Zelanda
tlkelerinin ana dili 6gretim programlari ile Tirkce Dersi Ogretim Programi (2018)

karsilagtirmali olarak incelenmistir.
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3.3. Veri Toplama Siireci

Verilerin elde edilebilmesi icin arastirilan ana dili 6gretim programlari Glkelerin resmi
internet sitelerinde yer almaktadir. Ulkelerin ilgili bakanliklarinin resmi internet sitelerinde

yayimlanan ana dil 6gretim programlarinin gtincel hallerine ulagiimistir.

Ulagilan dokiimanlardan harekete veriler, dokuman analizi teknigiyle bulunmustur.
Yedi ana dili 6gretim programi incelenmis ve farkli ve benzer yonleri ortaya konmustur.
Inceleme program hazirlamanin dért temel dgesi esas alinarak yapilmustir. Bu dort temel dge:

Amag, igerik, egitim durumlar1 ve 6l¢me ve degerlendirmedir.

Ana dil 6gretim programlari, hedefledikleri amaglar dogrultusunda incelenmistir ve
genel amaglar, yetkinlikler, degerler, beceriler ve kazanimlar olarak basliklandirilmistir. Ana
dili 6gretim programlarinin igerik boliimleri incelendiginde beceriler ve temalar adli iki alt
baglik olusturulmustur. Programlarin egitim durumlari yani ana dili egitimi anlayislari
incelendiginde materyal, yontem ve teknik ve bireysel farklar basliklar alt baslik olmustur.
Programlar, 6lgme ve degerlendirme agisindan incelendiginde 6lgme araglari, degerlendirme

tirleri ve 6lgme ve degerlendirme tiirlerinin paylasimi olarak basliklara ayrilmistir.

Programlar, belirlenen her bir baslik altinda karsilastirmali olarak ele alinmstir.
Benzer ve farkli yonleri ortaya konmustur. Programlardaki 6zellikle TDOP’deki eksiklikler
Uzerinde durulmustur. Elde edilen bulgulardan hareketle sonu¢ boliminde Onerilere yer

verilmistir.

3.4. Veri Analizi

Oncelikle 6gretim programlarinin hazirlanmasinda esas alman dort 6ge belirlenmistir.
Bu dort 6genin 6zelligi ya da alt basliklar1 denilebilecek veriler programlarda taranmis ve not
edilmistir. Programlarda karisik halde bulunan bu veriler daha sonra amag, igerik, egitim
durumlan ve 6lgme ve degerlendirme basliklar: altinda diizenlenmistir. Baz1 veriler anlasilir
olmasi icin tablolar halinde verilmistir. Tablo halinde verilen bulgular, somutlastiriimak

amaciyla 6rneklendirilmistir.
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Bulgular detayli sekilde incelenmistir. Bulgulardan hareketle varilan yargilar net
ornekler {lizerinden agiklanmaya c¢alisilmistir. Verilen orneklerin verilerin analizinden elde

edilen bulgular1 destekler nitelikte olmasina dikkat edilmistir
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin amacina uygun olarak elde edilen bulgular sunulmustur.
2018 yilinda yapilan PISA uygulamasinin okuma becerisi verileri lizerinden yola ¢ikilarak her
kitada okuma becerileri alaninda birinci olan iilkelerin ana dili 6gretim programlar1 ve Tiirkge
Dersi Ogretim Programi (2018) lizerinde ¢alisilmistir. Asya, Avrupa, Avustralya, Gliney
Amerika, Kuzey Amerika, Okyanusya kitalarindan okuma becerileri alaninda sirastyla birinci
olan Kore, Estonya, Avustralya, Sili, Kanada, Yeni Zelanda (lkelerinin ana dili 6gretim
programlari ile Tlrkge Dersi Ogretim Programi (2018) karsilastirmali olarak incelenmistir.

Ogretim programlar, programin dort temel Ogesi Olciit almarak incelenmistir.
Programin dort temel 6gesi; hedef, icerik, egitim durumlart ve 6lgme ve degerlendirmedir.
Ogretim programlarmin yapis1 ve icerigi bu dort temel 6ge baglaminda karsilastirmali olarak

incelenmistir.

4.1. Hedefler

Programm dort temel Ogesinden ilki hedefler bolimudir. Ogretim programi
hazirlanirken ilk olarak hedefler belirlenir. Belirlenen hedeflere uygun olarak diger ogeler
hazirlanir. Yani bir 6gretim programi hedefler iizerine kurulur. Hedefler; iilkelerin egitim

yonelimlerine, ulusal degerlere ve evrensel degerlere uygun olarak belirlenir.

Hedefler, 6gretim programlarinda genel amaglar, beceriler, kazanimlar gibi farkl
basliklar1 kapsamaktadir. Genel amaglar, o dersten beklentilerin agiklandigi bagliktir. Bu
baslik altinda dersin 6grencilerde ne gibi istendik degisiklikler olusturacagi agiklanmistir.
Beceriler, hedefler baslig1 altinda ele alinan 6nemli bagliklardan biridir. Beceriler, dgretim
programi hazirlanan dersin 6grencilerde hangi 6zellikleri gelistirecegini gosterir. Ogrencilerin
sahip oldugu Ozellikler beceri alanlariyla gelistirilirken sahip olmadigi 6zellikler
kazandirilmaya calisilir. Hedefler baslig1 altinda genel amaglara ve becerilere bagli olarak
hazirlanan kazanimlar vardir. Kazanimlar, beceri alanlarma uygun olarak genel amaglar
detayli bir bi¢imde aktaran asil hedeflerdir. Kazanimlar her sinif seviyesinde ayri ayrn ele

alinir. Kazanimlar, o beceri alaninda en kiigUk yap1 birimidir.
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Hedefler, 6gretim programlarinda temel unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hedefler;
genel amaclarin siralandigi, 6grencilerde istendik yonde davranis beklentilerinin anlatildigi,
kazanimlarin yer aldig1 programin temel dgelerindendir. Hedefler her ders icin 6zel olarak ele
aliir ve hazirlanir. Amaglar ana dili 6gretim programlarinda da diger derslerden farkli olarak
ele alinmigtir. Bu farklilik ¢esitli ana dili 6gretim programlari arasinda da goriilmektedir. Ana
dili 6gretim programi farkli bakis agilari ile hazirlanmaktadir. Bu durumda da ¢esitli ana dili

ogretim programlari farkli amaglar icermektedir.

4.1.1. Tirkce Dersi Ogretim Program Genel Amaclar

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018)’nda 10 genel amag listelenmistir (MEB,
2018).

1. Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi

2. Turkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve o6zenli
kullanmalarmin saglanmasi

3. Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarinin; duygu, disiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin
saglanmast

4. Okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi

5. Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozli ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi

7. Basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi dlizenleme,
sorgulama, kullanma ve retme becerilerinin gelistirilmesi

8. Okuduklarmi anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin = ve
sorgulamalarinin saglanmasi

9. Muilli, manevi, ahlaki, tarihi, kilturel, sosyal degerlere Gnem vermelerinin saglanmast,
milli duygu ve diisiincelerinin giliglendirilmesi

10.Turk ve diinya kiltir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri

fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmuistir.
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Turkce Dersi Ogretim Programi 2018)’nda yer alan genel amaglara bakildiginda
ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimlerinin hedeflendigi goriilmektedir. Dort temel dil becerisinin
kullanima doniik ve kalict olmasi gerektigi vurgulanmistir. Dort temel dil becerisinin yaninda
anlama ve yorumlama becerilerinin gelisimine de deginilmistir. Boylelikle sorgulayabilme ve
elestirebilme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Programda ayni zamanda ulusal ve
evrensel degerlerle ilgili maddeler de bulunmaktadir. Ogrencilere ulusal degerlerin éneminin
fark ettirilmesi ve aktarilmasi iizerinde durulmustur. Ogrencilere evrensel degerlerin sanat
eserleriyle aktarilmasi ve Ogrencilerin sadece Tirk kiiltiirii mirasinin degil diinya kiltiirti

mirasinin da paydasi olmasi hedeflenmistir.

Turkce Dersi Ogretim Programi (2018) genel amaglari, 6ncelikle dgrencilerin bilgi ve
becerilerini arttirmay1 hedeflemektedir. Bu asamadan sonra en 6nemli nokta, bu bilgi ve
becerilerin kaliciliginin saglanmasi ve giinliik hayatta kullanilmasidir. Bir bilgi ya da beceri
unutulduysa veya kullanilmiyorsa 0 bilgi veya becerinin yerine yanlis bilgi ve beceri
kullaniliyor demektir. Bu nedenle programin genel amaglarinda bunun iizerinde durulmustur.
Bir diger 6nemli nokta, genel amaclarda bulunan ulusal degerlerin evrensel degerlere gore
daha baskin olmasidir. Ana dili 6gretim programlarmin ayrim noktalarindan biri ulusal
degerlerdir. Ulusal degerler, ana dili 06gretim programlarint diger programlardan

farklilastirmistir. Bu durum Turkge Dersi Ogretim Programi (2018)’nda da gorulmektedir.

4.1.2. Avustralya Ana Dili Ogretim Program Genel Amaclar

Avustralya Ana Dili Ogretim Programi’nda (¢ genel amag goriilmektedir (AAOP,
2012).

1. Dinleme, yazma, okuma, gorsel okuma ve konusma becerilerini giderek karmagsik
halde kullanabilmeyi 6gretmek ve Ggrencilerin genisleyen bir baglam yelpazesinde
s0zli ve yazili olarak kendilerini ifade etmeleri amaglanmaktadir.

2. Ogrencinin Ingilizceyi tiim varyasyonlariyla duygular1 aktarmak, bilgi almak, fikir
olusturmak, iletisim kurmak gibi ¢esitli amaclar icin kullanabilmesi amaglanmaktadir.

3. Opgrencilerin metinler araciligiyla edebi bir bakis agis1 olusturmalari ve metinlerin

estetik yonlerini sorgulamay1 6grenmeleri amaglanmaktadir.

Bu amaglar, §gretim programinin sarmal bir yapida oldugunu gostermektedir. Genel
amagclardan ilkinde bulunan “genisleyen bir baglamda’ kelime grubuyla bu vurgu
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yapilmistir. Becerilerin kazandirilmas1 kadar uygulatiimas: da onemlidir. Nitekim genel
amaglarin ikinci maddesinde ¢esitli kazanimlarin edinilmesi ve uygulanmasi Uzerinde
durulmustur. Dil 6gretim yontemleri ¢esitlilik gostermektedir. Bunlardan biri de metinlerle dil
ogretimidir. Metinler, hem dil 6gretiminde hem de kiiltiir aktariminda etkin rol oynar. Genel
amaclarin iigiincii maddesinde metinler lizerinde durulmustur. Metinler iizerinden estetik zevk

ve kiiltiir 6gelerinin olusturulmasi ve bunlarin aktarilmasi istenmistir.

Avustralya Ana Dili Ogretim Programi’nda yer alan genel amaglara bakildiginda ulusal
degerler ve ulusal degerlerin aktarimi ile ilgili herhangi bir madde ve vurgu olmadig1 goze
carpmaktadir. Buna karsin programdaki genel amaglarin evrensel degerler iizerinde durdugu
da s6ylenemez. Programda yer alan genel amaclarin temel becerilerin kazandirilmasi ve

uygulatilmasi Uzerinde durdugu gortlmektedir.

4.1.3. Estonca Dersi Ogretim Programu Genel Amaclari

Estonca Ana Dil Ogretim Programi’na bakildiginda dokuz genel amag goriilmektedir
(EDOP, 2014).

1. Ogrencilerin Estonca hakkinda temel bilgileri ve Estonca yazim bilgilerini
edinmelerini ve Estonca dilini kisisel ve kamusal olarak kullanmalar1 amaglanir.

2. Ogrencilerin kendilerini ifade etmesi ve iletisim araci olarak dilin énemini fark etmesi
ve dil becerilerini bu yonde gelistirmesi amaglanir.

3. Ogrencilerin farklt metin tiirlerini okuyup dinlemesi ve bunlar1 sdzlii ve yazili olarak
derlemesi amaglanmaktadir.

4. Ogrencilerin farkli metin tdrlerini, baglantilarii ve kullamm segeneklerini fark
edebilmeleri amaglanmaktadir.

5. Ogrencilerin sdzlii ve yazili metinlere yonelik elestirel diisiinme, ispatlama ve sentez
olusturabilme becerilerini kazanmalar1 amaglanmaktadir.

6. Ogrencilerin arastirmalar icin edebi ve referans kitaplardan ve cevrimici
uygulamalardan faydalanmalar1 amaglanmaktadir.

7. Ogrencilerin dil becerilerini 6grenmenin temeli ve kimligin bir parcasi olarak
algilamalarii saglamak ve dili bilingli kullanan bireyler olarak yetismelerinin
saglanmas1 amaclanmaktadir.

8. Ogrencilerin Estoncaya deger vermeleri ve diger dillere de sayg1 duymalari amaglanur.
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9. Ogrencilerin Estoncay: ikinci dil olarak dgrenen bireylere saygi duymalar1 ve bu

bireylerin 6grenmelerine destek olmalar1 amaglanir.

Bu dokuz genel amag kapsamli ve detayli hazirlanmistir. Ulusal degerlerden evrensel
degerlere, ana dili 6gretiminden ikinci dil &gretimine, becerilerin kazandirilmasindan
uygulanmasia kadar bircok farkli konuda ayrmtili bilgi verilmektedir. Genel amaclar,
ogrencilerin farkli konularda gelisimini destekleyecek yapida olusturulmustur. Ornegin; genel
amaclardan dokuzuncusuna baktigimizda Estoncanin ikinci bir dil olarak da o6gretildigi
gorilmektedir. Estonca ikinci dil olarak ogretilirken ana dili olarak Estoncayi &grenen
bireylerden ikinci dil olarak 6grenenlere saygi duymalar1 ve desteklemeleri istenmektedir. Bu
madde ana dili olarak Estoncay1 6grenmis 6grencileri hem duyussal hem de bilissel alanlarda
desteklemeyi hedeflemektedir. Ikinci dil olarak Estoncayr dgrenen bireye saygr duymast,
ogrencide empati kurmak gibi duyussal alan becerisi kazandirabilecegi gibi onun

ogrenmelerini desteklemesi de biligsel alandaki becerilerini gelistirebilecektir.

Estonca Ana Dil Ogretim Programi’nda bulunan genel amaclar &grencilerin dil
bilincine sahip olmalar1 konusunda da 6nemli bilgiler vermektedir. Dil kavraminin sadece o
dili konusmaktan ibaret olmayacagini ve Estonca basta olmak (zere tum dillere saygi
duymalar1 gerektigi vurgulanmistir. Yedinci maddede, 6grencilere dil bilincinin agilanmasi ve
dil kavraminin iginin doldurulmas: hedeflenmektedir. Sekizinci maddedeyse Estonca gibi
diger tiim dillere de saygi duyulmasi ve deger verilmesi hedeflenmektedir. Diger maddelerde

genel olarak 6grencilerin edinmesi beklenen becerilerden bahsedilmistir.

4.1.4. Kanada Ana Dili Ogretim Programi Genel Amaglari

Kanada Ana Dili Ogretim Programi’nda genel amagclar baslig: altinda tic madde
bulunmaktadir (KAOP, 2006).

1. Ogrencilerin dil becerilerinin gelismesi ve 6grencilerde kulttrel farkindaligin
gelismesi amaglanmistir.

2. Ogrencilerin kiiltiirel bakis acis1 gelistirmeleri ve fikir ve duygularini dogru bir sekilde
ifade edebilmelerini saglamak amaglanmistir.

3. Ogrencilerin 6grenme, uygulama ve iletisim yoluyla dil becerilerinin gelistirilmesi

amaclanmustir.
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Bu maddeler, programda daha c¢ok kulturel Ozellikler Uzerinde duruldugunu
gostermektedir. Birinci ve ikinci maddede dil ve kaltur iligkisi vurgulanmistir. Birinci
maddede dil becerileriyle birlikte kiiltiirel farkindaligin gelismesi hedeflenmektedir. Ikinci
maddede oGgrencilerin  kultirel biling edinmeleri ve bunu aktarabilmeleri ({zerinde
durulmustur. Ugiincii maddeyse programin ana hatlarii vermektedir: 6grenme, uygulama ve

iletisim. Bu U¢ kavram, 6grencinin gelisimine gore gegilecek surecleri yansitmaktadir.

4.1.5. Korece Dersi Ogretim Programi Genel Amaglar

Korece Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda ti¢ genel amag gorillmektedir (KDOP,
2020).

1. Ogrencilerin Kore kiiltiirii diinyasina ilgi duymalari, siirekli arastirma yapmalar1 ve
dilin gelisimini saglamalar1 ve gelecege yonelik bir Kore kiltliri olusturmalari
amaglanir.

2. Korece dersinde 6grencilerden, kendi dillerini yaratici bigcimde kullanabilecekleri ve
Korece’de ¢esitli durumlarda yararlanabilecekleri Kore dili ve edebiyatinin
aktivitelerinin temel bilgisine tamamen asina olmalar1 amaglanir.

3. Elestirel ve yaratic1 bigimde konusmalar1 ve yazilanlar1 anlamak ve yazabilmek i¢in

gereken bilgi ve becerilere tamamen asina olmalar1 amaglanr.

Bu ii¢ genel amag, bize ana dili 6gretim programinin dil ve kiiltiir iliskisi iizerine
kuruldugunu gostermektedir. Dil ve kiltur kavramlari, birbirini tamamlayan yapilardir.
Korece Dersi Ogretim Programi’nda Korece’nin ve Kore kiltirinin birlikte aktarilmasi

gerektigi vurgulanmugtir.

Genel amaglardan ilkine bakildiginda 6grencilerin Kore kiiltlirline asina olmalari ve
Korece ile birlikte kullanmalar {izerinde durulmustur. Genel amaglardan ikincisinde Kore
edebiyatt ve dil iligkisi Uzerinde durulmustur. Genel amaclardan tguncisunde beceriler
Uzerinde durulmustur. Becerilerin ileri seviyelere tasinmasi ve bu becerilerle (Qretim

saglanmas1 vurgusu yapilmistir.

4.1.6. Sili Ana Dili Ogretim Programi Genel Amagclar

Sili Ana Dili Ogretim Programi’na bakildiginda iki genel amag gortlmektedir (SAOP,

2021).
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1. Ogrenciler genel bir dgrenme anlayisina sahip olup 6grenmeyi 6grenmek ilkesini
amac edinmelidirler.
2. Ogrencilerin kisisel, sosyal, etik ve entelektiiel gelisimlerine katkida bulunmak

programin temel amacidir.

Bu iki genel ama¢ da ogrencilerin 6grenme durumlarini iyilestirmek ve 6grenme
anlayislarini olgunlastirmak i¢in kurulmustur. Her 6grencinin 6grenme yontemi farklidir. Bu
nedenle Sili Ana Dili Ogretim Programi'nda o6grencilerin dgrenmeyi Ogrenmesi
vurgulanmigtir. Nitekim genel amaclardan ilkine baktigimizda o6grencilerin 6grenmeyi
ogrenme ilkesini benimsemeleri gerektigi vurgulanmistir. Genel amagclardan ikincisine
bakildiginda &grencilerin  biitiiniyle gelistirilmesi gerektigi sdylenmistir. Ogrencilerin

“kisisel, sosyal, etik ve entelektiiel” alanlarda gelismesi gerektigi sdylenmistir.

4.1.7. Yeni Zelanda Ana Dili Ogretim Programi Genel Amaclari

Yeni Zelanda Ana Dili Ogretim Programi’na bakildiginda iki genel amag
gorilmektedir (YAOP, 2015).

1. Ogrencilerin farkli killtirel 6zelliklere sahip olmalarina ragmen ayni dili konusmanin
ozelligini hissetmeleri amaclanir.

2. Ogrencilerin yasam boyu 6grenmeleri amaglanir (YAOP, 2015).

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Maori halkinin okullarda ve isyerlerinde kendi dilini
konusmas1 engellenmis ve Maori dili sadece uzak bir bolgede yasayan bir toplulugun dili
olarak var olmustur. Bu durum 1987°de Maori dilinin iilkenin resmi dillerinden biri olarak
kabul edilmesine kadar devam etmistir. Bugiin, Yeni Zelanda’da baskin olan dil Ingilizcedir
ve niifusun %98’i tarafindan konusulmaktadir. Ulkede konusulan Yeni Zelanda ingilizcesi,
baz1 soyleyis farkliliklar1 tasimasi nedeniyle Ingilizceden ayrilmaktadir (Yaman, Gaogen,
2015). Yeni Zelanda’da Ingilizcenin yaninda yerli dil Maori agirlikta olmak iizere gesitli diller
konusulmaktadir. Bu nedenle Yeni Zelanda Ana Dili Ogretim Programi hazirlanirken &ncelik
dil birligini saglamak olmustur. Nitekim programin genel amaglarindan ilk maddesine
bakildiginda bu durum gériilmektedir. Ogrencilere aymi dili konusmanin verdigi paylasim
duygusunun fark ettirilmesi amaclanmistir. Genel amaclardan ikincisine bakildiginda
ogrenciler i¢in yasam boyu dgrenmenin hedeflendigini goriilmektedir. Bu da bize programin
genel yapisiyla ilgili bilgi vermektedir.
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4.1.8.

Ana Dil Ogretim Programlarimin Genel Amaclarinin Karsilastiriimasi

Tablo 4. 1. Genel Amaclar Sayist Tablosu

Ogretim Programi Genel Amaglarin Sayisi
TDOP 10
AAQP
EDOP
KAOP
KDOP
SAOP
YAOP

NN WWOW

Genel Amaglar Tablosuna bakildiginda genel amaglar sayisinda TDOP’nin on genel
amacla ilk sirada oldugu gorilmektedir. ikinci siradaysa dokuz genel amacla EDOP yer
almaktadir. Bu iki program disinda diger programlarin iki veya ii¢ genel amaca sahip oldugu

gorulmektedir.

Turkce Dersi Ogretim Programi da dahil olmak tizere yedi ana dil 6gretim
programinin genel amacina bakildiginda her genel amag programin yapisi ve igerigi hakkinda
bilgi vermektedir. Listelenen baz1 genel amaglar, egitim hedeflerinden bazilariysa hedeflere
gidilecek yontemlerden bahsetmektedir. Ulkelerin egitim anlayiglarim1 da yansitan genel

amaglar, tilkelerin egitimde agirlik verdigi konular tizerinde hazirlanmustir.

Ana dili 06gretim programlarinda bulunan genel amaclar &grencilerin  farkli
ozelliklerini gelistirmektedir. TDOP’de genel amaglar dort siniflandirmada gériilmektedir. Dil
becerilerini gelistirmeye yOnelik, dil bilinci gelistirmeye yonelik, ¢ok yonli gelismeye
yonelik ve ulusal ve evrensel degerlere saygiyr arttirmaya yonelik amaglar goriilmektedir.
AAOP’de genel amaclar iki simiflandirmada goriilmektedir. Dil becerilerini gelistirmeye
yonelik ve dil bilincini gelistirmeye yonelik amaglar gériilmektedir. EDOP’de genel amaglar
dort simiflandirmada gorilmektedir. Dil becerilerini gelistirmeye yonelik, dil bilinci
gelistirmeye yonelik, cok yonlii gelismeye yonelik ve ulusal ve evrensel degerlere saygiy1
arttirmaya  yonelik amaglar gorilmektedir. KAOP’de genel amaclar tek bir 6zellik
gostermektedir. KAOP’de dil becerilerini gelistirmeye yonelik amagclar gorilmektedir.
KDOP’de de yalmzca dil becerilerini gelistirmeye yonelik genel amaclar vardir. SAOP’de
genel amagclar dil bilinci gelistirmeye yoOnelik ve 6grenmeyi 6grenmenin gelistirilmesine
yonelik hazirlanmistir. YAOP’de de genel amaglar dil bilinci gelistirmeye yonelik ve

ogrenmeyi 6grenmenin gelistirilmesine yonelik hazirlanmistir.
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Siniflandirmalara bakildiginda ana dili 6gretim programlarinda benzer genel amaglarin
oldugu goriilmektedir. Genel amaglarin siniflandirilmasi da bu sonucu vermektedir. Bununla
birlikte SAOP ve YAOP, dgrencilerde drenmeyi 6grenme becerisinin gelistirilmesine vurgu

yapmasiyla diger programlardan ayrilmaktadir.

Ana dil 6gretim programlarinda yer alan genel amaglara bakildiginda Estonca Ana Dil
Ogretim Programi’nin diger programlara gére daha kapsamli hazirlandigi gorilmektedir.
Diger programlarda ulusal-evrensel degerlerden ya da ikinci bir dil olarak 6gretilmesinden

bahsedilmezken Estonca Ana Dil Ogretim Programi Genel Amaglarinda bahsedilmistir.

4.1.9. Yetkinlikler

Egitim programlarinda cesitli alanlarda yetkinlikler bulunmaktadir. Bu yetkinlikler,
ogrencilerin bilgi ve becerilerini desteklemekte ve ogrencilerin tamamlayict bir egitim
anlayisiyla yetismelerini saglamaktadir. Bu nedenle yetkinlikler programda 6nemli bir yer

tutmaktadir.

Tablo 4. 2. Yetkinlikler

Program TDOP_ AAQOP EDOP KADP__KDOP___SAOP YAOP
Ana Dilde Iletisim Kltar ve Disiinmek
Deger
Yabanci Dillerde Sosyal ve Dili,
Iletisim Vatandaslik Sembolleri ve
Metinleri
Kullanma
Matematiksel Oz Kendini
Yetkinlik ve Farkindalik Yénetmek

Bilim/Teknolojide

[a4 Temel Yetkinlikler
88 Dijital Yetkinlik Ogrenmeyi Bagkalariyla
d Ogrenmek Mgili
= Diistincelerini
E i . Aktarmak
— Ogrenmeyi Iletisim Katilmak ve
E Ogrenme Yetkinligi Katkida
m Bulunmak
> Sosyal ve Matematik,
Vatandaslikla lgili Doga
Yetkinlikler Bilimleri ve
Teknoloji
Yeterliligi
Inisiyatif Alma ve Girigimeilik
Girisimcilik
Kdlttrel
Farkindalik ve
Ifade

41



Yedi 6gretim programindan sadece iiciinde yetkinlikler belirtilmistir. Bunlar: TDOP,
EDOP ve YAOP’dir. TDOP’de sekiz, EDOP’de yedi ve YAOP’de bes yetkinlik
bulunmaktadir. Ug programda yetkinlikler boliimiinde ortak tek bir madde bulunmaktadir:
Ogrenmeyi 6grenme. TDOP’de ve EDOP’de “dgrenmeyi 6grenme” baslhigiyla verilmistir.
YAOP’de “kendini y&netmek” basligiyla verilmistir. Bunun disinda Gzellikle TDOP ve
KDOP yetkinlikler bakimidan paralellik gostermektedir. Neredeyse tim yetkinlikler

benzerdir.

4.1.10. Degerler

Degerler, ulusal kiiltiirde ve evrensel kiiltiirde 6grencilere kazandirilmasi planlanan ve
ogrencileri hem sosyal hem de egitsel yonden destekleyen kavramlardir. Degerler, ulusal
kiiltiirden beslenebilir ve ulusal kiiltiirii 6grencilere aktarmada degerlerden yararlanilabilir.
Ornegin; EDOP’de yer alan “kiiltiirel kimlik” ve YAOP’de yer alan “topluluk ve katilim”
degerlerin ulusal kiiltiir 6zellikleridir. Bunun yani1 sira degerler, evrensel kultlr 6zelliklerini
de desteklemektedir. Ornegin; TDOP’de yer alan hemen hemen tim degerler evrensel

kiltirin bir pargasidir.

Tablo 4. 3. Degerler

Program TDOP AAOP EDOP KAOP KDOP SAQOP YAOP
Adalet Hayat Boyu Mikemmellik
Ogrenme ve
Kariyer
Planlamasi
Dostluk Cevre ve Yenilik,
Surdurdlebilir Sorgulama ve
Kalkinma Merak
Duristlik Saglik ve Cesitlilik
Guvenlik
Eé Oz Denetim Sivil Inisiyatif Esitlik
—] /e Girigimcilik
4
83
Q0
oo Sabir Kilttrel Topluluk ve
A Kimlik Katilim
Sayg1 Bilgi Ortam1 Ekolojik
Sardtrebilirlik
Sevgi Teknoloji ve Buttinluk
Yenilik
Sorumluluk Degerler ve Sayg1 Duymak
Ahlak

Vatanseverlik
Yardimseverlik
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Ogretim programlarina bakildiginda yedi 6gretim programimdan sadece Uglnde
degerlere yer verildigi goriilmektedir. Bu ii¢ program yetkinliklere de yer veren TDOP, EDOP
ve YAOP’dir. TDOP’de on, EDOP ve YAOP’de sekiz degere yer verilmistir. Degerlerin
benzerlik ve farkliliklarina bakildiginda (¢ programdaki tim degerlerin farkli oldugu
sdylenebilir. TDOP’de bulunan degerlere bakildiginda ulusal ve evrensel degerlerin agirlikta
oldugu goriilmektedir. EDOP ve YAOP’de bulunan degerlere bakildiginda 6grenciyi kisisel

anlamda destekleyecek degerlerin agirlikta oldugunun gériilmesi mimkindur.

4.1.11. Beceriler

Beceriler, 6grencilere kazandirilmak istenen bilgi ve becerilerin timiidiir. Beceriler,
ogrencilerde gergeklesmesi beklenen davranis degisikliklerinin alanlarin1 ve bolumlerini
gosteren kavramlardir. Programlarda yer alan beceri alanlarna @o6re kazanimlar

hazirlanmaktadir.

Tablo 4. 4. Beceriler

PRPGRAM TDOP AAOP EDOP KAGP KDOP SAOP YAOP
Dinleme Dil Sézlii Tletisim (1-3) Sozlu Dinleme Okuma Dinleme,
Tletisim Okuma ve
izleme
Konusma Edebiyat Okuma (1-3) Okuma Konugma Yazma Konugma,
Yazma ve
Sunum
(a4 Okuma Okuryazarlik Yazma (1-3) Yazma Okuma Sozlii
/M Iletigim
=
Y, Yazma Sézlii ve Yazih Dilbilgisi Yazma
0 Iletigim (4-9)
Q
K Metin Okuma (4-9) Dilbilgisi
M
Metin Yazma (4-9) Edebiyat
Dilbilgisi (4-9)

Beceriler, ana dili 6gretim programlarinda yer alan temel bagliklardan biridir. Tabloya
bakildiginda TDOP’de dért beceri, AAOP’de ii¢ beceri, EDOP’de yedi beceri, KAOP’de dért
beceri, KDOP’de alt1 beceri, SAOP’de l¢ beceri, YAOP’de iki beceri listelendigi
gorilmektedir. Yukaridaki tabloda verilen programlardaki becerilere bakildiginda hemen
hemen tiim becerilerin benzer oldugu gortilmektedir. Fakat edebiyat ve dil bilgisi alanlar1 bazi

programlarda beceri olarak ele alinirken bazi programlarda beceri olarak ele alinmamistir.
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Edebiyat alani, AAOP ve KDOP’de beceri olarak ele almmustir. Dil bilgisi alan1i, EDOP,
KAOP ve KDOP’de beceri olarak ele alinmistir. Edebiyat ve dil bilgisi alanlari disinda
dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinin programlarda bulunan ortak beceri alanlar

oldugu gorulmektedir.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma beceri alanlar1 TDOP’de eksiksiz verilmistir;
AAOP’de dil ve okuryazarlik alanlar1 i¢inde verilmistir; EDOP ve KAOP ve SAOP’de sozlii
iletisim alaninda dinleme ve konusma verilmis okuma ve yazma ayri beceriler olarak
verilmistir; KDOP’de eksiksiz verilmistir; YAOP’de dinleme, okuma, izleme ve konusma,

yazma ve sunum seklinde iki baglikta verilmistir.

4.1.12. Kazamimlar

Kazanimlar, 6grencilerde istendik yonde olusmasi beklenen davranis degisiklikleridir.
Kazanimlar, ayrintili olarak &grencilere kazandirilacak o6zelligi anlatmaktadir. Kazanimlar,
beceri alanlarina uygun olarak hazirlanir ve o beceri alaninda 6grenciye kazandirilmak istenen

ozelligi anlatir.

Ogrencilerin sahip olmas1 gereken ozellikleri detayli sekilde anlatan maddelere
kazanim denir. Kazanimlar Ogrencilere kazandirilacak ozellikleri kusursuz ve eksiksiz
anlatmalidir. Kazanim maddelerinin yoruma agik olmasi miimkiin degildir. Uygulayicidan ve

ogrenenden beklenenler net bir sekilde ifade edilmelidir.
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4.1.12.1. Tiirkge Dersi Ogretim Programi Kazanimlari

Tablo 4. 5. TDOP Kazammlar

Ulke Siniflar Beceriler Kazanim Sayilari

Dinleme 11

1 Konusma 4

Okuma 19

Yazma 13

Dinleme 9

2 Konusma 4

Okuma 19
Yazma 14

Dinleme 13

3 Konusma 6

Okuma 28

Yazma 17

Dinleme 13

4 Konusma 6

g Okuma 37
E Yazma 22
a4 Dinleme 12
’E 5 Konusma 7
Okuma 34

Yazma 16

Dinleme 12

6 Konusma 7

Okuma 35

Yazma 14

Dinleme 14

7 Konusma 7

Okuma 38

Yazma 17

Dinleme 14

8 Konusma 7

Okuma 35

Yazma 20

TDOP’de dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak Uzere dort beceriye yer
verilmistir. Bu beceriler tiim sinif diizeylerinde gegerlidir. Bu dort beceriye uygun olarak her
simif diizeyinde ayri ayr1 kazanimlar hazirlannmigtir. TDOP’de 1. simif diizeyinde toplam 47
kazanim, 2. sinif diizeyinde toplam 46 kazanim, 3. sinif dlizeyinde toplam 64 kazanim, 4. sinif
diizeyinde toplam 78 kazanim, 5. siif diizeyinde toplam 69 kazanim, 6. siif dizeyinde
toplam 68 kazanim, 7. simf diizeyinde toplam 76 kazanim, 8. sinif diizeyinde 76 kazanim

olmak Uzere toplam 524 kazanim listelenmistir. TDOP’de yer alan kazanim sayilarma
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bakildiginda en az kazanimin bulundugu diizey 2. sinif diizeyi olurken en ¢ok kazanimin
bulundugu diizey 4. simf dizeyi oldugu gortlmektedir. Sinmif diizeylerine gore toplam
kazanim sayilari inisli ¢ikisli olmustur. Aymi sekilde kademelere bagli olarak becerilerin
kazanimlar1 da inisli ¢ikishi olmustur. Bu durumu 6grencinin donemsel ihtiyaci olarak ifade
edebiliriz. Donemsel ihtiyaca gore bazi becerilerin kazanimlari artmis ya da azalmistir.
Omnegin; 3. sinif diizeyinde okuma becerisinde 28 kazanim ve yazma becerisinde 17 kazanim
listelenmistir ancak 4. simif diizeyinde okuma becerisinde 37 kazanim ve yazma becerisinde

22 kazanim listelenmistir.

TDOP, sarmal yapida hazirlanmustir. Yani onceki dgrenmeler sonraki dgrenmeleri
destekler nitelikte hazirlanmistir. Bu durum listelenen kazanimlarin sinif diizeylerine gore

giderek karmasiklagmasinda goriilmektedir. Ornegin;

3. siif yazma kazanimi 6rnegi:
T.3.4.7. BliyUk harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
a) Nokta, virgdl, iki nokta, Unlem, ftirnak isareti, soru isareti, kisa ¢izgi, konugsma Gizgisi ve

kesme isaretinin yaygin kullanilan islevieri iizerinde durulur.

4. sinif yazma kazanimi 6rnegi:
T.4.4.10. Blyuk harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
a) Yay ayrag, ii¢ nokta, egik ¢izgi, soru igareti, nokta, virgiil, iki nokta, iinlem, tirnak isareti,

kisa Gizgi, konusma gizgisi ve kesme isaretinin yaygin kullanilan islevleri Uzerinde durulur.

T.3.4.7. ve T.4.4.10 kazanimlar1 6grencilere ayni becerileri farkli smif diizeylerinde
kazandirmaktadir. Kazanimlar arasindaki farklilik dordiunci sinif diizeyinde dglnci sinif

kazanimlarina ek olarak “yay ayrag, U¢ nokta ve egik ¢izgi” noktalama isaretlerinin

kazandirilmasidir.
4. sinif okuma kazanimi 6rnegi:

T.4.3.23. Metin tirlerini ayurt eder.
Hikaye edici, bilgilendirici metinler ve siir trinden 6rneklere yer verilerek genel, kisa

bilgilendirme yapulir.

T.5.3.12. Metin tirlerini ayurt eder.
Hikaye, fabl, masal, haber metni turleri tanitilir. Metin tarleri ile ilgili ayrintilz bilgi verilmez
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T.4.3.23. ve T.5.3.12 kazanimlar1 6grencilere ayni becerileri farkli sinif diizeylerinde
kazandirmaktadir. Kazanimlar arasindaki farklilik besinci simif diizeyinde dordincli sinif

kazanimlarina ek olarak “fabl, masal ve haber metni” metin tlrlerinin kazandirilmasidir.
5. stnif okuma kazanimi ornegi:

T.5.3.26. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisint degerlendirir.

Ama, fakat, ancak ve lakin ifadeleri tGzerinde durulur.

T.6.3.13. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisini degerlendirir.

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen ifadeleri Gzerinde durulur.

T.5.3.26. ve T.6.3.13 kazanimlar1 6grencilere ayni becerileri farkli sinif diizeylerinde
kazandirmaktadir. Kazanimlar arasindaki farklilik altinct smif dizeyinde besinci siif
kazanimlarina ek olarak “bununla birlikte ve buna ragmen” gegis ve baglanti1 ifadelerinin

kazandirilmasidir.
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4.1.12.2. Avustralya Ana Dili Ogretim Program Kazanimlari

Tablo 4. 6. AAOP Kazammlar

Ulke Simif Beceri Kazanim Sayist
Baslangig Dil 16
Edebiyat 8
Okuryazarlik 10
1 Dil 19
Edebiyat 7
Okuryazarlik 10
2 Dil 18
Edebiyat 7
Okuryazarlik 11
3 Dil 15
Edebiyat 7
Okuryazarlik 12
4 Dil 15
< Edebiyat 7
Z Okuryazarlik 10
< 5 Dil 15
e Edebiyat 7
N Okuryazarlik 11
S 6 Dil 12
< Edebiyat 8
Okuryazarlik 13
7 Dil 11
Edebiyat 8
Okuryazarlik 13
8 Dil 12
Edebiyat 11
Okuryazarlik 11
9 Dil 11
Edebiyat 9
Okuryazarlik 11
10 Dil 11
Edebiyat 10
Okuryazarlik 10

AAOP’de dil, edebiyat, okuryazarlik olmak Uzere U¢ beceriye yer verilmistir. Bu
beceriler tiim simif diizeylerinde gegerlidir. Bu ii¢ beceriye uygun olarak her smif diizeyinde
ayr1 ayri kazammlar hazirlanmistir. AAOP’de baslangic seviyesinde toplam 34, 1. smif
diizeyinde toplam 36 kazanim, 2. sif diizeyinde toplam 36 kazanim, 3. simf diizeyinde
toplam 42 kazanim, 4. sinif diizeyinde toplam 32 kazanim, 5. simif diizeyinde toplam 33

kazanim, 6. sinif diizeyinde toplam 33 kazanim, 7. sinif dlizeyinde toplam 32 kazanim, 8. sinif
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diizeyinde 34 kazanim, 9. sinif diizeyinde 31 kazanim, 10. sinif diizeyinde 31 kazanim olmak
lizere toplam 366 kazanim listelenmistir. AAOP’de yer alan kazanim sayilaria bakildiginda
en az kazanimin bulundugu sinif diizeyi 9. sinif ve 10. smif diizeyi olurken en ¢ok kazanimin
bulundugu dizey 3. sinif dizeyi oldugu gorilmektedir. Sinif dlzeylerine gbére kazanim
sayilart inigli ¢ikigh olmustur. Aymi sekilde smif dizeylerine bagli olarak becerilerin
kazanimlar1 da inisli ¢ikigh olmustur. Bu durumu 6grencinin donemsel ihtiyact olarak ifade
edebiliriz. Dénemsel ihtiyaca gore bazi becerilerin kazanimlar1 artmis ya da azalmustir.
Ornegin; toplam kazanim sayilar1 ayn1 olan 9. ve 10. sinif diizeyi kazanimlarina bakildiginda
dil becerisi kazanim sayisinin ayni oldugu fakat 10. sinifta edebiyat becerisi kazanim sayisinin

arttig1 ve okuryazarlik becerisinin kazanim sayisinin azaldig1 goriilmektedir.

AAOP, sarmal yapida hazirlanmistir. Yani dnceki dgrenmeler sonraki dgrenmeleri
destekler niteliktedir. Bu durum listelenen kazanimlarin smif dizeylerine gore giderek

karmasiklasmasinda goriilmektedir. Ornegin;

5. sinif dil kazanimi: Kelimelerin telaffuzunun, imlasinin ve anlamlarmmin ge¢misleri oldugunu

Ve zaman iginde degistigini anlar.

6. smf dil kazanimi: Avustralya'da farkli sosyal ve cografi lehgelerin veya aksanlarin

kullanmldigini anlar.

7. simf dil kazammi: Aksanlarin, konusma tarzlarvun ve deyimlerin kisisel ve sosyal

kimlikleri nasil ifade ettigini ve olusturdugunu anlar.

Dil becerisine yonelik farkli sinif diizeylerinde verilen ayni kazanim smif seviyesi
ilerledikce karmasiklasmistir. Ogrencilere kazandirilmas: istenen 6zellik, zamanla degismis
ve gelismistir. Kazanim, zamanla o6grencilere ulusal kultir ozelliklerinin de aktarilmasi

yOniinde gelistirilmistir.

5. simif edebiyat kazanimi: Edebi metinlerdeki bakis agilarimin farkl olabilecegini ve bunun

da tartisma konusunu olusturabilecegini bilir.

6. smif edebiyat kazanimi: Metin olustururken yapilacak olan kelime se¢imi, bakis agisi,

gorsellendirme gibi unsurlarin metni nasil etkiledigini belirler.
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7. smif edebiyat kazanimi: Metin olustururken yapilacak olan kelime se¢imi, bakis agisi,

gorsellendirme gibi unsurlarin metni nasil etkiledigini belirler.

Edebiyat becerisine yonelik farkli siif diizeylerinde verilen ayni kazanim sinif
seviyesi ilerledikce karmasiklasmistir. Ogrencilere kazandirilmas: istenen ozellik, zamanla
degismis ve gelismistir. Kazanim, Once oOgrencilere edebi metinlerin olusturulmasinda
kullanilan yontem ve tekniklerin tartismaya agik olabilecegini hissettirmistir daha sonra

ogrencinin bu yontem ve teknikleri tartistirmaya yonlendirmistir.

8. smif okuryazarlik kazanimi: Metinler olusturmak, diizenlemek ve yayinlamak icin kelime

islem programlart da dahil olmak Uzere bir dizi yazilim kullanir.

9. siif okuryazarlik kazanimi: Metinleri yayinlamak, diizenlemek ve yayinlamak i¢in esnek ve

yaratict bir sekilde kelime islemci programlar: da dahil olmak Uzere bir dizi yazilim kullanir.

10. sinif okuryazarlik kazanimi: Metinleri yayinlamak, diizenlemek ve yayinlamak igin esnek
ve yaratici bir sekilde kelime islemci programlari da dahil olmak iizere bir dizi yazilim

kullanir.

Okuryazarlik becerisine yonelik farkli sinif diizeylerinde verilen ayni kazanim siif
seviyesi ilerledik¢e karmagiklasmistir. Ogrencilere kazandirilmasi istenen Gzellik, zamanla
degismis ve gelismistir. 9. ve 10.smif seviyelerinde 8. siif seviyesine ek olarak “esnek ve
yvaratict bir gsekilde” ibaresi eklenmistir. Bu ibare &grencilere kelime yazilimlarinin
kullanilmasindaki amaci daha da belirgin hale getirmistir. Ogrenciler 6nce programi kesfeder

daha sonra onu amaglarina uygun ve yaratici olarak kullanur.
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4.1.12.3. Estonca Dersi Ogretim Programi Kazanimlari

Tablo 4. 7. EDOP Kazammlar

Ulke

Smif

Beceri

Kazanim Sayilar

ESTONYA CUMHURIYETI

1

Sozlii iletisim
Okuma
Yazma

Sozlii iletisim
Okuma
Yazma

Sozlii iletisim
Okuma
Yazma

Sozli iletisim

Metin Okuma

Metin Yazma

Dilbilgisi

Sozlii iletisim

Metin Okuma

Metin Yazma

Dilbilgisi

Sozli iletisim

Metin Okuma

Metin Yazma

Dilbilgisi

Sozlii iletisim

Metin Okuma

Metin Yazma

Dilbilgisi

Sozlii iletisim

Metin Okuma

Metin Yazma

Dilbilgisi

Sozlii iletisim

Metin Okuma

Metin Yazma

Dilbilgisi

-
9
10

~NoNoNoNoNoNohANbhoablNbhoaobhubhoBHowEgoON

EDOP’de ilk U¢ smf dizeyinde sozlii iletisim, okuma, yazma; dordincii sinif

diizeyinden dokuzuncu simif diizeyine kadar so6zlii iletisim, metin okuma, metin yazma ve dil

bilgisi olmak tizere farkli becerilere yer verilmistir. Bu becerilere uygun olarak her sinif

dizeyinde ayri ayri kazanimlar hazirlanmistir. EDOP’de 1. smf diizeyinde toplam 26

kazanim, 2. sinif diizeyinde toplam 26 kazanim, 3. sinif dlizeyinde toplam 26 kazanim, 4. sinif

dizeyinde toplam 20 kazanim, 5. smf dizeyinde toplam 20 kazanim, 6. simif dlzeyinde
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toplam 20 kazanim, 7. sinif diizeyinde toplam 24 kazanim, 8. smif diizeyinde 26 kazanim, 9.
simif diizeyinde 26 kazanim olmak iizere toplam 216 kazanim listelenmistir. EDOP’de yer
alan kazanim sayilarina gore en ¢ok kazanimin bulundugu ya da en az kazanimin bulundugu
kademelerden s6z etmek mumkin degildir. Clnku; sif dizeylerindeki kazanim sayilari

benzer olmustur.

EDOP’de hazirlanan kazanimlarin icerikleri, kazanim sayilar1 gibi benzer olmustur.
Ik ii¢ siuf diizeyinde {i¢ beceri alaninda toplam yirmi altisar kazanim listelenmistir. Bu

listelenen kazanimlar ayni1 kazanimlardir.

1. simif s6zI0 iletisim becerisi érnek kazanimlari:

Calisma metinlerinin, okuma iinitelerinin, resimli kitaplarin, filmlerin ve tiyatro gosterilerinin
iceriklerini sorular yardimiyla anlagilir bir sekilde aktarir.

Duyduklari, gérdiikleri veya okuduklariyla ilgili gériislerini ifade eder, benzerlikleri fark eder
ve farkliliklar aciklar.

2. sinif s0zIU iletisim becerisi 6rnek kazanimlari:

Calisma metinlerinin, okuma tinitelerinin, resimli kitaplarin, filmlerin ve tiyatro gosterilerinin
iceriklerini sorular yardimiyla anlasilir bir sekilde aktarir.

Duyduklari, gérdiikleri veya okuduklariyla ilgili gériislerini ifade eder, benzerlikleri fark eder
ve farkliliklar aciklar.

3. siif s6zIU iletisim becerisi 6rnek kazanimlar:

Calisma metinlerinin, okuma tinitelerinin, resimli kitaplarn, filmlerin ve tiyatro gosterilerinin
iceriklerini sorular yardimiyla anlagilir bir sekilde aktarir.

Duyduklari, gordiikleri veya okuduklariyla ilgili goriislerini ifade eder, benzerlikleri fark eder
ve farkliliklar aciklar.

1. sinif okuma becerisi 6rnek kazanimlar1:
Yazili metinlerdeki ifadeleri, sorulari, istekleri, emirleri ve yasaklar: ayiwrt eder.

Yaslarina uygun yonergelere dayali metinlerle ¢alisir.

2. sinif okuma becerisi 6rnek kazanimlari:
Yazili metinlerdeki ifadeleri, sorulari, istekleri, emirleri ve yasaklar: ayiwrt eder.

Yaslarina uygun yonergelere dayali metinlerle ¢alisir.
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3. sinif okuma becerisi 6rnek kazanimlari:
Yazili metinlerdeki ifadeleri, sorular, istekleri, emirleri ve yasaklar: ayirt eder.

Yaslarina uygun yonergelere dayali metinlerle ¢calisir.

1. simif yazma becerisi 6rnek kazanimlart:

Yazarken dogru harf ve baglant: bigcimlerini kullanir ve okunakli bir el yazisiyla yazar.
Metni tahtadan veya ders kitabindan dogru sekilde kopyalayabilir, metni kagida dogru
sekilde yerlestirebilir ve doldurabilir.

2. smif yazma becerisi 6rnek kazanimlari:

Yazarken dogru harf ve baglant: bigcimlerini kullanir ve okunakli bir el yazisiyla yazar.
Metni tahtadan veya ders kitabindan dogru sekilde kopyalayabilir, metni kdgida dogru
sekilde yerlestirebilir ve doldurabilir,

3. siif yazma becerisi 6rnek kazanimlari:

Yazarken dogru harf ve baglant: bigcimlerini kullanir ve okunakli bir el yazisiyla yazar.

Metni tahtadan veya ders kitabindan dogru sekilde kopyalayabilir, metni kdgida dogru

sekilde yerlestirebilir ve doldurabilir.

EDOP’ye bakildiginda ilk ii¢ sinif seviyesi igin hazirlanmis olan kazanimlarmn bu sinif

seviyelerinin ortalamasina gore hazirlandigr gortlmektedir. Bu hazirlanan kazanimlardan

bazilar1 sinif seviyelerine uygun degildir. Ornegin: “Yiiksek sesle ve sessizce akici bir sekilde

okur, metinleri anlar.” kazanimi birinci siif diizeyinde gergeklestirilmesi zor bir kazanimdr.

EDOP’de dordincli, besinci ve altinct smf diizeyleri icin yirmiser kazanim

listelenmistir. Listelenen kazanimlar da her sinif diizeyi i¢in aynidir. Yine bu kazanimlar, ii¢

siif diizeyinin ortalamasidir. Kazanimlarin tamaminin altincr sinifin sonunda kazandirilmis

olmasi beklenmektedir.

4. sinif s6zIU iletisim becerisi kazanim 6rnekleri:

Duyduklar: veya okuduklar: hakkinda sorular sorar ve yargilar.

5. sinif s6zl{ iletisim becerisi kazanim Ornekleri:

Duyduklari veya okuduklar: hakkinda sorular sorar ve yargilar.

6. sinif s6zIU iletisim becerisi kazanim Ornekleri:
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Duyduklar: veya okuduklar: hakkinda sorular sorar ve yargilar.

4. sinif metin okuma becerisi kazanim ornekleri:

Metinleri karsilastirin, sorular sorun, fikirlerini ifade edin ve metinleri Ozetler.

5. simif metin okuma becerisi kazanim 6rnekleri:

Metinleri karsilastirin, sorular sorun, fikirlerini ifade edin ve metinleri dzetler.

6. smif metin okuma becerisi kazanim ornekleri:

Metinleri karsilastirin, sorular sorun, fikirlerini ifade edin ve metinleri 6zetler.

4. simif metin yazma becerisi kazanim drnekleri:
Yonergeler yardimiyla metin olusturmak igin gerekli yazili veya sozlii bilgileri bulur.

Sunum yazmanin ve hazirlamanin temel asamalarn bilir.

5. sinif metin yazma becerisi kazanim érnekleri:
Yonergeler yardimiyla metin olusturmak igin gerekli yazili veya sozlii bilgileri bulur.

Sunum yazmanin ve hazirlamanin temel asamalarn bilir.

6. stnif metin yazma becerisi kazanim 6rnekleri:
Yonergeler yardimiyla metin olusturmak icin gerekli yazili veya sozlii bilgileri bulur.

Sunum yazmanin ve hazirlamanin temel asamalarn bilir.

EDOP’de dérdiincii, besinci ve altinci smiflar icin hazirlanan kazanimlara bakildiginda
bu kazanimlarin sinif diizeylerine uygun oldugu goriilmektedir. Ayrica ilk ti¢ sinif diizeyinden
farkli olarak becerilerin farklilastigini ve farkli kazanimlarin listelendigi goriilmektedir. Ik ii¢
siif diizeyinde aktarilan kazanimlarin devami niteliginde kazanimlarin oldugu goriilmektedir.
Ornegin;

1., 2. ve 3. simif diizeyleri igin hazirlanan okuma becerisi kazanimi:

Okuduklar: metinlerle ilgili s6zIU ve kisa yazili sorulart yanitlar.

4.,5. ve 6. sinif duzeyleri i¢in hazirlanan metin okuma becerisi kazanimi:

Okuduklar: metinleri karsilastirir, sorular sorar, fikirlerini ifade eder ve metinleri 6zetler.

Ornekte gorillen kazanimlar aymi beceri alani icin hazirlanmis kazanmimlardir ve

birbirlerini tamamlayan niteliktedirler. ilk kazanim okunan metinden hareketle sorulan
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sorularin  yanitlanabilmesini ikinci kazanimsa ilk kazanimin ilerisi olan metinlerin

karsilastirilmasini ve 6zetlenmesini kazandirir niteliktedir.

Yedinci, sekizinci ve dokuzuncu siniflar i¢in hazirlanan becerileri alanlart ile
dordlncu, besinci, altinci siniflar ig¢in hazirlanan beceri alanlar1 aynidir. Fakat bu beceri
alanlar1 i¢in hazirlanan kazanimlar farklidir. Bu farklilik bagimsizlik niteliginde degil yine

birbirinin devam niteliginde olmustur. Ornegin;

4.,5. ve 6. sinif duizeyi igin hazirlanan metin yazma becerisi kazanimi:

Edindigi dil bilgisini metin olusturma, ¢éziimleme ve degerlendirmede uygular.

7., 8. ve 9. siif diizeyi i¢in hazirlanan metin yazma becerisi kazanimi:
Edindigi dilsel ve metinsel terimleri hem metin olustururken hem de metinler arasinda

baglant: kurarken kullanabilir.

Ikinci kazanimda ilk kazanima ek olarak metinler arasinda baglanti kurmanin yolu
belirtilmistir. BOylelikle ikinci kazanimla O6grencilere metinler arast baglantt kurma
ozelliginin de kazandirilmasi istenmistir.

EDOP’ye bakildiginda ele alman becerilerin ve kazanimlarin sinif diizeylerine gore
farklilik gosterdigi gorulmektedir. Bu durum o&grencilerin donemsel ihtiyaglarindan ve
aktarilacak kazanimlarin 0Ozelliklerinden kaynaklanmaktadir. Beceriler ve kazanimlar,
donemsel olarak degismis goriinse de birbirinin devami niteliginde olmustur. Yani bir 6nceki

ogrenme bir sonraki 6grenmeyi destekler niteliktedir.
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4.1.12.4. Kanada Ana Dili Ogretim Program Kazammlari

Tablo 4. 8. KAOP Kazamimlar:

Ulke Simif Beceri Kazanim Sayilari
1 S6zI Tletisim
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
2 Sozli iletisim
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
3 Sozlii fletisim
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
4 Sozlii Tletisim
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
) Sozli Tletisim
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
6 So6zlii Tletisim
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
7 Szl Tletisim
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
8 Szl fletisim
Okuma
Yazma
Dilbilgisi

KANADA
SVYooRvoolBroofrooFouoooTovorFjowrsrGroom

KAOQOP’de sozlii iletisim, okuma, yazma ve dil bilgisi olmak (izere dort beceriye yer
verilmistir. Bu beceriler tiim sinif diizeylerinde gegerlidir. Bu dort beceriye uygun olarak her
siif diizeyinde ayr1 ayr1 kazanimlar hazirlanmistir. KAOP’de 1. sinif diizeyinde toplam 32
kazanim, 2. sinif diizeyinde toplam 27 kazanim, 3. sinif dlizeyinde toplam 29 kazanim, 4. sinif
diizeyinde toplam 32 kazanim, 5. siif diizeyinde toplam 30 kazanim, 6. simif diizeyinde
toplam 26 kazanim, 7. smif diizeyinde toplam 31 kazanim, 8. smif diizeyinde 35 kazanim

olmak (izere toplam 242 kazanim listelenmistir. KAOP’de yer alan kazamim sayilarma
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bakildiginda en az kazanimin bulundugu diizey 6. siif diizeyi olurken en ¢ok kazanimin
bulundugu dizey 8. sinif dizeyi oldugu gorilmektedir. Sinif dizeylerine gore kazanim
sayilar1 inigli ¢ikishi olmustur. Aymi sekilde kademelere bagl olarak becerilerin kazanimlari
da inisli ¢ikish olmustur. Bu durumu 6grencinin donemsel ihtiyaci olarak ifade edebiliriz.
Dénemsel ihtiyaca gore bazi becerilerin kazanimlar1 artmis ya da azalmistir. Ornegin; toplam
kazanim sayilar1 ayni olan birinci ve dordiincii sinif kazanimlarina baktigimizda sozlii iletisim
ve okuma beceri alan1 kazanim sayisinin ayni oldugunu fakat yazma ve dil bilgisi kazanim

sayisinin dordiincti sinif diizeyinde arttigi gorilmektedir.

KAOP’ye bakildiginda farkli simf seviyelerinde farkli kazanim sayilarinin oldugu
goriilmektedir. Bu durum her siif seviyesinde 6grencilere kazandirilmak istenen 6zelliklerin
farklilagmasindan  kaynaklanmaktadir. KAOP’de her simif seviyesi igin hazirlanan
kazanimlarin yaninda o0 simf seviyesi igin Ogrencilere kazandirilmas: gereken genel

beklentiler de belirtilmistir. Ornegin:

o1

. sinif diizeyi genel beklentileri:

e (Cesitli baglamlarda kurdugu cumlelerle iletisim kurar.

e (Cesitli baglamlarda hem s6zlii hem de sozsiiz iletisim kurarak konusma dilini
anladigini gosterir.

e (Cesitli baglamalarda iletisim kurmak ve gelistirmek igin kelime dagarcigini gelistirir.
e Programda yer alan yazi sistemine uygun cumleleri okur.
e Programda yer alan yazi sistemine uygun cumleler yazar.

e Programda yer alan yerel kaltrtn 6zelliklerini anlamaya caligir ve anladigini gosterir.

(o2}

. siif diizeyi genel beklentileri:

e (Cesitli baglamlarda ve gesitli amaglar icin iletisim kurar.

o Kisa dykdler de dahil olmak tizere basit s6zIi metinleri anlama becerisini gosterir.
e Bu sinif seviyesine uygun kelime dagarcigi olusturur ve dil yapilarin1 kavrayabilir.
e Bu sinif seviyesine uygun gramer 6gelerini kavrayabilir.

e Programda kullanilan yazi sistemindeki gesitli basili materyalleri okur

e Programda kullanilan yazi sistemini kullanarak gesitli amaglar icin yazilar yazar.

e Programda yer alan yerel kilturiin 6zelliklerini anlamaya calisir ve anladigini gosterir.
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Yukaridaki Ornekte besinci ve altinci smif dizeyi igin belirtilen genel beklentiler
verilmistir. Besinci siif dlzeyi igin alti, altinct smif dizeyi igin yedi genel beklenti
listelenmistir. Genel beklentilere bakildiginda KAOP’nin sarmal bir yapiya sahip oldugu

soylenebilir. Ayn1 durum kazanimlar icin de gegerlidir. Ornegin;

1. simif dlizeyi s6zli iletisim kazanima:

Yapilandwrilmus s0z1U iletisime katilir (S6zIU ve s6zsUz -jest ve mimik- iletigim Kurar).

2. smif diizeyi s6zlU iletisim kazanimu:

Yapilandirilmis s0z1U iletisime katilir (Basit eylemleri kullanuwr. -yUrdyorum, kosuyorum-).

3. siif duizeyi s6zli iletisim kazanima:

Yapilandwrilmis s0zIU iletisime katilr (GOrselleri uygun ifadelerle yorumlar.).

4. simif duzeyi s6zli iletisim kazanima:

Yapilandirilmus s0zl0 iletisime katilir (Sorulari basit ifadelerle yanitlar. -Oraya gitmiyorum-).

5. sinif diizeyi so6zli iletisim kazanimi:

Yapilandirilmus s6z10 iletisime katilir (Hazinesine ekledigi yeni kelimelerle ctimleler kurar.).

6. sinif diizeyi sozll iletisim kazanima:
Yapilandirilmis s6z10 iletisime katilir (Isimleri canli varlik isimleri ve cansiz varlik isimleri

olarak ayirir.).

7. sinif duzeyi sozlu iletisim kazanimi:

Yapilandirilmus s0zlU iletisime katilir (Tanimlama yapar, farkh fiil turlerini kullanir.).
8. smif diizeyi szl iletisim kazanima:
Yapilandirilmus s0z1U iletisime katilir (Kisisel deneyimlerini aktarir.).

Yukarida s0zlU iletisim Dbeceri alanit igin  hazirlanmis kazanimlardan biri
gosterilmektedir. Bu kazanim icin detaylar ve beklentiler, KAOP’de kazanimdan sonra

parantez icinde verilmistir. Parantez iginde yer alan agiklamalara bakildiginda ayni
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kazanimdan farkli smif diizeylerinde farkli beklentiler oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda
bu beklentiler birbirinden bagimsiz degildir. Onceki dgrenme sonraki dgrenmeyi destekler

niteliktedir.

KAOP’de &grencilere dili dgretme Uzerinde degil; dili kullandirma (izerinde
durulmustur. Bu birbirinden bagimsiz beceri alanlar1 ve kazanimlarla degil aksine birbirine
bagh ve birbirlerini destekleyen beceri alanlar1 ve kazanimlarla yapilmistir. KAOP’de yer
alan beceri alanlar1 ve kazanimlar sarmal yapiya uygun olarak hazirlanmistir. Bu durum

programin genelinde gortlmektedir.

4.1.12.5. Korece Dersi Ogretim Program1 Kazanimlar

Tablo 4. 9. KDOP Kazanmimlar
ULKE SINIFLAR BECERILER KAZANIM SAYILARI
1 Dinleme
Konusma
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
Edebiyat
2 Dinleme
Konusma
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
Edebiyat
Dinleme
Konusma
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
Edebiyat
4 Dinleme
Konusma
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
Edebiyat
5 Dinleme
Konusma

KORE CUMHURIYETI
w
A DdDoobdOODDDDDDMMAADEMEMEAEDMDMEMEEMADdNOOWDSEAEDDDEED
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ULKE

SINIFLAR

BECERILER

KAZANIM SAYILARI

KORE CUMHURIYETI

10

Okuma
Yazma
Dilbilgisi
Edebiyat
Dinleme
Konusma
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
Edebiyat
Dinleme
Konusma
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
Edebiyat
Dinleme
Konusma
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
Edebiyat
Dinleme
Konusma
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
Edebiyat
Dinleme
Konusma
Okuma
Yazma
Dilbilgisi
Edebiyat

oo pr~,oocobb,ocoooooa bbb pr~bdbboogoogoabdbdDbdDdPMADANDAEDMDS

KDOP’de dinleme, konusma, okuma, yazma, edebiyat ve dil bilgisi olmak {izere alt1
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beceriye yer verilmistir. Bu beceriler tiim sinif diizeylerinde gecerlidir. Bu alt1 beceriye uygun
olarak her simf diizeyinde ayri ayr1 kazanimlar hazirlanmistir. KAOP’de 1. sinif diizeyinde
toplam 22 kazanim, 2. sinif diizeyinde toplam 24 kazanim, 3. smif diizeyinde toplam 24
kazanim, 4. simif diizeyinde toplam 24 kazanim, 5. sinif dlizeyinde toplam 24 kazanim, 6. sinif

dizeyinde toplam 22 kazanim, 7. sinif diizeyinde toplam 27 kazanim, 8. sinif dlizeyinde 28



kazanim 9. sinif diizeyinde 28 kazanim, 10. sinif duizeyinde 28 kazanim olmak Uzere toplam
251 kazanim listelenmisti. KDOP’de yer alan kazanim sayilarma bakildiginda en az
kazanimin bulundugu smif diizeyi 1. simif ve 6. smif diizeyleri olurken en ¢ok kazanimin
bulundugu simif diizeyi 8. sinif, 9. sinif ve 10. sinif diizeyleri oldugu goriilmektedir. Diizeylere
gore kazanim sayilari inisli ¢ikisli olmustur. Ayni sekilde diizeylere bagli olarak becerilerin
kazanimlar1 da inisli ¢ikish olmustur. Bu durumu 6grencinin donemsel ihtiyaci olarak ifade
edebiliriz. Donemsel ihtiyaca gore bazi becerilerin kazanimlari artmis ya da azalmistir.
Ornegin; toplam kazanim sayilar1 ayn1 olan iigiincii ve dérdiincii simif diizeyi kazanimlarina
bakildiginda dinleme, konusma, yazma ve edebiyat beceri alanlarinin kazanimin sayilarinin
ayni oldugu fakat yazma becerisi kazanim sayisinin dordincl smif dlzeyinde arttig
gorilmektedir ve dil bilgisi becerisi kazanim sayisimin dordiinct  smifta azaldigi

gorulmektedir.

KDOP’de yer alan kazanimlar sade ve anlasilir sekilde hazirlanmistir. Programin
uygulayicilart i¢in kullanigh ve uygulanabilir olmustur. Her sinif diizeyi i¢in olduk¢a makul
ozelliklerde ve makul miktarda kazanim listelenmistir. KDOP’de listelenen bu kazanimlar
basitten karmasiga ve sarmal bir yapida hazirlanmistir. Bu durum tiim beceri alanlarinda

gorilmektedir. Ornegin;

1. simif dinleme kazanimi 6rnegi:

Konugmaciya odaklanr ve viicut diliyle de bunu konusmaciya hissettirir.

2. smif dinleme kazanimi 6rnegi:

Konusmanin icerigindeki sifreleri gOzer.

3. siif dinleme kazanimi 6rnegi:

Bir konugsmadaki ahlaki ve 6giit icerikli mesajlart ayurt eder.

4. sinif dinleme kazanimi 6rnegi:

Tartismalarda baskalarint dinler ve kendi goriisleriyle karsilastirir.

5. smif dinleme kazanimi 6rnegi:

Deneyimsel hikayeleri dinler ve bunlarin nasil yayildigini arastirir.

6. stnif dinleme kazanimi 6rnegi:
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Haberleri baskasinin bakis acisiyla aldigin bilir.

7. smif dinleme kazanimi 6rnegi:

Sakalasmalardaki mecazi sozleri kavrar.

8. smif dinleme kazanimi 6rnegi:

Bir radyo programini dinler ve sunucuyu degerlendirir.

9. simif dinleme kazanimi 6rnegi:

Konugmalardaki yerel lehceleri fark eder.

10. smif dinleme kazanimi 6rnegi:

Konusmalardaki dilsel lehgeleri anlar.

1. siif konusma becerisi kazanimi 6rnegi:

Gunlik yasamda kullanilan selamlagsma sdzcUklerini kullanabilir.

2. sinif konusma becerisi kazanimi 6rnegi:

Dinleyiciyi dikkate alarak konusmasin: yapar.

3. sinif konusma becerisi kazanimi 6rnegi:

Arguman ve atasozlerini kullanarak hikayeler olusturur.

4. sinif konusma becerisi kazanimi 6rnegi:

Arastirma bilgilerini basit bir sekilde sunar.

5. sinif konusma becerisi kazanimi 6rnegi:

Dinleyicide farkli duygu durumlart uyandirabilir.

6. sinif konusma becerisi kazanimi 6rnegi:

Dilsel olmayan iletisim 6gelerini de kullanir.

7. siif konusma becerisi kazanimi 6rnegi:

Cevresindeki insanlar: nesneleri ya da olaylar: etkileyici sekilde anlatir.

8. simif konusma becerisi kazanimi 6rnegi:

Dilsel olan ve olmayan iletisim ara¢larin: birlikte kullanir.
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9. sinif konusma becerisi kazanimi 6rnegi:

Ulkenin kiiltiiriine uygun konusmalar Ve sakalar yapar.

10. sinif konusma becerisi kazanimi 6rnegi:

Sorunlarini ¢ozebilmek cesitli tartismalar yapar.

1. simif okuma becerisi kazanimi 6rnegi:

Kelimeleri dogru sekilde okuyabilir.

2. stif okuma becerisi kazanimi 6rnegi:

Yazili aciklamalar: anlar.

3. sinif okuma becerisi kazanim1 6rnegi:

Bir metin ya da kitap okuduktan sonra i¢irigi analiz edebilir.

4. siif okuma becerisi kazanimi 6rnegi:

Metni okuduktan sonra kelimelerin uygun olup o/madigin: soyler.

5. stmif okuma becerisi kazanimi 6rnegi:

Cesitli kitaplardaki ana karakterlerin dzelliklerini ve diisiincelerini anlar.

6. sin1f okuma becerisi kazanimi 6rnegi:

Bir eseri yazarin bakis agisiyla anlamaya ¢aligir.

7. smif okuma becerisi kazanimi 6rnegi:

Bir metnin farkli bakis agilarina gore farkl yorumlanabileceginin farkina varr.

8. sin1f okuma becerisi kazanimi 6rnegi:

Bir metindeki kultlr gibi arka plan iceriklerini degerlendirir.

9. simif okuma becerisi becerisi kazanimi 6rnegi:

Kultlrel degerlerie ilgili metinler okur.

10. sinmif okuma becerisi kazanimi 6rnegi:

Makaleler okur.

1. simif yazma becerisi kazanimi 6rnegi:
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Harfleri dogru bir sekilde yazabilir

2. sinif yazma becerisi kazanimi 6rnegi:

Gordukleri veya duyduklarin olaylarin 6nemli noktalarini yazabilir

3. sinif yazma becerisi kazanimi 6rnegi:

Duygu ve diisiincelerini ifade edebilecegi metinler yazar

4. siif yazma becerisi kazanimi 6rnegi:

Baskalarin etkilemek veya diisiincelerini degistirmek amactyla yazar

5. sinif yazma becerisi kazanimi 6rnegi:

Olaylarin baglanti gucunu yansitarak yazar

6. sinif yazma becerisi kazanim1 6rnegi:

Bir konuyu agiklayici yazilar yazar

7. sinif yazma becerisi kazanimi 6rnegi:

Cegitli ortamlardan edindigi bilgileri birlestirip yaziya gegirebilir

8. sinif yazma becerisi kazanim1 6rnegi:

Bilgileri yapilandirarak makale yazar

9. sinif yazma becerisi kazanimi 6rnegi:

Farkly goriiglere atifta bulunarak metinler yazar

10. siif yazma becerisi okuma kazanimi 6rnegi:

Diistincelerini savunmak ve ikna etmek icin metinler yazar

1. simif dil bilgisi becerisi kazanimi 6rnegi:

Harflerin adlarin: ve seslerini 6grenir.

2. simif dil bilgisi becerisi kazanimi 6rnegi:

Sesleri sik karigan kelimeleri dogru telaffuz eder.

3. simif dil bilgisi becerisi kazanim1 6rnegi:

Yaziliglari ayni fakat anlamlar: farkl kelimeleri ayirt eder.
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4. simif dil bilgisi becerisi kazanimi 6rnegi:

Hangi parcalarin bir cimle olusturdugunu kavrar.

5. stif dil bilgisi becerisi kazanimi 6rnegi:

Sozcuklerin baglamsal gucinl fark eder.

6. stif dil bilgisi becerisi kazanimi 6rnegi:

Cumlelerin baglant: iliskilerini anlar.

7. smuf dil bilgisi becerisi kazanimi 6rnegi:

Deyimsel ifadelerin sifielerini ¢Ozer.

8. sinif dil bilgisi becerisi kazanimi 6rnegi:

Cumelelrin yapisal 6zelliklerini fark eder.

9. siif dil bilgisi becerisi kazanimi 6rnegi:

Cumlelerin yapisal 6zelliklerini fark eder.

10. smuf dil bilgisi becerisi uma kazanimi 6rnegi:

Bulus yontemiyle dili ¢ozer.

1. simif edebiyat becerisi kazanim1 6rnegi:

Stk kullanilan kelimeleri fark eder.

2. sinif edebiyat becerisi kazanimi drnegi:

Sanatginin hislerini anlar.

3. siif edebiyat becerisi kazanimi 6rnegi:

Bir edebi eserin yasanmugs bir ser mi yoksa kurgu mu oldugunu anlar.

4. simif edebiyat becerisi kazanim1 6rnegi:

Bir edebi eserin yapisal unsurlarini kavrar.

5. sinif edebiyat becerisi kazanimi drnegi:

Bir edebi eserin okuyucular arasinda farkli yorumlanabilecegini anlar.

6. sinif edebiyat becerisi kazanim1 6rnegi:
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Edebi eserin tirini degistirerek yeniden yazar.

7. sinif edebiyat becerisi kazanimi drnegi:

Tarihsel kurgunun 6zelliklerini fark eder.

8. simif edebiyat becerisi kazanim1 6rnegi:

Bir edebi eseri farkli bakis agilariyla degerlendirir.

9. sinif edebiyat becerisi kazanimi drnegi:

Kore edebiyatini temsil eden klasik ederleri bilir ve okur.

10. sinif edebiyat becerisi kazanimi 6rnegi:

Edebi eserlerdeki Kore geleneklerini fark eder.

Yukarida verilen orneklere bakildiginda KDOP’de tim beceri alanlarinm birbirini
destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira beceriler i¢in hazirlanan kazanimlar
da basitten karmasiga ilkesine uygun olarak hazirlanmigtir. Ayn1 zamanda kazanimlar,

KDOP’nin sarmal yapida hazirlandigini da géstermektedir.

KDOP’de listelenen kazamimlar, her sinif seviyesi icin 6zel olarak hazirlanmustir.
Hazirlanan bu kazanimlar smif seviyelerine uygundur. Simf seviyesindeki ogrencilerin
ogrenebilecegi ve uygulayabilecegi kazanimlar hazirlanmistir. Ogrencilerden énce konuyu
anlamalar1 ve 6grenmeleri sonra 6grendiklerini uygulamalari beklenmektedir. Yani KDOP,

hem 6gretmeye hem de uygulamaya donuk bir programdir.

KDOP’de edebiyat ve dil bilgisi birer beceri olarak ele alinmistir. Programin genelinde
oldugu gibi edebiyat ve dil bilgisi becerilerinin kazanimlar1 da basitten karmasiga ilkesine
uygun olarak hazirlanmistir. Ayn1 zamanda bu beceriler 6grencilere ezber yoluyla degil bulug
yoluyla 6gretilmistir. Onuncu sinif diizeyi dil bilgisi becerisi 6rnek kazanimi ve altinci sinif

diizeyi edebiyat 6rnek kazanimi bunun 6rnekleridir.
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4.1.12.6. Sili Ana Dili Ogretim Program Kazammlari

Tablo 4. 10. S4OP Kazanimlar:

Ulke Siniflar Beceriler Kazanim Sayilari

1 Sozlii Tletisim 10

Okuma 14

Yazma 10

2 Sozlii Iletisim 9

o Okuma 11
S Yazma 10
Z 3 Sozlil Tletisim 9
2 Okuma 11
E Yazma 9
> 4 S6zlu iletisim 9
- Okuma 10
(;.) Yazma 11
= 5 Sozlii iletisim 8
Ur Okuma 12
Yazma 10

6 Sozli iletisim 9

Okuma 12

Yazma 11

SAOP’de soOzlii iletisim, okuma ve yazma ilgisi olmak Uzere U¢ beceriye yer
verilmistir. Bu beceriler tiim simif diizeylerinde gegerlidir. Bu dort beceriye uygun olarak her
sinif diizeyinde ayr1 ayr1 kazanimlar hazirlanmistir. SAOP’de 1. simif diizeyinde toplam 34
kazanim, 2. sinif diizeyinde toplam 30 kazanim, 3. sinif diizeyinde toplam 29 kazanim, 4. simif
diizeyinde toplam 30 kazanim, 5. sinif diizeyinde toplam 30 kazanim ve 6. sinif diizeyinde
toplam 32 kazanim olmak (zere toplam 185 kazanim listelenmistir. SAOP’de yer alan
kazanim sayilarina bakildiginda en az kazanimin bulundugu sinif dizeyi 3. simf diizeyi
olurken en ¢ok kazanimin bulundugu dizey 1. sinif diizeyi oldugu gorulmektedir. Simif
diizeylerine gore kazanim sayilari inisli ¢ikish olmustur. Ayni sekilde kademelere bagli olarak
becerilerin kazanimlar1 da inisli ¢ikish olmustur. Bu durumu 6grencinin donemsel ihtiyact
olarak ifade edebiliriz. Donemsel ihtiyaca gore bazi becerilerin kazanimlari artmis ya da
azalmistir. Ornegin; toplam kazanim sayilart ayni olan ikinci, dordinci ve besinci simf
diizeylerinin kazanimlarina bakildiginda beceri alanlarinin kazanim sayilarinin farkli oldugu

gorilmektedir.
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Yazma becerisi, sozlii iletisim ve okuma becerilerine gore daha ge¢ kazanilan bir
beceridir. Bu nedenle sozlii iletisim ve okuma becerileri yazma becerisini destekler nitelikte
olmalidir. Ayn1 zamanda yazma becerisinin kazandirilmas: i¢in s6zlu iletisim ve okuma
becerilerinin tamamen kazandirilmis olmas1 beklenmez. SAOP’ye bakildiginda sézlii iletisim
ve okuma becerileri icin hazirlanan kazanimlarin smf dlzeylerine uygun oldugu
gorilmektedir. Fakat yazma becerisi i¢in hazirlanan kazanimlarin sinif diizeylerine uygun

olmadig1 gorilmektedir. Ornegin;

1. simif s6zI{ iletisim becerisi kazanim 6rnegi:

Arkadaslaryla iletisim kurabilir.

2. smif s0zli iletisim becerisi kazanim 6rnegi:

S0zIU iletisimdeki mesajlar: anlar.

3. siif s6zIU iletisim becerisi kazanim 6rnegi:

Farkli baglamlardaki sohbetlere katilabilir.

4. simf s0zIU iletisim becerisi kazanim 6rnegi:

Kendini tutarli bir sekilde ifade edebilir.

5. sinif s0zI0 iletisim becerisi kazanim 6rnegi:

Sunum ve konusmalarda kendini net bir sekilde ifade edebilir.

6. sinif s0zli iletisim becerisi kazanim 6rnegi:

Hazirliksiz konusmalar yapar.

1. simif okuma becerisi kazanim 6rnegi:

Harflerin hecelerin ve kelimelerin sesletim 6zelliklerine dikkat eder.

2. smif okuma becerisi kazanim 6rnegi:

Unli Ginstiz kombinasyonlarmin zengin oldugu icerikler okur.

3. sinif okuma becerisi kazanim 6rnegi:

Seviyesine uygun siirleri okur.

4. simif okuma becerisi kazanim 6rnegi:

Okuma stratejilerini kullanir.
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5. stmif okuma becerisi kazanim 6rnegi:

Hayal glicini gelistirecek ve diinyaya bakis acisini degistirecek metinler okur.

6. stnif okuma becerisi kazanim 6rnegi:

Bagimsiz olarak okuma yapar ve farkli tiirlerde metinler okur.

1. sinif yazma becerisi kazanim 6rnegi:

Bir konu hakkinda bilgi vermek igcin makale yazar.

2. stif yazma becerisi kazanim 6rnegi:

Farkli metin tiirlerinde sik sik yazar.

3. siif yazma becerisi kazanim 6rnegi:

Planli yazar.

4. sinif yazma becerisi kazanim 6rnegi:

Fiillerin islevierini fark eder.

5. sinif yazma becerisi kazanim 6rnegi:

Fiilleri kurallara uygun olarak tretebilir.

6. sinif yazma becerisi kazanim 6rnegi:

Stfat fiilleri ogrenir ve yazilarinda kullanir.

Yukarida beceriler ve beceriler i¢in hazirlanan kazanimlar verilmistir. Bu beceriler ve
kazanimlara bakildiginda s6zll iletisim ve okuma becerilerinin sinif dizeylerine uygun
hazirlandigr gorilmektedir. Ayn1 zamanda bu kazanimlarin basitten karmasiga gittigi ve
sarmal bir yapida oldugu goriilmektedir. Yazma becerisi kazanimlarininsa sinif diizeylerine
uygun olmadigr gorilmektedir. Ozellikle ilk (¢ smf dizeyindeki kazanimlarin
gergeklestirilmesi mimkin degildir. Bunun yaninda yazma becerisi kazanimlarindan
bazilarinin dil bilgisi konusu icerdigi de goriilmektedir. Ozellikle dordiincii, besinci ve altinci
siif diizeyi kazanimlar1 buna 6rnektir. Bu kazanimlara bakildiginda basitten karmasiga ve

sarmal yapida olduklar1 gorulmektedir.

SAQP, ii¢ beceri alanina yénelik kazanmimlarla hazirlanmistir. Bu ii¢ beceri alani igin

yazilan kazanimlardan bazilar1 sinif diizeylerine uygun yani gergeklestirilebilir degildir. Fakat
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diger kazanimlar 6gretim programi i¢inde yer alan siif diizeylerine uygun olarak hazirlanmig
ve gerceklestirilebilir kazanimlardir. Ayn1 zamanda bu kazanimlar basitten karmasiga ve
bilinenden bilinmeyene ilkelerine uygun olarak hazirlanmistir. Sarmal yapida hazirlanan
SAOP’de bazi dil bilgisi konularma iliskin kazanimlar yazma becerisi altinda verilmistir. Bu
kazanimlar da basitten karmasiga ve bilinenden bilinmeyene ilkelerine uygun olarak

hazirlanmstir.

4.1.12.7. Yeni Zelanda Ana Dili Ogretim Program Kazanimlari

Tablo 4. 11. YAOP Kazammlart

Ulke Smif Beceri Kazanim Sayis1

1 Dinleme, Okuma ve Izleme 16

Konusma, Yazma ve Sunum 20

2 Dinleme, Okuma ve izleme 19

Konusma, Yazma ve Sunum 19

3 Dinleme, Okuma ve izleme 20

5‘ Konusma, Yazma ve Sunum 18
<ZE 4 Dinleme, Okuma ve Izleme 19
d Konusma, Yazma ve Sunum 22
N 5 Dinleme, Okuma ve Izleme 18
Z Konusma, Yazma ve Sunum 14
- 6 Dinleme, Okuma ve izleme 18
Konusma, Yazma ve Sunum 14

7 Dinleme, Okuma ve izleme 18

Konusma, Yazma ve Sunum 13

8 Dinleme, Okuma ve izleme 18

Konusma, Yazma ve Sunum 13

YAOP’de dinleme, okuma ve izleme ve konusma, yazma ve sunum olmak Uzere
temelde iki aslinda alt1 beceriye yer verilmistir. Bu beceriler tiim sinif diizeylerinde gegerlidir.
Bu alt1 beceriye uygun olarak her smif diizeyinde ayri1 ayri kazanimlar hazirlanmistir.
YAOP’de 1. siif diizeyinde toplam 36 kazanim, 2. sinif diizeyinde toplam 38 kazanim, 3.
siif diizeyinde toplam 38 kazanim, 4. sinif diizeyinde toplam 41 kazanim, 5. smif diizeyinde
toplam 32 kazanim ve 6. sinf diizeyinde 32 kazanim, 7. sinif diizeyinde 31 kazanim 8. sinif
diizeyinde 31 kazanim olmak iizere toplam 279 kazanim listelenmistir. YAOP de yer alan
kazanim sayilarina bakildiginda en az kazanimin bulundugu sinif diizeyi 7. sinif diizeyi ve 8.
smif duzeyleri olurken en ¢ok kazanimin bulundugu dizey 4. smif dizeyi oldugu

gorulmektedir. Sinmif dlzeylerine gore kazanim sayilari inisli ¢ikisli olmustur. Bu durumu
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ogrencinin donemsel ihtiyaci olarak ifade edebiliriz. Donemsel ihtiyaca gore bazi becerilerin

kazanimlar1 artmis ya da azalmistir.

YAOP’de yer alan beceriler iki bashiga toplanmistir. Toplama becerileri olarak bilinen
dinleme, okuma ve izleme becerileri baslifi ve yayma/paylagsma becerileri olarak bilinen
konusma, yazma ve sunum becerileri baslig1 seklinde ayrilmistir. Bu beceriler i¢in hazirlanan
kazanimlara bakildiginda toplama becerileri kazanimlarinin sinif diizeylerine uygun olarak
hazirlandig1 ancak yayma/paylagsma becerileri kazanimlarinin sinif diizeylerine uygun olarak
hazirlanmadig1 goriilmektedir. Ozellikle yazma becerisinin yeni 6grenildigi sinif diizeylerinde
gerceklesmesi mumkin olmayan kazanimlar hazirlanmistir. Daha sonraki donemlerde bu

durum smif seviyelerine yaklastirilmistir. Ornegin;

1. Sinif dinleme, okuma ve izleme becerisi kazanim 6rnegi:

S0zlU, yazili ve gorsel dili tanimaya baglar.

2. Smuf dinleme, okuma ve izleme becerisi kazanim 6rnegi:

S0z1U, yazili ve gorsel dil arasindaki baglantilar: tanur.

3. Smif dinleme, okuma ve izleme becerisi kazanim 6rnegi:

Belirli bakws agilarini tamimliar ve fark etmeye baslar.

4. Sinmif dinleme, okuma ve izleme becerisi kazanim 6rnegi:
Cesitli amaclar, hedef kitleler ve durumlar i¢in metinlerin nasil olusturuldugunu tanir ve

anlar.

5. Smuf dinleme, okuma ve izleme becerisi kazanim 6rnegi:
Cesitli baglamlardaki metinler arasindaki temel fikirler hakkinda diisiinerek baglantilar

kurar.

6. Smif dinleme, okuma ve izleme becerisi kazanim 6rnegi:

Bir metin iginde birden fazla durumun mevcut olabilecegini kabul eder.

7. Smif dinleme, okuma ve izleme becerisi kazanim 6rnegi:

Anlam olusturmak igin artan bir kelime dagarcigi kullanir.

8. Smuf dinleme, okuma ve izleme becerisi kazanim 6rnegi:
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Metinlerden bagimsiz olarak ¢ikarimlar yapar ve destekler.

1. Sinif konugma, yazma ve sunum becerisi kazanim 6rnegi:
Bilgi kaynaklarini, On bilgileri ve baz: anlam, yap:, gorsel ve grafofoniyi kullanarak metinler

olusturur.

2. Smif konugma, yazma ve sunum becerisi kazanim 6rnegi:
Metinler olustururken yazili ve gorsel dil ile sozli dil arasindaki baglantilarin anlasildigin

gosterir.

3. Sinif konugma, yazma ve sunum becerisi kazanim 6rnegi:

Bilgi kaynaklarim biitiinlestirerek bir dizi metin olusturur.

4. Smif konusma, yazma ve sunum becerisi kazanim 6rnegi:

Geri bildirim ister ve metinlerde degisiklik yapar.

5. Sinif konusma, yazma ve sunum becerisi kazanim 6rnegi:

Bir dizi kaynaktan yararlanarak fikirleri ve bilgileri olusturur ve ifade eder.

6. Smif konugma, yazma ve sunum becerisi kazanim 6rnegi:

Iletigim kurmak icin artan bir kelime dagarcigi kullamr.

7. Sinif konugma, yazma ve sunum becerisi kazanim 6rnegi:

Kesin anlam iletmek i¢in artan bir kelime dagarcigi kullanir.

8. Smif konugma, yazma ve sunum becerisi kazanim 6rnegi:
Metin olustururken bir tutarlilik ve butinlik saglar.

Yukarida yer alan kazanimlara bakildiginda toplama becerileri igin hazirlanan
kazanimlarin sinif diizeylerine uygun, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene ve sarmal
bir yapida hazirlandigi gorulmektedir. Fakat yayma/paylasma becerileri igin hazirlanan
kazanimlarin bazilar1 sinif diizeylerine uygun degildir. Bu durum Ornek kazanimlarda da
gorilmektedir. Buna karsin yayma/paylasma kazanimlari; basitten karmasiga, bilinenden

bilinmeyene ve sarmal bir yapida hazirlanmistir. Bu durum da drneklerde gorilmektedir.
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4.1.12.8. Programlardaki Kazamimlarin Karsilastirilmasi

Ana dili 6gretim programlarinin kazanimlar béliimiinde, ana dili 6gretim anlayislarinin

degismesi nedeniyle farkliliklar ve benzerlikler gorilmektedir. Bu farkliliklar ve

benzerliklerle ilgili veriler agagida listelenmistir:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

Yedi dgretim programindan sadece EDOP’de tiim siif diizeylerinde beceriler ayni
degildir. Diger tim programlarda her sinif seviyesinde beceriler aynidir.

Yedi dgretim programimdan sadece EDOP’de ilk ii¢ smif diizeyinde kazanimlarmn
degismedigi gorllmektedir. Diger tim programlarda kazanimlar sinif diizeylerine
uygun olarak hazirlanmistir.

Yedi 6gretim programindan sadece AAOP’de baslangic smifi vardir.

Yedi 6gretim programinda; birinci sinif diizeyinde en fazla kazanimin bulundugu
program TDOP, en az kazanimin bulundugu program KDOP olmustur.

Yedi 6gretim programinda; ikinci sinif diizeyinde en fazla kazanimin bulundugu
program TDOP, en az kazanimim bulundugu program KDOP olmustur.

Yedi 6gretim programinda; Uglincl siif dizeyinde en fazla kazanimin bulundugu
program TDOP, en az kazanimin bulundugu program KDOP olmustur.

Yedi 6gretim programinda; dordinct siif dizeyinde en fazla kazanimin bulundugu
program TDOP, en az kazanimim bulundugu program EDOP olmustur.

Yedi 6gretim programinda; besinci sinif diizeyinde en fazla kazanimin bulundugu
program TDOP, en az kazanimim bulundugu program EDOP olmustur.

Yedi 6gretim programinda; altinct sinif diizeyinde en fazla kazanimm bulundugu
program TDOP, en az kazanimim bulundugu program EDOP olmustur.

Alt1 6gretim programinda; yedinci sinif diizeyinde en fazla kazanimin bulundugu
program TDOP, en az kazanimim bulundugu program EDOP olmustur.

Alt1 6gretim programinda; sekizinci sinmif diizeyinde en fazla kazanimin bulundugu
program TDOP, en az kazanimim bulundugu program EDOP olmustur.

Dokuzuncu sinif kazanimlarinin yer aldigi U¢ 6gretim programinda en fazla kazanim
AAOP’de en az kazanim EDOP’de yer almaktadir.

Onucu smif kazanimlarmnin yer aldig1 iki programdan AAOP’de KDOP’den daha fazla
kazanim bulunmaktadir.

Toplam kazanim sayilarinda TDOP ilk sirada yer alirken SAOP son sirada yer

almaktadir.
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15. Tiim dgretim programlar1 sarmal yapida hazirlanmistir fakat EDOP’de ilk ii¢ sinif
diizeyinde sarmal bir yap1 gériilmemektedir. Bununla birlikte yine EDOP’de ilk simif
diizeyindeki kazanimlar sonraki alt1 sinif diizeyini destekler niteliktedir.

16. SAOP’de ilk U¢ smmf dizeyinde hazirlanan kazanimlar uygulanabilir degilken
YAOP’de yayma/paylasma beceri alanindaki kazanmimlar uygulanabilir degildir.
Bunun disinda diger programlardaki kazanimlar sinif dizeylerine uygun olarak
hazirlanmistir.

17. Dil bilgisi, TDOP’de, SAOP’de ve YAOP’de beceri alan1 olarak yer almamaktadir.
TDOP’de diger iki programdan farkli olarak dil bilgisi diger beceri alanlar iginde
verilmistir.

18. Dil bilgisinin beceri alani olarak verildigi programlardan EDOP’de diger programlara
gore daha uygulamaya donuk ¢izgidedir.

19. Edebiyat, AAOP’de, EDOP’de ve KAOP’de beceri alan1 olarak yer almaktadir.

20. Edebiyatin beceri alani olarak yer aldig1 programlardan EDOP’de diger programlara

gore daha uygulamaya donik cizgidedir.

4.2. icerik

Igerik, hedeflerin kazandirilmas: icin bir arag¢ olarak degerlendirilebilir; ¢lnki bir
program hazirlanirken once hedefler belirlenir. Igerikse belirlenen hedeflere uygun olacak
sekilde olusturulur. Igerik hedefleri diizenler ve gruplandirir. Bu diizenleme ve gruplandirma
hedeflerin 6zelliklerine gore olusturulur. Amaglarin 6zelliklerine gore beceriler ve temalar

olusturulur.

Igerik; ¢agdas, bilimsel, ve felsefi bilgi ile celismemelidir. Hedefler gibi icerikler de
gincel tutulmahdir. Hedefler guncellendikge icerik de gincellenmeli ve uyumlar
saglanmalidir. Amaglar, ayn1 zamanda diger alanlarla da ¢elismemeli ve ters diismemelidir.
Igerik, egitim felsefesi ile uyumludur. Igerigi olusturan becerilerin ve temalarin basliklarina
bakildiginda ulkelerin egitim anlayislar1 hakkinda da bilgi sahibi olunabilir. igerik aym
zamanda toplumun ozelliklerini de yansitmalidir. Toplumun kultirel ve yerel 0Ozellikleri

icerigi olusturan yapilar arasindadir.

Ana dili 6gretim programlarinda icerigin temel 6gesi metinler olmustur. Kazanimlar
da metinler Gzerinden aktarilmistir. Metinler, icerige uygun olarak segilir. Secilen metinler
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yalnizca tek bir beceriye, temaya ya da kazanima uygun degildir. Secilen metin, birden fazla
amaca hizmet eder. Toplumun 6zelliklerini yansitir, birden fazla beceri alanini gelistirir ve

birden fazla kazanim1 6grencilere aktarir.

4.2.1. Beceriler

Beceriler, ogrencilerde gelismesi beklenen alanlar1 temsil etmektedir. Beceriler,
kazanimlara uygun olarak belirlenir. Kazanimlar1 gruplandirir ve alanlara ayirir. Ana dili
Ogretim programlarina bakildiginda becerilerin farklilastigt gorilmektedir. Bu durum
kazanimlarin igerigine ve agirligina baglidir. Bunun yaninda egitim felsefesi de beceri

alanlarinin belirlenmesini etkilemektedir.

Tablo 4. 12. Beceriler

O.P. TDOP AAOP EDOP KAOP KDOP SAOP YAOP
Dinleme Dil Sozlii Iletisim Sozlu Dinleme Okuma  Dinleme, Okuma ve
(1-3) Iletigim Izleme
Konusma Edebiyat Okuma (1-3) Okuma Konugma Yazma  Konusma, Yazma ve
Sunum
R~ -
88 Okuma Okuryazarlik Yazma (1-3) Yazma Okuma Sozlu
— Iletisim
e
% Yazma Sozli ve Yazil Dil Bilgisi Yazma
@) Iletisim (4-9)
m Metin Okuma Dil Bilgisi
(4-9)
Metin Yazma Edebiyat
(4-9)
Dilbilgisi (4-9)

Ogretim programlarinda bulunan becerilere bakildiginda farkliliklar gortlmektedir.
Bunun ilk sebebi kazanimlarin agirlikta oldugu alanlar ikincisiyse program hazirlanirken
uygulanan egitim felsefesidir. Kazanimlarin, &grencilere kazandirilmak istenen ya da
ogrencilerde gelistirilmek istenen Ozellikleri aktaran ifadeler oldugu disiiniildiigiinde
programlarda yer alan beceri alanlarinin degismesi muhtemeldir. Ciinkii; egitim felsefesi,
programin hazirlandig1 toplumun yapisina ve diinya goriisiine gore degismektedir. Egitim
felsefesine uygun olarak hazirlanan kazanimlarin agirlikta oldugu alanlarsa becerileri

olusturmaktadir.
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Bazi alanlar, uygulanan egitim felsefesine gore farkli yapilarla programlara girmistir.
Omegin; Tirkce dgretiminde davramisg1 yaklasimin yetersiz kalmasindan dolay: yeni bir
sisteme ihtiya¢c oldugunun ve bu ihtiyacin 2003 yilinda Tiirkiye’nin PISA’ya katilimiyla
somut bir hale geldiginin altin1 ¢izmistir. 2005-2006 yilinda uygulamaya konulan Tiirkce
Dersi Ogretim Programi ile bu derse yonelik yaklasimlar biiyiik dl¢iide degismistir (Onan,
2014). 2006 yilinda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (6, 7, 8. siiflar) Tiirkce
ogretiminde Ogrencilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirmenin
amaclandigi belirtilmistir. Dil bilgisi ise bu becerileri tamamlayan bir alan olarak programda
yer almistir. Sever (2011) ana dili 6gretiminde amaglara anlama ve anlatma becerileriyle
ulagildigin1 ancak bu becerilerin dil bilgisinden beslendigini belirtmistir. Ana dili egitiminden
amag, giinlilk hayatta meramini ifade edecek kadar dil 6gretmek degildir. Bireyin, ana dilini
kusursuz bir sekilde anlamasi ve kullanabilmesi i¢in dilin kurallarin1 dogru 6grenmesi, gesitli
etkenlerden kaynaklanan dil yanligslarindan arinmasi gerekir. Bunun i¢in de bir dil bilgisi

egitimine ihtiya¢ vardir (Aytas ve Cegen, 2010).

Dil bilgisi; EDOP, KAOP ve KDOP’de bir beceri alan1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
TDOP, AAOP, SAOP ve YAOP’de beceri alan1 olarak yer almamaktadir. Edebiyat, AAOP,
EDOP ve KDOP’de beceri alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. TDOP, KAOP SAOP ve

YAQOP’de beceri alan1 olarak yer almamaktadir.

Edebiyat ve dil bilgisinin beceri alani olarak yer almadig1 programlarda, edebiyat ve
dil bilgisi kazanimlar1 diger becerilerin altinda verilmistir. Bu durum en ¢ok TDOP’de
gorilmektedir. Programlarda edebiyat ve dil bilgisi kazanimi 6zellikle yazma becerisi altinda

goriilmektedir. Bu durum en cok TDOP’de gériilmektedir.

4.2.2. Temalar

Tema, farkli beceri alanlarindaki benzer kazanimlarin bir araya getirildigi boliimlerdir.
Tema, becerilere ve kazammlara bagl olarak sekillenmektedir. Ogretim programlari
hazirlanirken Oncelikle kazanimlar ardindan kazanimlara uygun olarak beceri alanlari ve
temalar belirlenir. Temalar, farkli beceri alanlarindan benzer kazanimlarin 6grencilere es
zamanli aktarildigr boliimlerdir. Egitim felsefesi, kazanimlarin yapisi, beceri alanlari gibi
degiskenler temalarin igerigini etkilemektedir. Bu degiskenlere bagl olarak temalara metinler

ve etkinlikler eklenmektedir.
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Incelenen yedi &gretim programidan sadece Tirkce Dersi Ogretim Programi
(2018)’nda temalar ele alinmistir. Programda on alt1 tema Onerisi bulunmaktadir. Bu temalar:
Erdemler, MillT Kaltirimdz, Milli Micadele ve Atatlrk, Birey ve Toplum, Okuma Kultlrd,
Iletisim, Hak ve (jzgiirlﬁkler, Kisisel Gelisim, Bilim ve Teknoloji, Saglik ve Spor, Zaman ve
Mekan, Duygular, Doga ve Evren, Sanat, Vatandasiik, Cocuk Diinyasi’dir. Hazirlanan
kitaplarda toplam sekiz tema bulunmasi gerektigi programda belirtilmistir. Bu temalardan
Erdemler, Milli Kultirimiz, Milli Micadele ve Ataturk temalar1 her smif kademesinde

zorunlu tema olarak belirlenmistir. Kalan bes tema yazarin se¢imine birakilmustir.

TDOP’de yer alan temalara ve iceriklerine bakildiginda temalarin programim genel
yapisina uygun oldugu gorulmektedir. Ulusal degerlerin One c¢ikarildigi tema onerileri
agirliktadir fakat evrensel degerler ve teknolojik yeterliliklerin 6ne ¢ikarildigi tema
Onerilerine de yer verilmistir. Bunun yaninda her tema igin cesitli konu 6nerisi de programda
yer almaktadir. Bunlara bagli olarak temalara eklenecek metinler ve etkinlikler

belirlenmektedir.

4.3.Egitim Durumlari

Egitim programi, belirlenen hedeflere ulasilmasi i¢in dgretmenin ve dgrencilerin en
aktif oldugu Ogedir. Program gelistirmenin ve uygulamanin sire¢ boyutudur. Egitim
durumlari, program gelistirmede programin materyal, yontem, teknik ve 6grenci durumlari
ozelliklerini gdsteren 0gedir. Bu dgede kazanimlar nasil aktarilacak, ne zaman aktarilacak,
hangi materyaller kullanilacak sorularinin cevabi vardir. Bu 6gede bircok materyal onerisi
sunulabilir. Bunun yaninda 6gretim yaklagimlari, yontem ve teknikler gosterilir. Bu siirecte

ogretmenin iistlenecegi roller de detayli olarak anlatilir.

Egitim durumlari, hedefler ve igerik gibi programin hazirlandig1 egitim felsefesinden
oldukca etkilenmektedir. Egitim durumlar1 bashigi altinda egitim felsefesine uygun olarak
kullanilacak materyaller, yontem, teknik ve 6grenci durumlari ele alinir. Bu felsefeye uygun

olarak kazanimlarin nasil, ne zaman ve hangi materyallerle aktarilacagi soylenmistir.

4.3.1. Materyal

Materyal, kazanimin 6grencilere aktarilmasinda kullanilan arag¢ ve gerectir. Kullanilan

materyaller kazanimin yapisina uygun olmalidir. Kazanimin 6nceki bilgilerin devami olmasi
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ya da yeni bir bilgi 6gretmesi gibi ozellikleri materyal seciminde ©6nemli olmaktadir.
Programlarda ¢esitli materyaller yer almistir. Materyallere ve materyal 6zelliklerine yer veren
yalnizca iki program vardir: Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2018) ve Korece Dersi Ogretim

Programa.

TDOP’de materyaller, “Dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim
araglarina yer verilmeli; slayt, bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA
icerikleri vb. etkin olarak kullanilmalidir. Teknolojik ara¢ ve gerecler kullanilirken gizlilik,
butunluk ve erisilebilirlik gz 6nine alinmali ve internetin givenli kullanim: konusunda
gerekli uyarilar yapilmali ve tedbirler alinmalidir. Dijital kaynaklarin, 6zellikle internetten
indirilen materyallerin kullaniminda intihal yapilmamali, etik kurallara ve telif haklarina
uyulmahdir.” (TDOP, 2018) seklinde ele almmistir. TDOP’de materyal kullaniminda
ozellikle teknolojik cihazlar iizerinde durulmustur. Materyaller, 6grencilerin kazanimlar1 daha
rahat edinmeleri ve glnlik yasama tasimalari icin oldukga gereklidir. Gunlmizde
teknolojinin yayginlagsmasi ve maliyetinin diisiikk olmasi egitimde teknolojik materyallerin
kullanimin1  kolaylastirmistir.  Ne kadar olumlu yonleriyle kullanilmaya c¢alisilsa da

sinirliliklarinin belirlenmesi gerekmektedir.

TDOP’de &zellikle gorsel ve isitsel teknolojik materyallere yer verilmistir. Etkilesimli
tahta ve EBA uygulamasi gibi materyaller 6zellikle sinif ortaminda son derece kullanighdir.
Etkilesimli tahta ve EBA uygulamasi, soyut kazanimlarin somutlastiriimasinda énemli rol
oynamaktadir. Sinif igerisinde yapilan etkinliklerle 6grenciler kazanimlari giinliik hayatlarina

tasiyabilmektedir.

KDOP’de materyaller, “Ogrenme ve Ogretme Metotlar1” bashg altinda verilmistir.
Egitim durumlarinin farkli konular1 bu baglik altinda madde madde ele alinmistir. Materyaller,

bu baslik altinda “f” maddesi altinda iki alt madde olarak verilmistir.

(f) Ogretmen ve 6grenme materyalleri gelistirilirken asagidakilere dikkat edilmelidir.
1) Ogretme ve dgrenme materyalleri, hedeflerin 6nemi ve égrenme siireci goz oniinde

tutularak gelistirilmelidir.

2) Osretme Ve ogrenme materyalleri gelistirilmelidir, boylece dgrencilerin deneyimi, cesitli
ve zengin araglarla genisletilecektir. Konugma veya pasajlar, dil materyalleri, eserler ve

bunlarin Korece fenomenleriyle ve aktivite kaliplariyla ilgili olabilir (KDOP, 2007).
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KDOP’de materyallerin gerekliligine vurgu yapilmistir. Materyallerin kazanimlara ve
slirece uygun olarak hazirlanmasi gerektigi hatirlatilmistir. Gelistirilecek materyallerin soyut
kazanim ve ifadeleri somutlastirilacagi anlatilmistir. Becerilere yonelik ¢esitli materyal

onerileri verilmistir.
Materyal kullanimina y6nelik tavsiyelerde bulunan iki programa bakildiginda;

1. Her iki programda da materyallerin dersin igerigine uygun olarak olusturulmasi
vurgulanmistir.

2. Her iki programda da uygulamaya donuk materyallerin olusturulmasi gerektigi
belirtilmistir.

3. 1ki programa bakildiginda teknoloji kullannmina ve teknolojik materyallerin
kullanilmasina TDOP’de daha fazla yer verilmistir.

4, KDOP’de dil kullanimmin metinler Gzerinden yapilabilecegi ve metinlerin materyal

olarak kullanilabilecegi vurgulanmistir.
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4.3.2. YOntem ve Teknik

Tablo 4. 13. Yontem ve Teknik

O.P. TDOP AAOP EDOP KAOP KDOP SAOP YAOP
Coklu Yontem Ogretmenler, Ogrencilerin Destekleyici
ve Teknik Ogrenciyi En Bilgi Diizeyleri Bir Ogrenme
Kullanim fyi Sekilde Etkilidir Ortami1
Tavsiye Tesvik Yaratmal
Edilmistir. Edecek
Ogretme ve
Ogrenme
Stratejilerini
Secmelidir
Ogrencilerin Yansitici
Ogrenme Diisiince ve
Ihtiyaglart Eylemi Tesvik
Etkilidir Edilmeli
e
a4
= Didaktik _ Yeni
E Kombinasyonlar ~ Ogrenmenin
m Dahil Edilir Uygunlugu
Z. (Grup Calismast, Arttirtlmal
@) Bireysel,
M Koseler) ve
E Cesitli
A Malzemeler
M (Gorsel ve
~ Maketler)
LLl
>
=
LLl
— . , .
= Ogrenciler Farkli  Onceki
@) Sekillerde Ogrenmelerle
> Degerlendirilir ve Baglanti
Coklu Odevler Kurulmal
Verilir
Ogrencilerin Ogrenmek
Ozgiivenleri Icin Yeterli
Gelistirilir Firsatlar
Saglanmali
Parca Uzerinde Ogretme-
Sistematik Ogrenme
Calisma ve Bol Mliskisi
Egzersiz Tesvik Aragtirtlmall

Edilir
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Yontem ve teknik, kazanimlarin 6grenciye aktarilmasinda izlenen yoldur. Yontem ve
teknik secimi, bircok nedene bagl olarak degismektedir. Oncelikli nedenlere ogrenci
hazirbulunuslugu, kullanilacak materyaller, kazanim 6zellikleri, 6gretimin yapildigi ortam

gibi 6zellikler siralanabilir. Bu nedenle yontem ve tekniklerin se¢imi 6greticilere birakilmustir.

Ogretim programlarma bakildiginda yontem ve tekniklerin 6neri olarak yer aldig
gorilmektedir. Bu durum, O&gretim programlarinin  yapisindan Ve igeriginden
kaynaklanmaktadir. Yontem ve teknikler, TDOP’de “Coklu yontem ve teknik kullanimi
tavsiye edilmistir.” seklinde ele alimmustir. Yani farkli durumlarda farkli yontem ve teknikleri
kullanilabilecegi ve bu segimin &greticiye birakildign sdylenmistir. KAOP de “Ogretmenler,
ogrenciyi en iyi sekilde tesvik edecek 6gretme ve 6grenme stratejilerini segmelidir.” seklinde
ele alinmigtir. Yani yontem ve teknik se¢imi, uygun durumlarda uygun yontem ve teknigin
segilmesi amaciyla dgreticilere birakilmigtir. SAOP’de ve YAOP de yéntem ve teknik konusu
diger programlara gore daha detayli olarak ele alinmistir. Yontem ve tekniklere programlarda

maddeler halinde yer verilmistir. SAOP’de yer alan yontem ve teknik maddeleri:

e Ogrencilerin bilgi duizeyleri etkilidir,

o Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglar: etkilidir,

e Didaktik kombinasyonlar dahil edilir (grup ¢alismasi, bireysel, koseler) ve cesitli
malzemeler (gorsel ve maketler),

o Ogrenciler farkli sekillerde degerlendirilir ve goklu odevler verilir,

e Ogrencilerin 6zguvenleri gelistirilir,

e Parca Uzerinde sistematik ¢aligsma ve bol egzersiz tesvik edilir.
YAOQOP’de yer alan yontem ve teknik maddeleri:

e Destekleyici bir 6grenme ortami yaratmall
e Yansitici diistince ve eylem tesvik edilmeli
o Yeni ogrenmenin uygunlugu arttirilmali

o Onceki 6grenmelerle baglant kurulmal

o Ogrenmek icin yeterli firsatlar saglanmali

o Ogretme-ogrenme iliskisi arastirilmall

SAOP’de ve YAOP’de yéntem ve tercih segimi diger programlarda oldugu gibi yine

ogreticilere birakilmistir. Fakat diger programlardan farkli olarak, yontem ve teknigin
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seciminde nelerin dikkate alinmas: gerektigi belirtilmistir. AAOP, EDOP ve KDOP’de

yontem ve tekniklere yer verilmemistir.

4.3.3. Bireysel Farkhiliklar

Tablo 4. 14. Bireysel Farkiilikiar

O.P. TDOP AAOP  EDOP KAOP KDOP SAOP YAOP

Bireysel farklar Ogrencilerin Bireysel Her Bir
onemlidir. Farkliliklarim Ogrenciyi
Dikkate Alan Saygty1 Tesvik
Ogretmen, Cesitli Edin
o Ogretim ve Calisma
< Materyalleri
— Gelistirecektir.
X
-
—
X
<
LL Olgme Ogrenmenin
— degerlendirmede Anlamli Bir
cUnJ bireysel farklara Sekilde
>~ dikkat edilmeli Gelistirilmesini
/M Saglayin
~ glay
o
aa) Ogrenme- Tdm
dgretme Ogrencilerin
yaklagimlari Ogrenme
bireysel farklara Hedeflerine
uygun olmali Ulasmasint
Saglamaya
Calisin.

Her birey 6zeldir ve kendine ait 6zellikleri vardir. Bu nedenle bireylerin 6grenmeleri
de farkhidir. Her birey farkli yontem ve teknikle ve farkli strelerde &grenir. Ogretim

programlarindan yalnizca tgtinde bireysel farkliliklara deginilmistir: TDOP, KDOP, SAOP.

TDOP’de, bireysel farkliliklara dikkat ¢ekilmis; 6grenme ve dgretme yaklagimlarimin
bireysel farkliliklara uygun olarak olusturulmasi sdylenmistir. Ayni zamanda 6lgme ve
degerlendirme asamasinda da tek tip dl¢gme ve degerlendirme degil bireysel farkliliklar1 g6z
onunde bulunduran bir o6lgme ve degerlendirme anlayisinin benimsenmesi gerektigi
sdylenmistir. KDOP’de, dgretmenin bireysel farkliliklara dikkat etmesi gerektigi sdylenmis

ve bu farkliliklara uygun olarak 6gretimin gelistirilmesinin gerekliligi vurgulanmistir.

82



Bireysel farkliliklar, SAOP’de &grencinin hedeflerini gerceklestirme yolunda &niine ¢ikan
engellerin kaldirilmas: seklinde ele alinmigtir. Ogrenciler, istenilen hedeflere farkl: siirelerde
varacaktir. Bu nedenle SAOP’de bireysel farklarin géz 6niinde tutularak esitsizliklerin ortadan
kaldirilmasi amaglanmistir. Tiim 6grencilerin, miimkiinse tiim 6grenme hedeflerine ulagsmasi
hedeflenmistir. SAOP’de ayn1 zamanda bireysel farkliliklar duyussal olarak da ele alinmustir.

Duyussal anlamda bireysel farklara saygili olmak gerektigi sdylemistir.

Bireysel farklara yer veren ii¢ programa bakildiginda, SAOP’de diger programlara
gore daha detayh bilgi yer almaktadir. TDOP’de ve KDOP’de, dgretim programiin bireysel
farkliliklara uygun olarak hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir fakat SAOP’de hazirlanacak
programin detaylarina da yer verilmistir. Ornegin SAOP’de miimkiinse tiim hedeflere

ulasilmasi gerektigi ve duyussal 6zelliklerinin de gelistirilebilecegi vurgulanmistir.

4.4. Olgme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, ulasiimak istenen hedeflerin ne kadarmma ulasildigin
gosteren uygulamadir. Ogretim programlarmin son halkasini olusturan 6l¢gme degerlendirme,
programin hazirlandig1 egitim anlayisina uygun olmalidir. Ogretim programinin yapisina
uygun olmayan Olgme degerlendirme uygulamalari, ilk U¢ asamadaki tm yapilanlarin

anlamsiz kalmasina neden olur.

4.4.1. Olgme Araclar

Olgme ve degerlendirmenin ilk basamagini &lgme araglar1 olusturmaktadir. Hedeflerin
ne kadarina ulasildiginin cevabini verir. Olgme araglari, egitim programimi hazirlayan anlayisa
uygun olmalidir. Olgme ve degerlendirme araglar1 6grencinin tek bir yoniine odaklanmayip
ogrencide gelistirilebilecek tim yoOnlere odaklanmalidir. Bu nedenle 0Olgcme ve

degerlendirmede kullanilacak 6lgme araglar1 6Gnemlidir.

Ogretim programlarinda dlgme degerlendirme boliimlerinde 6lgme araglar dnerileri
bulunmaktadir. Yalniz ¢ programda Olgcme degerlendirme bolumine ve 6lgme araglari
onerilerine yer verilmistir: TDOP, KDOP, SAOP.

TDOP’de 6lgme ve degerlendirme yapilirken kullanilabilecek bazi 6lgme araglar

tavsiye edilmistir. “Ogrenme égretme surecinin ayrilmaz bir parcas: olan 6lgme ve
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degerlendirme uygulamalarinda 0Ozellikle 1-3. siniflarda sire¢ ve performans temelli bir
yvaklagim benimsenmeli, 6l¢me sonunda 6grenci performanst hakkinda elde edilen veriler
yvargida bulunma degil, tami amac¢h kullanilmalidir. Bu amag¢ dogrultusunda kontrol listesi,
dereceli puanlama anahtari ve degerlendirme olcegi seklinde yapilandirilmis g6zlem
formlarindan yararlaniimalidir.” ve “4-8. siniflarda siirecin yani sira sonug¢ odakli olgme ve
degerlendirme yaklasimi benimsenmelidir. Bu sinif dlzeylerinde biligsel Dbecerilerin
olcilmesinde yazili sinavlardan yararlamiblir. Yazili simavlar yapilandirilirken kullanilan
maddelerin ogretim programi kazamimlarumn bilgi, beceri tiir ve diizeyleri ile tutarli olmasina
dikkat edilmelidir.” (TDOP, 2019).

TDOP’de 6zellikle alt siniflarda siireg degerlendirilmesi 6ne ¢ikarilmistir. Bu nedenle
sure¢ odakli 6lgcme araglari Onerilmistir. Bu durum (st smiflarda sire¢ ve sonug
performanslarinin birlikte degerlendirilmesi olarak degismistir. Bu nedenle de siire¢ ve sonug
performansinin dlgiilebilecegi 6l¢me araglari tavsiye edilmistir.

KDOP’de 6lgme ve degerlendirme yapilirken uygun dlgme ve degerlendirme aracinin
secilmesi gerektigi belirtilmistir. “Degerlendirilecek kazanimin yapisina ve icerigine uygun
olacak sekilde cesitli l¢gme ve degerlendirme yontem ve araglart kullanilir.” (KDOP, 2007).
Olgme ve degerlendirme araglar1 belirlenirken Slciilecek beceri ya da kazanimin yapisi ve
igerigi g6z oOnltnde bulundurulmalidir. Bu nedenle KDOP’de Glgme araci belirlenirken

Olculecek beceri ya da kazanimin yapisinin ve igeriginin 6nemli oldugu belirtilmistir.

KDOP’de odlgme ve degerlendirme araglarmin da degerlendirilmesi gerektigi
vurgulanmistir. “Degerlendirme sonuglari, ogrencilerin bagarilarimi ve Korece dersinin
gelisimini  gostermelidir. Ayrica degerlendirme sonuglart  degerlendirme — araglarini

’

gelistirmek igin kullamlabilir.” ve “Sadece ogrenciler degil ogretme ve 6grenme yontemleri
ve 6lgme aracglart da degerlendirilmelidir.” (KDOP, 2007). Bu iki maddede Glgme ve

degerlendirme araglarmin degistirilip gelistirilebilecegi sdylenmistir.

SAOP’de olcme ve degerlendirme yapilirken Ogrencilerin yaraticiliklarinin  da
gelistirilmesi ve Olcililmesi gerektigi belirtilmistir. “Degerlendirmeler, 6grencilerin fikirlerini
acik sekilde ifade edebilecesi acik uclu sorularla yapilabilir.” (SAOP, 2016). A¢ik uclu
sorular, dgrencilerin yaraticilifinin en fazla goriildiigli soru tarzlaridir. Bu nedenle 6lgme ve

degerlendirmede agik uglu sorularin kullanimi1 SAOP’de 6nemli bir yer tutmustur.
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SAOP’de farkli degerlendirme tiirlerinin kullanilmasinin gerekliligi vurgulanmistir.
“Degerlendirme tiirleri (tanimlayici, diizey belirleyici ve bi¢imlendirici) kullanilir. Sonuglart
dikkate alinir.” (SAOP, 2016). Bununla birlikte degerlendirme sonuglarmin dogrulugunun
Olcilmesine de programda yer verilmistir. “Degerlendirme sonu¢larmin dogru olup
olmadiginin kontrolii saglanmahidir.” (SAOP, 2016). Farkli degerlendirme tiirleri, 6gretimin
farkl1 asamalarinda yapilmaktadir. Tanimlayici degerlendirme, 6gretimin basinda seviye
tespiti icin; duzey belirleyici degerlendirme, 6gretim devam ederken siireci yonetmek igin;
dizey belirleyici ve bicimlendirici degerlendirme, 6gretimin sonunda karar vermek icin
kullanilir. Bu nedenle farkli degerlendirme tiirlerinin kullanimi 6nemlidir. Ayrica yapilan

6lcme ve degerlendirme sonuglarinin dogrulugunun saptanmasi da énemlidir.

Olgme araclarina yer veren (¢ programa bakildiginda en zayif programm TDOP
oldugu gorilmektedir. TDOP’de smf diizeylerine uygun olarak farkli Glgme araclari
kullanilabilecegi belirtilmisti. KDOP’de 6lcme ve degerlendirme yapilirken —araglarn
konuya, beceriye ve hedefe uygun olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu 6zelliklerden dolay1
olgme ve degerlendirme araglarmin 6zellikleri bakimmdan KDOP, TDOP’den daha iyi
hazirlanmistir. SAOP, bu {i¢ program arasinda dlgme ve degerlendirme araglarinin hazirlanisi
bakimindan en giiclii programdir. SAOP’de 6lgme araglariin ozellikleri detayli olarak ele

alimastir.

4.4.2. Degerlendirme Turleri

Degerlendirme; sonucu, siireci ya da sonucu ve siireci birlikte ele alabilmektedir. Ug
ogretim programinda bu degerlendirme tlrleri ile ilgili bilgi verilmistir. Bu 06gretim
programlari: TDOP, KDOP, SAOP’dir. Bu 6gretim programlarinda sonucun ve siirecin
birlikte ele alinip degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu durum TDOP’de “Egitimde
olcme ve degerlendirme uygulamalar: egitimin ayrilmaz bir parcasidir ve egitim Sureci
boyunca yapilir. Olgme sonuclar: tek basina degil izlenen siireclerle birlikte biitiinliik icinde
ele alimir.” ve “Bireylerin 6l¢gme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basari
gibi ozellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple soz konusu ozellikleri tek bir zamanda ol¢mek
yerine siire¢ icindeki degisimleri dikkate alan élciimler kullanmak esastir.” (TDOP, 2019)
seklinde ele alinmistir. KDOP’de bu durum “Ol¢me ve degerlendirme, hem siireci hem de
sonucu gosterebilmelidir bu nedenle 6l¢menin belli araliklarla yapilmasi ve ogrencinin siire¢
icerisindeki performansinin da belirlenmesi énemlidir.” (KDOP, 2007). SAOP’de bu durum
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“Degerlendirme sadece sonucu degil ogrencinin bunu elde etmek icin gosterdigi performans
suirecinin sonucunu da gostermelidir.” (SAOP, 2016).

4.4.3. Olcme ve Degerlendirme Sonuclarinin Paylasiimasi

Olgme ve degerlendirme sonuglari, hedeflenen sonuglara ulasilip ulasilamadigin
gosterir.  Bu sonuglarin dgrencilerle, Ogrencilerin  aileleriyle ve 06grencinin  diger
ogretmenleriyle paylasilmasi; yapilan 6lgme ve degerlendirmenin tamamlanabilmesi ve
eksiklerin giderilmesi igin gereklidir. Olgme ve degerlendirme sonuglarinin paylasilmasindan,

ii¢ 6gretim programinda bahsedilmistir. Bu gretim programlari: KDOP, SAOP ve KAOP’dir.

Bu programlarda yapilan Olcme ve degerlendirme sonuglarinin 6grencilerle,
Ogrencilerin aileleriyle ve diger Ogretmenlerle paylasilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Paylasilan sonuclar neticesinde 6gretimin daha iyi planlanmasi ve ydritilmesi amaglanmustir.
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BOLUM YV

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2018) ile PISA’da okuma becerileri
alaninda kendi kitalarinda birinci olan Avustralya, Estonya, Kanada, Kore, Sili ve Yeni
Zelanda ana dili 6gretim programlari, programin 6geleri olan; hedef, icerik, ogrenme-
ogretme sureci ve degerlendirme agisindan Kkarsilastirilmistir ve sonuglar1 asagida

belirtilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Uluslararas1 egitim uygulamalarinda basarili olmus Ulkelerin ana dili 6gretim
programlar1 ile TDOP’nin karsilastirildigi calismanm bu bolimiinde elde edilen sonuclar
degerlendirilmistir. TDOP’nin ve diger programlarm &zelliklerine bulgular béliimiinde yer
verilmistir. Bu béliimde bu bulgulardan hareketle TDOP’nin diger programlara gore yeterli

veya yetersiz oldugu bolumler incelenmistir.

5.1.1. Programlarda Hedef Bolimu

Ogretim programlari, farkli bakis acilarryla hazirlanabilmektedir. incelenen yedi
ogretim programina bakildiginda bu durum belirgin bir sekilde goriilmektedir. Ozellikle
programin gidecegi yoni cizen hedefler bolimi yedi programin en ¢ok ayristigi nokta
olmustur. Bu boliimlerde genellikle iilkelerin egitim politikalar1 ve diinya goriisleri 6nemli

olmustur. Bu nedenle programlarda hedefler bélimiinde pek gok farklilik goze ¢arpmaktadir.

Incelenen yedi 6gretim programinda da genel amaglar boliimiine yer verilmistir.
TDOP ve EDOP, genel amaglarin en kapsamli hazirlandig1 programlardir. Bu programlarda
genel amaglar diger programlara gore daha anlasilir ve agiklayict olmustur. Bununla birlikte
ulusal ve evrensel degerlere yer verilip vurgu yapilmasi, diger programlardan farkli olarak
gorilmektedir. Genel amaclar bdluminde, edebiyat birikimine veya metin bilgisine yer
vermeyen tek program YAOP’dir. Diger tiim programlarda edebiyat birikimine veya metin

bilgisine yer verilmistir.
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Aragtirmaya kaynaklik eden yedi programdan sadece ii¢ programda yetkinliklerden
bahsedilmistir. Bunlar: TDOP, EDOP ve YAOP’dir. Bu (¢ programdaki yetkinliklere
bakildiginda, TDOP’nin ve EDOP’nin o&rtiistiigii goriilmektedir. Bununla birlikte bu (g
programda yetkinlikler boliimiinde ortak tek bir madde bulunmaktadir. Dijital yetkinlik ve
bilim ve teknoloji yetkinligi TDOP’de ve EDOP’de yetkinlik olarak yer almaktadir.

Incelenen programlardan sadece iiciinde degerler boliimiine yer verilmistir. Bunlar:
TDOP, EDOP ve YAOP’dir. Degerler boliimiindeki maddelere bakildiginda hemen hemen
tiim maddelerin birbirinden farkli oldugu goze ¢arpmaktadir. TDOP’de yer alan degerlerin
diger programlardan farkli olarak ulusal ve evrensel degerlere daha fazla vurgu yaptigi
goriilmektedir. TDOP’de “dijital” ya da “teknoloji” degerlerine yer verilmemistir. EDOP’de
ve YAOP’de bu iki kavram degerler arasinda yer almaktadir. Degerler bashgindaki tiim
maddeler incelendiginde, TDOP’de sosyal gelisimin desteklendigi ve bir diinya vatandasi
ozelliklerinin kazandirilmasi amaglandigi goériilmektedir. EDOP’de ve YAOP’de daha ¢ok
bireysel gelisimin desteklendigi gorilmektedir.

Ogretim programlarinda en 6nemli nokta kazanimlar boliimii olmustur. Incelenen yedi
ogretim programida da kazammlar boliimii farkli anlayislarla olusturulmustur. TDOP’de
beceriler boliimii dort temel beceri dedigimiz “dinleme, konusma, okuma, yazma” becerileri
iizerine kurulmustur. TDOP’den yola ¢ikilirsa; AAOP’de bu dért temel beceri “dil” becerisi
olarak tek bir beceri altinda verilmis ve buna ek olarak dil ve edebiyat becerileri eklenmistir.
AAOQOP’de dil becerisi tamamlayic1 bir beceri olarak goriilmiistiir. Dort temel becerinin
birbirini tamamladigi ve gelistirdigi diistiniilerek dil becerisi altinda dort beceriye ait
kazanimlar hazirlanmistir. Dil becerisi ayn1 zamanda dil ve edebiyat becerilerini de destekler
niteliktedir. Yildiz’a (2015) gére AAOP’de TDOP’den farkli olarak dili dogru ve bilingli
kullanmanin yaninda iletisim becerisi kazandirilmasi da amaglanmistir. Fakat dort temel
becerinin tek bir beceri altinda verilmesi bunu pek olanakli kilmamaktadir. Ayni1 zamanda bu
durum programin uygulayicist agisindan da kullanilabilir degildir. Farkli ihtiyaclar1 olan
ogrencileri farkli becerilere ya da kazanimlara yonlendirmesi olduk¢a zordur. Bunun yaninda
dil ve edebiyat alanlarinin ayr1 birer beceri olmasi ve diger beceri ile uyumlu olmasi 6nemli
bir nokta olmustur. TDOP’den farkli diger bir nokta olarak AAOP’de daha ¢ok uygulama
lizerinde durulmus olmasidir. Dil ve edebiyat becerilerinin kazanimlar1 uygulamaya yonelik

hazirlanmstir.
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EDOP’de ilk U¢ smif dizeyinde “sozlii iletisim, okuma, yazma” becerileri yer
almaktadir. Dinleme ve konusma becerileri “sozlii iletisim” becerisi altinda ele alinmustir.
Dordiincii siniftan dokuzuncu simifa kadar olan smif diizeylerinde “sozlii ve yazili iletisim,
metin okuma, metin yazma, dil bilgisi” becerileri yer almaktadir. SozIi iletisim, dinleme ve
konusma becerilerini kapsamaktadir. Yas grubu dikkate alindiginda 6ncelikli hedefin bu
beceriler olmas1 gerekmektedir. Fakat oncelik okuma ve yazmaya verilmistir. Programa
bakildiginda Ggrencilerin  bu becerileri Ust smirda kullanabildiginin  varsayildigi
gorilmektedir. Bu durum listelenen kazanimlarda da goriilmektedir. Avan ve Kalenderoglu
(2000), ozellikle ikinci sinif ve tiglincii sinif diizeylerinde bu durumun kendini ifade etme ve
farkindalik acisindan bir avantaj oldugunu belirtmistir. Dordiincli siniftan dokuzuncu sinifa
kadar olan becerilere bakildiginda dort temel becerinin “sozlii ve yazili iletisim” becerisi
altinda verildigi gorilmektedir. Ik G¢ smf diizeyinde ayri tutulan okuma ve yazma
kazanimlar1 da artik kazandirilmig olarak goriiliip “metin okuma, metin yazma” becerileri ile
iretme asamasina gecilmisti. EDOP, Ogrencilerin  becerilerini st  seviyede

kullanabilmelerine yonelik hazirlanmstir.

KAOP’de sozlii iletisim, okuma, yazma ve dil bilgisi becerileri yer almaktadir. Dért
temel beceriden dinleme ve konugsma becerileri sozlii iletisim becerisi altinda toplanmustir.
TDOP’den bir diger fark: dil bilgisi alaninm bir beceri olarak verilmesidir. Diger becerilerde

verilen kazanimlardan bazilar1 dil bilgisi becerisini desteklemektedir.

KAOP, TDOP gibi sarmal yapida hazirlanmistir. KAOP’de farkli olarak her smf
diizeyi icin gerceklesmesi beklenen genel hedefler verilmistir. Boylelikle sinif seviyelerinde
ortalama basar1 durumlarinin yiikseltilmesi hedeflenmektedir. Genel beklentilere uygun olarak

kazanimlar listelenmistir. Baz1 kazanimlar farkli sinif diizeylerinde tekrarlanmistir. Bu durum

TDOP’de de gorilmektedir.

Programlarin yapisina bakildiginda her iki program da uygulamaya yonelik
hazirlanmistir. Bununla birlikte dilin sadece iletisim amagli degil her alanda kullanimi
hedeflenmistir. Yildiz (2015) da yaptig1 calismada KDOP’de ayni durumdan bahsetmistir.
Dilin sadece iletisim amacli kullanilmadigi TDOP’de de yer almistir. Ozellikle kiiltiir aktarimi

rolli Uzerinde sik¢a durulmustur.
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KAOP’de ve TDOP’de egitimde teknolojinin etkin kullanilmasi, 6grencilerin
teknolojik yeterliliklerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Halat ve Coskun (2017) da yaptiklar
caligmada 21. yiizy1l okuryazarlik becerilerinin her iki programda benzer sekilde ve yeterli
oldugunu sdylemistir. KAOP’de teknoloji becerileri ve teknolojik yeterliliklerle ilgili
kazanimlar, dil bilgisi disinda (¢ beceri alaninda da verilmisti. TDOP’de bu durum
yetkinliklerden baslayarak kazanimlara kadar her alanda vardir. TDOP, teknolojik yeterlilikler

bakimindan daha tstun gérinmektedir.

KDOP, diger programlara gore oldukca kapsamli; buna ragmen sade ve uygulanabilir
bir program olmustur. Beceriler bolimu; dort temel dil becerisi, edebiyat ve dil bilgisi

alanlarindan olusmaktadir. Edebiyat ve dil bilgisi alanlar1t TDOP’den farkl1 olan bélumleridir.

KDOP ve TDOP, hazirlanan anlay1s ve yapr itibariyle birbirine es iki program dzelligi
tasimaktadir. Bu durum programlarin geneli i¢in gegerliyken ozellikle iki programda da ortak
olan beceri alanlarinda daha belirgindir. KDOP’de ve TDOP’de bilgi yo6netimi, beceri
alanlarma dagilmistir. Yildiz (2015), yaptign calismada KDOP’de ve TDOP’de bilgi
yonetimine ait kazanimlarin gesitli beceriler altinda yer aldigmi belirtmistir. Bu durum
teknoloji yeterliliklerinde de gortlmektedir. Egitimde teknolojinin etkin kullanilmasi,

KDOP’de ve TDOP’de ¢esitli beceri alanlarinin kazanimlarinda karsimiza ¢ikmaktadir.

SAQOP’de dort temel beceri programda yer almistir. EDOP’de ve KAOP’de dinleme ve
konugma becerileri sozlii iletisim baglig1 altinda tek bir beceri halinde verilmisti. Ayn1 durum
SAOP’de de goriilmektedir. SAOP’de dort temel dil becerisi, sozlii iletisim, okuma ve yazma
beceri alanlar olarak ayrilmistir. Bu durum 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerindeki

ihtiyaglariin tam olarak karsilanamamasina neden olabilmektedir.

SAOP’de ve TDOP’de &grencilerin dili 6grenmesinin yaninda uygulamasi da
hedeflenmistir. Bu konuda hazirlanan kazanimlar goz éniinde bulunduruldugunda TDOP’nin
daha basarili oldugu séylenebilir. TDOP’de her beceri alaninda uygulamaya yonelik

kazanimlarin sayist da oldukca fazladir.

YAOP ve TDOP, 6grenciyi merkeze alan bir yapida hazirlanmistir. Kazanimlar da
buna uygun olarak dgrenci merkezli ve uygulamaya yonelik hazirlanmistir. Fakat TDOP’de

beceriler beceri temelli yaklasimla hazirlanmisken YAOP’de beceriler anlam ve yap1 gretimi
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Uzerine kurulmustur. Yaman ve Gogen (2015) de yaptiklart arastirmada ayni sonuca

ulagsmiglardir. Bu durum kazanimlarin aktarilmasinda da farkliliklar1 meydana getirmistir.

YAOP’de iki baslik altinda alt1 beceriye yer verilmistir. Bu durum, belli bir beceri
alaninda eksigi olan 6grencinin 6zellikle o alanda yogunlagmasini giiclestirecektir. Farkli
beceri alanlarinin kazanimlarinin ayni1 baslik altinda verilmesi ayni zamanda becerilerin
ilerletilmesi icin de sorun olusturabilmektedir. YAOP, sarmal yapida hazirlanmis bir program
olmasina ragmen beceri alanlarinin kazanimlarinin ayni baslik altinda verilmesi becerilerin
gelistirilmesinde de sorun olabilmektedir. TDOP, bu konuda YAOP’den ayrilmaktadir.
TDOP’de daha 6nce de sdylendigi iizere dort beceri alani ayri ayr olarak ele alinmustir.

Boylelikle beceri alanlarinin 6gretilmesi ve gelistirilmesi daha miimkiin hale gelmistir.

YAOP’de kazanimlara bakildiginda dilin bir biitiin halinde 6gretilmesinin amagclandig1
goriilmektedir. Bu nedenle kazanmimlarin yapilarinin TDOP’den farkli oldugu sdylenebilir.
TDOP’de kazamimlar; becerinin sadece dgretilmesi, genisletilmesi ya da uygulatilmasi igin
olusturulmamigtir. Ayn1 zamanda dilin sosyal boyutunun da kullanimi amaglanmustir.
YAOP’de dilin sosyal boyutuna yer verilmemistir. Sadece bir iletisim araci1 oldugunun alti

cizilmis ve etkin kullanimin 6nemli oldugu belirtilmistir.

5.1.2. Programlarda Icerik Bolimii

Programlarin icerik boliimleri, programlarin egilimine gore farklilik géstermistir. Bazi
programlarda beceriler iki bashk altida verilirken bazi programlarda beceriler yedi baglik
altinda verilmistir. Bu durum egitim uygulamalarimin farklilasmasindan kaynaklanmaktadir.
Omegin EDOP’de yedi farkli beceri listelenmistir. Bunlar sinif seviyesine gore farklilik
gosterebilmektedir ve ogrencinin ihtiyacina gore sekillenmektedir. EDOP’de daha cok
konunun kavratilmasi ve uygulamalarla pekistirilmesi yolu izlenmektedir. Diger tarafta
YAOP’ye bakildiginda iki farkli becerinin listelendigi gorilmektedir ve siif seviyeleri
degisse de beceriler ayni kalmaktadir. YAOP’de uygulamay1 gerceklestirebilecek kadar

bilginin verilmesi kalanin uygulama esnasinda kesfettirilmesi yolu izlenir.

AAOP’de ii¢ farkli beceri listelenmistir. Dort temel beceri, dil ve okuryazarlik olmak
lizere iki baslik altinda verilmistir. Edebiyat da ayr1 bir beceri olarak ele alinmistir. AAOP’de
dil uygulamalar1 yogunlukta olup O6grencilerin aktif oldugu bir dil 6gretim yaklasimi
benimsenmistir. Ozellikle dil ve okuryazarlik becerileri (izerinde durulmustur.
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EDOP, incelenen programlar arasinda beceri gesitliligi en fazla olan programdir. Simif
seviyelerine gore beceriler ve beceri sayilar1 degismektedir. Ogrencilerin donemsel
ihtiyaglarina uygun olarak hazirlanmistir. Fakat EDOP’de uygulamaya gegcilmesi icin
ogrencilerin neredeyse tim kazanimlari gergeklestirmesi beklenmektedir. Bu durum
ortalamanin Uzerindeki o6grenciler igin bile yeterince uygulama gdrememelerine neden

olmaktadir.

KAOP’de bes beceri alan1 listelenmistir. Sozlii iletisim, okuma, yazma ve dil bilgisi
olarak boliimlere ayrilmistir. Dil 6gretimi, 68renciyi diinya vatandasi olarak yetistirmede ilk
adim olarak goriilmektedir. Bu nedenle dilin sosyal ozelliklerinin {izerinde durulurken dil

bilgisi 6gretimi diger becerileri destekler nitelikte yogun olmayan diizeylerde verilmistir.

KDOP’de dért temel dil becerisi ile edebiyat ve dil bilgisi becerilerine yer verilmistir.
KDOP, 6grenmenin Ve uygulamanin konu ve sartlar baglaminda en uygun dagitildig
programdir. Bu durum tiim beceri alanlarinda gegerlidir. Kimi kazanimlar i¢in 6nce bilginin
Ogretilmesi sonra uygulatilmasi gerekirken kimi kazanimlar i¢in once kiiciik uygulamalar ile
kavratma daha sonra 6gretme ve detayli uygulama formiilleri gériilmektedir. 2016 yilinda
yaptiklart ¢aligmada Halat ve Coskun (2016) da benzer sonuglara ulagsmislardir. Hatta o

caligmada kazanimlarin dort farkli asamadan gegerek kazandirildigi sylenmistir.

SAOP’de sozlii iletisim, okuma ve yazma kazanimlar listelenmistir. Ispanyolca’nin
etkin kullanilmasi i¢in hazirlanmig bir program oldugu belirtilmistir. Sadece iilke iginde ve
Ispanyolca ile degil tiim diinya ve diinya dilleriyle iletisim kanallarmin kurulmas: gerektigi
sdylenmistir. SAOP’de beceriler 6nce Ogretilmis daha sonra basit uygulamalar ile bu
becerilere gerceklik kazandirilmistir. Ogretimin ve uygulamanin es zamanl oldugu alanlar da

olmustur.

YAOP’de iki beceri alan1 listelenmistir fakat alt1 ayr1 beceri s6z konusudur. YAOP’de
dil, bir ara¢ olarak goriilmiistir. Cevrenin kesfedilmesinde, insanlarla iletisimde ve
problemlerin ¢6ziimiinde dil bir arag olarak kullanilmigtir. Nitekim, 2015 yilinda yaptiklar
caligmada Yaman ve Gogen (2015) de benzer sonuglara ulasmislardir. Bu durum 6grencilerin
dili gercek ortamlarinda goérmelerini ve gercek pratiklerle 6grenmelerini kolaylastirir. Fakat
toplumun tim bireyleri dili etkili ve dogru kullanamadigi igin yanlis &grenmeler de

gergeklesebilir.
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TDOP, dort temel becerinin yer aldigi bunun ayninda dil bilgisi ve edebiyat alanlarmnin
bu becerilerle desteklendigi bir program olmustur. TDOP’de beceriler oldukca sade ve
anlasilir diizeyde hazirlanmistir. Becerilerin kazandirilmasi genellikle uygulama temeline
oturtulmustur. Bu yolda metinler, gorseller, deyimler ve atasozleri gibi 6grencinin dil

becerisini gelistirecek materyaller arag olarak kullanilmistir.

TDOP’de her 6grencinin aymi yolla dgrenmemesi gézden kagan nokta olmustur. Yani
TDOP’de neredeyse tiim becerilerde ve kazanimlarda aymi yol gosterilmistir. Aslinda farkl
ogrencilerin olabilecegi programda vurgulansa da bu durum kazanimlarin hazirlanmasinda ve
aktarilmasinda goriilmemektedir. Kazanimlarin da tek bir boyutta hazirlanmasi bizi tek tip
ogrenci modelli egitime gotirmiistiir. Hedefler ayni, egitim slireci ayni ve sonuglar ayni

olmustur.

TDOP’de bir baska eksik, dil bilgisi ve edebiyat alanlarmin birer beceri alan1 olarak
yer almamasidir. Dil bilgisine yonelik kazanimlar, programda genellikle okuma ve yazma
becerileri altinda verilmistir. Edebiyat alanina yonelik kazanimlarsa daha ¢ok okuma alaninda
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu iki alanin farkli beceri alanlar1 i¢inde yer almasi hem o alanin

kendisine zarar verirken hem de bu alanlarin yeterince aktarilamamasina neden olmaktadir.

5.1.3. Programlarda Egitim Durumlar1 Boluma

Egitim durumlari, programin dort temel 6gesinden biridir fakat programlarda amaclar
ya da igerik kadar 6ne cikarilmamigstir. Tiim programlarda bu durum goéze carpmaktadir.
Egitim durumlar1 programlarda farkli bakis agilariyla ele alinmistir. Bazi programlar yontem
ve teknik Uzerinde dururken bazi programlar materyaller Uzerinde durmustur. Bireysel

farkliliklara da dikkat ¢ekildigi goriilmektedir.

AAOQOP’de egitim durumlarma iliskin bilgiler belli bir baslik altinda verilmemistir.
Diger bagliklar anlatilitken egitim durumlarina iligkin bilgilerden ve 06nerilerden
bahsedilmistir. AAOP’de yontem ve teknik tavsiyelerinde konuya uygun olarak segilmesi
ogreticiye birakilmistir. Materyal sec¢imi, somutlastirmaya dayali ve konuya uygun olarak
secimi yine 6greticiye birakilmistir. Bireysel farkliliklar AAOP’de yer almamistir. EDOP’de
de AAOP gibi egitim durumlarina iliskin bilgiler belli bir baslik altinda verilmemistir.
EDOP’de, AAOP’den farkli olarak bireysel farkliliklar dikkate alinmis ve Snemsenmistir.
KAOP’de egitim durumlar ayr1 bir baslik altinda verilmistir. Y6ntem ve teknikler konusunda
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secim Ogretmene birakilmistir. Ayni1 durum bireysel farkliliklar1 dikkate alma konusunda da
vardir. KDOP’de egitim durumlari ayr1 bir baslik altinda verilmistir ve yogun olarak materyal
secimi lizerinde durulmustur. Yontem ve teknik ile bireysel farkliliklara da yer verilmistir.

Bakildiginda KDOP’de yapilandirmaci yaklasim yakalanmaya calisilmistir.

SAOP’de, YAOP’de ve TDOP’de egitim durumlar1 Ogesine detayli olarak yer
verilmistir. Farkli yontem ve teknikler tavsiye edilmis, bireysel farkliklara dikkat ¢ekilmis ve
materyal kullanimma iliskin bilgiler verilmistir. AAOP, EDOP, KAOP ve KDOP
yapilandirmaci yaklasima yakin durmuslardir fakat SAOP, YAOP ve TDOP yapilandirmaci
yaklagimi tam olarak benimsemeye g¢alisan programlar olarak goriilmektedir. Aradaki fark
yapilandirmaci yaklasimin her alanda gortlmesi her konunun yapilandirmaci yaklagimla
islenmesi gibi yanlis bir anlayistir. AAOP, EDOP, KAOP ve KDOP yapilandirmact
yaklagimdan faydalanmislardir. Program bunun iizerine kurulmamistir fakat SAOP, YAOP ve
TDOP bunun tersi olarak yapilandirmaci yaklagim (zerine kurulmustur. AAOP, EDOP,
KAOP ve KDOP’de &greticiye serbestlik tanmirken SAOP, YAOP ve TDOP’de 6gretici

programdan segcmek zorunda birakilmstir.

5.1.4. Programlarda Olgme ve Degerlendirme Bolumi

Ogretim programlarinda dlgme degerlendirme béliimlerinde 6lgme araglari onerileri
bulunmaktadir. Yalniz ¢ programda 6lgme degerlendirme bolimine ve 0Olgme araglar
onerilerine yer verilmistir: TDOP, KDOP, SAOP. Olgme ve degerlendirme ogesinin ele
alindig1 bu U¢ programlarda farkli ozellikler tizerinde durulmustur. TDOP’de 6lgme ve
degerlendirme boliimiinde genellikle 6lgme araglari iizerinde durulmustur. Tep tip bir 6lgme
aract kullamlmamasi1 gerektigi sdylenmistir. KDOP’de olgme araclarindan uygun olanim
kullanilmas1 gerektigi vurgulanmgtir. Aym zamanda KDOP’de 6lgme ve degerlendirme
araclarmin da degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Yani 0lgme degerlendirme
araclarinin dogru sonuglar veremeyecegi sOylenmistir. Bu nedenle 6nemli olan &greticinin
inisiyatifidir. SAOP’de 6lgme ve degerlendirme yapilirken grencilerin yaraticiliklarin da

gelistirilmesi ve 6l¢ilmesi gerektigi belirtilmistir.

TDOP, 6lgme ve degerlendirme boliimiine yer veren ii¢ program arasinda en kotii

program denebilir. Yine yapilandirmaci yaklasima uygun olarak 6nerilen élgme ve
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degerlendirme araglariyla ilgili herhangi bir a¢iklamada bulunulmamis yalnizca kullanilmasi

tavsiye edilmistir.

5.2. Oneriler

Milli ve manevi degerleri O0ne ¢ikardigindan ve bir toplumsal yapiya ve tarihsel
gecmise sahip oldugundan TDOP’de milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlerin
guclendirilmesine vurgu yapilmistir. Evrensel degerleri 6n plana ¢ikaran yetkinliklere yer
verilmistir. Ogrencilerin ana dillerini dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in gerekli
kazanimlara yer verilmis ve bu kazanimlarin derslerde nasil ele alinmasi gerektigi, nasil
degerlendirilecegi anlatilmistir. Fakat kita birincilerinin  programlarina bakildiginda
TDOP’nin eksiklerinin oldugu goriilmektedir. Bu eksikler daha énce dile getirilmistir. Bu
eksiklerin giderilmesi, ana dili 6gretiminin daha verimli hale getirilmesi ve ulkemizi
uluslararas1 egitim uygulamalarinda daha st siralarda goriilmesi amaciyla ¢éziim Onerileri
sunulacaktir.

1. TDOP’de ve yetkinliklere yer verilen diger iki programda da kisinin bireysel olarak
gelisimi hedeflenmistir. Sosyal ve toplumsal yetkinliklere yeterince yer verilmedigi
goriilmistiir. Programlarda yetkinlikler boliimiinde sosyal ve toplumsal yetkinliklerin
agirh@inin arttirilmasi onerilmektedir.

2. TDOP’de degerler béliimiinde yer alan maddelerin ulusal ve evrensel degerler oldugu
goriilmektedir. Ogrencinin kisisel gelisimiyle ve dgrenmesiyle ilgili maddelere yer
verilmemistir. Degerler boliminde o6grencinin kisisel gelisimini ve 6grenmesini
olumlu etkileyecek maddelere yer verilmesi 6nerilmektedir.

3. Beceri alanlarina bakildiginda TDOP’de dil bilgisi alaninm bir beceri alan1 olarak yer
almadig1 goriilmektedir. Dil bilgisi, TDOP’de de bir beceri alani olarak yer almasi
onerilmektedir. Fakat kurallar yigin1 olarak degil; kelimeye, climleye veya paragrafa
kattig1 anlamlar bakimindan ele alinabilir.

4. Beceri alanlarma bakildiginda TDOP’de edebiyat alaninin bir beceri alani olarak yer
almadig1 goriilmektedir. Edebiyat alan1 TDOP’de bir beceri alani olarak yer alabilir.
Fakat edebiyat bilgisi ve ezber iizerine yogunlasmis bir alan olarak degil; yazarlar ve
eserlerin tanitilmasina ve estetik zevk kazandirilmasina yoOnelik bir alan olarak

degerlendirilebilir.
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. Tam programlarda duyussal alanin ihmal edildigi gorulmektedir. Duyussal alanin
gelistirilmesine yonelik kazanimlarin eklenmesi dnerilmektedir.

TDOP’de yer alan kazamimlar igerisinde oOgrencilerin gergek yasamlarinda
karsilasabilecegi durumlar ve olaylar Gizerine kazanimlarin verilmesi 6nerilmektedir.

. Kazanimlarin aktarilmasinda kullanilan materyaller &grencilerin  yasamlarinda
kullanabilecegi ve karsilasabilecegi nitelikte olmalidir. Afisler, posterler, radyo ve
televizyon reklamlar1 gibi.

Belirlenen hedeflerin  gerceklestirilmesinde kullanilacak yontem ve teknikler

cesitlendirilmelidir.
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