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OZET

TURKCE OGRETIMINDE PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMININ
OGRENCILERIN AKADEMIiK GUDULENME DUZEYLERINE, YARATICI
PROBLEM COZME BECERILERINE VE AKADEMIK ERTELEME
EGILIMLERINE ETKISi

Akdas Memi, Giilnur
Yiksek Lisans Tezi,
Egitim Programlar1 ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programi
Tez Damigmani: Dog. Dr. Miray DAGYAR
Haziran 2025, xi + 191 sayfa

Aragtirmanm amaci, ortaokul 6. smif Tiirk¢e dersinde uygulanan proje tabanli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin akademik giidiilenme diizeyleri, yaratici problem ¢6zme becerileri ve
akademik erteleme egilimleri iizerindeki etkilerini incelemektir. Arastirmada, nicel aragtirma
yontemlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Antalya ili Kepez ilgesindeki bir devlet
ortaokulunda, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda 6grenim géren toplam 43 6grenci arastirmanin
calisgma grubunu olusturmustur. Deney grubunda (n=20) proje tabanli 6grenme yaklasimina
dayali etkinlikler sekiz hafta boyunca uygulanirken, kontrol grubunda (n=23) mevcut Tiirkce
Ogretim Programu siirdiiriilmiistiir. Veri toplama arac1 olarak Akademik Giidiilenme Olgegi,
Yaratici Problem C6zme Ozellikleri Envanteri ve Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme
Davranis1 Olgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 22 programu ile tek yonlii kovaryans
analizi (ANCOVA) ve bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore,
proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubunda, akademik giidiilenme ve
yaratict problem ¢6zme puanlarinin kontrol grubuna gére anlamli diizeyde yiiksek oldugu;
akademik erteleme puanlarinin ise anlamli diizeyde diisiik oldugu belirlenmistir (p<.05).Elde
edilen sonuclar, proje tabanli 6grenme yaklasiminin Ogrencilerin akademik gilidiilenme
dizeyleri ve yaratici problem ¢dzme becerilerini artirmada, akademik erteleme egilimlerini ise
azaltmada etkili bir yontem oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda, proje tabanli 6grenme
yaklagiminin Turkge 6gretiminde yayginlastirilmasi ve Ogretim uygulamalarinda etkin bir

sekilde kullanilmas1 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ana dili 6gretimi, Tiirkge dersi, ortaokul, egitimde yenilik¢i uygulamalar.

il



ABSTRACT

THE IMPACT OF PROJECT-BASED LEARNING APPROACH IN TURKISH
LANGUAGE INSTRUCTION ON STUDENTS’ ACADEMIC MOTIVATION LEVELS,
CREATIVE PROBLEM-SOLVING SKILLS AND ACADEMIC PROCRASTINATION

TENDENCIES
Akdas Memi, Giilnur
Master’s Thesis,
Master’s Program in Curriculum and Instruction

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Miray DAGYAR
June 2025, xi+ 190 page

The aim of this study is to examine the impact of the project-based learning (PBL) approach
implemented in 6th grade Turkish language classes on students’ academic motivation levels,
creative problem-solving skills, and academic procrastination tendencies. The research
employed a quasi-experimental design, one of the quantitative research methods. The study
group consisted of a total of 43 students enrolled in a public middle school in the Kepez district
of Antalya during the 2023-2024 academic year. While project-based learning activities were
implemented in the experimental group (n=20) for eight weeks, the control group (n=23)
continued with the current Turkish language curriculum. The Academic Motivation Scale, the
Creative Problem-Solving Characteristics Inventory, and the Academic Procrastination Scale
for Middle School Students were used as data collection tools. For data analysis, one-way
covariance analysis (ANCOVA) and independent samples t-test were conducted using SPSS
22. According to the research findings, the experimental group, in which the project-based
learning approach was applied, had significantly higher scores in academic motivation and
creative problem-solving compared to the control group, while their academic procrastination
scores were significantly lower (p<.05). The results indicate that the project-based learning
approach is an effective method for increasing students’ academic motivation and creative
problem-solving skills, while reducing academic procrastination behaviors. In this context, it is
recommended that the project-based learning approach be widely adopted and effectively

integrated into Turkish language education and instructional practices.

Keywords: native language instruction, Turkish language class, middle school, innovative

practices in education.
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde, ¢alismanin problem durumu, alt problemleri, amact ve
tagidigt Oonem ayrmtili olarak incelenmistir. Bunun yani sira, arastirmada kabul edilen
varsayimlar ile karsilasilan smirliliklar agiklanmis ve calismada kullanilan temel kavramlarin

tanimlar1 yapilmistir.

1.1 Problem Durumu

Insanhigm gelisimi, tarih boyunca bilgi, teknoloji ve kiiltiir alaninda siirekli atilan
adimlarla sekillenmistir. ilkel topluluklarm hayatta kalma miicadelesinden baslayarak tarim
devrimi, sanayi ¢ag1 ve bilgi cagina kadar uzanan bu siirecte, insanlar her donemde yasamlarini
tyilestirmenin yollarini1 aramistir. Bilimsel kesifler, sanatsal ifade bigimleri ve sosyal yapilar,
insanlhigin kendine ve diinyaya bakisini doniistiirmiis, toplumsal ilerlemeyi desteklemistir. Bu
gelisim siirecinde egitim, toplumlarin bilgi birikimlerini, kiiltiirel degerlerini ve toplumsal
normlarin1 sonraki nesillere aktarmanin temel arac1 olmustur. ilk caglarda usta-girak iliskisi
cercevesinde ylriitiilen egitim siirecleri, zamanla okullar, akademiler ve {iniversiteler

aracilifiyla daha sistematik bir yapiya kavusmustur.

Modern egitim anlayisi, bireylerin kisisel gelisimini desteklemenin Gtesinde,
toplumlarin ekonomik, bilimsel ve Kkiiltiirel ilerlemesine 6nemli katkilar saglamaktadir.
Giliniimiiziin hizla degisen diinya kosullari, bireylerin hem toplumsal hem de mesleki alanlarda
etkili bir sekilde donatilmasini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, geleneksel egitim anlayisi
yerini, Ogrenciyi pasif alici konumundan ¢ikararak bilgiyi arastirma, kesfetme ve
anlamlandirma siireglerine aktif katilimini hedefleyen yapilandirmaci yaklagima birakmistir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Bu yaklasim dogrultusunda, egitim yalnizca bilgi ve
beceri kazandirmayi degil, ayn1 zamanda bu bilgilerin pratikte uygulanmasini saglayacak

sekilde yeniden yapilandirilmaktadir (Scott, 2015).

Ogretim programlarmin, kisilerin dgrendiklerini yasamlarinda verimli sekilde
uygulamalarina olanak taniyacak bi¢cimde tasarlanmasi, bireylerin glindelik sorunlar karsisinda
0zgilin yaklagimlar ortaya koyabilmelerini desteklemekte ve analitik diisiince, sorun ¢dzme

yetenegi ile yenilik¢i diisiince gibi ileri seviye yetkinliklerin gelistirilmesi bakimindan rol
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oynamaktadir (Budiono vd., 2024; Ardhyantama ve Widodo, 2020). Bu gereklilik, is
diinyasinin beklentileriyle de drtiismektedir. Diinya Ekonomik Forumu’nun [World Economic
Forum — WEF] (2020) raporuna gore, 2025 yilina kadar en ¢ok talep gorecek beceriler arasinda
problem ¢6zme ve yaraticilik 6n planda yer almaktadir. Giiniimiiz is diinyasinda isverenler,
yalnizca temel akademik bilgiye sahip olmanin 6tesinde, bireylerin 6grenme yetenegi, analitik
diistinme, yaraticilik, etkili karar verebilme ve karmagik problemleri ¢ozebilme gibi gelismis
biligsel becerilere sahip olmalarini beklemektedir (Lamb vd., 2017). Bunun yani sira,
sorumluluk, 6zgiliven, 6z kontrol, sosyal beceri, diiriistlik, uyum saglama, esneklik, olumlu
calisma tutumu ve takim ¢alismasina yatkinlik gibi kisisel 6zellikler de is diinyasinda giderek
daha fazla 6nem kazanmaktadir (A Network of Battelle for Kids, 2019a). Bu beceriler, hizla
degisen ekonomik ve toplumsal yapilar i¢inde bireylerin karmasik sorunlari ¢6zme ve yenilik¢i
diisiinme yeteneklerini gelistirerek rekabet giicli kazanmalarina olanak tanimaktadir. Ancak, bu
becerilerin egitim sistemlerine etkili bir sekilde biitiinlestirilmesinde hala eksiklikler
bulunmaktadir (Chalkiadaki, 2018). Bu becerilerin gelistirilmesinde, 6§rencilerin diislincelerini
ifade edebilme, tartigmalara katilabilme ve karmasik problemleri ¢6zebilme siireglerinde ana

dilin kullanimi etkin bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ana dil, kisinin ilk olarak anne ve yakin ailesi yoluyla, daha sonra yasadig1 sosyal ortam
icerisinde kazandigi; biling diizeyinde derinlesen ve bireyin mensubu oldugu toplulukla en
saglam iliskilerini olusturmasina imkan veren baglica iletisim sistemidir (Aksan, 1995). Ana
dile yonelik 6gretim, kisilerin dil ve zihinsel yonden ilerlemelerini giliclendiren merkezi bir
etkinlik niteligindedir. Bu etkinlik, sadece dil becerilerinin edinilmesini kapsamaz; bunun
yaninda sorun ¢ozme, yenilik¢i ve analitik diisiince gibi hem baslangic hem de ileri diizey
zihinsel yetilerin olusturulmasmi da hedefler (Cummins, 2000; Garcia, 2009). Ana dili 6gretimi,
bireylerin diisiince kapasitesini artirarak, iletisim kurma ve toplumsal etkilesimde bulunma
yeteneklerini giiclendirir. Ayrica bireylerin elestirel bir bakis acisiyla olaylara yaklagmalarini
saglayarak, sosyal ve kiiltiirel baglamda daha bilingli bir kimlik gelistirmelerine katkida
bulunur (Wegerif, 2013).

Tiirkge Ogretim Programu, dil yetilerinin ve kapasitelerinin gelistirilmesini; gesitli
disiplinlerdeki egitim etkinlikleri, bireysel ve toplumsal gelisim ile mesleki yeterliliklerin
kazanimi agisindan zorunlu bir baslangi¢ noktasi olarak ele almaktadir (MEB, 2019). Bu siireg,
dilin zenginligi ve derinligi aracilifiyla bireylerin diisiinme bi¢imlerini sekillendirir ve
entelektiiel gelisimlerini destekler (Kramsch, 2009). Ancak Tiirk¢e dersi kapsaminda uygulanan

programda dil yetileri kapsamindaki okuma, dinleme/izleme, yazili anlatim ve sozlii anlatim

2



cogunlukla ders materyallerinde yer alan okuma parcalar1 ve alistirmalar iizerinden
kazandirilmaktadir. S6z konusu yontem, dgrencilerin derse katkilarin1 dnemli oranda edilgen
bir seviyede birakmakta ve etkin 6grenme deneyimlerini kisitlamaktadir (Kuzu ve Yalgmalp,
2023). Bu durum, Tiirkg¢e derslerinin gelistirilerek daha etkili bir §grenme aract haline gelmesi

icin yenilik¢i yaklagimlarin benimsenmesi gerektigini gostermektedir.

Ekonomik s birligi ve Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD]) tarafindan her ii¢ yilda bir gergeklestirilen ve on bes yasmdaki
ogrencilerin okuma, matematik ile fen alanlarindaki yeterliliklerini 6l¢meyi amaclayan kiiresel
degerlendirme sistemi Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), 6zellikle okuma
becerilerinin degerlendirilmesinde; Ogrencilerin bilgiye erisim, kavrama, analiz etme ve
elestirel diisiinme yetilerini 6n plana ¢ikarmaktadir. (Istanbullu ve Ari, 2022). PISA (OECD,
2000), sonuglarma gore Tirkiye istenilen diizeyin altinda okuma becerisi performansi
sergilemistir. Bu sonug, Tiirkce egitiminde kokli degisikliklere olan ihtiyaci acgikca ortaya

koymaktadir.

Tiirkge Ogretim Programi’nin incelenmesi sonucunda, baz1 yetkinliklerin digerlerine
kiyasla daha smirh ele alindig1 goriilmektedir: Erdamar ile Barasi'nin 2021'de gerceklestirdigi
arastirma, Ozellikle seffaflik, yenilik gelistirme, degisime uyum saglama kapasitesi ve liderlik
Ozelliklerinin programda yeterince yer bulmadigmi ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Boyaci
ve Giiner-Ozer tarafindan 2019'da yiiriitiilen ¢calisma, 2018 programinda yaratic1 diisiince ve
uyum saglama becerilerine yonelik tanimlamalarin eksikligine dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgular,
ana dil 6gretiminde 6grencilerin aktif rol aldigi, deneyim temelli 6grenmeyi merkeze alan ve
coklu uyaran igeren gelismis egitim ortamlarinin gerekliligini vurgulamaktadir. Ancak, bu tiir
egitim ortamlarinin etkinligi, 6grencilerin 6grenme siirecine yonelik yeterli giidiilenme

diizeyine baglhdir (Schunk vd., 2008).

Giiniimiizde 6grencilerin yeterli glidiilenmeye sahip olmamalari, 6gretmenler ve veliler
tarafindan karsilagilan temel sorunlardan biridir (Yurt, 2022). Ogrencilerin 6grenme hedeflerine
ulagmalarinda giidiilenme 6nemli bir faktordiir (Awamleh, 2024). Akademik giidiilenme,
ogrencileri harekete geciren, onlara yon veren ve eylemlerinin israrint ve yogunlugunu
belirleyen bir gii¢ olarak tanimlanmaktadir (Usher ve Morris, 2012). Ogrenciler, 6grendikleri
derslerin giinliik yasamda edindikleri deneyimlerle iligkili oldugunu gordiiklerinde 6grenmeye
daha hevesli hale gelmektedirler (Asri vd., 2017). Akademik acidan i¢sel olarak yonlendirilmis
ogrenciler gerek 0grenim hayatlarinda gerekse kariyerlerinde daha yiliksek diizeyde basari
sergileme egilimindedirler (Yurt ve Bozer, 2015). Bununla birlikte, giiniimiiz egitim
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sistemlerinde 6grencilerin giidiilenmelerini artiracak yontem ve tekniklerin yetersiz kullanima,

ogrenme siireclerinin verimliligini olumsuz etkilemektedir (Chen ve Zhang, 2019).

Ogrenciler derste yeterince giidiilenemediklerinde ve dgrenme deneyiminden kopuk
hissettiklerinde ¢aligmalarmni ertelemeye yatkindirlar (Abuhmaid vd., 2020). Erteleme, belirli
bir son tarihte tamamlanmasi gereken bir gorevi yapmaktan kaginmaktir (Kirst-Ashman ve Hull
2001). Akademik erteleme bir giidillenme sorundur ve giidiilenme eksikligiyle iliskilidir

(Senécal, 1995).

Erteleme egilimi, yasamin farkli alanlarindaki bireysel performans: olumsuz yonde
etkileyen sonuglar1 nedeniyle, giiniimiizde giderek artan bir bi¢imde akademik aragtirmalarin
odaginda yer almaktadir (Pereira, vd., 2021). Uzun Ozer ve Topkaya'nm (2011) yaptigi
caligmalar, akademik ertelemenin ortadgretimden yiiksek lisansa kadar farkli egitim
kademelerindeki dgrenciler arasinda yaygin bir sorun oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenme
stireclerinde yasanan erteleme, cogunlukla 6grencilerin akademik basari elde edememelerinin
temel sebeplerinden biri olarak goriilmektedir (Deemer vd., 2014; Ojo, 2019). Ayn1 zamanda,
erteleme egiliminin 6grencilerin gilidiilenmesini azaltabilecegi ve bu durumun Ogrenme
stirecinde kisir bir dongii olusturabilecegi belirtilmistir (Carranza Esteban vd., 2024). Erteleme
egilimi, yalnizca bireysel verimlili§i azaltmakla kalmayip, ayni zamanda problem ¢dzme
stireglerini de olumsuz yonde etkileyen énemli bir bilissel engel olarak degerlendirilmektedir

(Steel, 2007; Sirois ve Pychyl, 2013).

Gilintimiizde karsilasilan problemler, rutin ve tekrarlanabilir ¢6ziim yollariyla ele
almabilen sorunlardan farkli olarak; karmasik, ¢ok boyutlu ve belirsizlik iceren yapilariyla
dikkat ¢cekmektedir. OECD (2013), problem ¢dzme kapasitesini; bireylerin giincel bilgilere
ulagabilmesi, bu bilgileri uygulayabilmesi ve mevcut bilgi birikimlerini farkli kosullarda
yeniden yapilandirarak swra dis1 giicliikler karsisinda alternatif ¢oziimler iiretebilme yetisi
olarak tanimlamaktadir. Problemleri ¢ozmek icin yalnizca mevcut bilgiye dayanmak yeterli
olmamakta; bireylerin yeni durumlara uyum saglayarak yaratici ve esnek ¢oziimler gelistirmesi

gerekmektedir (Fullan, 2013).

Problem durumlarinda bireyler genellikle kagmma, diirtiisel veya akilc1 tutumlar
sergilemektedir. Problem ¢6zme becerisi yetersiz olan bireylerde ise, 6zellikle kaginma egilimi
on plana ¢ikmakta ve bu durum, problemin ¢Ozlimiinii erteleme davranisiyla kendini
gostermektedir (D’Zurilla ve Nezu, 1990; D’Zurilla ve Nezu, 2010). Karmasik problemlerin

istesinden gelmek i¢in bireylerin gelismis diisiinme becerilerini ve yaraticilik kapasitelerini



kullanmalar1 gerekmektedir. Yaratict problem ¢6zme siireci; bireylerin alisilmisin disinda
diistinebilmesini, mevcut bilgileri farkli yollarla birlestirerek yeni fikirler liretebilmesini ve

0zgiin ¢coziimler gelistirebilmesini gerektirir (Puccio vd., 2022).

Yaratict problem ¢6zme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in egitim programlarinin
disiplinler arasi yaklagimlar1 icermesi ve 6grenci etkilesimini artiran 6grenme ortamlariyla
desteklenmesi gerekmektedir (Alin ve Tekbryik, 2023). Bu dogrultuda, egitim siire¢lerinin
bireylerin bilgi ve becerilerini gercek yasamla iliskilendirebilecegi, yaratici diisiinmeyi tesvik
eden 6grenme deneyimlerine doniistiiriilmesi 6nem tagimaktadir. Projeler, 6grencilerin egitim
etkinliklerine etkin bi¢cimde dahil olmalarini destekleyerek yenilik¢i diisiince, sorun ¢dzme
yetenegi, ekip calismasi ve Ozgilin yaklasimlar iiretme yetkinliklerini giiclendirmektedir

(Saracaloglu vd., 2006).

Gergek yasam problemleri etrafinda yapilandirilan ve 6grencilerin 6grenme stireglerini
hem daha ilgi ¢ekici hem de mesleki agidan anlamli hale getiren proje tabanli 6grenme
yaklagimi (PTOY), egitimde etkili ve yenilik¢i bir ydntem olarak &ne ¢ikmaktadir (Barrows,
1996; Blumenfeld vd., 1991; Schmidt vd., 2011). Egitim siirecini proje caligmalar1 lizerine
kurgulayan bir yaklasim seklinde agiklanan proje tabanli 6grenme, bir iiriin hedefine yonelik,
alanlar aras1 ve 6grenci odakli bir uygulama bi¢imi olarak degerlendirilmektedir (Han vd.,
2015; Thomas, 2000). PTOY, dgrencilerin 6zerklik, arastirma yapma, hedef belirleme, is birligi,
iletisim kurma ve gercek diinya uygulamalarina katilimini destekleyen, 6grenci merkezli bir
egitim pedagojisidir (Kokotsaki vd., 2016). Bu yaklagim o6grencilerin 6grenme siireclerini
planlamalarina, bilgiyi yapilandirmalarma ve ¢esitli stratejiler uygulamalarma olanak

tanimaktadur.

PTOY 6grencilerin derse olan ilgilerini artirmada (Petersen, 2008) ve igsel giidiilerini
gelistirmede (Toci, 2000) etkili bir yaklasim olarak goriilmektedir. Bu yaklagim ile 6grenciler
cesitli kaynaklardan yeni bilgiler kesfeden ve Ogrenen aktif ve bagimsiz bireyler haline
getirebilir, boylece yliksek 0grenme basarist elde edip derslere karst daha olumlu bir tutum
gelistirebilirler (Julian, 2017). PTOY, elestirel diisiinmeyi, problem ¢dzmeyi, kisilerarasi
iletisim, is birligini, liderligi ekip caligmasmi yenilik¢iligi ve yaraticilii tesvik etmektedir
(Hikkinen vd., 2017). PTOY araciligiyla 6grencilerin daha iyi arastirmacilar, problem

coziicliler ve list diizey diisiiniirler haline geldigine dair kanitlar mevcuttur (Giiltekin, 2005).

Yapilan alan yazin taramasinda, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki Tiirk¢e derslerinde

PTOY nin uygulanmasma yonelik olduk¢a az sayida arastirma yapildigi tespit edilmistir



(Demir, 2013; Karagiil, 2017; Tagskin ve Taysi, 2018; Varisoglu ve Sevim, 2014). S6z konusu
arastirmalar genellikle PTOY’nin Tiirkce dersindeki genel etkilerini incelemis, ancak
ogrencilerin giidiilenme diizeyi, erteleme egilimi ve yaratict problem ¢ozme becerileri gibi
degiskenler iizerindeki etkilerini ele almamistir. Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik
akademik giidiilenme konusundaki arastirmalarin ise sinirli oldugu ve bu alanda yalnizca Orhan

ve Demir'in (2021) ¢alismasinin bulundugu belirlenmistir.

Arastirmanm bir diger degiskeni olan yaratici problem ¢6zme becerisine yonelik
calismalarin ise egitim alaninda, 6zellikle Bilisim Teknolojileri 6gretimi dersinde yogunlastigi
(Ates ve Alpan, 2022) ancak Tiirk¢e dersi baglaminda herhangi bir arastirmaya rastlanilmadigi
goriilmiistlir. Bu eksiklik, Tiirk¢e dersinin yaratici diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesindeki potansiyelinin yeterince degerlendirilmedigini gostermektedir. Ayrica
Tiirkce dersine iliskin akademik erteleme konusunda herhangi bir ¢alismanin yapilmadigi,
ayrica ortaokul 6grencilerinin akademik erteleme egilimlerini inceleyen arastirmalarin da sinirh
oldugu tespit edilmistirr. Bu durum, Tiirkge dersinde Ogrencilerin akademik erteleme
egilimlerinin nedenlerini ve bu egilimleri azaltmaya yonelik yontemleri belirleme ihtiyacini

ortaya koymaktadir.

Tiirkge dersi alaninda PTOY’nin, 6grencilerin akademik giidiilenme diizeylerine,
yaratic1 problem ¢dzme becerine ve akademik erteleme egilimlerine etkisini biitiinciil olarak
inceleyen herhangi bir arastirmaya rastlanilmamustir. ilgili alan yazinda bu degiskenlere yonelik
smirli sayida aragtirmaya rastlanmasi, alanda bu tiir calismalara olan gereksinimi agikca ortaya
koymaktadir. Bu arastirma boslugu, Tiirk¢e egitiminde yenilik¢i yaklasimlarin etkilerini
kapsamli bir sekilde degerlendirme ve 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini gelistirme agisindan
ayrica bir Oneme sahiptir. Dolayisiyla, PTOY nin Tiirkge dersinde uygulanmasinm,
ogrencilerin akademik giidiilenme diizeylerini artirma, akademik erteleme egilimlerini azaltma
ve yaratici problem ¢dzme becerilerini gelistirme iizerindeki etkilerini arastirmak hem teorik

acidan hem de uygulama agisindan 6nemli katkilar saglayacaktir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul 6. smif diizeyinde Tiirkce dersinde proje tabanli
ogrenme yaklasimimnin uygulanmasimin 6grencilerin akademik giidiilenme diizeyleri, yaratici
problem ¢ézme becerileri ve akademik erteleme egilimleri iizerindeki etkilerini yar1 deneysel
desen cer¢evesinde diizenli ve kapsamli bir bicimde incelemektir. Bu kapsamda, proje tabanli

ogrenme yaklasiminin mevcut 6gretim programina kiyasla 6grencilerin akademik, biligsel ve
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duyussal gelisimlerine olan katkisinin Olgiilmesi, degerlendirilmesi ve yorumlanmasi

hedeflenmektedir.

Aragtirma, Ozellikle proje tabanli 6grenme yaklagiminin &grencilerin dgrenmeye
yonelik i¢sel glidiilenmelerini artirma, yaratici diisiinme ve problem ¢dzme yetilerini gelistirme
ile akademik gorevleri erteleme egilimlerini azaltma olanaklarmni deneysel verilerle ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda, sekiz haftalik diizenli uygulama siireci boyunca elde
edilecek nicel verilerin istatistiksel ¢oziimlemeler araciligiyla derinlemesine incelenmesi ve

sonuglarin yorumlanmasi planlanmaktadir.

Arastirma, Tirkce Ogretimi alaninda 68renci merkezli ve yapilandirmaci 6gretim
yaklagimlarmin etkililigini ele alarak, mevcut alan yazina yontemsel ve kuramsal katki
saglamay1 hedeflemektedir. Ote yandan, elde edilecek bulgular dogrultusunda, proje tabanli
o0grenme yaklagiminin Tiirk¢e 6gretim uygulamalarinda diizenli bir bicimde biitiinlestirilmesi
icin somut, uygulanabilir ve siirdiiriilebilir oneriler gelistirilerek hem akademik aragtirmacilara
hem de sahada gorev yapan Ggretmenlere yol gosterici olmasi beklenmektedir. Bu sayede
arastirmanin, kuramsal ¢cergeveden uygulama alanina kadar genis bir yelpazede etkili olmas1 ve

Tiirkge 6gretiminde nitelikli doniisiimlere katki saglamasi dngoriilmektedir.

1.3 Problem Ciimlesi

Tiirkge dersinde uygulanan proje tabanli 6grenme yaklasimi, 6grencilerin akademik
gidiilenme diizeyleri, yaratici1 problem ¢6zme becerileri ve akademik erteleme egilimleri

iizerinde anlaml1 bir etki yaratmakta midir?

1.3.1 Alt Problemler

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile mevcut Tiirkge
Ogretim Programi’nin uygulandig1 kontrol gruplarinmn 6n test puanlarma gére diizeltilmis son

test puan ortalamalar1 arasinda:

1. Akademik giidiilenme diizeyleri,
2. Yaratici problem ¢dzme becerileri,

3. Akademik erteleme egilimleri agisindan anlamli farklilik var midir?



1.4 Arastirmanin Onemi

Gliniimiiz diinyasinda, toplumsal ve teknolojik doniisiimlere uyum saglayabilen
bireylerin yetistirilmesi egitim sistemlerinin 6ncelikli hedeflerinden biri haline gelmistir. 21.
yiizyilin siirekli degisen ve doniisen dinamikleri, bireylerin elestirel degerlendirme yapabilen,
yaratic1 diisiinme becerileri gelistirebilen, sorunlara 6zgiin ¢oziimler liretebilen ve etkili is
birligi kurabilen yeterliklerle donatilmasini gerekli kilmaktadir (Caltili vd., 2025). Bu
baglamda, egitim sistemlerinin geleneksel bilgi aktarimi yaklasimindan wuzaklasarak,
ogrencilerin aktif katilimimi ve {st diizey diisiinme becerilerini destekleyen yenilikei

yaklagimlara yonelmesi gerekmektedir.

Tiirkge dersi, tiim derslerin gergeklestirilmesi ve 6gretimin mihenk tasi kabul edilen bir
ders niteligindedir (Demirel, 2003). Ana dil Ogretimi, yalnizca dilsel yetkinliklerin
gelistirilmesini degil, aym1 zamanda Ogrencilerin diistinme siireclerini zenginlestirmeyi
amacglayan kapsamli bir egitim siirecidir. Bu siirecte, dil yeterliklerinin gelistirilmesinin
otesinde; dgrencilerin karsilastiklart durumlara yonelik ¢oziim yollar1 gelistirebilme, 6zgiin
fikirler iiretebilme ve c¢ok yonlii diistinebilme gibi hem temel hem de {ist diizey biligsel
becerilerle donatilmalar1 amaglanmaktadir (Gociaoglu, 2021). Ana dilin etkin kullanimu,
akademik basariyla dogrudan iliskilidir ve dil Ogretimi yalnizca temel becerilerin
kazandirilmasiyla smirl kalmamali, ayn1 zamanda bilimsel ve ¢cagdas kuramsal bilgiye dayali
bir beceri kazandirma alani olarak ele alinmalidir. Ana dilin yalnizca bireyin diislinsel gelisimi
icin degil, ayn1 zamanda kiiltlirel birikimin aktarilmasi, toplumsal iligskilerin kurulmasi ve

sosyal yagamin sekillenmesinde de 6nemli bir rol iistlendigi ifade edilmektedir (Ural, 2003).

Toplum i¢inde bireyin varlik gosterebilmesi, iletisim yetenegine baghdir ve iletisim,
dilin etkin kullanimiyla miimkiin hale gelir. Dil egitimi, bireylerin dort temel dil becerisini
(dinleme, konusma, okuma, yazma) biitlinciil bir yaklasimla gelistirerek, onlarin anlam
olusturma ve aktarim siire¢lerinde etkin olmalarin1 amaglamaktadir (Demirel, 2012; Giines,
2019). Bu hedeflere ulagilmasi, ancak 6grencinin gercek yasam durumlarina maruz birakilmasi
ve dilin bu baglamda kullanimi esas alinarak yapilandirilan bir dil egitimiyle miimkiin olabilir.
Bu noktada, PTOY, &grencilerin dil becerilerini gercek yasam baglaminda kullanmalarma

olanak tantyan etkili bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Genglerin basarili olmalarin1 desteklemek i¢in, ¢agimizin gereksinimlerine uygun
Ogrenime erisimi genisletmenin dort temel yolu bulunmaktadir. Bu yollar, daha fazla proje

tabanli 6grenme firsatlar1 sunmak, liderlik becerilerini gelistirmek, is temelli 6grenme



deneyimlerini artirmak ve rehberlik hizmetlerini giiclendirmektir (Vander Ark, 2019). PTOY,
ogrencilerin bilgi ve becerilerini gergek diinyada nasil uygulayabileceklerini kesfetmelerine
olanak taniyan bir 6grenme yaklagimi olarak bu gereksinime yanit vermektedir. Cash (2017),
proje tabanli egitimin, 6grencilerin yalnizca bilgi edinmekle kalmayip, bu bilgileri gelecekte
uygulanabilir becerilere doniistiirmelerine olanak taniyan bir 6grenme siireci sundugunu
vurgulamaktadir. Ogrencilerin sorgulayici diisiinme, etkili karar alma, yenilik iiretme ve
doniisiim baglatma gibi gelismis zihinsel yetkinlikler kazanabilmeleri, bu becerilerin sinif

ortaminda sistemli ve bilingli bigimde desteklenmesine baghdir (Himmele ve Himmele, 2017).

Arastirmanin temel de§iskenlerinden biri olan gilidiilenme, bireyin 6grenme siirecine
aktif katilim gostermesi, karsilastig1 problemleri ¢ozebilmesi ve g¢evresine saglikli bigimde
uyum saglayabilmesi i¢in temel bir psikolojik etmen olup 6zellikle cocuklarin gelisimsel
potansiyellerinin desteklenmesi ve izlenmesi agisindan kayda deger bir rol oynamaktadir
(Shonkoft, 2000). Egitim-6gretim etkinliklerinde dikkate alinmas1 gereken temel bir unsur olan
giidiilenme, Ogrencilerin 68renme siireglerine etkin katilimini1 saglarken, ¢aba gdstermeyi

stirdiirmelerine de katkida bulunmaktadir (Dellal ve Giinak, 2009).

Yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda gelistirilen Tiirkge Ogretim Programi’nda,
ogrencinin kendine giliven duygusunu gelistirebilmesi ve derse yonelik gilidiilenmeyi
artirabilmesi i¢in daha fazla firsat sunulmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrenciler, yaparak
ve yasayarak 0grenme siirecine aktif katilim gosterdiklerinde, glidiilenme diizeyleri artmakta
ve bu durum, istekli bir tutum sergileyerek basariya ulasmalarini saglamaktadir (Ugoglu ve
Demir, 2024). PTOY, &grencileri harekete gegirmek, egitim igeriginin heyecan verici
yorumlanmasi ve yeni bilgi edinmek i¢in kullanigh bir ara¢ olarak kabul edilmekle birlikte,
baskalariyla is birligi yapmak ve sorunlu durumlar1 ¢ézmek i¢in gerekli kisisel 6zellikleri

gelistirmek i¢in de kullanilmaktadir (Hasanah vd., 2023; Nilada vd., 2024).

Akademik erteleme, 6grencilerde yaygin olarak gdzlemlenen ve bireylerin olumsuz
sonuglarini bilmelerine ragmen akademik sorumluluklarmi kasith olarak geciktirdikleri bir
davranis bi¢imidir. Bu davranis, yiiksek can sikintisiyla, daha fazla etkisizlikle, problem ¢6zme
becerilerinin daha zayif kullanimiyla, diisiik smif performansiyla ve igsel giidiilenme
eksikligiyle iligkilendirilmistir (Fritzsche vd., 2003; Blunt ve Pychyl, 2000; Howell ve Watson,
2007). PTOY'nin akademik erteleme egilimlerini azaltmadaki potansiyeli, bu yaklasimin
sundugu yapilandirilmis O6grenme ortamindan kaynaklanmaktadwr. Karmasik projelerin
tamamlanmasi, 6grencilerin zamanlarini organize etmelerini ve kaynaklarmi etkili bir sekilde
kullanmalarmi gerektirir, bu da 6z yonetim becerilerinin gelisimine katki saglar (Zakiah ve
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Aslan, 2024). Ogrencilere projelerinde 6zerklik tanmmasi, onlarm 6grenme siirecine sahiplik
duygusu kazandirarak giidiilenmelerini artirir (Rahayu ve Afnita, 2023). Ogrencilerin
projelerini planlama, ilerlemeyi izleme ve sonuglar1 degerlendirme siireclerinde, zaman
yonetimi becerilerini gelistirmelerine PTOY yardime1 olur (Blumenfeld, 1991). Ayrica, PTOY,
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini tesvik eder ve onlarin projelerini tasarlama,
planlama ve uygulama siire¢lerinde 6grenmenin merkezinde yer almalarini saglar (Tambunan
ve Sihite, 2020). Bu baglamda, PTOY'nin zaman ydnetimi, 6z diizenleme, giidiilenme ve aktif
katilim gibi unsurlar1 destekleyerek akademik erteleme egilimlerini azaltmada etkili bir yontem

oldugu sdylenebilir.

Yaratic1 problem ¢dzme becerisi, mevcut kiiresel sorunlara yonelik yenilik¢i ve
cogunlukla daha etkili ¢6zlim yollar1 gelistirilmesine olanak tanimasi agisindan 6nemli bir islev
istlenmektedir (Mumford vd., 2018). 21. Yiizyil Becerileri Ortaklig1 (Partnership for 21st
Century Skills — [P21], 2019), 21. ylizy1l becerilerini 6§renme ve yenilenme, bilgi-medya-
teknoloji kullanimi ile yasam ve kariyer becerileri olmak iizere {i¢ ana baslikta siniflandirmakta
ve Ozellikle 6grenme ve yenilenme alaninda elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik,
yenilik¢ilik, is birligi ve etkili iletisim gibi temel yetkinliklerin gelistirilmesinin 6nemine dikkat
cekmektedir. Yaratici problem ¢ozme; yeni, karmasik ve net bir sekilde tanimlanmamis
sorunlara yonelik, 6zgiin ve nitelikli ¢oziimler gelistirilmesine olanak tanir (Mumford ve
Gustafson, 2007). Problem ¢ozme etkinliklerinin ¢esitlendirilmesi ve disiplinler arasi bakis
acilarmin egitim siireclerine biitiinlestirilmesi, 6grencilerin farkli bilgi ve becerileri bir araya
getirerek analitik diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine ve karmasik problemlere daha etkili
¢Ozlimler iiretebilmelerine katki saglayabilir (Darling-Hammond vd., 2020; Hmelo-Silver,
2004). S6z konusu yetkinlikler, &grencilerin ilerleyen donemlerde karsilarma c¢ikacak
giicliiklerle miicadele edebilmeleri ve 6zgilin yaklagimlar iiretebilmeleri bakimindan 6nem

tagimaktadir (National Research Council, 2012).

Ogrenci odakli ve olusturmact bir egitim modeli olan PTOY, dgrencilerin dzgiin ve ¢ok
katmanli sorunlar iizerinde ¢aligmalarina olanak saglayarak yenilik¢i diisiince, sorun ¢dzme
yetisi ve ekip calismasi gibi yetkinliklerin kazanilmasini gliglendirmektedir (Caltil vd., 2025).
PTOY'nin, 6grencilerin egitim siireglerine olan ilgilerini ve yaratici potansiyellerini artirirken
ayni zamanda 0grenme doyumu saglamalarina olanak taniyan etkili bir alternatif sundugu ifade
edilmektedir (Choi vd., 2019). PTOY sirasinda dgrencilerin giidiilenme diizeylerini artabilir,
boylece dgrencileri problem ¢dzme potansiyellerini gelistirmeye tesvik eder (Chiang ve Lee,

2016). Bireyin yaraticilik diizeyini belirleyen baslica unsurlardan biri olarak i¢sel giidiilenme
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one ¢ikmaktadir. Gergeklestirilen ¢aligmalar, igsel giidiilenmesi giiglii olan kisilerin enerjilerini
problemleri belirleyerek bunlara yenilik¢i alternatifler gelistirmekte degerlendirdiklerini
gostermektedir (Fischer vd., 2019). PTOY siirecinde dgrenciler bagimsiz ve yaratici bir sekilde
calismay1, ¢aligmalarini planlamay1 ve tamamlamayi, ¢caligsmalarinin sorumlulugunu almayi ve
engelleri agmayi, bilgilerle calismayi, ¢alismalarint sunmayi, kendilerini dogru bir sekilde ifade
etmeyi ve tartigmayi, is birligi yapmayi, iletisim kurmayi, bagkalarinin goriislerini hos gérmeyi

ve kabul etmeyi, ¢aligmalarini ve bagkalarinin ¢caligmalarini degerlendirmeyi 6grenmektedirler.

PTOY, égrencilerin problemler iizerinde ¢alisarak aktif 5grenme siirecine katilmalarini
saglarken, ana dilin derinlemesine 6grenilmesi i¢in de zengin bir zemin sunmaktadir (Thomas,
2000). Bu yaklasim, 6grencilere dil becerilerini pratige dokme firsat1 sunarak, ana dilin glinliik
hayatta nasil kullanildigin1 anlamalarina yardimei olur. PTOY, dil grenimini yalnizca dilbilgisi
ve kelime dagarcigi 6gretimi ile sinirli kalmaktan ¢ikarip, 68rencilere iletisim kurma, is birligi
yapma ve elestirel diisiinme gibi beceriler kazandirir (Richards, 2005). Tarhan ve Giilmez'e
(2021) gore, egitim sistemlerinde PTOY'yi tam anlamiyla benimseyen iilkeler, PISA gibi
uluslararas1 degerlendirme sinavlarinda iist siralarda yer almaktadir. Bu bulgu, PTOY'nin
diizenli ve islevsel bir sekilde dil becerilerinin gelistirilmesi siirecinde kullanilmasiyla PISA

sonuglarmin da istenilen diizeye ¢ikabilecegini diisiindiirmektedir.

PTOY, 6grencilere etkilesimli ve tesvik edici bir dgrenme ortamm sunmakta (Insyasiska
vd., 2015); ayn1 zamanda problem ¢6zme, elestirel diistinme ve is birligi gibi, kiiresel dl¢ekte
basar1 i¢in gerekli olan becerilerin gelisimine katki saglamaktadir. Bu yaklasim, dgrencilerin
degisen diinyaya uyum saglayabilen bireyler olarak yetismelerine ve mesleki yasamlarinda

saglam bir temel olusturmalaria olanak tanimaktadir.

Tiirkiye'de PTOY yalnizca akademik g¢alismalarla smirli kalmayp, MEB tarafindan
yiiriitiilen ¢esitli ulusal ve uluslararasi projeler kapsaminda da yaygin olarak uygulanmaktadir.
2023 Egitim Vizyonu'nda ortaya konulan amaglarin okul ortamlarinda uygulamaya konulmasi,
bu doniisiimiin kritik bir bilesenini olusturmaktadir. "Egitim Siireglerinde Dijital Ara¢ ve
Yetkinlik Odakli Degisim" kapsaminda, egitimcilerin PTOY’yi verimli sekilde
uygulayabilmeleri i¢in; matematik, doga bilimleri, fizik, kimya, yasam bilimleri, Tiirkge,
toplum bilimleri ve cografya alanlarindaki 6gretmenlere, farkli disiplinleri birlestiren proje
tasarimi, 3D modelleme ve teknolojik ara¢ kullanimi konularinda uygulamali egitimler
verilmektedir. S6z konusu 6gretim programlari, 2023 Egitim Vizyonu'na paralel bi¢imde gerek

yurt i¢inde gerekse yurt disinda 6gretmenler ve okul yoneticileri i¢in uygulanmaktadir.
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PTOY, Tiirkge dersinde yalnizca dil bilgisi ve kelime 6gretimine odaklanmak yerine,
ogrencilerin dil becerilerini gergek yasam baglaminda kullanmalarini saglayarak 6grenme
siirecini daha anlamli ve kalic1 hale getirebilir. PTOY ’nin Tiirkge derslerinde uygulanmasi,
ogrencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini biitiinciil bir yaklagimla
gelistirmelerine imkan tani. Ayni1 zamanda, bu yaklasimin &grencilerin  akademik
giidiilenmelerini artirarak 6grenme siirecine daha etkin katilim gostermelerine katki sagladigi
belirtilmektedir (Bakioglu, 2020). Bununla birlikte, PTOY ’nin 6grencilerin akademik erteleme
egilimlerini azaltarak 6grenme siireclerini daha verimli hdle getirebilecegi ve yaratici problem
¢ozme becerilerinin gelisimini destekleyebilecegi one siiriilmektedir. Ogrencilerin gergek
yasam problemleriyle yiizleserek ¢oziim iiretmeleri hem 6§renmeyi daha anlamli kilmakta hem
de akademik bagliliklarmi artrmaktadir. PTOY, &grencilerin 6grenme siireclerine aktif
katilimini tesvik ederek bireysel ilgi, merak ve sorumluluk duygularini harekete gecirebilmekte;

boylece 6grenmeye yonelik giidiilenmelerini ve baglhliklarini giiglendirmektedir.

Farkli pedagojik yaklasimlar ve dgretim ilkeleriyle desteklenen PTOY, okul éncesinden
ortadgretime kadar bir¢ok ders ve diizeyde etkili bir sekilde uygulanabilmektedir. Bu baglamda,
Tiirkge derslerinde PTOY nin kullanimi, 6grencilerin akademik giidiilenme diizeylerini ve
yaratici problem ¢6zme becerilerini artirmada; ayni1 zamanda akademik erteleme egilimlerini

azaltmada 6nemli bir potansiyele sahiptir.

Bu arastirma, Tiirkce egitimi alaninda PTOY ’nin etkilerini ele alarak hem kuramsal
temellere dayali hem de uygulamaya doniik anlamli katkilar sunmayi hedeflemektedir.
Arastirma bulgularinm, Tiirkce &gretmenlerine PTOY nin smif i¢i uygulamalarma dair
rehberlik etmesi; program gelistirme siireclerinde kanita dayali oneriler sunmasi ve gelecekte
yapilacak caligmalara saglam bir zemin olusturmasi beklenmektedir. Dolayisiyla, bu arastirma

Tiirkce egitiminin niteligini artirmaya yonelik 6nemli bir adim olarak degerlendirilmektedir.

1.5 Varsayimlar

Bu arastirma, asagidaki temel varsayimlar ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir:

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin, uygulanan 6lgme araglarindaki maddelere samimi,

icten ve gercek durumlarini yansitacak sekilde yanit verdikleri varsayilmigtir.

2. Arastirma gruplarinda yer alan &grencilerin, arastrma &ncesinde PTOY ile

yapilandirilmis herhangi bir Tiirk¢e dersi deneyimine sahip olmadiklar1 kabul edilmistir.
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10.

Arastirma igin belirlenen Orneklemin, ¢alisma evrenini temsil edebilecek nitelik ve
nicelikte oldugu, elde edilen bulgularin hedef kitleye genellenebilir 6zellik tasidigi

varsayilmistir.

Arastirmaya dahil olan 6grencilerin, deneysel islem siirecine goniillii olarak katildiklar

ve uygulamalara kars1 olumlu tutum sergiledikleri kabul edilmistir.

Arastirmada kullanilan "Akademik Giidiilenme Olgegi", "Yaratict Problem Cozme

Envanteri" ve "Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme Davranis1 Olgegi nin, ilgili

degiskenleri gecerli ve giivenilir bir sekilde dlctiigii varsayilmistir.

Deney grubuna uygulanan PTOY ’nin, arastirmani kuramsal ¢er¢evesine uygun olarak

planlandig1 ve uygulandigi kabul edilmistir.

Kontrol grubunda yiiriitiilen mevcut 6gretim programina dayali etkinliklerin, MEB

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na uygun sekilde gerceklestirildigi varsayilmustir.

Arastirma siiresince deney ve kontrol gruplarmin, arastirma degiskenleri digindaki

faktorler agisindan benzer kosullara sahip olduklar1 kabul edilmistir.

Arastirmacinin, veri toplama ve uygulama siireclerinde tarafsiz davrandigi, herhangi bir

yonlendirme veya miidahalede bulunmadigi varsayilmaistir.

Uygulanan istatistiksel analizlerin, arastirma verilerinin 6zelliklerine uygun oldugu ve

elde edilen sonuglarin giivenilir oldugu kabul edilmistir.

1.6 Simirhhiklar

Arastirma, belirli kavramsal ve yontemsel gerceveler dahilinde yiiriitiilmiis olup, asagida

belirtilen sinirliliklar kapsaminda gerceklestirilmistir:

1.

Arastirma, 2023-2024 egitim-O6gretim yilinda Antalya ili Kepez ilgesinde bulunan bir
devlet ortaokulunun 6. sinifinda 6grenim goren dgrencilerle sinirhidir.

Arastirmada elde edilen veriler, "Yaratici Problem Cozme Becerisi Envanteri",
"Akademik Giidiilenme Olgegi" ve "Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme
Davranis1 Olgegi" araciligiyla toplanan nicel verilerle smirlhidir.

Arastirma, MEB 6. Siif Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan "Okuma Kiiltiirii"

ve "letisim" temalarmi olusturan kazanim ve igeriklerle sinirlidir. Programim diger tema

ve kazanimlar1 arastirma kapsamina dahil edilmemistir.
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4. Deneysel uygulama siireci, sekiz haftalik bir zaman diliminde, haftada alt1 ders saati
olmak tizere toplam kirk sekiz ders saati ile siirlandirilmistir.

5. Arastirmada PTOY yalnizca deney grubunda uygulanmis, kontrol grubunda ise mevcut
Ogretim programinin 6ngordiigii yapilandirmaci yaklagim gergevesindeki yontem ve
tekniklerle 6gretim gerceklestirilmistir.

6. Aragtrmanin uygulama siireci, arastrmacinmn PTOY’yi uygulama konusundaki bilgi,
beceri ve deneyimleriyle smirlidir.

7. Calisma, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile sinirli olup, tam deneysel
desenin saglayabilecegi rastgele atama imkanindan yoksundur.

8. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarmin psikometrik 6zellikleri ve dlgtiikleri yapilarin
smirlar1 dahilinde bulgular elde edilmistir.

9. Arastirma bulgulari, benzer 6zelliklere sahip ortaokul 6. sinif 6grencileri ve benzer
kosullardaki egitim ortamlar1 i¢in gecerli olup, farkli smif diizeyleri ve egitim

kademelerine dogrudan genellenemez.

1.7 Tanimlar

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi: Yapilandirmaci yaklasim ilkeleriyle uyumlu olarak,
ogrencileri 6grenme siirecinin merkezine alip giinliikk yasamdaki konu ve uygulamalardan yola
cikarak, O0grencilerin bir konuyu derinlemesine arastirmalarmi, elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve is birligi becerilerini gelistirmelerini, bilgiyi uygulamalarmi ve somut sonuglar elde

etmelerini saglayan bir 6grenme yaklagimidir (Tarhan ve Gililmez, 2021).

Yaratic1 Problem Co6zme: Bireylerin karsilastiklar1 zorluklar1 yenilik¢i ve 6zgiin bir sekilde
ele alarak, tanimlama, bilgi arama, fikir iiretme gibi yaratici siireglerin yani sira fikirleri
degerlendirme, segcme ve uygulama asamalarmi igeren bir siiregle etkili ve yaratici ¢oziimler

gelistirebilmelerini saglayan bir beceridir (Alin ve Tekbiyik, 2023; Carmeli vd., 2013).

Akademik Giidiilenme: Akademik amaglara ulasmak i¢in belirlenmis bir hedef dogrultusunda
gerekli enerjinin iiretilmesi ve bu hedefe yonelik ¢aba ile isteklilik durumunu ifade eden bir

kavramdir (Bozanoglu, 2004; Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013).

Akademik Erteleme: Ogrencilerin akademik gorevlerini kasitl olarak geciktirmesi, beklenen
zaman diliminde yerine getirmemesi ve bu durumun Odev, proje veya smav gibi

sorumluluklarini son dakikaya birakmalar1 nedeniyle akademik basarilarmni olumsuz etkilemesi
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olarak tanimlanan edilen bir davranis bicimidir (Ozer vd., 2009; Schouwenburg, 2004; Steel,

2007).
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BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1 Proje Tabanl Ogrenme

Bu béliimde, projenin ne oldugu, PTOY nin tanimi, ayirt edici ydnleri, tarihsel ve
disiinsel temelleri, asamalari, sagladigi yararlar ve karsilasilan smirhiliklar ele almmustr.
Ayrica, bu yontemde 6gretmen ve 08rencinin listlendigi gorevler ile yapilandirmaci 6grenme

yaklagimi lizerinde durulmustur.

2.1.1 Proje Kavram

"Proje" sozciigii, kokenini Latince projicerre (ileri atmak) fiilinden almakta olup, 16.
ylizyildan itibaren kullanilmaya baslanmistir. Bu kavram, farkli dillerde de benzer bigimlerde
yer almaktadir; Ornegin, Italyancada pregetto, Fransizcada projet, Ruscada proekt ve
Ingilizcede project bigiminde yer almaktadir (Acar, 2013). Bu terim; bir plan, tasarim veya isin
ileriye doniik olarak planlanmis bir eylemini ifade etmektedir. Fransizcadan dilimize gecen
"proje" sozciigii, Tirk Dil Kurumu tarafindan "gerceklestirilmesi amaglanan tasar1" olarak
tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2024). Proje, ayn1 zamanda belirli bir hedefe
ulagmak i¢in baslangi¢ ve bitis tarihleri belirlenmis, tek seferlik gerceklestirilen ve sonunda
somut bir iirlinle sonuglanan, birbirine bagl etkinlikler dizisi olarak da agiklanmaktadir
(Vatansever Bayraktar, 2015).

Proje tabanli c¢alismalar kapsaminda Ogrenciler; iirlin ortaya koyma, fikirlerini
paylagma, elde edilen sonuglar1 diizenleme, verileri gorsellestirme, tahmin yiirlitme, sorular1
analiz etme ve yanit arama gibi cesitli etkinliklere katilarak aktif bir 0grenme siireci
deneyimlemektedirler (Blumenfeld vd., 1991). Bir 6grencinin, kendisine sunulan bir problemin
¢cOziimiine ulasabilmesi i¢in, problem analiz ederek ¢oziim siirecinin nasil ve hangi adimlari
izleyerek gerceklestirecegine bagimsiz bir sekilde karar verebilmesi, proje uygulamalarmnin

temel ¢ercevesini ¢izer (Ticha ve Kubinova, 1999).

2.1.2 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi

Proje tabanli 6grenme, Ingilizce alan yazinda Project-Based Learning, Project-Based
Teaching/Instruction, Project-Based Model ve Project-Based Approach gibi terimlerle ifade

edilmektedir. Tiirkge alan yazinda ise bu kavram, “Proje Tabanli Ogrenme”, “Projeye Dayali
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Ogretim”, “Proje Temelli Ogrenme Ydntemi” ve “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi” gibi farkli
sekillerde adlandirilmaktadir.  Giiltekin'e  (2005) gore, proje tabanli &grenmenin
"yontem/metot", "teknik", "6grenme", "model", "yaklasim", "strateji" ve "6gretme" gibi farkl
kavramlarla a¢iklanmaya ¢alisilmasi, bu yaklasimin kuramsal ¢er¢evesine dair goriis birliginin

heniiz olusmadigini ortaya koymaktadir.

Alan yazinda, yukarida belirtilen genis c¢ergevede kavramsallastirilan bu yaklasim,
cesitli tanimlarla ele alinmaktadir. Proje tabanli 6grenmenin ana noktasinda projenin kendisi
olan, is birligini Oneren, bireylerin karsisina ¢ikan sorunlar hakkinda bireysel becerileri
yoniinde gelisen, birlik halinde hareket edip islerini stirdiirdiikleri, 6gretmenin 6grencilere belli
uygulamalarda oncii oldugu, ortaya ¢ikanlarin beraber sonug¢landirildigi yaklasimdir (Esentiirk
ve Ates, 2023). PTOY, dgrencilerin belirli bir siire igerisinde gercek, dikkat ¢ekici ve karmasik
bir soru, sorun ya da meydan okumaya ¢oziim ararken bilgi ve beceri kazandiklar1 bir 6gretim
yaklagimi olarak tanimlanmaktadir (Lenz ve Larmer, 2020). Helle ve arkadaslar1 (2006) ise bu
yaklagimu, is birligine dayali bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlamakta ve katilimcilarin ortak
bir hedefe katkida bulunmalarini gerektiren bir siire¢ olarak degerlendirmektedir. PTOY ile elde
edilen bilgilerin kalicihgimi1 artirrken bireylerin  glindelik yasamda karsilagilan benzer
durumlarda bu bilgiyi kullanma becerisini gelistirmekte ve sinif i¢ci deneyimlerle gercek yasam
deneyimleri arasinda bir koprii islevi gérmektedir (Beyazkiirk ve Anhiak, 2006; Solomon,

2003).

PTOY ye iliskin yapilan tanimlar, bu yaklasimin 6grenen merkezli bir yapiya sahip
oldugunu, 6grenenin siirece aktif olarak katildigini ve faaliyetlerin 6grenenin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda sekillendigini vurgulamaktadir. Ayrica, 6§renme alanlarinin gercek yasamdan
aliman durumlara dayandigini, disiplinler arasi bir yontemle ele alindigmi ve isbirlik¢i
O0grenmeyi tesvik ettigini belirtmektedir. Bunun yami sira, gerceklestirilen faaliyetlerin
genellikle somut bir tirlinle sonuglandigi ve bu {iriiniin sergilenmesi ya da sunulmasinin 6nemli
bir unsur oldugu ifade edilmektedir. PTOY siirecinde dgrenciler ister bireysel ister grup halinde
calisabilmekte olup, bu yaklasimin uygulanmasinda belirli bir ders saatiyle ilgili bir sinirlama
bulunmamaktadir. Farkli bilim dallarindan secilmis, yasamsal konularla ilintili mesele veya
giicliikler tlizerinde Ogrenciler ortaklasa faaliyet gostermekte ve calisma neticesinde elde
ettikleri verileri sunarak paylasmaktadirlar (Wolk, 2001). 2002 yi1linda Korkmaz ile Kaptan'in
yaptig1 calismada, PTOY uygulamasinda 6grencilerin ¢ok yonlii sorular karsisinda sayisal
bilimler, sosyal alanlar, dil-edebiyat ve fen alanlar1 arasinda kopriiler olusturduklar1 ve bu

deneyimin 6grenme giidiilenmelerini ytikselttigi ortaya konulmustur.
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PTQY, yapilandirmac1 yaklasimin ii¢ temel ilkesine dayanan 6grenci merkezli bir egitim
modelidir. Bu ilkeler, 6grenmenin baglama 6zgli bir siire¢ oldugu, 6grencilerin 6grenme
stirecine aktif katilim sagladig1 ve 6grenme hedeflerine sosyal etkilesim ile bilgi paylasimi
yoluyla ulasildig1 seklinde ifade edilmektedir (Cocco, 2006). PTOY ’nin temel amaglarindan
birinin, gercek yasam olaylarina odaklanarak Ogrencilerin farkindaligini artirmak oldugu
belirtilmis ve 6grencilerin ¢galigmalarin gercek bir problemi ¢6zmeye yonelik veya baskalarini
etkileyecek degerli bir proje oldugunu fark ettiklerinde, bu durumun onlarin giidiilenmelerini

artirarak daha fazla caba gostermelerini sagladigini ifade etmektedir (Solomon, 2003).

Proje tabanli 6grenme siireci, zihinsel gelisimi hedefleyen bir tasarim isidir. Bu siirecte
proje, bir hedef degil, 6grenme siirecinin merkezinde yer alan bir ara¢ olarak goriilmektedir.
Erdem ve Akkoyunlu'ya (2002) gére, PTOY nin ii¢ temel unsuru bulunmaktadir. Ik olarak,
"proje" kavrami, bir tasarmin gelistirilmesine yonelik siireci ifade eder ve 6grencinin iligkisel
ogrenme deneyimlerine dayali olarak zihinsel modellerini siirekli olarak yeniden
yapilandirmasini igerir. Ikinci olarak, "tabanli" ifadesi, projenin yalnizca bir hedefe ulagmak
icin yapilan bir etkinlikten ibaret olmadigini, aym1 zamanda siirece odaklanan bir 6grenme
modeli oldugunu vurgular. Son olarak, "6grenme" boyutu ise, 6grenme silirecinin odagini
ogretmenden Ogrenciye kaydirarak, 6grenciyi aktif bir sekilde siirecin merkezine yerlestirir ve

ogrenci merkezli bir yaklasimi 6n plana ¢ikarir.

PTOY, dgrencileri pasif alicilar olmaktan ¢ikararak dgrenme siirecine etkin sekilde dahil
olmalarin1 saglayan ve bilgiyle etkilesimlerini derinlestiren pedagojik ilkeler biitiintidiir. Bu
ilkeler, 6grencilerin bilgiyi anlamalarmi, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini ve

gergek yasam problemlerine ¢oziim iliretmelerini hedeflemektedir (Xu ve Liu, 2010).
PTOY 'nin akademik yazinda 6ne ¢ikan temel ilkeleri asagidaki sekilde ifade edilebilir:

» Ogrenci Merkezli Yaklasim: Bu yaklasim, dgrencilerin 6grenme siirecinde aktif rol
almasmi tesvik eder. Ogrenciler, kendi ilgi alanlar1 ve gereksinimlerine gére projelerini
sekillendirir, hedefler belirler ve yonlendirici sorular gelistirir (Krajcik ve Blumenfeld, 2006).

= Gercek Hayatla Baglanti: Projeler, dgrencilerin hayatla bag kurabilecekleri ve
anlamli bulabilecekleri konular iizerine yapilandirilir. Bu durum, 6grenme siirecini daha 6zgiin
ve etkili hale getirir (Thomas, 2000).

» Katihm ve Is Birligi: Ogrenciler, grup ¢alismalar1 araciligiyla birlikte 6grenme
deneyimi yasar. Bu siireg, elestirel diisiinme, iletisim ve is birligi gibi temel becerilerin

gelismesini destekler (Bell, 2010).

18



* Disiplinler Aras1 Perspektif: PTOY, farkl disiplinlerden gelen bilgi ve becerileri bir
arada kullanmay1 miimkiin kilar. Matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler ve sanat gibi alanlar
arasinda baglant1 kurularak 6grenim siiregleri zenginlestirilir (Wolk, 2001).

* Geri Bildirim ve Degerlendirme Siirekliligi: Ogrenciler, proje siiresince diizenli geri
bildirim alarak ¢alismalarini iyilestirme firsat1 bulur. Ogrencilerin gelisimleri, yalnizca elde
ettikleri tirlinler lizerinden degil, ayn1 zamanda siirece katilimlar1 da dikkate alinarak ¢ok yonlii
bir bigimde degerlendirilir (Blumenfeld vd., 1991).

» Somut ve Anlamh Uriinler: Ogrenciler, dgrenim siireglerini somut ¢iktilarla
tamamlar. Bu ¢iktilar genellikle bir iirlin, sunum ya da performans seklinde olup toplumsal bir
deger ya da katki tasir (Larmer vd., 2010).

PTOY nin temel ilkeleri, etkili bir uygulama siirecini destekleyerek &grencilerin
derinlemesine 6grenmeyi tesvik eden bir ortamda basarili olmalarini saglamaktadir. Ilkeler,
ogrencilerin bilgiyi anlamalarmi, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini ve gercek
yasam problemlerine ¢oziim liretme yetkinliklerini artirarak, onlar1 gelecegin donanimli ve

yetkin bireyleri olarak yetistirmeyi hedeflemektedir.

PTOY ’nin 8grenci gudilenmesini artirmadaki etkisi, Woolfolk’un (2004) TARGETT
modeliyle agiklanmaktadir. Bu model, PTOY nin giidiilenme artiric1 unsurlarin1 su sekilde

swralar:

» T (Task/Gorev): Ogrencilerin zorlu, ilgi ¢ekici ve anlamli dgrenme gorevleriyle
mesgul olmasini saglar.

= A (Autonomy/Ozerklik): Ogrencilere 6zerklik ve 6z diizenleme firsatlar1 sunarak
bireysel sorumlulugu artirir.

* R (Rewards/Odiil): Ogrencilerin ¢aba ve ilerlemelerinin takdir edilmesini tesvik eder.

» G (Grouping/Gruplama): Olumlu is birligini destekleyen grup ¢alismalarini kapsar.

= E (Evaluation/Degerlendirme): Cesitli ve siirekli degerlendirme ydntemleriyle
O0grenmeyi zenginlestirir.

» T (Time/Zaman): Bireysel 6grenme hizlarina uyum saglayan esnek zaman yapilarini
icerir.

» T (Teacher/Ogretmen): Tiim 6grenciler igin yiiksek standartlara sahip olan, rehberlik

eden ve destekleyici bir 6gretmen roliinii vurgular.
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PTOY nin basaril bir sekilde uygulanmasi i¢in dnerilen alt1 temel bilesen su sekilde

ifade edilmektedir (Kokotsaki vd., 2016):

1. Ogrenciye Yonelik Destek Mekanizmalari: Ogrencilerin 6grenme siirecinde etkili
bir sekilde rehberlik edilmesi ve desteklenmesi esastir. Bu siiregte, etkili zaman yonetimi ve
Ogrenci Oz-yOnetimi becerilerinin gelistirilmesine Oncelik verilmelidir. Ayrica, teknolojik

kaynaklarin giivenli ve verimli kullanimi tesvik edilmelidir.

2. Ogretmene Yonelik Destek ve Mesleki Gelisim: Ogretmenlere diizenli olarak
destek saglanmasi1 ve mesleki gelisim firsatlarinin sunulmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda,

okul yonetiminin stirekli destegi ve tesvik edici rolii kritik dneme sahiptir.

3. Etkili Grup Calhsmasi: Yiiksek kaliteli grup calismasmin saglanmasi, 6grencilerin
katilimmi ve 6z diizenleme becerilerini gelistirmesiyle dogrudan iliskilidir. Grup ¢aligmasi, is

birligi ve sosyal etkilesim becerilerinin gelisimini destekleyecek sekilde tasarlanmalidir.

4. Bagimsiz Arastirma ve Yonergeli Ogretim Dengesi: Bagimsiz arastirma ve
ogretmen rehberliginde yliriitiilen 6gretim siiregleri arasinda bir denge kurulmalidir. Bu denge,

ogrencilerin hem bilgi hem de beceri diizeylerini etkili bir sekilde gelistirmelerine olanak tanr.

5. Yansiticr Diisiinme, Oz ve Akran Degerlendirmesi: Ogrencilerin 6grenme
stireglerine iliskin gelisimlerinin diizenli olarak izlenmesi ve bu siirecin kanita dayali olarak
degerlendirilmesi 6nemlidir. Yansitici diisiinme ve akran degerlendirmesi, 6grencilerin kendi

o0grenmelerini analiz etmelerine katki saglar.

6. Ogrenci Secimi ve Ozerklik: PTOY siirecinde 6grencilere se¢im yapma ve karar
alma Ozerkligi taninmalidir. Bu yaklasim, &grencilerde 6grenme sorumlulugunu artirarak

sahiplenme duygusunu gelistirir ve bireysel 6grenme siireclerini gii¢lendirir.

2.1.3 Proje Tabanh Ogrenme Yaklastminin Tarihi ve Felsefi Temelleri

PTOY nin gegmisi 16. yiizyila kadar gitmektedir. Knoll'un 1997'deki ¢alismasinda, bu

yontemin tarihsel siireci bes evrede incelenmistir:

*flk Evre (1590-1765): Avrupa kitasinda mimari ogretiminde proje merkezli
uygulamalarin baglatilmasi.
= fkinci Evre (1765-1880): Proje tekniginin sistematik bir egitim modeli seklinde kabul

gormesi ve ABD' ye taginmast.
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= Uciincii Evre (1880-1915): Proje metodunun hem meslek okullarmmda hem de genel
ogretim kurumlarinda genis ¢apta kullanilmasi.

= Dordiincii Evre (1915-1965): Proje yaklasiminin yeniden sekillendirilmesi ve Avrupa
cografyasinda yeniden ilgi gormesi.

= Son Evre (1965-Bugiin): Proje odakli egitim anlayisinin yeniden giindeme gelmesi ve

diinya genelinde benimsenmesi.

S6z konusu asamalar, PTOY ’nin zaman igindeki doniisiimiinii ve egitim diizenlerindeki
roliinii gostermektedir. Bu evrim, ilk olarak Ronesans dénemi Italya’sinda mimarlik ve
miihendislik egitiminde “proje” adiyla ortaya c¢ikmustir. Bu ddnemde, Italyan mimarlar
himayelerindeki sanatcilarin daha iyi bir seviyeye gelmesini hedeflemis, ancak kurumsal
diizeyde okullarin eksikligi nedeniyle yeni bir yapilanmaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu baglamda,
1577 yilinda Papa 13. Gregory’nin destegiyle Roma’da San Luca Akademisi kurulmus ve
burada proje yaklasimi ilk kez uygulanmistir (Knoll, 1997). San Luca Akademisi’nde
ogrenciler, binalarin tasarlanmasi iizerine varsayimsal projeler hazirlayarak egitim almislardir

(Ciftci, 2006).

20. yiizyilm baslarinda PTOY daha sistemli bir yapiya kavusmustur. Proje yontemi,
baslangicta 1912 senesinde Cenevre'de bulunan J.J. Rousseau Kurumu'nda uygulamaya
konulmustur (Ibret, 2013). Rousseau'nun 6grencilerin 6zgiin becerilerine saygi duyulmasi ve
toplumsal yasama aktif tiyeler olarak dahil edilmeleri konusundaki fikirleri, bu egitim
modelinin kuramsal zeminini meydana getirmistir (Cift¢i, 2006). Dewey'in gercek yasam
problemlerine dayali egitim felsefesi, PTOY'nin temelini olusturmustur (Korkmaz ve Kaptan,

2001).

John Dewey'in 6grencisi ve ilerici egitim hareketinin ilk liderlerinden biri olan William
Kilpatrick, 1918 yilinda Kilpatrick, "Proje Metodu" makalesiyle bu yaklagimi sistematik hale
getirmis ve projelerin 6grencilerin aktif katilimini sagladigini, yaparak-yasayarak 6grenmeyi
destekledigini vurgulamistir (Wrigley, 1998; Ducharme, 1993). Maria Montessorinin 0z
yonelimli 6grenme yaklasimi, PTOY 'nin gelisimine katki saglamistir (Efstratia, 2014). 1950'li
yillarda ise Kanada'daki McMaster Universitesi'nin tip egitiminde ders kitaplar1 yerine klinik
senaryolar kullanmaya baslamasi, PTOYnin disiplinler aras1 uygulamalarinmn énemli bir drnegi
olmustur (Ciftci, 2006). 1960’larin sonlarina dogru, PTOY egitim reformcular1 ve pedagoglar
tarafindan artan bir ilgiyle ele alinmaya baslanmustir (Karabacak vd., 2024). Ozellikle, ABD
egitim sistemine yonelik elestiriler ve alternatif gretim yontemlerine duyulan talep, PTOY *nin
yayginlagmasini 6nemli 6l¢lide hizlandirmistir (Xu ve Liu, 2010).
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PTOY felsefi temellerini pragmatizm, ilerlemecilik ve yapilandirmacilik gibi egitim
anlayislarindan alir. Pragmatizm, PTOY *nin temel felsefi dayanaklarindan biridir. Bu felsefeye
gore egitim, yagsamin kendisi olmal1 ve 6grenme siireci, bireylerin gercek yasam deneyimlerini
anlamalarina ve bu deneyimlerden 6grenmelerine olanak tanimalidir. ilerlemecilik felsefesi ise
egitimi, yasama bir hazirlik degil, yasamin kendisi olarak goriir (Dewey, 1938). Bu anlayzs,
PTOY’ nin gercek yasam problemlerine dayali bir dgrenme modeli olmasmi destekler.
[lerlemecilik, bireylerin yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirmeyi ve egitim siirecinde aktif
bir rol iistlenmelerini savunur (Yurtluk, 2005; Demirel, 2019). Dewey, egitimin bireyin kendi
kesifleri sonucunda 6grenmesi gerektigini savunur. Ona gore, egitim siireci bireyin yasamla
dogrudan iliski kurmasimni saglamali ve 6grenme, ger¢cek yasam problemlerine dayali olarak
gerceklesmelidir. Dewey’in “yeniden yapilandirma” yaklasimi, 6grencilerin aktif katilimini ve
o0grenme slirecinde deneyim yoluyla anlam olusturmasini vurgular (Colley, 2008; Korkmaz,
2002). Bireylerin gercek yasam problemleriyle basa ¢ikmalarini hedefleyen PTOY, 6grencilerin
egitim siirecinde aktif rol almasini ve bilgiyi yasamla iligkilendirerek anlamli hale getirmesini

saglar (Yurtluk, 2005).

PTOY’nin yapilandirmaci temelleri, &grenmenin bireyin kendi deneyimleriyle
sekillendigi ve bilginin aktif bir siirecte insa edildigi anlayisina dayanir. Bu baglamda,
Ogrenenlerin ¢evreyle etkilesimleri sonucunda eski ve yeni bilgilerini harmanlayarak var olan
semalarinda degisiklikler meydana gelir. Piaget’nin sema kurami, bu siireci agiklayan 6nemli
bir teorik gerceve sunar. Piaget’ye gore ¢ocuklar, ¢cevreyle etkilesimde bulunduklarinda “sema”
ad1 verilen zihinsel yapilar olusturur ve bu yapilar, 6grenme siirecinde siirekli olarak yeniden
diizenlenir. PTOY, bu kuramdan hareketle, ¢ocuklarm kendi bilgilerini olusturabilecekleri ve

aktif 6grenme siireclerine katilabilecekleri bir ortam sunar (Ciftci, 2006).

Vygotsky nin yakinsal gelisim alan1 kurami da PTOY *nin temel dayanaklarindan biridir.
Vygotsky’ye gore 0grenme, bireylerin sosyal cevreleriyle etkilesimleri sonucunda gergeklesir.
Ozellikle daha yetenekli akranlar veya dgretmenlerle kurulan anlamli etkilesimler, bireylerin
mevcut yeteneklerinin bir adim Otesine gegmelerine olanak tanir. PTOY, bu kurami
benimseyerek, bireylerin grup caligmalar1 ve is birligi yoluyla 6grenmelerini destekler. Bu
stirecte, bireyler hem kendi 6grenmelerini hem de grup dinamiklerini gelistirir (Kubiatko ve

Vaculova, 2011).

William Kilpatrick’in “Proje Metodu” ise PTOY’nin sistematik bir cerceveye
oturmasi saglamustir. Kilpatrick, projelerin 6grenciler tarafindan onerilmesi, planlanmasi,
uygulanmas1 ve degerlendirilmesi gerektigini savunmus ve bu siireclerin 6grencilerin
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yasamlarini anlamalarma yardimci oldugunu belirtmistir (Kubiatko ve Vaculova, 2011).
Kilpatrick’e gore, projeler bireylerin igsel giidiilenmelerini artirir ve yaparak-yasayarak

ogrenme siirecini destekler (Wrigley, 1998; Ciftci, 2006).

Bruner’in ‘“kesfetme yoluyla 6grenme” yaklasimi da PTOY ile uyumlu bir teorik
cergeve sunar. Bruner’e gore, 6grenme siireci 6grencinin kendi deneyimleriyle sekillenmeli ve
birey, fikir ve ilkeleri kendi kesifleriyle anlamlandirmalidir. Bu yaklasim, PTOY ’nin 6grenci
merkezli yapisint giiglendiren 6nemli bir unsurdur (Korkmaz, 2001). Thelen’in “Grup
Aragtirmas1 Modeli” ise PTOY ’nin is birligine dayali 6grenme boyutunu destekler. Bu model,
ogrencilerin grup ¢aligmalar1 yoluyla problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerini ve 6grenme

stirecine aktif katilimlarmi tesvik eder (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Sonu¢ olarak, PTOY, pragmatizm, ilerlemecilik ve yapilandirmacilik gibi felsefi
yaklagimlardan beslenerek, bireylerin siirekli 6grenme yetkinliklerini gelistirmeyi ve giindelik
sorunlara alternatifler iiretmeyi hedefleyen bir egitim modeli sunar. Bu model, Dewey’in
yeniden yapiulandirma anlayisi, Kilpatrick’in proje temelli ogretim yontemi, Bruner’in
kesfetmeye dayali ogrenme yaklagimi, Piaget’nin sema kurami, Vygotsky nin yakinsak geligim
alam kavrami ve Thelen’in grup arastirmast modeli gibi kuramsal temeller iizerine
yapilandirilmistir. PTOY, bireylerin aktif katiliminy, is birligini ve problem ¢dzme becerilerini
merkeze alarak, egitimde 6grenci merkezli bir yaklasimin en iyi orneklerinden biri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

2.1.4 Yapilandirmaci Ogrenme Kuram

Yapilandirmaci yaklasim, 21. yilizyilda egitim alaninda en etkili ve yoOnlendirici
felsefelerden biri olarak 6ne c¢ikmustir. Ingilizce constructivism terimine karsilik olarak,
Dilimizde yapilandrmaci kuram i¢in kullanilan terimler arasinda yapilanmacilik, bilgi
olusturma, kurmaci yaklagim, biitiinlestirici model, yapisal 6grenme, yapici anlayis, insaci
yontem, yapilandirici egitim ve olusumcu kuram gibi adlandirmalar yer almaktadir (Cebeci
Senger, 2007). Yapilandirmacilik, bir 6gretim kuramindan ziyade, diinyay1 anlama ve algilama
bi¢imini ifade eden bir felsefe olup, bilgi ve 6grenmenin dogasina iligkin bir yaklagim olarak

degerlendirilmektedir (Demirel, 2010).

Yapilandirmaci yaklasimda 6n plana ¢ikan bilim insanlari; Piaget, Dewey, Bruner,
Vygotsky ve Gardner’dir (Oral ve Yazar, 2017). Piaget ¢cocugun zihinsel gelisim evrelerine
odaklanirken anlamak ve kesfetmek {iizerinde durur. Bu durum yeniden yapilanma ile

sonu¢lanmaktadir. Dewey bireylerin eylemleri ve bilgilerin beraber insa edildigi 6grenen
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toplulugunu vurgular. Vygotsky, sosyal ¢evrenin 6grenme siirecindeki roliine dikkat ¢ekerek,
cocuklarin kavramlari, kendi bakis acgilar1 ile yetigkinlerin goriisleri arasindaki etkilesim ve
catigma yoluyla edindiklerini belirtir. Bruner 6grenmeyi 6grencilerin yeni kavramlar:t mevcut
bilgilere temel olusturduklar1 sosyal bir slire¢ olarak tanimlamistir. Yapilandirmacilik biligle
ilgili Piaget’in sema kuramina dayanmaktadir. Birey, bilissel siireglerini diizenleme, kontrol
etme ve belirli bir amaca yonlendirme farkindaligna ulastiginda, kendi anlamlandirma

stireclerini nasil yapilandirdigini da agiklayabilir duruma gelir (Yurdakul ve Demirel, 2011).

Cagdas egitim anlayist1 baglaminda belki de en etkili kuramlardan biri olan
yapilandirmacilik, 6zellikle ¢ocuklarm aktif sekilde diisiinmelerini, diisiindiiklerine kendi
yorumlamalarini katmalarint ve Ogrendikleri yeni bilgileri kendi anlayis bicimleriyle
olusturmalarimi 6nemser (Chinn vd., 2011). Yapilandirmaci anlayis, yasantiya ve kesfe dayal
ogrenme ile yakindan iliskili olup, Ogrenenin karsilastigi bilgiyi bireysel olarak
yapilandirmasini esas almaktadir (Kagmaz ve Dubé, 2022). Ogrenme ve dgrenenin yeni fikirleri
ve kavramlar1 mevcut ya da gecmis bilgiler iizerine yapilandirildig: aktif bir siirectir ve

ogrenenleri kendi 6grenmelerinden sorumlu tutar (Giilersoy ve Celik, 2024).

Yapilandirmac1 6grenme etkinlikleri, Ogrencilerin bilgiyi ezberlemekten ziyade
anlamlandirmaya odaklandigi, standart prosediirlerin 6tesine gegerek yaratici problem ¢dozme
becerileri gelistirdigi ve geleneksel inanglar1 sorgulayarak karmasik sorunlari derinlemesine
arastirdig1 bir 6grenme siirecini kapsamaktadir (Brooks ve Brooks, 1999). Karabiyik (2005)
tarafindan da belirtildigi lizere bu yaklasim 6grencilerin 6grenme istegini, kesif ve arastirma
egilimlerini tesvik etmeyi ve edindikleri bilgileri giindelik deneyimlerle iliskilendirmeyi
oncelikli ilke olarak kabul etmektedir. Sekerci (2021) tarafindan vurgulandigi lizere, bu goris
kapsaminda Ogrencilerin 6grenme deneyimine dogrudan dahil olmalarin1 kolaylastiran
ortaklasa calisma, proje merkezli egitim, problem temelli 6gretim ve yaratici diisiince teknikleri
gibi cesitli metodolojilerin 6gretim alanlarinda degerlendirilmesi Onerilmektedir. Ayrica,
yapilandirmaci yaklasimda 6grenme etkinliklerinin degerlendirilmesi, slirecin ayrilmaz bir

unsuru olarak kabul edilmektedir (Giilersoy ve Celik, 2024).

Degerlendirme, 6gretmen ve dgrencinin birlikte gelistirdigi 6l¢gme ilkelerine dayanir ve
yalnizca 6grenme sonunda degil, siire¢ boyunca devam ederek 6gretimi yonlendirir. Bu siirecte,
ogrencilerin 6dev, proje, rapor ve dgrenme ortamindaki etkinlikleri temel alinir. Yapilandirmaci
yaklasimin benimsenmesiyle birlikte, bireyi merkeze alan, 6grenme sorumlulugunu 6grenciye

yiikleyen ve bilgilerin giinliikk yasamla baglantili olmasini esas alan alternatif strateji, yontem
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ve tekniklerin egitim ortamlarinda yaygim olarak kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir. Bu

cercevede, PTOY de 6ne ¢ikan yaklasimlardan biri olarak degerlendirilmektedir.

Dewey, cocuklarin yagsami projeler araciligryla deneyimleyerek 6grendiklerini ve proje
tabanli 6grenmenin, 6Zrencilerin problem ¢dzme becerilerini bagimsiz bigimde gelistirmelerine
olanak tamdigmni belirtmistir. PTOY, egitimde koklii bir degisim ve yeniden yapilanmayi
hedefleyerek bireylerin yasamda karsilastiklari sorunlar1 6zgiirce ¢6zmelerini amaglamaktadir.
PTQY, dgrencilerin grup i¢inde sorumluluk iistlenerek karar alma siireclerine etkin bir sekilde
katildiklari, yapilandirmaci 6grenme temelinde proje temelli etkinliklerle bilgiyi arastirarak
yapilandirdiklar1 ve ¢oziime ulastiklar1 amag odakl bir 6grenme siireci olarak tanimlanmaktadir

(Esentiirk ve Ates, 2023).

2005 yilindan itibaren, egitim sistemimizde doniisiim hedefiyle yapilandirmaci
yaklagimin uygulanmasina baslanmais; bu yaklasim, 2018’de ilan edilen "2023 Egitim Vizyonu"
ile daha belirgin ve sistematik bir ¢ergeveye oturtulmustur (MEB, 2018). Giiniimiizde ise,
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin ve ilgili 6gretim materyallerinin temelini yapilandirmaci
anlayis olusturmaktadir (Mete vd., 2022). Yapilandirmaci yaklagim, dilin bireyin aktif
cabalariyla Ogrenilip zihinde yapilandirildigi ve bu siiregte dilin, zihin becerilerinin
gelistirilmesinde en 6nemli ara¢ oldugu goriisiine vurgu yapmaktadir. (Liile Mert, 2018).
Tirkge dersi, Ogrencilerin anlama, anlatma ve dil Ogrenimi becerilerini gelistirmeyi
hedeflerken, yapilandirmaci kuramin temel ilkelerinden biri olan onceki 6grenmelerle yeni
bilgilerin iligkilendirilmesine olanak tanir. Bu dogrultuda, 6grencilerin dil becerilerini aktif bir
sekilde kullanarak anlamli 6§renme gerceklestirmelerini destekleyen yaklagimlardan biri de

PTOY dir.

2.1.5 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasgiminin Asamalari

PTOY nin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in her diizeyde ve konu alaninda, siirece
baslamadan énce ¢alisma adimlarinin agik ve net bir sekilde belirlenmesi gereklidir. PTOY ’nin
uygulama asamalarinda 68retmen ve Ogrencilerin rollerine dair detayli bilgiler, asagidaki

tabloda sistematik bir sekilde sunulmustur (Korkmaz ve Kaptan, 2001):
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Tablo 2.0.1

PTOY 'nin Uygulama Asamalari, Islemler, Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

1. Konu segilmesi
ve gruplarin

diizenlenmesi

2. Grup
planlarimin

olusturulmasi

3. Projeyi
uygulama

4. Sunuyu
planlama

5. Sunu yapma

6. Degerlendirme

Ogrenciler, kaynaklar1
inceleyerek bilgi toplar ve
proje kapsaminda ele
alinacak sorular1
belirleyebilirler.

Grup {iyeleri, proje planmni
birlikte olusturur ve projenin
yonii ile dgrenilecek konular
gibi temel sorular (zerinde

ortaklaga karar alirlar.

Grup {iyeleri arasinda gorev

paylasimi  yapilir;  ekip,
organize bir sekilde calisarak
elde edilen veri ve bilgileri

analiz eder.

Arastirma bulgularinin nasil

sunulacagina karar verilir,

materyaller hazirlanir.
Hazirlanan sunumlar
gerceklestirilir.

Proje ve sunumlar dgretmen
ve Ogrenciler tarafindan
degerlendirilir, Ogrenilenler
tartigilir.

Aragtirmanin ana gercevesini

ortaya koyar ve konular ile

alt baslhiklarm tartisilmasi
strecinde  gruplara  yol
gosterir.

Proje  planlarim1  inceler,
gerekli ara¢ ve gereclerin
temini konusunda
yonlendirir.

Aragtirma ve ¢alisma
becerilerinin gelisimini
destekler, stirecin

zamanlamasmi  ve  grup

calismalarini takip eder.

Sunum planlarint  gdzden
gecirir,  tarisma  ortami
olusturur.

Sunumlan takip eder, gerekli
yonlendirmelerde bulunur.
Projeleri 6grencilerle birlikte

degerlendirir, doniit saglar.

Ogrenciler igin dikkat cekici
problemler gelistirir, karsilagilan
sorunlar1 smiflandirir  ve proje
gruplarinin olusturulmasima destek
olurlar.

Kaynaklarmi belirler ve

grup
icindeki rollerini tespit eder.

Sorulara yanit bulmak amaciyla

aragtrma  yapar, veri toplar,
bilgileri diizenler, alaninda uzman
kisilerle gortismeler gergeklestirir
ve elde edilen bulgulart bir araya
getirip Ozetler.

Sunum planmnt yapar ve sunum

materyallerini belirler.

Sunucular sinif arkadaslarina doniit
Verir.

Calisma sirasinda  Ggrenilenler

Uzerinde grup tartigmasi yapar,

kendi  katkilarim

projeyi  ve

degerlendirir.

Tablo 2.1 'de goriildiigii iizere, PTOY'nin uygulama asamalarmda 6grenciler, 6grenme
stirecinin merkezinde yer alarak problem belirleme, proje gelistirme ve sunum asamalarinda
aktif sorumluluk tstlenirler. Bu siiregte, bireylerin kendi 6grenme siireclerini yonlendirmesi ve
projelere etkin katilim gdstermesi tesvik edilir. Ogretmen, dgrenci merkezli bir yaklagimi
destekleyen rehber ve organizator roliiyle, projelerin planlanmasi ve yiiriitiilmesine liderlik
eder. Degerlendirme asamasinda, yalnizca proje ¢iktilar: degil, stirecteki isleyis ve 6grencilerin
siire¢ hakkinda sundugu geri bildirimler de dikkate alinir. Bu kapsamli yaklasim PTOY *nin
yapilandirmaci ve biitilinciil bir pedagojik yontem oldugunu ortaya koymaktadir (Krajcik ve

Blumenfeld, 2006).
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2.1.6 Proje Tabanh Ogrenme Siirecinde Roller ve Sorumluluklar

PTOY de dgretmenler, dgrencilerin veya gruplarin grenme siireclerini destekleyen rehber

roliinii {istlenirler. Wolk (2001), PTOY’de &gretmenlerin sorumluluklarini su sekilde

aciklamaktadir:

Ogretmen, dgrencilerin ilgi ¢ekici ve yaratici projeler gelistirmelerine yardime1 olur.
Ogrenciler i¢in hayat boyu dgrenme konusunda model olur.

Ogrencilerden disiplinli, 6zenli ve sorumluluk sahibi olmalarini bekler.

Projeler icin gerekli arag ve gereclerin temin edilmesini saglar.

Proje siirecinde karsilasilan sorunlarin ¢oziimiinde 6grencilere rehberlik eder.

Larmer ve arkadaslar1 (2015), PTOY’de Ogretmenlerin gorevlerini daha genis bir

perspektifle su basliklar altinda incelemistir:

Katilm ve Kocluk: Ogrencilerle etkilesim kurarak rehberlik saglama.

Tasarim ve Planlama: Proje siireclerini dikkatli bir sekilde planlama ve yapilandirma.
Standartlarla iliskilendirme: Projeleri miifredat ve akademik standartlarla uyumlu
hale getirme.

Kiiltiir Insa Etme: Is birligini tesvik eden bir 6grenme ortami olusturma.

Aktiviteleri Yonetme: Proje siireclerini etkin bir sekilde organize etme.

Alt Yapr Olusturma: Ogrencilerin 6grenmelerini destekleyecek ara¢ ve kaynaklari
saglama.

Degerlendirme: Ogrenci grenmelerini izleme ve degerlendirme siireclerini yiiriitme.

Sonu¢ olarak, PTOY’de o&gretmenler, &grencilerin  6grenme  siireglerini

sahiplenmelerine yardimci olmak, onlarm smif ici etkinliklere katilimini artirmak ve 0z

degerlendirme yapmalarmi desteklemek gibi kritik gorevler iistlenmektedir. Bu yaklasim,

ogrenci gudilenmesini giiclendirmede ve ilgisizligi azaltmada 6nemli bir rol oynamaktadir.

Ogretmenin PTOY siirecinde rolleri ise; mentorluk, liderlik becerisi, zaman yonetimi becerisi,

farkli 6grencilere farkli yaklasim, farkli fikirlerle deney yapma ve yaratict diisiinme becerisi

Sekil 2.1°de agiklanmistir (Wolk, 2001; Demirel,2005):
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Liderlik

Becerisi

Zaman
Yonetimi
Becerisi

Yaratici
distinme

Farkl
Ogrencilere
Farkli Yaklasim

Becerisi

Farkh
Fikirlerle

DeneyYapma

Sekil 2.1 PTOY de Ogretmenlerin Rolleri

PTOY de &grenciler aktif bir dgrenen konumunda yer alir. Ogrenciler, projenin her

asamasinda sorumluluk alarak gorevlerini yerine getirir ve is birligine dayali bir ¢alisma

yiiriitiir. Bu sliregte, projeler yalnizca ilgili derslerin kazanimlarini degil, farkli disiplinler

arasindaki baglantilar1 da ortaya koyma firsati sunar.

Ogrencilerin PTOY deki rolleri su sekilde dzetlenebilir (Hesapgioglu, 1988):

Ilgi ve yetenekleri dogrultusunda proje konusu se¢mek ve dgretmenle fikir alisverisi

yapmak,
Projeye yonelik bir ¢caligsma plani olusturup bu plani uygulamak,
Gorevlerin zamanmda tamamlanmasini saglamak,

Proje siirecinde elde edilen sonuglar1 objektif bir sekilde degerlendirmek.

Ogrencilerin sorumluluk bilinci, zaman yonetimi ve elestirel diisinme becerilerini

gelistirmelerine katki saglamaktadir. PTOY, dgrencilere disiplinler arasi baglantilar kurma ve
aktif 0grenme deneyimi yasama firsat1 sunarak onlar1 0grenme siireglerinin merkezine

yerlestirmektedir. Ogrenen ve gerceklestirmesi beklenen temel sorumluluklar, asagidaki Sekil

2.2 ile yapilandirilarak gorsellestirilmistir (Demirel, 2005):
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Sekil 2.2 PTOY de Ogrencilerin Rolleri

Sekil 2.2°de, 6grenen merkezli bir yaklasimi temel alarak, bireyin 6§renme siirecinde
istlenmesi gereken temel sorumluluklart ve etkilesimleri sistematik bir sekilde
gorsellestirmektedir. Bu sekilde, 6grenen merkeze konumlandirilmis olup ¢evresinde arastirma
yapma, problem ¢6zme, farkl disiplinlerle iliski kurma, igerikle etkilesimde bulunma, isbirlik¢i
calisma, sorumluluk alma ve hedefe yonelik ¢alisma gibi 6grenme siireglerini destekleyen temel
bilesenler yer almaktadir. Ogrenenin aktif katilimim, disiplinler aras1 baglantilar kurmasini ve

ogrenme siirecindeki ¢ok boyutlu etkilesimlerini vurgulamaktadir.

2.1.7 Proje Tabanh Ogrenme Siirecinin Yararlari ve Stmirhliklari

Derslerde PTOY 'nin uygulanmasi, dgrencilerin bilgileri anlamli sekilde kavramalarini
saglamakla kalmay1p, ayn1 zamanda veri inceleme, sorun ¢cozme ve karar alma gibi ileri diizey
diisiinme becerilerini gelistirmelerine ve gevrelerine karsi duyarlilik ile sorumluluk bilincinin
artmasma da katki saglamaktadir (Tal vd., 2000). PTOY nin en énemli faydalarmdan biri,
ogrencilerin 6grenmeye olan ilgilerini artirarak projeler araciligiyla 6grencilere daha anlaml
ve etkileyici bir 6grenme deneyimi sunar. Projeler aracilifiyla Ogrenciler, gergek diinya
problemleriyle karsilasir ve bu problemleri ¢6zmek i¢in kendi ilgi alanlarina uygun ¢oziimler
iiretirler (DeFillippi ve Milter, 2009). Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimmi tesvik eder
ve giidiilenmelerini artirir (Chiang ve Lee, 2016). Ayrica, PTOY sayesinde 6grenciler

sorumluluk, diiriistliik ve elestirilere agik olma gibi bilimsel karakterlerini gelistirebilirler.
29



PTOY, ogrencilerin dgrenme siireglerini gelistirerek zenginlestirmekte; hayat boyu
ogrenme, is birligi ve coklu zekd alanlarinmm kullanimmi desteklemektedir. Ogrencilerin
ogrendiklerini farkli yollarla ifade etmelerine ve gercek yasamla baglantili {irlinler ortaya
koymalarma olanak saglamaktadir. Ayrica, 6grenci performansina iliskin paydaglara anlamli
geri bildirimler sunmakta ve problem ¢dzme becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir

(Hamurcu, 2000).

PTQY, elestirel diisiinme, is birligi ve grenmenin kalicilig1 gibi becerileri desteklemesi
acisindan 6nemli bir yaklagimdir. Ancak etkin uygulanabilmesi, dikkatli planlama ve esnek
ogretim stratejileri gerektirmektedir. Siirecin karmasikligi, bireysel farkliliklar, teknik
yetersizlikler ve zaman yonetimi gibi zorluklar uygulamay:1 giiclestirebilir. Bu nedenle
Ogretmenlerin proje tasarimi, uygulama ve degerlendirme konularinda donanimli olmalar1

gerekmektedir (Uziak, 2016).

2.1.8 Proje Tabanh Ogrenmede Ol¢cme ve Degerlendirme Siirecleri

Degerlendirme, bir 6grencinin performansi ya da iirettigi ¢iktilar hakkinda yargiya
varilmasini ve bu dogrultuda egitsel kararlarin alinmasini saglayan bir bilgi edinme sirecidir
(Nitko ve Brookhart, 2016). Ogrenme-6gretme siirecinde hangi degerlendirmenin kullanilacagi
ise ogretim yaklasimina gore farklilik gdstermektedir. PTOY siirecinde hem 6grenme siireci
hem de ortaya c¢ikan iiriin dikkate alinarak yapilan biitlinciil degerlendirme anlayisi
benimsenmektedir (Yurtluk, 2005). Bu yaklasim, 6grencilerin sadece projeyi tamamladiklar1
nihai asamay1 degil, proje siireci boyunca sergiledikleri performansi da kapsamli bir sekilde

degerlendirmeyi hedeflemektedir.

Geleneksel degerlendirme yontemleri, Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini
degerlendirme konusunda yetersiz kaldig1 i¢in, PTOY de alternatif degerlendirme yaklagimlari
onemli bir yer tutmaktadir. Frank ve Barzilai (2004), PTOY yaklasiminda kullanilan alternatif
degerlendirme yOntemlerinin, yalnizca nihai iirlinle degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecinin
kendisiyle ilgilendigini vurgulamaktadir. Bu yontemler, 6grencilere ilerlemeleri hakkinda geri
bildirim saglayarak bilgi ve anlamanimn yani sira tutum, gudiilenme, deger, beceri ve Ust diizey
biligsel becerileri de degerlendirme olanagi sunar. Ayrica 6gretmenlerin, 6grencilerin bireysel
bilissel ihtiyaglarma uygun rehberlik sunmalarma imkan tanimaktadir. PTOY’de

kullanilabilecek alternatif degerlendirme araglarini su sekilde siralamaktadir (Williams, 1998):

= Performansa dayali degerlendirme araclar1.
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= Bireysel, grup i¢i ve akran degerlendirmelerine yonelik 6z degerlendirme formlari,
» Ogrenci iiriin dosyasi,

=  GOzlem formlari,

= Kontrol listeleri,

=  Goriismeler,

=  Giinliikler,

= Yazili gérevler ve sunumlar.

Yukarida belirtilen degerlendirme araglari, 68rencilere kendi eksikliklerini fark etme,
stirecle ilgili sorumluluk alma ve 6§renme siire¢lerini daha etkili bir sekilde yonetme imkani
sunmaktadir. Ayn1 zamanda 6Zretmenler i¢in de siire¢ boyunca 6grencilere geri bildirim verme

ve onlar1 destekleme konusunda rehberlik saglamaktadir.

Proje degerlendirme sistemlerinde, Ogrenci performansinin yalnizca nihai iriin
iizerinden degil, siirecin farkli asamalarinda gdosterilen katki, is birligi ve diistinme becerileri
iizerinden de ¢ok boyutlu olarak degerlendirilmesi Ongoriilmektedir. Bu tiir biitlinctl
yaklagimlar, proje tabanli 06grenme uygulamalarinda siireg-sonu¢ odakli Glgme ve
degerlendirme etkinliklerinin yiiriitiillmesine olanak tanir. Ayrica, degerlendirme siirecinin
gecerliligi ve giivenilirligi i¢cin Glgiitlerin 6nceden agik ve anlasilir bicimde belirlenmesi

gerekmektedir (Tal vd., 2000).

Ogrenciler, gelecekte, yalnizca elde ettikleri sonuglara gore degil, ayn1 zamanda is
birligi, miizakere, planlama ve organizasyon becerileri gibi siire¢ odakli yetkinliklere gore de
degerlendirilecekleri bir is giiciine katilmak zorunda kalacaklardir. Bu baglamda, PTOY,
otantik bir degerlendirme modeli sunarak 6grencilerin performanslarmi belirli 6l¢iitlere gore
degerlendirmenin yam1 swa 06z degerlendirme ve yansitma siireglerini de icermektedir.
Ogrenciler, bu siiregte yalnizca bireysel basarilarmi degil, ayn1 zamanda is birligi yaptiklari
gruplarda ne kadar etkili ¢alistiklarini, diger grup tiyelerinin fikirlerine ne Ol¢iide katkida
bulunduklarini, miizakere, dinleme ve karsilikli anlayis becerilerini de degerlendirme firsati
bulurlar. Ayrica kendi projelerini, ¢abalarini, gtidilenmelerini ve Uretkenlik dizeylerini 6z
degerlendirme yoluyla analiz ederler. Bu siireg, 6grencilerin birbirlerine yapici geri bildirimler
sunarak elestirel arkadaslar olmalarin1 saglamakta ve bu sayede hem kendi gii¢lii yonlerinin
farkina varmalar1 hem de grup i¢i etkilesimlerini gelistirmelerine katkida bulunmaktadir (Bell,

2010).
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2.2 Ana Dili Olarak Tiirkce Egitimi

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan temel bir ara¢ olmakla birlikte, insan yasamini
cok boyutlu etkileyen ve kapsami tam anlamiyla smirlandirilamamig bir toplumsal olgudur.
TDK’ye (2024) gore dil, insanlar arasinda iletisimi miimkiin kilan ve toplumsal uzlasiya dayali
bicimde olusan sesli ya da gorsel semboller sistemidir. Aksan (2003) ise dili, diisiince, duygular
ve isteklerin, ortak ses ve anlam unsurlari ile kurallar araciligiyla bagkalarina aktarilmasini

miimkiin kilan, ¢ok boyutlu ve gelismis bir sistem olarak degerlendirmektedir.

Dil, kendine 6zgii nitelikleri yapist ile birbirini tamamlayan dil becerilerinin sistemli ve
uyumlu bir biitiin olarak isleyisi sayesinde insan iletisiminde etkili bir ara¢ haline gelir. Bu
uyumlu isleyis, dilin yap1 ve kurallariyla birleserek bireylerin diislince, duygu ve bilgi
aktariminda etkili bir ara¢ haline gelmesine olanak tanir. Anlama becerisi, bireylerin dinleme
ve okuma yoluyla s6zel ya da yazili mesajlar1 algilayip anlamlandirma kapasitesini ifade
ederken, anlatma becerisi ise konusma ve yazma becerileri araciligiyla diisiince ve duygularini
etkili bir sekilde ifade edebilme yetenegini kapsar. Dilin sahip olduklar1 6zellikler su sekilde
aciklanmistir (Giines, 2013):

= Dil, iletisim araci islevi gormektedir: Birey, sahip oldugu bilgi, duygu, diisiince ve
gozlemlerini bagkalariyla paylasmak ve yazili ya da sozlii olarak iletilen igerikleri
anlamlandirmak i¢in dilsel yapilar1 kullanmaktadir.

= Dil, 6grenme araci olarak hizmet etmektedir: Bireyin ¢evresel gergekligi
anlamlandirmasini ve kontrol mekanizmalar1 gelistirmesini saglamaktadir.

= Dil, zihinsel gelisim araci olarak islev gormektedir: Bireye diisiince ve bilgi
yapilarini organize etme, farkli boyutlarini kavramsal diizeyde ele alma, netlestirme,
iliskisel baglar kurma, sozel ifade etme, genisletme ve yeniden tanimlama imkani
sunmaktadir.

= Dil, sosyal gelisim araci olarak rol oynamaktadir: Birey, sosyal etkilesim siirecleri
vasttastyla dili kesfetmekte ve gelistirmektedir. Dil, sosyal olgular1 kayit altina almayz,
bu olgulara anlamsal deger atfetmeyi ve mensubu oldugu kiiltiirel deger sistemine

uyum saglamay1 miimkiin kilmaktadir.

Dil ayn1 zamanda, dil, milli kimligin bir gdstergesi ve toplumsal kimligin bir ifadesidir;
bu baglamda dil ve toplum arasinda gii¢lii bir bag bulunmaktadir. Dil ayrica bireylerin 6grenme
stireclerine katkida bulunur, zihinsel gelisimi destekler ve diisiinme ile sosyal gelisim i¢in bir

ara¢ gorevi gorr.
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Insan varolusu, hayat1 anlamak, anlamlandirmak ve kendini anlaml1 kilmak temelleri
iizerine inga edilmistir. Anlama ulasmanin temel kosulu, diisiinme, dil yetisi ve yetenegine sahip
olmaktir. Insanda dogustan var olan bu yetinin etkili ve anlamli bir siirece ddniismesinin
baslangi¢ noktasini ise ana dili olusturmaktadir. Ana dil, bireyin i¢inde dogdugu sosyal ve
kiiltiirel ortamda dogal yollarla ilk 6grendigi ve iletisim kurmak i¢in kullandigi dil olarak
tanimlanmaktadir (Vardar, 1998). Ana dilinin sistemli ve planl bir bicimde 6gretildigi ortamlar
ise egitim kurumlaridir (Unal ve Ozden, 2018). Tiirkge, Tiirkiye Cumhuriyeti igerisinde resmi
dil olarak kabul edilmis ana dili olarak konusulan bir dildir. Tiirk¢e egitimi anayasanin ve Tiirk
milli egitiminin genel amaglarina uygun hazirlanan Tiirkge Ogretim Programlar1 dogrultusunda

planlanmakta ve Tiirk¢e egitiminin amaglari ile sekillendirilmektedir.

Temel dil becerileri, biligsel stire¢ler dogrultusunda genellikle anlama (dinleme ve
okuma) ile anlatma (konusma ve yazma) olmak iizere iki ana grupta smiflandiriimaktadir.
Anlama becerileri dinleme-izleme ile okuma siireglerini icerirken, anlatma becerileri ise
konusma ve yazma etkinliklerini kapsamaktadir (Kavcar vd., 2005; Karatay, 2014). Anlama,
yazili ve sozlii ifadelerin iletmek istedigi mesaji algilama siirecidir. Okuma ve dinleme
etkinlikleri, temelde bir anlama siirecini olusturmaktadir (Gogiis, 1978). Anlatma ise, bireyin
duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini s6zlii veya yazili iletisim araglariyla aktarma becerisidir

(Goger, 2016).

Anlama becerileri, dinleme ve okuma olmak tizere iki temel baslikta ele alinmakta olup,
bu iki beceri bireyin dis diinyay1 algilama ve anlamlandirma siireclerinde 6nemli bir isleve
sahiptir. Anlama yeteneginin gelisimi, bireyin ¢evresindeki uyaricilar1 ve iletisim mesajlarini
dogru bicimde yorumlamasmi saglamakta, birey s6z konusu mesajlar1 etkili bir sekilde
anlamlandirabildigi 6l¢iide yasamda basarili olmaktadir. Algilama ve kavrama gibi {ist diizey
diisiinsel islemleri gerektirmesi bakimindan anlama siireci, karmasik bir zihinsel etkinlik olarak

degerlendirilmektedir.

Tiirkce 0gretim programlarida dil becerileri, alic1 (dinleme/izleme, okuma) ve ifade
edici (konusma, yazma) beceriler gercevesinde dort ana baglik altinda tanimlanmakta; bu
becerilere yonelik belirlenen kazanimlar ve bu kazanimlar dogrultusunda gerceklestirilen
etkinliklerle, 6grencilerin kalic1 dil becerileri kazanmalar1 hedeflenmektedir (Deniz vd., 2019).
Bu hedef, bireylerin dil becerilerini yalnizca iletisimde degil, ayn1 zamanda diisiinme, anlama
ve kendini ifade etme silireglerinde islevsel bir sekilde kullanmalarmi amaglar. Tiirkce
egitiminin genel amaclar1 ve dil becerilerine yonelik 6zel hedefleri, ¢erceve Ogretim
programlar1 tarafindan belirlenir. Tiirk¢ce dersi 6gretim programlari, zaman iginde c¢esitli
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giincellemeler gecirse de temel dil becerilerinin yan sira kiiltiirel degerler, zihinsel ve sosyal
becerileri de kapsamaktadir. Bu amaglar, Tiirkce egitimi siirecine yon vererek dgrencilerin dil
becerilerini etkili ve kalic1 sekilde edinmelerini saglar. Tiirk¢enin anlam1 ve dneminin net bir
sekilde ortaya konulabilmesi i¢in anlama (dinleme/izleme- okuma) ve anlatma(konusma-

yazma) becerileri basliklar halinde incelenecektir.

2.2.1 Dinleme/izleme Becerisi

Dinleme, ses yetisine bagl olarak edinilen ilk dil becerisidir (Dogan, 2007). Birey
dogdugu andan itibaren, hatta dogumdan 6nce dinleme/izleme becerisini kullanmakta ve sesleri
anlamlandirmaya baslamaktadir (Emiroglu, 2013). Dinleme hem giinliik yasamda hem de ana
dil egitimi ve diger akademik siireclerde en sik basvurulan ve 6§renmenin temelini olusturan
ilk adimdir (Kili¢ ve Erkal, 2021). TDK’nin (2024) tanimina gore dinleme eylemi, "algilamak
niyetiyle isitme duyusunu yogunlastirmak; kisinin soylediklerini veya ydnlendirmelerini
degerlendirerek buna uyumlu davranis sergilemek" olarak ifade edilmektedir. Ozbay (2011),
dinlemeyi; bir konusmaci ya da metni sesli olarak okuyan kisiden gelen mesajlar1 dogru
bigimde algilama, bu mesajlar1 anlama, yorumlama, degerlendirme ve diizenleme gibi zihinsel
stiregleri igeren bir beceri olarak tamimlamaktadir. Ayrica, dinleyicinin iletilen bilgiler
arasindaki iligkileri kurmasi ve énemli gordiigii icerikleri zihninde tutmasi da bu siirecin bir

parcasi olarak degerlendirilmektedir.

Dinleme, igitme ile baglayan ancak yalnizca bu siirecle sinirli kalmayan, isitilen seslerin
beyinde anlamlandirilmasi ve degerlendirilmesiyle tamamlanan bir dil becerisidir. Bu siireg,
fiziksel ve zihinsel islemlerin bir araya geldigi karmasik bir yapiya sahiptir. S6zel uyaricilarin
isitilmesiyle baslayan dinleme, uyaricilara dikkat yogunlastirilmasi ve bunlar arasindan ilgi
veya ihtiya¢ duyulanlarin segilmesiyle ilerler. Isitilen, dikkat edilen ve algilanan bilgi, bireyin
zihinsel yapisina uygun olarak cesitli asamalardan gegirilir ve anlamlandirilir. Bu siirecte, yeni

bilgiler bireyin 6nceki bilgi birikimiyle iliskilendirilir, birlestirilir, sorgulanir ve yorumlanir.

Yapilan arastirmalar, bireylerin birlikte gegirdikleri stirenin yaklasik %42'sini dinleme
etkinligine aywrdiklarini ortaya koymaktadir. Egitim ortamlarinda ise dgrencilerin giinliik olarak
2,5 ile 4 saat arasinda degisen siirelerde 6gretmenlerini ve akranlarmi dinleme faaliyetinde
bulunduklar1 tespit edilmistir (Arici, 2018). Dinleme egitimi, okul 6ncesi donemde aile ve yakin

cevredeki sozel iletisim deneyimleriyle baglar.

Tiirkge Ogretiminde okuma ve diger dil becerilerinin gelisimi, s6z varhigmni

zenginlestirme, anlama ve anlatma odakli etkinliklerle desteklenir. Dinleme, dilin diger alanlar1
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olan sozlii ve yazili anlatimin yani sira gorsel icerik okuma ve sunum yetilerinin gelisimini
destekleyen ve bu becerilerin edinilmesinde baslangi¢c noktasi olarak kabul edilen bir siiregtir
(MEB, 2005). Tiirkge ders kitaplarinda, her temada yer alan dinleme metinleri ve bu metinlere
yonelik olarak tasarlanan dinleme etkinlikleriyle &grencilerin dinleme becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu siireg, smif ortammda mevcut olan veya 6gretmen
tarafindan saglanan ara¢ gerecler aracilifiyla 6grencilerin metni dinlemesini ve ardindan

etkinliklerde yer alan sorular1 yanitlamasini kapsamaktadir.

2.2.2 Okuma Becerisi

Bireyin anlamlandirma siirecleri, biiylik 6l¢iide dinleme ve okuma becerileri yoluyla
gerceklesir. Bu iki beceri, yeni bilgilere ulasmada temel bir islev istlenir. Dil becerilerinin
gelistirilmesinde, 6zellikle anlama kapasitesinin artirilmasini saglayan okuma, bireyin hem
biligsel hem de dilsel gelisiminde merkezi bir rol oynar. Okuma, yazili sembol ve isaretlerin
anlamini ¢oziimleyebilme yetenegi olarak tanimlanabilir. TDK’de okuma, “yaziy1 olusturan
harf ve isaretleri ¢oziimlemek veya seslendirmek™ ve “yazili bir metni inceleyerek bilgi
edinmek” seklinde belirtilmistir (TDK, 2024). MEB (2006), okumay1 duyusal organlar
aracilifiyla alinan isaret ve sembollerin beyinde degerlendirilip anlamlandirilmasi stireci olarak
ifade etmektedir. Giines’e (2007) gore ise okuma; yazili ifadelerin gorsel olarak algilanmasi,
diisiiniilmesi, anlasilmasi, iliskilendirilmesi, elestirilmesi ve zihinde yapilandirilmasi gibi bir
dizi biligsel ve algisal islevi iceren karmasik bir siirectir. Okuma, bilgi edinme, farkindalik
gelistirme ve etkili iletisim kurma amaciyla kullanilan ¢ok yonlii bir 6grenme aracidir (Kavcar
vd., 2005). Okuma, bilgi kazanma ve anlam ¢ikarma siirecidir (Epgagan, 2008). Bireyler,

anlamlandirma ve 6grenme amaciyla okuma eylemini gergeklestirmektedirler.

Okuma, bireyin bilgi edinme yollarindan biri olup, yasam boyu gerekliligini koruyan
temel bir beceridir. Bu beceri, bireye hem kendini hem de ¢evresindeki diinyay1 tanima firsati
sunar. Ayni zamanda edebiyat, bilim ve sanat gibi alanlara erisim saglayarak bireyin anlam
diinyasimi genisletir, gorgiisiinii artirir ve hayata bakisini derinlestirir. Okuma, bireyin kendini
gerceklestirmesinde ve toplumsal yapinin bir pargasi olmasinda énemli bir rol oynar. Toplum
ve medeniyetin gelisiminde ise vazgecilmez bir yere sahiptir. Bu nedenle orgiin ve yaygin
egitim siireclerinde okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar 6ncelikli bir konu

olarak ele alinmaktadir.

Okuma becerisinin gelistirilmesi, 6zellikle ilkokul ve ortaokul diizeyindeki dil 6gretimi

etkinliklerine baglidir. Ayrica, okuma bireyin yasam boyu 6grenme ihtiyaglarini karsilamasinda
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temel bir aractir. 2002 yilinda Demirel, Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisinin amaglarini sdyle
aciklamistir: Okumanin bilgi edinme araglarindan biri oldugunun anlasilmasi, anlam kurma
esliginde siirekli okuma davranist kazanilmasi, kelime birikiminin artirilmasi, okumanin hos ve
devamli bir etkinlige doniismesi ve nitelikli yapitlar yoluyla anlatim kapasitesinin artirilmasi.
Glines'in (2013), ortaya koydugu gorlise gore, ilk ve orta kademe 6grencilerinin okuma
kapasitelerini gelistirerek; anlam tireten, okudugunu 6ziimseyen, diisiinsel beceriler sergileyen,
gorlis paylasabilen, onceki birikimlerini yeni bilgilerle harmanlayan ve elestirel yaklagim
benimseyen bireyler olmalar1 6ngdriilmektedir. Tiirkge 6gretimi kapsaminda gerceklestirilen
okuma etkinlikleri; akici okuma becerisinin gelistirilmesi, s6z varliginin zenginlestirilmesi,
anlam kurma siireclerinin etkinlestirilmesi, elestirel okuma yetkinliginin kazandirilmasi, gorsel
okuma becerilerinin gelistirilmesi ve okuma aligkanliginin edindirilmesi gibi ¢esitli boyutlari

icermektedir (Aktas ve Bayram, 2018).

2.2.3 Konusma Becerisi

Konugma, Tiirkge egitiminin temel beceri alanlarindan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Konusma iletisim agisindan oldukca 6nemli bir dil becerisidir. S6zlii iletisim, bireylerin duygu
ve diislincelerini baskalarina aktarmak i¢in kullandiklar1 temel yollar arasinda yer alir. S6zli
iletisim, konusma ve dinleme siireclerine dayanir. Konusma, bireyin diisiincelerini sesli
uyaricilara doniistiirme eylemidir. TDK (2024) konusmayi “Bir dilin kelimeleriyle diisiincelerin
sOzlii olarak ifade edilmesi, belirli bir konuya iliskin s6z edilmesi ya da bir konuda karsilikli

iletisim kurulmas1” olarak tanimlamaktadir.

Dil egitimi, bireylerin toplumda etkili iletisim becerileri gelistirmelerini saglamay1
hedefler (Biiyiikikiz ve Haswrci, 2013). Giinliik yasamda iletisim etkinliklerinin dagilimini
inceleyen arastirmalarda, iletisim siirecinde dinlemenin %40, konusmanin %35, okumanin %16
ve yazmanmn %9'luk bir paya sahip oldugu ortaya konulmustur (Burley-Allen, 2007). Dil
Ogretimi slirecinde, konusma becerisi hem iletisim araci olarak hem de 6gretim hedefi olarak
iki yonlii bir islev tstlenmektedir (Giines, 2020). Bu baglamda, bir yandan Ogrencilerin
konusma becerilerinin gelistirilmesine odaklanilirken, diger yandan konugma yoluyla 6grenme

slireclerinin etkinlestirilmesine agirlik verilmektedir.

Giliniimiizde dil 6gretim yaklasimlar1 ve teorilerine gore konusma siireci, zihinsel
hazirlik, diizenleme ve sozlere aktarma olmak iizere ii¢ temel asamada gerceklesmektedir. i1k
iki asama zihinsel siiregleri kapsarken, iiclincli asama fiziksel boyutta yliriitiilmektedir.

Konugma siireci, dncelikle zihinde yapilandirilan bilgilerin gozden gecirilmesiyle baslar ve bu

36



asamayl, konugsmanm amaci, yontemi, kapsami ve konusunun belirlenmesi ile aktarilacak
iceriklerin secilmesi izler; ardindan, secilen bilgiler gesitli bilissel islemlerden gegirilerek
zihinde diizenlenir ve son olarak, diizenlenen bu bilgiler sozlii ifadelere doniistiiriilerek

muhataba aktarilir.

Konusma, toplumsal yasamm her alaninda hayati bir éneme sahiptir. Ozellikle
giiniimiizde, iletisim teknolojilerinin etkisiyle diinyanin hizla kii¢iildiigii bir donemde, konusma
bireyler arasi iliskileri diizenleyen temel bir anlasma arac1 olarak kritik bir islev tistlenmektedir.
Konugsma becerisi, okul oncesi donemde aile i¢inde temelleri atilan, ancak okulda planl
etkinliklerle telaffuz ve ifade boyutlarinda gelistirilen bir yetkinliktir. Bu beceri, yalnizca
giinliik hayatta bilgi paylasimi ve haberlesme amaciyla degil, ayni zamanda egitim siirecinin
temelini olusturmasiyla da one c¢ikar. Konusmanimn soyleyis, kelime dagarcigi ve anlatim
kurallarina uygun bir sekilde gerceklestirilmesi, okuldaki dil 6gretimi etkinliklerine bagli olarak
gelisir. Konugsma becerisinin nitelikli bir sekilde gelistirilmesi ve Tiirk¢eyi dogru, etkili ve
estetik bicimde kullanabilen bireylerin yetistirilmesinde, Tiirk¢e 6gretimi belirleyici bir rol

ustlenmektedir.

2.2.4 Yazma Becerisi

Yazma, dort temel dil becerisinden biri olup, anlatma becerileri arasinda yer almaktadir.
Yazma, bireyin duygu ve diisiincelerini ifade etme ihtiyacini karsilayan, diisiincelerin semboller
ve isaretlerle diizenlenip aktarilmasini saglayan temel bir dil becerisidir. TDK (2024), "s6z ve
diisiinceleri 6zel isaret ve harflerle ifade etme, yaziya dokme, yazi1 yoluyla bildirme" olarak
tanimlanir. Daha genel bir tanimla, yazma becerisi; bireyin, kurumun veya grubun duygu,
diisiince, bilgi, mesaj ya da isteklerini, ortak bir kodlama sistemi kullanarak semboller
araciligryla metin haline getirip paylasmasi siirecidir (Yal¢in, 2018). Ozbay (2011) tarafindan
vurgulandigi lizere, yazma yetenegi; 6grencilerin sahip olduklar: bilgileri yapilandirmalarina,
diisiinsel siireclerini ilerletmelerine ve sistemli bir bicimde disa vurmalarina firsat verdigi i¢in,

gelistirilmesi elzem olan temel dil becerileri kapsamindadir.

Dinleme ve konusma becerileri okul 6ncesi donemlerde belirli bir diizeyde edinilmesine
ragmen, okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasi i¢in formal egitim siireclerinden geg¢ilmesi
gerekmektedir (Ungan, 2007). Yazma becerisinin, temel dil becerileri arasinda en son gelisen
ve ¢ok sayida biligsel siireci igermesi nedeniyle bireyler i¢cin en karmasik ve zorlayici alanlardan
biri oldugu ifade edilmektedir (Evans, 2001). Bu siirecte birey, mevcut bilgilerini isleyerek

diistincelerini harflerle diizenli ve anlaml1 bir sekilde ifade eder. Bigim ve anlam bilgisine dayali
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kurallar1 igermesi nedeniyle zaman ve ¢aba gerektiren bu beceri, dinleme, konusma ve 6zellikle
okuma ile giiclii bir baga sahiptir ve dil gelisiminin temel yap1 taslarindan biridir. Yazma
becerisi, ana diline iliskin pek ¢ok kazanimi i¢inde barindirmakta olup, iletisim, 6grenme,
anlama, zihinsel ve sosyal becerilerin yani sira zihinsel bagimsizlik gibi alanlarda gelisimi
desteklemeyi amaglamaktadir (Giines, 2007). Ayrica, yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde, Ogrencilerin yazmaya karst olumlu bir tutum gelistirmeleri, yazili anlatim
calismalarint bagimsiz bigcimde degerlendirebilmeleri ve gerekli diizeltmeleri kendi baslarma
yapabilmeleri de dnemli hedefler arasindadir (Bryson, 2003). Yazma, bireyin hem kisisel hem
de toplumsal yasaminda 6nemli bir rol istlenmekte; edebiyat, bilim ve diplomasi gibi alanlarda
uygarhigm ilerlemesine katki sunmaktadir. Kaliciligi ve diizenliligiyle iletisimde temel bir
beceri olan yazma, bireyin duygu ve diisiincelerini ifade etmesine olanak taniyarak kisisel
gelisim ve toplumsal katilimi destekler. Tiirkge Ogretim Programi (2019) da &grencilerin
yazmaya karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini ve okuma-yazma sevgisi ile aligkanligi

kazanmalarin1 temel hedefler arasinda gostermektedir (MEB, 2019).

2.2.5 Tiirk¢e Egitim ve Ogretim Programlar

Arastirmanin tasarim ve uygulama siiregleri, yiiriitiildiigi donemde gegerli olan 2019
Tiirkge Ogretim Programi’nin esaslar1 dogrultusunda sekillendirilmistir. Dil 6gretim siiregleri
ve stratejileri, programin belirledigi ilke ve hedefler ¢ercevesinde yapilandirilmistir. Ancak,
arastirmanin tamamlanmasimin ardindan Tiirkiye Maarif Modeli, 6gretim programlarmin
yenilenmesinde temel bir c¢ergeve olarak kabul edilmistir. Bu baglamda, arastirmanin
bulgularin1 yorumlamadan once, Cumhuriyetten giiniimiize ortaokul Tiirkge Ogretim

Programlar1 detayli bir sekilde ele alinmuistir.

Tiirk egitim tarihinde ilk Tiirkge Ogretim Programi, Cumhuriyet’in ilanini takip eden
1924 yilinda olusturulmus ve programda kiraat (okuma), insat (siir okuma), sarf (sekil bilgisi)
ve nahiv (climle bilgisi), imla, kitabet(kompozisyon) ve edebi kiraat derslerine yer verilmistir
(Temizyiirek ve Balci, 2006). Bu tarihten 6nce Tiirk egitim sisteminde planli ve sistemli bir

Tiirkce egitimi bulunmamaktadir.

1929 yilinda, Harf Inkilabmin getirdigi yenilikler dogrultusunda program giincellenmis;
gramer, tahrir ve kiraat olmak {izere {i¢ temel ders {lizerinden yliriitiilmeye baslanmistir. Ayrica
bir dnceki programda Sarf ve Nahiv olarak yer alan dil bilgisi dersleri bu programda dilbilgisi
olarak degistirilmistir (Temiz, 2015). 1929 Tiirk¢ce Egitim Programi, genel amaglarmni ve

oncelikli hedeflerini su sekilde belirlemistir: sdzli ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi,
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okuma aligkanlig1 ve okuma zevkinin kazandirilmasi, edebi zevk ve anlayisin yiikseltilmesi,
ogrencilerin gelecekte sececekleri mesleklerde basarili olmalarimi saglayacak sekilde

hazirlanmas1 ve milli ile ahlaki olumlu degerlerin kazandirilmasi (Coskun, 2007).

1938 Ortaokul Tiirkge Programi bir Onceki programla biiyiikk Olciide benzerlik
gostermekte olup, temel fark dil bilgisi konularmmin programdan ¢ikarilmis olmasidir. 1935'te
Atatiirk tarafindan, Tiirk¢enin detayli incelemesi ve dil kurallarinin yeniden diizenlenmesi
tamamlanana kadar gramer egitiminin 6gretim programindan ¢ikarilmasi istemi tizerine, 1938
yilt miifredatinda dil yapis1 konularmna yer verilmedigi Kutlubay'in 2015 ¢aligmasinda
aktarilmaktadir. 1949 Tiirkce programi, onceki programlarla kiyaslandiginda daha kapsamli bir
icerige sahip olmasiyla dikkat ¢ekmektedir. Tiirk¢ce 6gretiminde, o doneme kadar gelistirilen
teorik bilgilerin yanm sira, 6grencilere uygulamali beceriler kazandirmaya yonelik hedefler
belirlenmistir. Ayrica, konu ve yontemler daha ayrintili ve sistematik bir sekilde agiklanmistir
(Calp, 2003). 1949 yili MEB programinda, Tiirk¢ce 6gretimi genel basliklar altinda organize
edilmis ve bu bagliklar dahilinde verilecek egitim materyalleri agiklanmistir. Programim ana
bilesenleri; "Amag ve Hedefler, Aciklayic1 Bilgiler, Okuma Becerileri, Sézel ve Yazinsal Ifade,
Dil Yapisi, Yazim ve Hat Sanat1" olarak belirlenmistir. 1949 programinda, "6gretme" yerine
"kullaniom ve uygulama” ya oOncelik verilmis, gramer kurallarinin ezberlenmesi yerine
uygulamaya dayali c¢alismalar yapilmasi hedeflenmistir. Dil bilgisi 6gretiminde soyut

kurallardan ziyade, pratik kullanim ve uygulamanin 6nemine vurgu yapilmistir (MEB, 1949).

1981 Tiirkge Egitim Programu ilkdgretim kurumlarinin tiimiinii kapsayacak sekilde
hazirlanan ilk program olma 6zelligini tagimaktadir. Temel egitimin birinci kademesi (1-5) ve
ikinci kademesi (6-8) igin ayr1 diizenlenen programlarin, birbirini tamamlayict ve uyumlu bir
yapida tasarlandigi dikkat ¢cekmektedir. Programda, "okuma, konusma, yazma, dinleme-izleme
ve dil bilgisi" ile ilgili kazandirilmas1 hedeflenen beceriler, sinif diizeylerine gore belirlenmistir
(Temiz, 2015). Ozellikle "dinleme-izleme" becerisine ilk kez bu programda yer verilmistir
(MEB, 1981). Memis ve Kalyoncu (2024), programin genel hedefler, aciklamalar, okuma-
yazma Ogretimi, anlama-anlatim becerileri, dil bilgisi, yazili ifade, 6gretim yontemleri,
materyaller ve degerlendirme gibi bilesenlerle dnceki miifredatlara kiyasla daha tutarli ve

sistematik bir yapiya kavustugunu belirtmektedir."

2005'te gelistirilen program, 2006-2007 egitim yili itibariyla okullarda kullanilmaya

baslamistir. Programin adi ilk kez "6gretim programi" olarak kullanilmig ve birinci ile ikinci

kademeler i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmistir (Kaya ve Aydin, 2019). Tiirkce 6gretim programlari,

2005 yilina kadar 6gretmen merkezli bir anlayisla sekillenmistir. Ancak 2005 yili itibariyla,
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koklii degisimlerle yeniden yapilandirilan Tiirkge Ogretim programinda, yapilandirmaci
yaklasim benimsenmis ve ana dil egitiminde 6grenci merkezli donemin temelleri atilmustir.
Ogrencilerin dért temel dil becerisini (dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma) cesitli 5gretim
yontemleri ve kazanim odakli etkinliklerle giliclendirmek, programm 6ne ¢ikan amaglari
arasinda yer almaktadir. Bu kapsamda, 6grencilerin dilin sundugu olanaklar1 ve zenginlikleri
kesfetmeleri ve Tiirk¢eyi dogru, etkili ve estetik bicimde kullanabilmeleri amaglanmaktadir.
Programda vurgulanan temel amag, Ogrencilerin dil bilinci ve sevgisi kazanarak &grenme
stireclerinde daha verimli olmalarmi saglamak ve onlar1 hayata ve gelecege hazirlayacak
birikimle donatmaktir (MEB, 2006). Programda yapilan bir diger 6nemli degisiklik, Tiirkce
dersi ile diger dersler arasinda ara disiplinlerin belirlenmesidir. Bu kapsamda, 6. smiflarda
"sevgi", 7. smiflarda "milli kiiltlir" ve 8. siniflarda "toplum hayat1" temalar1 zorunlu temalar
olarak programa dahil edilmistir (MEB, 2006). Ayrica, tiim smif seviyelerinde Atatiirk¢iiliik
konular1 zorunlu tema olarak yer almistir. Programda her smif i¢in toplam 8 tema bulunmakta
ve her temada 4 metin kullanilmaktadr (MEB, 2006). Etkinlikler, 6gretmenlerin
yonlendirmeleriyle 6grencilerin "yaparak ve yasayarak" oOgrenmelerini saglayacak sekilde
tasarlanmistir. Bu baglamda, etkinlikler hem kitap yazarlar1 hem de 6gretmenler tarafindan
zenginlestirilerek giiglendirilmistir. Etkinliklerin uygulanmasi siirecinde, programin temel
ilkelerine uygun olarak 6grenci merkezli bir yaklagim benimsenmistir. Programda bu durum,
"Programdaki etkinlikler, 6grenci merkezli ve Ogrenme siireci 0grencinin etkin bir rol

iistlenmesini saglayacak sekilde hazirlanmistir" ifadesiyle vurgulanmistir (MEB, 2006).

Programim yaklagimi, 6grencilerin kendi birikim ve deneyimlerinden yola ¢ikarak
sorunlara ¢6ziim iiretmelerini ve 6grenme-6gretme etkinliklerinin 6grencinin gelisim diizeyine
uygun bigimde diizenlenmesini esas almaktadir. Ogretim siirecinde, 6grencinin gelisimi ve
giidiilenmeyi 6n planda tutulmakta; 6gretmen ise rehberlik eden, yonlendiren ve dgrencinin
kendini gelistirmesine destek olan bir konumda yer almaktadwr. Programda dogrudan
"yapilandirmaci yaklagim" ifadesi kullanilmasa da O&grencinin derse etkin katilimi,
giidiilenmenin siirekli desteklenmesi, 6gretmen rehberligi ve Ogrencinin deneyimlerinden
hareketle 6grenme siirecine aktif olarak katilmasi gibi unsurlar, yapilandirmaci anlayisla
ortiismektedir. Ogrencilerin etkinliklere aktif katilimi tesvik edilirken, degerlendirme siirecinde
0z degerlendirme, ger¢ek yasamla iligskilendirme ve tutum-davramig gelisimi de dikkate

almmaktadir.

Tiirkge Ogretim Programi, 2015 yilinda yeniden yapilandirilmis; 2006 Tiirkge Ogretim

Programi'na kiyasla sadelestirilmis, daha anlasilir hale getirilmis ve ii¢c temel beceri alani (s6zlii
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iletisim, okuma, yazma) lizerinden diizenlenmistir. 2015 programi, diger programlardan farkli
olarak 1. smiftan 8. sinifa kadar bir biitiinliik icerisinde hazirlanmistir. Bu dogrultuda, 4+4+4
egitim sistemine uygun olarak ortaokul kademesi 5, 6, 7 ve 8. siniflardan olusacak sekilde
diizenlenmistir. Program, bilimsel, elestirel ve yaratici diisiinceyi desteklemeye devam ederek
zihinsel becerilerin gelisimini 6n plana ¢ikarmaktadir. MEB (2015) tarafindan vurgulandigi
iizere, Tilrkce Ogretim programi yalnizca dil becerilerini degil, ayn1 zamanda muhakeme,
elestirel diisiinme, analiz ve sentez gibi iist diizey bilissel becerileri de hedeflemektedir. 2017
giincellemesiyle programa dinleme/izleme becerisinin eklenmesi, kazanimlarin genisletilmesi
ve degerler egitimi gibi yeni unsurlarin dahil edilmesi programin kapsamini zenginlestirmistir.
Onceki programlardan farkli olarak, 2015 programinda "konusma" ve "dinleme" becerileri

"sozlii iletisim" baslig1 altinda biitiinlestirilerek daha biitiinciil bir yaklagim benimsenmistir.

2018 yilinda ise program daha kapsamli bir sekilde ele alarak degerler, yetkinlikler,
0z miras kavramlar1 ve kok degerlere vurgu yapilarak bireysel farkliliklarin 6nemini vurgulayan
bir yapiya doniistiiriilmiistiir. Tirkce dersinin 2019 programinda "Degerlerimiz" baslig:
kapsaminda, degerlerin sosyal hayattaki yeri vurgulanarak, 6gretim siirecinde kazandirilacak
merkezi degerler listesi olusturulmustur: adaletli olma, dostane iliskiler, diiriist davranig, 6z
kontrol, sabirlilik, saygili tutum, sevgi duygusu, sorumluluk bilinci, vatan sevgisi ve
yardimlasma. 2019 yilinda yapilan giincellemeyle birlikte, Tiirkce Ogretim Programi giincel
egitim ihtiyaclarina cevap verebilen, bireysel ve toplumsal degerlerin kazandirilmasini
hedefleyen bir nitelige ulagmistir. Bu programda, “dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
“becerileri "O0grenme alanlar1" bashigi altinda yapilandirilmistir. Programda, Ogrenmeyi
ogrenme, girisimcilik ve kiiltiirel farkliliklara yonelik unsurlara yer verilmistir. Ozellikle
O0grenme siirecinde bireysel ve sosyokiiltiirel farkliliklarmm dikkate almmasi gerektigi
vurgulanmistir (MEB, 2019). Bu siireg, Tiirk¢e egitiminde yapilandirmaci yaklagimim temel
alinarak siirekli iyilestirme ve gelistirme odakli bir doniisiim siirecinin yasandigini1 ortaya
koymaktadir. Program cercevesinde, 5. ve 6. siif d6grencileri i¢cin haftada alt1 ders saati, 7. ve
8. smif dgrencileri i¢in ise haftada bes ders saati Tiirk¢e egitimi planlanmistir. Programdaki
ama¢ ve kazanimlara dair aciklama, Tiirk¢e egitiminin &grencilerin hazir bulunusluklarini
dikkate alarak anlama ve anlatma becerilerini gelistirecek sekilde yapilandirildigini
gostermektedir. Program Tiirk¢e dersine yonelik ama¢ ve kazanimlar, dinleme /izleme,

konusma, okuma ve yazma becerileri alanlarina gore diizenlenmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programu, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen

genel amag ve ilkelere uygun olarak hazirlanmis olup, 6grencilerin dinleme, konusma, okuma
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ve yazma becerilerini gelistirmeyi; Tiirkgeyi dogru ve 6zenli kullanmalarmni saglamayi; dil
bilinci ve zevki kazandirmayi; duygu, diisiince ve hayal gii¢lerini desteklemeyi; okuma ve
yazma aligkanligi kazandirmayi; diisiincelerini etkili bigcimde ifade edebilmelerini; bilgiye
ulagma, diizenleme ve iiretme becerilerini gelistirmeyi; elestirel ve sorgulayici bir bakis agist
kazandirmay1; milli, manevi ve kiiltiirel degerlere duyarlilik gelistirmeyi ve estetik ile sanatsal

degerlere yonelik farkindalik olusturmay1 hedeflemektedir (MEB, 2019).

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin ardindan, 2024 yilinda "kdklerden gelecege"
anlayistyla Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli dogrultusunda yeni “Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Program1” yayimmlanmistir (MEB, 2024b). Tiirkce dersi, yalnizca dil becerilerini gelistirme
aract olarak degil ayn1 zamanda toplumsal degerleri aktarmayi ve kiiltiirel farkindalik
kazandirmay1 amaglayan bir platform olarak da ele alinmaktadir (Yildirim, 2025). 2024 Tiirkge
MEB'in 2024 6gretim programi, Ogrencileri yalnizca mevcut medeniyete uyum saglayan
bireyler olarak degil, ayn1 zamanda onu sekillendiren ve gelistiren bilingli nesiller olarak
yetistirmeyi hedefler. Bu program, ahlaki degerleri benimsemis, erdemli hem ulusal hem de
evrensel 6lgekte faydali isler yapmayi ilke edinmis bir 6grenci modelini esas almaktadir (Memis
ve Kalyoncu, 2024). Program, Tiirk¢enin birlestirici ve biitlinlestirici bir ana unsur olarak ifade
edilmesine, tiim becerilerin ve programlar arasi bilesenlerin temeli olarak konumlandirilmasina
ve egitim sisteminin temel politikas1 olarak yer almasina vurgu yapmaktadir (MEB, 2024a).
Tiirkge Dersi Ogretim Programi, tematik 6grenme yaklasimi gercevesinde 20 temel degeri
sistematik olarak ele almaktadir. Programda ongoriilen ideal 6grenci profili; saglikli, iradeli,
sorgulayici, tiretken, bilge, cesaretli, merhametli, vatansever, estetik duyarliliga sahip ve ahlaki
degerleri igsellestirmis bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Program kapsaminda disiplin
yeterlilikleri; Tiirkge disiplin yeterlilikleri, matematik disiplin yeterlilikleri, fen bilimleri
disiplin yeterlilikleri ve sosyal bilimler disiplin yeterlilikleri seklinde dort kategoride
smiflandirilmistir. Bu siniflandirmada Tirkge disiplin yeterlilikleri, diger tiim yeterlilik
alanlarmin ve program 6gelerinin temel yapi tasi olarak konumlandirilmistir. Ayrica, 2024
miifredatinda "kazanim" terimi yerine "Ogrenme ¢iktis1" kavramimnin benimsendigi

goriilmektedir (MEB, 2024a).

2024 Tiirkge Ogretim Programu, dil egitiminde kullanilacak stratejileri bilissel ve iist
bilissel olmak {iizere iki ana kategoride siniflandirmaktadir. Biligsel stratejiler, dgrencilerin
karmagsik gorevleri yerine getirirken on bilgilerini kullanma, tahmin yapma, gorsellestirme,
metin analizi, bilgi diizenleme, soru sorma, ¢ikarimda bulunma ve 6zetleme gibi yontemleri

icerir. Ust biligsel stratejiler ise, 6grencinin kendi dgrenme siirecini izleme ve kontrol etme
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becerilerini kapsar; izleme, siirecin hedeflere uygunlugunu degerlendirmeyi, kontrol ise uygun

strateji se¢cimi ve 6z degerlendirme yapmayi icerir (MEB, 2024).

2024 Tiirkge Ogretim Programi'nin getirdigi dnemli yeniliklerden biri "iiretim atdlyesi
etkinlikleri" dir. Bu etkinlikler, Tiirk¢e dersi kapsamindaki egitim faaliyetlerinin somut {iriinlere
doniismesini hedeflemektedir (MEB, 2024b). Agirlikli olarak konugsma ve yazma becerilerine
yonelik tasarlanmis olsa da dinleme/izleme ve okuma atdlyeleri de programa dahil edilerek dort

temel beceriyi kapsayan biitlinciil bir yaklasim benimsenmistir.

Uretim atdlyeleri her tema sonunda bir yazma ve bir konusma uygulamas: olarak
gerceklestirilirken, dinleme/izleme ve okuma atdlyeleri donemlik olarak uygulanmaktadir.
Atolye faaliyetleri planlama, tiretim ve degerlendirme asamalarindan olusmakta, 6grencilerden
elde edilen iirlinlerden secki dosyasi olusturmalar1 beklenmektedir. Dinleme/izleme ve okuma
atolyelerinin aile katilimiyla gercgeklestirilmesi, okul-aile is birligini gliclendiren bir unsur

olarak 6ne ¢ikmaktadir.

2024 Tiirkge Ogretim Programi'nda, 2019 programindan farkli olarak "farklilastirma
etkinlikleri" kavramma yer verilmistir. Ogrenme ¢iktilarindan hareketle hazirlanan bu
etkinlikler, 6grencilerin diizey, ilgi ve ihtiyaclarina gore destekleme veya zenginlestirme
amaciyla e-igerik olarak tasarlanmaktadir. Zenginlestirme etkinlikleri, ileri diizeydeki
ogrenciler i¢in igerigin genisletilmesini ve derinlestirilmesini saglarken; destekleme
etkinlikleri, 6grenme hizi daha yavas olan Ogrencilerin Ogretim unsurlarmi daha iyi
kavramalarma yonelik uygulamalar1 icermektedir (MEB, 2024a). Program, bu etkinliklere
iligkin detayli acgiklamalar ve ornekler sunarak, 6grencilerin bireysel farkliliklarmi yalnizca

dikkate almakla kalmayip, bu farkliliklara yonelik somut 6neriler de gelistirmektedir.

2024 Tiirkge Ogretim Programi'nda 6lgme degerlendirme anlayisina yonelik koklii
degisimler gerceklesmemis, 2019 programiyla benzer bir yaklagim siirdiiriilmistiir. Bu
baglamda, 6gretim siirecinin belirli noktalarinda uygulanan izole degerlendirmeler yerine,
slirece yayilan, gelistirici nitelikte, betimleyici doniitlere dayali, 6grencinin diizeyine uygun, 6z
ve akran degerlendirmesine olanak taniyan, farkli biligsel alanlar1 etkinlestiren, agik, anlagilir
ve bireysel farkliliklar1 dikkate alan biitiinciil bir Olgme degerlendirme yaklagimi

benimsenmistir.

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dnceki programla benzerlikler ve farkliliklar
tagimakta olup, Tiirk¢e dersinin uygulama esaslarini, 6grenme yasantilarini ve ¢iktilarini daha

ayrintili bir sekilde ele almaktadir. Temel becerilerin yani sira dil yapilar1 ve séz varligina
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yonelik konularin eklenmesi, temalarin ve tema iceriklerinin detayli olarak belirlenmesi, tiretim
atolyeleri gibi yenilik¢i faaliyetlere yer verilmesi programin dikkat ¢eken 6zellikleridir. Sadece
stire¢ odakli degil, ayn1 zamanda gorev odakli Olgcme ve degerlendirme calismalarinin
bulunmasi ve programlar arasi bilesenler araciligryla 6grencinin ¢ok yonlii gelisimine yonelik
niteliklerin vurgulanmasi, 2024 programimin dnceki programa gore daha kapsamli, zengin ve

ayrintili bir yapiya sahip oldugunu gdstermektedir (Kaya ve Aydin, 2019).

2.4 Akademik Giidiilenme

Latince  "hareket etmek" anlamma gelen movere kokiinden tiireyen
giidiilenme/motivasyon kavrami, bireylerin eylemlerine enerji ve yon veren temel bir dinamik
olarak tanimlanmaktadir (Eccles vd., 1998; Ryan ve Deci, 2000). Tiirkge sozliikte giidiilenme
"isteklenme" olarak ifade edilmektedir (TDK, 2024). Alan yazinda farkli arastirmacilar
tarafindan giidiilenmenin c¢esitli tanimlamalar1 yapilmistir. Schunk ve arkadaslar1 (2008),
giidiilenmeyi "hedef odakli davranigin baslatilmasi ve siirdiiriilmesini saglayan psikolojik bir
stire¢" olarak tamimlarken, Ciiceloglu (2005) giidiilenmeyi "istekleri, arzulari, ihtiyaglari,
diirtiileri ve 1lgi alanlarmi igeren genel bir kavram" olarak ele almaktadir. Tucker ve arkadaslar1
(2002) ise "Ogrencinin egitime yatriminin ve baglhilhiginin zihinsel, duygusal ve davranigsal

belirleyicileri" seklinde ifade etmektedir.

Giidiilenme kavrami, egitim psikolojisi alan yazininda en kapsamli sekilde Deci ve
Ryan'n (2000) gelistirdigi 6z belirleme teorisi g¢ergevesinde ele alimmaktadir. Bu teori,
bireylerin davranislarmin altinda yatan giidiilenme dinamiklerini anlamak i¢in kapsamli bir
cergeve sunmaktadir. Oz belirleme teorisi, giidiilenmeyi ii¢ temel kategoride incelemektedir:
Icsel giidiilenme, dissal giidiilenme ve giidiilenmeme durumu. Igsel giidiilenme, bireyin bir
etkinligi igsel tatmin, merak veya keyif alma duygusuyla gerceklestirmesini ifade ederken;
digsal giidiilenme, belirli bir sonuca ulasmak veya digsal 6diil elde etmek amaciyla yapilan
davraniglar1 kapsamaktadir. Gilidiilenmeme durumu ise, bireyin davranisa yonelik herhangi bir
istek veya niyet tagimadigi, giidiillenmenin tamamen yoklugunu karakterize eden bir durumdur
(Deci ve Ryan, 2000). Bu giidillenmeme durumu, o6grencilerin akademik katilimini ve
performansini olumsuz etkileyen kritik bir faktor olarak tanimlanmaktadir (Grunschel vd.,

2016).

Egitim baglaminda giidiilenme, akademik giidiilenme kavramiyla somutlasmaktadir.

Akbaba'ya (2006) gore akademik giidiilenme, &grencilerin 6grenme siireglerini anlamli ve
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degerli bularak bu siireclerden fayda saglamalarimi ifade eden ¢ok boyutlu bir yapidir. Benzer
sekilde Bozanoglu (2004), akademik giidiilenmeyi 6grencilerin 6grenme faaliyetleri icin
gerekli enerjiyi liretme siireci olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlamalar, akademik
giidiilenmenin yalnizca bir duygu durumu olmadigini, ayn1 zamanda 6grenme siirecini harekete

gegiren ve siirdiiren dinamik bir gli¢ oldugunu vurgulamaktadir.

Akademik giidiilenmenin 6nemi, ¢ok sayida aragtirma tarafindan ortaya konmustur.
Francis ve arkadaglar1 (2004), giidiilenmenin 6grencilerin akademik performansini etkileyen en
kritik faktorlerden biri oldugunu belirtmektedir. Mohammadi (2010) ise bireylerin hedeflerine
ulasabilmeleri icin yeterli giidiilenmeye ihtiya¢ duyduklarini ve bu giidiilenmenin akademik
basartya ulasmada vazgecilmez bir Oneme sahip oldugunu vurgulamaktadir.
Kiiciikosmanoglu'nun (2015) arastirmasi, giigli akademik giidiilenmenin sadece akademik
basariy1 degil, aym1 zamanda yaratict diislinme becerilerini, 6§renme stratejilerini ve okul

memnuniyetini de olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Gldiillenmenin 6grenme siireglerine etkisi konusunda yapilan arastirmalar, tutarl
bulgular sunmaktadir. Fortier ve arkadaslar1 (1995) ile Tuan ve ekibinin (2005) ¢alismalari,
yiiksek 6grenme giidiilenmesine sahip 6grencilerin derse katilim diizeylerinin arttigmi ve
akademik basarilarinin ylikseldigini gostermektedir. Colak ve Cirik (2015), 6grencilerin
akademik gorevlerdeki performans farkhiliklarinin biiyiik 6l¢iide kisisel giidiilenme faktorleri
ve gldiilenme yogunluklarindaki degiskenliklerle agiklanabilecegini belirtmektedir. Diisiik
akademik giidiilenme diizeyine sahip 6grencilerin sergiledigi davranis oriintiileri, zorluklarla
karsilagtiklarinda kolayca vazgegme, diisiik tahammiil esigi, ilgi eksikligi ve disiplin
problemleri seklinde kendini gostermektedir. Ozdemir (2015), bu durumun uzun vadede
ogrencilerin okula bagliliginin azalmasina ve egitimsel tiikenmislik yasamalarina yol agtigini

vurgulamaktadir.

Akademik giidiilenmenin gelistirilmesinde 6grenme ortammin rolii kritik Oneme
sahiptir. Akbaba (2006), giidiilenmenin bireylerin yaptiklar1 igle ilgili hissettikleri ve
kendilerine nasil davranildigiyla yakindan iliskili oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler, grenme
stirecinde pasif alicilar olmak yerine aktif katilimcilar olarak rol almak istemektedirler. Bu
baglamda, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini dogru bir sekilde tespit etmesi ve
bu ihtiyaglara uygun dgrenme ortamlari tasarlamasi gerekmektedir. Ogrencilerin sergiledigi
olumsuz davraniglar ve akademik basarisizliklar, cogu zaman 6grenme ortaminin yetersizligi

veya uygunsuzluguyla iliskilendirilmektedir.
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Egitim siireglerinde akademik giidiilenme diizeyinin artirilmasina yonelik stratejiler,
cesitli arastirmacilar tarafindan ortaya konmustur. Bacanli (2013), bireysel 6zelliklerin dikkate
alinmasi, 6grencilerin aktif katiliminin tesvik edilmesi, basarilarin takdir edilmesi ve yapici geri
bildirimlerin saglanmasinin, akademik giidiilenme diizeyini artiran temel faktorler oldugunu
belirtmektedir. Yurt'un (2022) kapsamli arastirmasi, 6gretmen yeterlilikleri, smif iklimi,
bireysel farkliliklarin gozetilmesi, etkili 6gretim yontemlerinin kullanilmasi, gelisimsel geri
bildirimlerin verilmesi ve destekleyici bir smif kiiltiirliniin olusturulmasinin, 6grencilerin

akademik giidiilenmelerini giiclendiren kritik unsurlar oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu baglamda, PTOY, akademik giidiilenme diizeyini artirmada etkili bir yontem olarak
one ¢ikmaktadir. Schmidt ve arkadaslari (2011) ile Hmelo-Silver (2004), PTOY'nin grencilere
sorumluluk alma, bagimsiz diisiinme ve icsel giidiilenme gelistirme firsatlar1 sundugunu
belirtmektedir. PTOY'nin temel 6zellikleri olan &zerklik, sosyal etkilesim ve problem ¢dzmeye
dayali 6grenme deneyimleri, 6grencilerin 6z-yeterlik algilarini ve 6z diizenleme becerilerini
gelistirerek giidiilenmelerini artirmaktadir. Korkmaz ve Kaptan (2001), PTOY'nin 6grencilerin
yaraticiliklarini, problem ¢6zme becerilerini ve 6z-yeterlik algilarini gelistirmedeki etkisini

vurgulamaktadir.

PTOY'nin akademik giidiilenmeye katkilar1 cok boyutludur. Blumenfeld ve arkadaslari
(1991) ile Petersen (2008), bu yaklasimin dgrencilerin i¢sel giidiilenmelerini artirdigini, derse
olan ilgilerini gliclendirdigini ve 6grenmenin kaliciligini sagladigini ortaya koymaktadir.
Erdem ve Akkoyunlu (2002) ise PTOY'nin dgrencilerde bilgiye yonelik sahiplik duygusu
gelistirdigini ve bu durumun akademik giidiilenmenin siirdiiriilebilirli§ine 6nemli katkilar
sundugunu ifade etmektedir. Bu bulgular, PTOY'nin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla
ogrencilerin akademik giidiilenmelerini daha etkili bir sekilde destekledigini ve siirdiiriilebilir

ogrenme gilidiilenmesini olusturdugunu gdstermektedir.

2.5 Yaratici Problem Coézme

2.5.1 Yaraticihk

Modern toplum, bireylerin karsilastiklar1 sorunlari yaratici ve etkili bir sekilde
cozebilme becerisini zorunlu kilmaktadir (Craft, 2011). UNESCO'nun (2013) belirttigi iizere,
yaraticilik, gelecegin toplumlarinda bireylerin ihtiya¢ duyacagi bilgi, beceri ve tutumlarin
ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmektedir. Farkli disiplinlerden bireylerin bir araya gelerek

yaratici bir perspektifle sorunlar1 analiz etmeleri, meseleleri ¢ok boyutlu olarak ele almalar1 ve
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elestirel bir yaklagimla igerikleri iliskilendirmeleri gliniimiizde daha da dnem kazanmuistir.
ABD'de bulunan Ulusal Egitim Dernegi’ne (National Education Association [NEA], 2017),
gore yaraticilik, yalnizca bireysel gelisimin degil, ayn1 zamanda kiiresel ekonominin temel itici

giiclerinden biri olarak kabul edilmektedir.

Yaraticilik, Bat1 dillerinde kreativitaet veya creativity terimleriyle karsilik bulurken,
kodkeni Latince creare kelimesine dayanmaktadir ve "dogurmak, yaratmak, meydana getirmek"
anlamlarini tagir. TDK (2024) tarafindan "yaratma yetenegi" olarak tanimlanan bu kavram,
1950’lerden itibaren ¢ok yonlii bir olgu olarak ele alinmig ve farkli agilardan yorumlanmastir.
WEF (2016) raporunda yaraticilik, “Belirli bir konu veya durum hakkinda aligilmadik ya da
zekice fikirler tiretme ve sorunlara yaratici ¢oziimler gelistirme yetenegi” seklinde belirtilmistir
(WEF, 2016). Kleiman’a (2008) gore yaraticilik, bireylerin dnceki bilgilerinden yararlanarak
yeni fikirler liretme ve sorunlar1 ¢ozme kapasitesidir. Sowden ve arkadaslar1 (2015) ise
yaraticiligl, yenilikei fikirlerin iiretilmesi, bu fikirlerin digerleri tarafindan nasil algilandiginin
degerlendirilmesi ve nihai olarak 6zgiin triinler ortaya konmasi siireci olarak tanimlamistir.
Runco ve Jaeger (2012) yaraticiligi, "yararl, farkh ve pratik" olma niteligiyle iliskilendirirken,
Torrance (1993), yaratici diisiinmeyi zorluklari, problemleri ve eksik unsurlar1 sezme siireci
olarak goérmiistiir. Riza’ya (2002) gore yaraticilik, bireyin sorun ¢ozme yetisiyle baglantilidir
ve bir makale konusu, bir arastirma plani, sanat eseri, yeni bir teori ya da bilinmeyen bir yontem

gibi diisiince tirlinlerinin hizli bir aydinlanma ani i¢inde ortaya ¢ikmasini igerir.

Yaraticilik, ii¢ temel boyut iizerinden degerlendirilir: akicilik, esneklik ve orijinallik. Bu
boyutlar, yaraticiligin tanimlanmasin1 ve Olgiilmesini miimkiin kilarken, bireylerin yaratici
diistinme kapasiteleri hakkinda bilgi edinilmesini saglar (Chen, 1986; Piffer, 2012). Treffinger
ve Isaksen (2005), akicilig: fikir iiretme siirecindeki nicelikle iliskilendirmis ve bir bireyin
yaraticilik diizeyinin fikirlerin sayisiyla degerlendirilebilecegini dne siirmiistiir. Esneklik, farkl
kategorilere yonelik fikir retme kapasitesine dayanir ve bu siirecin, bireyin yaratici diisiinme
esnekligini 0lgmek igin Onemli bir gosterge oldugunu ifade eder. Orijinallik ise bireyin
benzersiz ve swra dis1 diislinme yetenegini yansitarak, alisilmis kaliplarm dismma ¢ikmayi
gerektirir. Lubart ve Sternberg (1998), bu ii¢ boyutun yaraticiligin degerlendirilmesinde anahtar
rol oynadigimi vurgulamis ve kriterlerin, bireylerin ¢ok sayida fikir tiretme, farkli kategoriler
olusturma ve normlarin Otesine gecerek Ozgiin dislinceler ortaya koyma siireglerine
dayandirilmasi gerektigini belirtmistir. Bu li¢ boyutun bir araya gelmesi, yalnizca bireylerin

yaratict potansiyelini ortaya c¢ikarmakla kalmaz; ayni zamanda diisiince siireclerini
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derinlemesine anlamamiza ve yaratici diisinmenin karmagikligini degerlendirilmesine olanak

tanimaktadir.

Ogretmenler, dgrencilerin yaraticihigini gelistirmede kilit bir rol iistlenmektedir (Barbot
vd., 2015). Yaratict siiregte 6gretmenler, bilgi olusturma ve yaratma siireglerine katilarak
kolaylastirict ve isbirlik¢i bir rol oynar (Sawyer, 2004; Scardamalia ve Bereiter, 2006). Bu
stiregte, Ogrencilerin yaraticiliklarmi destekleyerek onlara yeni bakis agilar1 kazandirabilir,
anlaml ve 0zgiin fikirler iiretmelerine rehberlik edebilir, yenilik¢i sorular sormalarini tesvik
edebilir ve iyi tanimlanmamig sorunlara ¢6ziim iiretmelerini saglayabilirler. Dil 6greniminde
ise, yaraticilik, yaratici dil kullanimi veya yaraticit metinler olarak tanimlanabilir. Bu alan, dilin
yaratici yollarla kullanilarak sorunlarin ¢6ziilmesi, iliskilerin kurulmasi veya srdarilmesi ve
insanlarm belirli sekillerde diistinmelerini, hissetmelerini veya hareket etmelerini saglamanin

onemini vurgulamaktadir (Jones ve Richards, 2015).

Yaraticilik hem 6grenme siirecinin bir 6zelligi hem de siire¢ boyunca gelistirilen temel
becerilerden biri olarak yapilandirmacilik ile gii¢lii bir baglantiya sahiptir. Yapilandirmaci
yaklagimda, 6grencilerden gergek diinya bilgilerini kesfetmeleri ve bu bilgileri genellikle kendi
cabalariyla toplamalar1 beklenir. Bu siire¢, Ogrencilerin bilgiye erisim ve yorumlama

konusunda esneklik gelistirmelerini gerektirir ve yaratici diistinme becerilerini destekler.

2.5.2 Problem C6zme

Problem, bireyin ulasmay1 hedefledigi amaglara engel teskil eden bir durum veya bu
engelin asilmasmin belirsiz oldugu bir durum olarak tanimlanmaktadir (Nellis ve Gridley,
2000). Kneeland (2000), problemi, olas1 bir durum ile mevcut durum arasindaki fark olarak
ifade etmistir. Dewey'e gore problem, bireyin zihinsel diizenini bozan, onu ¢dziim arayisina
zorlayan ve mevcut inanglarini sorgulamaya iten her turlii belirsizlik durumudur (Gelbal, 1991).
Bu engel, psikolojik, sosyolojik, ekonomik, fiziksel ya da kisilerarasi olabilir (Martinez, 1998).
Robertson (2001), problem durumlarinin bireyleri ¢6ziim odakli diisiinmeye ittigini ve eylemi
tetikledigini; ayrica her problemin 6zgiin ¢6ziimiiniin ancak ilgili becerilerle kesfedilebilecegini
vurgular. Bir bireyin, soruna hemen bir ¢6ziim bulunamadig1 durumlarda bilissel isleme yoluyla

sorunlar1 anlama ve ¢6zme yetenegini ifade eder (Shute vd., 2016).

Problem ¢6zme, bilgiyi dizenleme, verileri analiz etme, nedenleri belirleme, planlar
tasarlama ve ¢oziimler liretme gibi bilissel siirecleri ve stratejileri icermesi nedeniyle, etkili ve

anlamli 6grenmenin temel yaklasim tiiri olarak goriilmektedir (Lu ve Xie, 2024). Problem
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¢ozme becerileri, bir kiginin gercek yasam problemlerine etkili bir ¢oziim kesfetmeye veya
gelistirmeye ¢alistig1 bir dizi bilissel-davranigsal aktiviteyi ifade etmektedir (Simanjuntak vd.,
2021). Problem ¢ozme, yaratict ve elestirel diisiinme ile karar verme gibi karmasik biligsel

stiregleri iceren iist diizey bir diisiinme becerisidir.

Egitim alaninda, bu beceri 6grencilerin gelistirmesi gereken temel yetkinliklerden biri
olarak 6nem tasimaktadir (Wanya, 2016). Problem ¢6zme, dncelikle bir beceri gerektiren bir
stire¢ olup, bu becerinin gelistirilmesi yasantiya dayali egitimle miimkiin olmaktadir. Problem
¢ozme siireci, duruma, kosullara, ihtiyaclara, sorunun varligimi fark etmeye, grup veya bireysel
calismalara, is birligine ve beyin firtinas1 gibi c¢esitli yontemlere bagli olarak farklilik
gostermektedir. Bu baglamda, bir problem ¢dzme siireci sirasinda bir grubun basaris1 daha etkili
olarak kabul edilir ¢iinkii farkli yetenek ve becerileri bir araya getirir ve bu da daha 1y1 kolektif
sonuclara yol agabilir (Siemon, 2022). Bu beceri, 6grencilerin bilimsel diisiinme, sorumluluk
alma, is birligiyle calisma, zamani etkili kullanma, dikkatini gelistirme, okul ile ger¢ek yasami
karsilastirma, veri toplama ve analiz etme, kestirimde bulunma, bilgileri gorsellestirme, rapor
hazirlama, topluluk 6niinde sunum yapma ve degerlendirme yapma gibi alanlarda gelisimini

desteklemektedir (Kalayci, 2001).

Problem ¢6zme siireciyle ilgili olarak pek ¢ok arastirmaci, farkli agamalardan olusan
cesitli modeller ortaya koymustur. Bu modellerin temelini olusturan ve Dewey’in yaklagimina
dayanan modelde, problem ¢6zme bes ana asamada ele alinmaktadir: problemi tanimlama ve
aciklama, ilgili bilgileri toplama ve diizenleme, potansiyel ¢6ziim yollari belirleme, segilen
¢cOzlimleri uygulama ve sonuglar1 degerlendirme ile dogrulama (Sungur, 1997). Bu
yapilandirilmis stiregte, ilk adim problemin net bir sekilde tanimlanmasidir. Ardindan,
problemle ilgili bilgilerin toplanmasi ve sistematik sekilde diizenlenmesi gelir. Ugiincii asama,
uygulanabilecek ¢oziim seceneklerinin belirlenmesidir. Daha sonra, se¢ilen ¢dziimlerin hayata
gecirilmesi silireci yasanir. Son agsamada ise uygulamanin sonuglar1 analiz edilerek dogruluk ve
etkinlik agisindan degerlendirilir. Bu asamalar, bireylerin problemleri sistematik ve etkili

bigimde ¢6zmelerine imkan tanimaktadir.

PISA programinda, problem ¢6zme becerilerinin 6nemi giderek artmaktadir. PISA,
problem ¢ozme yeterliligini, belirsiz ve net olmayan problem durumlarinda bireylerin problemi
kavrayip ¢6ziimiine yonelik bilissel siirecleri etkin bir sekilde kullanabilme kapasitesi olarak
tanimlamaktadir (OECD, 2014a). 2012 yilindan itibaren, PISA degerlendirmelerinde problem

¢ozme becerisinin ¢esitli boyutlarin sistematik sekilde incelenmesi kararlastirilmistir. PISA
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2022 uygulamasi ise fen, matematik ve okuma alanlarindaki 6grenci performanslarinin yani
sira, sosyo-ekonomik durum, okul kaynaklari, okul ortami ve aile destegi gibi 0grenme
ciktilarini etkileyebilecek dnemli degiskenlere dair kapsamli veriler sunmaktadir. Ayrica, PISA
yiiksek performans gosteren dgrencilerin sadece mevcut bilgilerini hatirlamakla kalmayp, bu
bilgileri yeni ve farkli durumlarda yaratici ve disiplinler arasi bir yaklasimla uygulama

becerisine sahip olmalarini beklemektedir.

2.6 Yaratic1 Problem Cozme

Yaratic1 problem ¢6zme kavraminin temelleri, 1950 yilinda Alex Osborn’un Oncii
calismalariyla atilmistir ve o zamandan beri diinya ¢capinda akademisyenler tarafindan kapsamli
bir sekilde incelenmistir (Boyles, 2022). Yaratici problem ¢6zme, bireylerin yaratici
performansini artirmayi, karsilasilan engelleri asmayi, hedeflere ulasmay1 ve yaraticiligi
kullanarak etkili c¢oziimler {retmeyi amacglayan metodolojik bir c¢ergeve olarak
tanimlanmaktadir (Isaksen vd., 2010) ve geleneksel yaklasimlardan farklilasan, yeni, ¢esitli ve
yaratici ¢ozlimler sunan ¢oziimleri belirleme yetenegini ifade eder (Van Hooijdonk vd., 2020).
Ozellikle yeni, karmasik, kétii tanimlanmis veya yapilandirilmamis problemlere yanit olarak
0zgiin, yaratic1 ve yiiksek kaliteli ¢oziimler iiretmeyi amaglayan bir yaklasim sunar (Mumford
ve Gustafson, 2007). Bu beceri problem ¢6zme ve yaraticiligr siklikla birlikte ele alir ve her

ikisini de iist diizey biligsel yetenekler olarak degerlendirir (Sternberg ve Grigorenko, 2003).

Problem ¢6zme, bireyin yaraticiligini tesvik ederken, yaraticilik da bireyin problem
¢ozme siireclerini desteklemektedir (Calavia vd., 2021). Ayrica yaratic1 problem ¢dzme
becerisi, inovasyonun yaratict bir degerlendirme boyutu olarak kabul edilmektedir (Ali vd.,
2015). Yaratici siirecler, problem ¢dzme ve karar verme siireglerini igermekte; ayni zamanda
karar verme, yaratici ilham gerektirmektedir. Problem ¢6zme ile yaraticilik arasinda ise

karsilikli bir bagimlilik bulunmaktadir (Sawyer, 2024; Martz vd., 2016).

Treffinger ve Isaksen (2005), yaratict problem ¢ozmeyi diger problem ¢6zme
slireclerinden ayiran en 6nemli 6zelligin, daha dogal, esnek ve dinamik bir yapiya sahip olmasi1
oldugunu belirtmistir. Bu 6zellik, yaratici problem ¢dzmenin 6grenim siirecine uygun sorular
hazirlanmasmi kolaylagtirmaktadir. Ayrica, bu siireg, bir gruptaki bireylerin 6ncelikli stillerini
anlamak, problemin gercek yasamla iligkisini degerlendirmek ve sonuc¢larm gidisatini analiz

etmek i¢in 6nemli bir yol sunmaktadir.
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Yaratict problem ¢6zme alan yazinda farkli teoriler ve yapisal modeller 151gmda ele
almmus, siirecin ¢esitli asamalar1 sistematik olarak tanimlanmistir. Isaksen ve arkadaslarmin
(2011) ortaya koydugu dortlii model, yaratici problem ¢o6zme siirecini; giicliigii analiz etme,
¢Oziim Onerileri gelistirme, uygulamaya hazirlik ve yaklasim stratejisi olusturma agamalarindan
olusan bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Kandemir ve Giir'iin (2009), Osborn-Parnes modeli ile
yaratici problem ¢dzme siirecini altili bir yapida degerlendirmektedir. Bu yapisal bilesenler; (1)
sorun alaninin g¢ergevelenmesi (amag kristalizasyonu), (2) enformasyon toplama (mevcut
durumun tespiti), (3) problemin agik tanimlanmasi (sorun odaginin belirlenmesi), (4) ¢oziim
alternatiflerinin ¢esitlendirilmesi (yaratict fikir {iretimi), (5) muhtemel ¢oziimlerin kritik
degerlendirmesi ve se¢imi (en uygun ¢oziimiin tespiti) ve (6) tercih edilen ¢oziimiin pratige
dokiilmesi (kabul ve uygulama) seklinde organize edilmektedir. Her iki model de yaratici
problem ¢6zme siirecine sistematik bir yaklasim sunmakta ve bireylerin bu becerisini

gelistirmeyi hedeflemektedir.

Yaratic1 diistinme ve problem ¢6zme, insanin hayatta kalma becerileri arasinda her
zaman 6nemli bir yer tutmus, 6zellikle yeni milenyumda temel is yeri yetkinlikleri arasinda
siklikla vurgulanmistir (Puccio, 2017; Puccio vd., 2016).Bu baglamda, egitim sistemlerinin,
bireylerin giinliik yasamin zorluklarmi anlamalarmi, birden fazla yaratict ¢6ziim fikri
iiretebilmelerini ve bu fikirler arasindan en etkili olam1 secerek uygulamaya koymalarini

saglayacak beceriler kazandirmasi gerekmektedir (Isaksen vd., 2010).

Yaratic1 problem ¢6zme yalnizca 6gretime yonelik yenilik¢i bir yaklagim sunmasi
nedeniyle degil, ayn1 zamanda 6grencilere yeni zorluklarla basa ¢ikma ve bilgiyi yaratict bir
sekilde uygulama yetenegi kazandirdigi icin de 21. yiizyil egitiminde hayati bir beceri olarak
kabul edilmektedir. Bu siire¢, ¢oklu bakis acilarin1 ve kaliplarin disinda diistinmeyi tesvik
ederek Ogrencilerin iyi gerekcelendirilmis sonuglara varma becerilerini gelistirir (Treffinger,
2007). Ogrencilerin hem giinliik hayatta karsilasabilecekleri sorunlarla hem de okulda
ogrendikleri olgusal bilgilerle iliskilendirilebilmektedir (Kim vd., 2019). Yaratic1 problem
cozme siireglerine katilim, ilkdgretim Ogrencilerinin farkli diisinme yeteneklerini
gelistirmelerine, yaraticiliga yonelik olumlu tutumlar benimsemelerine, aktif Ogrenme
stireclerine katilmalarina ve kesfetme becerilerini gelistirmelerine 6nemli katkilar saglayabilir
(Kim vd., 2019). Sinif ortaminda dgrencilerin temel problemleri anlamalarmi tesvik ederek,
birden fazla yaratici ¢6ziim fikri iiretmelerini ve bu fikirler arasindan en 6zgiin ve uygulanabilir

olan1 secip hayata gecirmelerini 6gretmek suretiyle gelistirilebilir (Isaksen vd., 2011).
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PTOY, yenilik¢i sorun ¢ézme yeterliliklerinin giiglendirilmesinde verimli bir strateji
olarak degerlendirilmektedir. Giiltekin'in (2005) belirttigine gore, bu yaklasim 6grencilerin
nitelikli arastirmacilar, etkili problem ¢oziiciiler ve ileri diizey diisiiniirler olarak gelismelerine
katki saglamaktadir. PTOY, dgrencilere disiplinler aras1 ve karmasik projeler iizerinde ¢alisma
imkani sunarak, farkli perspektiflerden problemlere yaklagmalarini ve yenilik¢i ¢oziimler
iiretmelerini tesvik eder. Bu siireg, 6grencilerin yaratici problem ¢ézmenin temel unsurlari olan
esneklik, 6zgiinliik ve yenilik¢ilik becerilerini gelistirmelerini destekleyen aktif ve 6zerk bir
ogrenme deneyimi yaratir. Rees ve arkadaslar1 (2019), PTOY "nin, 6gretmenlerin 6grencilerin
"disiplin becerileri edinmelerine, diistinme bi¢imlerini gelistirmelerine ve ¢oziimler lireterek is
birligine dayali uygulamalar gerceklestirmelerine” olanak saglama agisindan etkili bir arag
oldugunu belirtmistir. Bu kapsamda, proje odakli egitim gibi yenilik¢i pedagojik yaklagimlar,
ogrencilerin yaratict ¢6ziim tlretme becerilerini kazandirmada etkili bir strateji olarak

konumlandirilmaktadir.

2.7 Akademik Erteleme

Erteleme, genel olarak bir gorevi birakma, sorumluluk almaktan kaginma veya karar
vermeyi baska bir zamana erteleme olarak tanimlanmaktadir (Akbay, 2010). Tuckman'a (1991)
gore erteleme, “kisinin kontrolii altindaki bir aktiviteyi Oteleme veya tamamen kaginma
egilimi” olarak tanimlanmaktadir. Akademik erteleme, egitimle ilgili gorevlerin yerine
getirilmesinde yasanan bilingli gecikme davranisidir (Akdemir, 2013). Akademik erteleme,
ogrencilerin tamamlamalar1 gereken akademik gorevleri zamaninda yerine getirmemeleri ya da
bu gorevleri geciktirmeleriyle iliskilendirilmektedir (You, 2012). Bu egilime sahip 6grenciler,
smavlara hazirlik yapmama, donem 6devlerini zamaninda teslim etmeme ve haftalik okuma
gorevlerini aksatma gibi davraniglar gostermektedirler (Onwuegbuzie ve Jiao, 2000). Rothblum
ve arkadaslar1 (1986), Ogrencilerin siklikla erteledigi goérev tiirlerinin akademik alanlarda
yogunlastigini belirtmis ve bu gorevleri yazma 6devleri, 6grenme 6devleri, okuma ddevleri,

idari gorevler, toplantilara katilim ve genel akademik performans olarak smiflandirmistir.

Akademik erteleme egilimi nedenlerinin Ggrenciden Ogrenciye degisebilecegi
belirtilmektedir (Kutlu ve Demir, 2017). Giidiilenme eksikligi ve olumsuz zaman yonetiminin,
akademik ertelemenin Onemli yordayicilar1 oldugu belirtilmektedir (Balkis vd., 2007).
Akademik erteleme, basarisizlik korkusu, miikemmeliyetgilik ve diigiik 6z yeterlilik gibi
psikolojik faktorlere dayanan bir davramigtir (Hailikari vd., 2008). Akademik ertelemenin

altinda yatan baglica etkenler arasinda, bireylerin basarisiz olmaktan duyduklar1 endise, 6z
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sayg1 diizeylerinin yetersizligi, zaman yonetimi ve 6z diizenleme becerilerindeki eksiklikler ile
bagimsiz karar alma siireclerinde yasanan giigliikler yer almaktadir (Ahmed vd., 2023; Baulke
vd., 2021; Usman ve Fitrianingsih, 2020; Yan ve Zhang, 2022). Kisinin belirli gorevlerde
basarili olabilecegine olan inanci olarak belirtilen diisiik 6z yeterlilik yani ertelemeye neden
olan diger 6nemli faktordiir (Klassen vd., 2008). Erteleme, bireylerin uzun vadeli hedeflere
ulagmak icin 6z diizenleme becerilerindeki eksikliklerle baglantilidir; bu durum, duygusal ve
biligsel siireclerin yan1 sira davraniglarin kontrol edilmesindeki zorluklar1 igermektedir (Ferrari
vd., 1995). Oz diizenlemeyle miicadele eden dgrencilerin, stres, hayal kiriklig1 ve can sikintisi
gibi zorlu gorevlerle iliskili olumsuz duygular1 yonetmekte zorlandiklari i¢in erteleme davranisi
sergileme olasiliklarinin daha yiiksek oldugu vurgulanmaktadir (Schouwenburg vd., 2004).
Elmer'e (2000) gore erteleme, iletisim becerilerindeki eksiklikler, uygunsuz Ogrenme
stratejileri, diisiik akademik basari, sikici veya zorlayici1 6devler, plansiz ¢alisma programlari,
ogrenme stilleri, aldatici bahaneler, kaygi ve duygusal stres, mantiksiz diistinme, diisiik 6z
yeterlilik, diisiik 6z kontrol ve gecikmis tatmin gibi faktorler nedeniyle ortaya ¢ikan bir tutum
veya davranis ozelligidir. Ogrencilerin, yiiksek performans beklentilerini belirli bir zaman
dilimi i¢inde karsilayacak bir O08renme hiz1 ayarlayamadiklarinda erteleme davranisi

sergiledikleri ifade edilmektedir (Ferrari, 2001; Ferrari ve Pychyl, 2012).

Alan yazinda akademik erteleme egiliminin, 6grencilerin egitimsel siiregleri iizerinde
zararh etkilere yol actig1 ve 6grenme etkinliklerini engelleyerek kisinin akademik basarisinin
gerilemesine ve ruhsal giicliikler deneyimlemesine sebep oldugu rapor edilmektedir (Balkis vd.,
2007; Ackerman ve Gross, 2005). Akademik erteleme, bireylerin 6zgiivenlerini ve 6grenme
basarilarin1 olumsuz etkileyebilir (Roghani vd., 2015). Arastirmalar, ertelemenin diisiik
akademik basari, artan stres, kaygi ve depresyon gibi olumsuz sonuglarla yakindan iligkili
oldugunu ortaya koymustur (Sirois ve Pychyl, 2016). Essau ve arkadaslar1 (2008), yiiksek
diizeyde ertelemenin, 6grencilerin akademik hedeflerine ulasmak i¢in kendilerini diizenleme ve
organize etme yetilerini kaybetmelerine neden oldugunu ve bunun depresyon, kaygi ve strese
yol agtigmi belirtmistir. Erteleme, utang ile sucluluk duygusunu ortaya ¢ikarmaktadir (Fee ve
Tangney, 2000). Ayrica arastirmalar, erteleme aliskanliginin ogrencilerin  akademik
durumlarini, yasam kalitelerini ve performanslarini olumsuz yonde etkileyebilecegini ortaya

koymaktadir (Lee, 2005).
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2.8 Tlgili Aragtirmalar

2.8.1 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi Alaninda Yapilmis Calismalar

Bu bsliimde, PTOY ’nin egitimdeki etkilerini inceleyen ulusal ve uluslararasi calismalar
ayrmtili bicimde ele almacaktr. Yurt i¢inde yapilan c¢alismalar, genellikle PTOY ’nin
ogrencilerin derse olan ilgisini artirdigi, kalict 6grenmeyi destekledigi ve 6grenci merkezli
Ogretim ortamlarmnin olusturulmasma katki sagladigi yoniinde bulgular sunmaktadir. Yurt
disindaki arastrmalar ise, bu yOntemin farkli kiiltiirel ve pedagojik baglamlarda nasil
uygulandigini, hangi degiskenler iizerinde etkili oldugunu ve Ozellikle disiplinler arasi

ogretimle nasil biitiinlestirildigini ortaya koymaktadir.

2.8.1.1 Yurt i¢inde Yapilmis Cahsmalar

Karagiil (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Tiirkce dersinde PYOY ile
zenginlestirilen basamakli 6gretim programinin dgrencilerin okuma ve yazma becerilerine olan
etkisi incelenmistir. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yi1linda Ankara’daki bir ortaokulda,
6. smif diizeyindeki Ogrencilerle vyiiriitiilen ve karma yontem yaklagimi benimsenen
arastirmada, nicel veriler Tiirk¢e okudugunu anlama ve yazili anlatim testiyle; nitel veriler ise
O0gretmen ve Ogrenci goriislerinden elde edilmistir. Uygulama siirecinde deney grubundaki
ogrencilere, proje tabanli etkinliklerle desteklenmis 6gretim siireci sunulmustur. Arastirmanin
sonuglarma gore, PTOY ile desteklenen &gretim programi, dgrencilerin hem okuma anlama
hem de yazili anlatim becerilerinde anlamli diizeyde gelisim saglamistir. Deney grubundaki
ogrencilerin basar1 diizeyleri kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek bulunmus; 6zellikle yazili
anlatimda Ozgiinliik, ifade giicii ve yapisal yeterlilik gibi alanlarda belirgin ilerlemeler
gbzlemlenmistir. Ayrica, nitel bulgular bu 6gretim modelinin 6grencilerin derse olan ilgisini
artirdigini, 6grenme siirecine daha aktif katilim sagladigini ve 6grencilerde olumlu tutumlar
gelistirdigini ortaya koymustur. Bu dogrultuda, PTOY *nin Tiirk¢e dgretiminde hem akademik

basariy1 hem de 6grenci gilidiilenmesini destekleyen etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

Taskmn ve Taysi (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada PTOY *nin ortaokul 7. smif
dgrencilerinin yazma becerisi iizerindeki etkisini incelenmistir. istanbul’da bir devlet okulunda
yiiriitiilen bu yar1 deneysel ¢alismada, yas, hazir bulunusluk ve akademik kayg1 agisindan uygun
bulunan ve goniillillik esasina gore segilen 100 yedinci sinif dgrencisi arastirma grubunu
olusturmustur. Arastirmada, 6grencilerin yazma becerileri ve yazma kaygilar1 ¢esitli gegerli ve
giivenilir 6lgeklerle lgiilmiistiir. Sonuglar, PTOY uygulanan grencilerin hem yazili anlatim

becerilerinin anlaml diizeyde gelistigini hem de yazma kaygilarinin azaldigini gostermistir. Bu
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bulgular, PTOY 'nin Tiirkge derslerinde yazma becerilerini gelistirmede ve kaygiy1 azaltmada

etkili bir yontem oldugunu ortaya koymustur.

Oteles ve Ezer (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirma, PTOY *nin Sosyal Bilgiler
dersi baglaminda 6grencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutumlari ve siif igi
demokratik tutumlari iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla tasarlanmistir. Arastirma yari
deneysel bir desenle, Ontest-sontest kontrol grubu modeli kullanilarak yiriitiilmistiir.
Calismada veri toplama araci olarak sosyal bilgiler dersine 6zgii akademik basari testi, tutum
Olcegi ve demokratik tutum oOlcegi uygulanmistir. Katilimcilar deney ve kontrol grubu olarak
iki gruba ayrilmis; deney grubunda PTOY uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel dgretim
yontemleri siirdiiriilmiistiir. Elde edilen bulgular, PTOY ile 6grenim goren Ogrencilerin
akademik basarilarinin anlaml diizeyde arttigii ve derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde
gelistigini gostermektedir. Ayrica, bu 6grencilerin smif ortaminda daha demokratik tutumlar
sergiledikleri ve iletisim, is birligi ile katilim gibi becerilerde gelisim gdsterdikleri
belirlenmistir. Bu sonuglar, PTOY nin grencilerin yalnizca biligsel gelisimlerine degil; ayni
zamanda sosyal ve duyussal boyutlarma da katki sagladigimi ortaya koymaktadir. Calisma,
ogrenci merkezli, aktif katilima dayali ve demokratik degerleri dnceleyen bir 6gretim anlayisi

gelistirmek isteyen dgretmenler i¢in PTOY ’nin giiclii bir alternatif sundugunu gdstermektedir.

Uysal (2021) tarafindan vyiiriitiilen nitel arastirmada, PTOY ile kazandirilabilen 21.
yiizy1l becerileri kapsamli bir belge incelemesiyle ele alinmistir. Arastirmada, 2000-2018 yillar
arasinda Tiirkiye’de PTOY ye yonelik yayimlanan 168 akademik calisma analiz edilmistir.
Bulgular, PTOY uygulamalarmin 6grencilerin yalnizca igerik bilgisini kalici bigimde
edinmelerini saglamakla kalmadigini, 21. ylizyil becerilerinin gelisimine de 6nemli katki
sundugunu gostermektedir. Arastirmada en cok deneysel modelin tercih edildigi, ¢alisma
konularinmn ise agirhikli olarak fen ve teknoloji, bilgisayar-BiT, sosyal bilgiler ve matematik
alanlarinda yogunlastig1 belirlenmistir. Hedef kitle agisindan ise PTOY arastirmalarinin
cogunlukla ortaokul ve lisans diizeyinde yiiriitiildiigii, ilkokul ve lise diizeyinde de 6nemli
sayida ¢aligma bulundugu, okul dncesi ve yetiskinlere yonelik arastirmalarin ise oldukca sinirh
oldugu tespit edilmistir. Sonuglar, PTOY *nin ¢agin gerektirdigi becerilerin kazandirilmasida
etkili bir yaklagim oldugunu ve egitim kurumlarina bu dogrultuda yeni uygulama ve tasarimlar

gelistirme konusunda yol gosterici olabilecegini ortaya koymaktadir.

Tarhan ve Gililmez (2021) tarafindan gergeklestirilen c¢alisma, Japonya’da ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyinde yiiriitiilen projeler araciligiyla girisimcilik becerilerinin dgrencilere

nasil kazandirildigini incelemeyi amacglamaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden belge
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incelemesi ile yiiriitiilen ¢aligmada, alti1 farkli okulda uygulanan toplam alt1 proje analiz
edilmistir. PTOY cercevesinde vyiiriitiilen bu projelerin, dgrencilerin iletisim, problem ¢ézme,
karar verme ve yaratici diisiinme gibi biligsel becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Arastirma
bulgulari, proje siireglerinin yalnizca girisimcilik egitiminin temel unsurlar1 olan is fikri
gelistirme, iriin tasarimi ve pazarlama ile sinirli kalmayip; sorumluluk alma, topluma katki
saglama, kiiltiirel farkindalik ve 6z giiven gibi sosyal-duygusal becerilerin gelisimini de
destekledigini ortaya koymustur. Bu baglamda, PTOY ’nin Japonya 6rneginde disiplinler arasi

ve bittncil bir model olarak etkili bigimde uygulandigi sonucuna ulagilmistir.

Okmen ve arkadaslar1 (2022) tarafindan yiiriitiilen baska bir arastirma, PTOY ’ye gore
diizenlenen “Karakter ve Degerler Egitimi” dersinin, iiniversite 0grencilerinin bilgi, beceri,
deger ve tutumlarina olan etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Eylem arastirmasi deseninde
yapilandirilan caligmada, Tirkiye’de bir devlet iiniversitesinde Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik programinda 6grenim goren 103 ikinci smif 6grencisi ile toplam 16 haftalik bir
uygulama gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgulari, proje tabanli karakter ve degerler egitimi
dersinin 6grencilerin  sorumluluk, diriistlik ve dostluk gibi insani degerlere yonelik
farkindaliklarini ve sahip olma diizeylerini anlamli bicimde artirdigmi gostermektedir. Ayrica,
ogrencilerin is birlikli 6grenmeye yonelik tutumlarinda da ders sonrasinda olumlu yonde
anlaml bir artis tespit edilmistir. Katilimcilar, bu siiregte elestirel diisiinme, empati, iletisim,
liderlik, problem ¢6zme ve bilimsel arastrma gibi ¢esitli biligsel ve sosyal beceriler
kazandiklarini ifade etmistir. Sonug olarak PTOY ’yi yalnizca akademik kazanimlar degil; ayni
zamanda deger egitimi kapsaminda Ogrencilerin kisisel ve toplumsal gelisimlerine katki

saglayan biitiinciil bir yaklagim sundugu ortaya konmustur.

Korkmaz ve Gurel (2022) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, Tirkiye’de 2007-
2021 yillar1 arasinda ortaokul diizeyinde fen bilimleri dersinde gerceklestirilen PTOY ye dayali
tez caligmalarini sistematik bigimde incelemeyi hedeflemistir. Belge incelemesi yontemiyle
yiiriitiilen ¢alismada, YOK Tez Merkezi’nde yayimlanmis erisime acik 33 yiiksek lisans ve 1
doktora tezi olmak {izere toplam 34 tez analiz edilmistir. Aragtirmalarin gogunda nicel arastirma
yontemleri tercih edildigi ve 6zellikle yar1 deneysel desen kullanildig: tespit edilmistir. Elde
edilen bulgular, proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi, fen
dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini
gostermektedir. Arastirmanin sonuglar, PTOY nin 6grenci merkezli yapistyla yalnizca bilgi
aktarimina degil; ayn1 zamanda 6grencilerin aktif katilimina, aragtirma-sorgulama becerilerinin

gelisimine ve gercek hayatla baglantili 6grenme yasantilarma katki sundugunu ortaya
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koymaktadir. Calismalarda, bu yaklasimin &grenmede kaliciligi artirdigi, 6grencilerin
gudilenmesini yiikselttigi ve kavramsal anlamayi1 destekledigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin proje tabanli 6grenmeye iliskin bilgi
diizeylerinin yetersiz olduguna dikkat ¢ekilerek, bu yontemin etkili uygulanabilmesi i¢in hizmet
ici egitim programlarinin yayginlastirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, arastirmacilara
fen bilimleri disindaki derslerde ve farkli smif diizeylerinde benzer calismalar yapmalar1
onerilmis; bu sayede yontemin disiplinler arasi etkinligi ve yayginlhigina katki saglanabilecegi

belirtilmistir.

Kog¢ (2023) tarafindan gergeklestirilen arastirma egitim alaninda PTOY iizerine
gerceklestirilen bilimsel calismalarin bibliyometrik analizini yaparak, bu alandaki genel
durumu ve egilimleri ortaya ¢ikarmayir amaclamaktadir. Calismanin 6nemi, 21. yiizyil
becerilerinin gelistirilmesinde kritik rol oynayan PTOY ’nin alan yazindaki yerini kapsamli bir
sekilde degerlendirmesi ve Ozellikle egitim alanindaki ¢alismalarin genel egilimini ortaya
koyan ilk bibliyometrik analiz calismasi olmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirma, PTOY'nin
okul oOncesinden yiiksekogretime kadar farkli egitim kademelerinde ve disiplinlerde
kullanildigimi, ancak egitim alanindaki genel durumun sistematik olarak incelenmedigini
belirterek bu boslugu doldurmay1 hedeflemektedir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden
belge inceleme ydntemine gore gergeklestirilmistir. Arastirma bulgulari, PTOY iizerine yapilan
yayinlari 6zellikle 2010 yilindan itibaren 6nemli bir artis gosterdigini, en fazla yaymin 2017
yilinda (111 makale) yapildigin1 ortaya koymaktadir. Yaymlarm %90"ndan fazlasi Ingilizce
dilindedir. En liretken yazarlar Joseph Krajcik ve Shi-Jer Lou (6'sar yayin), en fazla yayin iireten
kurum University of the Basque Country (31 yayin), en fazla yayin yapan tilkeler ise ABD (226)
ve Ispanya (173) olarak belirlenmistir. Tiirkiye 41 yaymla besinci sirada yer almaktadur.
Bibliyometrik analizler, alanda giiclii is birligi aglarmin bulundugunu ve PTOY 'nin disiplinler
arast bir yaklasim olarak farkli alanlarda yaygin sekilde kullanildigim1 gostermektedir.
Arastirma, PTOY'yi benimseyen iilkelerin PISA ve TIMSS gibi uluslararasi degerlendirmelerde
iist siralarda yer aldigmi, ancak Tiirkiye'nin yayin sayisinda besinci sirada olmasina ragmen bu
smavlarda geride kaldigini vurgulayarak, yapilan g¢alismalarm niteliginin 6nemine dikkat

cekmektedir.

Goban ve arkadaglar1 (2024) tarafindan yiiriitiilen aragtirma, sosyal bilgiler 6gretiminde
proje tabanli 6grenme yaklagiminin 6nemini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Nitel arastirma
yontemlerinden belge incelemesi deseninin kullanildig1 ¢alismada, 2000-2020 yillar1 arasinda

Tiirkiye’de bu konuda yapilmis 13 makale, 8 yiiksek lisans tezi, 4 doktora tezi ve 1 sempozyum
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bildirisi olmak tizere toplam 26 ¢aligma incelenmistir. Arastirmalarin biiyiik cogunlugunda
nicel yontemler ve 6zellikle deneysel desen tercih edilmis; en sik kullanilan veri toplama
araglar1 ise akademik basar1 testleri ve tutum oOlcekleri olmustur. Incelenen calismalarin
cogunun Ogrenci Orneklemine dayandigi, Ogretmen ve Ogretmen adaylarina ydnelik
aragtirmalarin ise smirli kaldig1 belirlenmistir. Arastrma bulgulari, PTOY nin &grencilerin
elestirel diistinme, problem ¢dzme, yaraticilik ve is birligi gibi becerilerini gelistirdigini
gostermektedir. Bu yaklasimin sosyal bilgilerin ¢ok disiplinli yapisiyla uyumlu oldugu ve
ogrencilerin  hem akademik hem de sosyal-duygusal gelisimlerini destekledigi
vurgulanmaktadir. Ancak son yillarda ozellikle lisansiistii diizeyde yapilan g¢alismalarin
azaldig1 ve 6gretmen odakl arastirmalarin yetersiz kaldig1 dikkat cekmektedir. Bu dogrultuda,
arastirmacilar PTOY ’nin yayginlastiriimasi igin dgretmen egitimlerinin artirilmasini ve sosyal

bilgiler alaninda bu yonteme yonelik akademik ¢aligmalarin tesvik edilmesini 6nermektedir.

Kokoglu (2024) tarafindan gergeklestirilen arastirma, ¢evrim ici yabanci dil derslerinde
aktif, isbirlik¢i ve PTOY ile ¢coklu zeka kurami ve beyin temelli §grenmenin kullanilabilirligini
incelemektedir. Calismada, her bir yaklasimin ¢evrim i¢i egitim ortamlarinda nasil
uygulanabilecegi detayli 6rneklerle ortaya konmus; 6zellikle PTOY *nin &grencilerin hedef dile
iligkin becerilerini gelistirmede ve Ogrendiklerini kalict hale getirmede etkili oldugu
vurgulanmustir. Ogrencilerin grup ¢alismalari, sunumlar, etkilesimli uygulamalar ve gercek
yasamla baglantili gorevler araciligiyla 6grenme siirecine aktif katilimlarmin saglandigi
belirtilmistir. Ayrica ¢oklu zekd kurami baglaminda dil 6gretiminin, yalnizca sdzel zekaya
degil, bedensel, gorsel, miiziksel ve Kkisileraras1 zekdya hitap eden etkinliklerle
zenginlestirilebilecegi ifade edilmistir. Arastirmada PTOY ’nin, yabanci dil &gretiminde dilsel
becerileri gelistirmekle kalmayip ayni zamanda ogrencilerin gudilenmelerinin artirdigi,
problem ¢dzme, karar verme, arastirma yapma ve sunum becerileri gibi iist diizey yetkinlikleri
de destekledigi sonucuna ulagilmistir. Beyin temelli 6grenme ilkeleri dogrultusunda,
Ogrencilerin ilgilerini ¢ceken igerikler, renkli materyaller ve isitsel gorsel uyaranlar araciliiyla
O0grenme siirecinin daha etkin ve kalici hale getirilebilecegi vurgulanmistir. Bu baglamda
calisma, ¢evrim i¢i dil 6gretiminde cagdas pedagojik yaklagimlarin bir arada ve biitlinciil
sekilde uygulanmasinin, 6grencilerin hem akademik basarilarmi hem de 6grenmeye yonelik

tutumlarmi olumlu yonde etkileyebilecegini gostermektedir.

Bolkent ve arkadaslar1 (2024) tarafindan gerceklestirilen arastirma, Ogretmenlerin
PTOY’ye iliskin goriislerini belirlemeye yonelik olarak tasarlanmustir. Nitel arastirma

yontemlerinden fenomenoloji deseninin benimsendigi calismada, farkli branslardan 14
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ogretmenle derinlemesine goriismeler yapilmustr. Arastrma  bulgular, PTOY’nin
Ogretmenlerin  smiflarinda  aktif bicimde wuyguladiklarmi ve yontemin Ogrencilerin
derinlemesine 6grenmelerini, giidiilenmelerini ve elestirel diistinme becerilerini gelistirdigini
diisiindiiklerini ortaya koymustur. Ayrica, PTOY "nin fen bilimleri, matematik, sosyal bilgiler,
Ingilizce, miizik, beden egitimi, rehberlik ve sanat gibi farkli derslerde etkili bicimde
kullanilabildigi; bu ¢ok yonliiliigiin 6grenci merkezli ve disiplinler arasi bir 6grenme ortami
olusturduguna isaret ettigi belirlenmistir. Calismada 6gretmenler, 6grenci katilimini artirmak
amaciyla projelerde ilgi ¢ekici konular se¢cme, grup calismalari, teknoloji entegrasyonu ve
gercek yasam baglamlarma dayali gorevler gibi gesitli stratejiler uyguladiklarini belirtmistir.
Bu uygulamalarm, 6grencilerin projelere aktif katilimini tegvik ettigi ve problem ¢ézme ile
karar verme becerilerini destekledigi ifade edilmistir. Ayrica, proje siirecinde Ggrencilere
sorumluluk verilmesinin 6z diizenleme, is birligi ve 6zgiiven gibi sosyal-duygusal becerilere de
katki sagladig1 vurgulannustir. Sonug olarak, PTOY ’nin &gretmenler tarafindan ¢ok yonlii bir
Ogretim stratejisi olarak degerlendirildigi ve 6grencilerin bilgiye dayali degil, deneyime dayali

ogrenmelerini destekleyen etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.8.1.2 Yurt Disinda Yapilmis Cahismalar

Panasan ve Nuangchalerm (2010) tarafindan yiiriitiilen bir arastirma, PTOY ile
sorgulamaya dayali 6grenme yontemlerinin ilkokul besinci smif Ogrencileri iizerindeki
etkilerini karsilastirmali olarak incelemeyi amacglamistir. Calismada, her iki yontemin
ogrencilerin akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri ve analitik diisiinme yetenekleri
iizerindeki katkilar1 degerlendirilmistir. Uygulama siirecinde her iki yaklasim dogrultusunda
yapilandirilmis 6gretim planlari uygulanmis ve 6grencilerin 6grenme ¢iktilari analiz edilmistir.
Arastirma sonuglar, her iki 6gretim yonteminin de 6grencilerin 6grenme siirecine olumlu katki1
sagladigini ortaya koymustur. PTOY ve sorgulamaya dayali 6grenme yontemlerinin hem
bilissel hem de bilimsel becerilerin gelisimini destekledigi; 6grencilerin analitik diistinme
diizeylerini artirdig1 belirlenmistir. Calisma, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin bu yaklagimlari
ogretim etkinliklerinde etkili bir sekilde kullanabileceklerini, her iki yontemin de 6grenmeyi
anlamli ve kalici hale getiren yapilar sundugunu gostermektedir. Bu baglamda, 6gretim
stirecinin yapilandirilmasinda farkli pedagojik modellerin esnek ve tamamlayic1 bigcimde

kullanilmasinin d6grenci basarisini artirabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Lu (2021) tarafindan gerceklestirilen calismada ise, Ingilizce yazma ogretiminde
PTOY’nin, ADDIE modeli temelinde ¢evrim i¢i ortamda nasil etkili bicimde

uygulanabilecegini ortaya koymayir amaclamaktadir. Arastrmada, proje temelli gorevlerin
59



internet teknolojileriyle desteklenerek cevrim i¢i bir 6grenme ortaminda yapilandirildigi,
Ogrencilere analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme agsamalarini igeren biitlinciil
bir dgretim siireci sunuldugu belirtilmistir. Ogrenciler bu siiregte hedef belirleme, bilgi toplama,
akran ig birligi, tartisma ve uygulama asamalariyla yazma becerilerini gelistirme firsat1 bulmus;
slire¢ boyunca hem 6gretmen hem de 6grenci geri bildirimlerine yer verilmistir. Aragtirma
kapsaminda uygulanan modelin, 6grencilerin yazma becerilerinde anlamli diizeyde gelisim
sagladigi, 6grenmeye katilimi ve giidiilenmesini artirdig1 tespit edilmistir. Ayrica, elektronik
ders notlarmin smiflandirilmasinda yapay sinir agi tabanli bir algoritma kullanilmis; bu
yontemle 6grenci davranislari, etkilesim diizeyleri ve duygusal egilimleri analiz edilmistir.
Sonuglar, ADDIE modeli ile yapilandirilmis PTOY ’nin yalnizca akademik basariy artirmakla
kalmadigini, ayn1 zamanda ¢evrim i¢i yazma 6gretiminde veri temelli 6gretim stratejilerinin
gelistirilmesine de katki sundugunu gostermektedir. Bu baglamda calisma, Ingilizce yazma
ogretiminde dijital pedagojinin ve proje odakli yaklagimin biitiinlestirilmesinin etkili ve

stirdiiriilebilir bir model sundugunu ortaya koymaktadir.

Widiyati ve Pangesti (2022) tarafindan gergeklestirilen bir calisma, PTOY nin
ogrencilerin konusma becerileri iizerindeki etkisini incelemek amaciyla yiirtitiilmiistiir. Yar1
deneysel desenle yapilandirilan arastirmada, 6grencilerin konugma yeterlilikleri 6n test ve son
test yoluyla degerlendirilmis ve elde edilen veriler karsilastirmali olarak analiz edilmistir.
Uygulama siirecinde, 6grenciler proje temelli etkinlikler araciligiyla konusma pratigi yapma
firsat1 bulmus; slireg boyunca etkilesim, is birligi ve yaratici ifade bi¢imleri tesvik edilmistir.
Arastirma bulgular;, PTOY nin 6grencilerin konusma becerilerinde anlamli bir gelisim
sagladigin1 gostermektedir. Her iki sinifta da son test puanlarmin, 6n test puanlarina kiyasla
istatistiksel olarak anlamli bicimde artti31 tespit edilmistir. Bu sonuglar, PTOY ’nin grencilere
yalnizca dilsel becerileri kazandirmakla kalmayip; ayni1 zamanda 6grenme siirecini daha ilgi
cekici, dinamik ve katilimei hale getirdigini ortaya koymaktadir. Aragtirmacilar, bu yaklagimin
ozellikle geng 6grenciler i¢in gilidiilenmeyi artirict ve etkili bir konusma 6gretim stratejisi olarak

kullanilabilecegini 6nermektedir.

Mantra ve calisma arkadaslar1 (2023) tarafindan yiiriitiilen bir arastirma, yazma
ogretiminde beyin firtmas1 teknigi ile PTOY’nin biitiinlestirilmesinin  etkililigini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Tanimlayici arastirma deseninin kullanildig1 ¢alismada, bu
iki yontemin bir arada uygulanmasinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerine ve derse yonelik
katilimlarina olan etkisi incelenmistir. Siire¢ boyunca 6grenciler, yazma etkinlikleri dncesinde

beyin firtinast yoluyla fikir {retmis, ardindan bu fikirleri proje temelli gorevlerde
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yapilandirarak yazili irlinler olusturmuslardir. Elde edilen bulgular, beyin firtinast ile
desteklenen PTOY *nin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir ydntem oldugunu
ortaya koymustur. Uygulamanin, 6grencilerin yazma siirecine daha istekli ve yaratici bir sekilde
katilmalarini sagladigi, ayn1 zamanda ifade 6zgiirliigii ve iiretkenlik gibi yazili anlatimin temel
boyutlarini giiglendirdigi tespit edilmistir. Arastirma, bu yaklagimin 6grenme ortamlarinda daha
yaygin kullanilmasi gerektigini vurgulamakta; 6grenci merkezli, katilimct ve yapilandirmact

O0grenme stratejileriyle yazma 6gretiminin desteklenebilecegine dikkat ¢ekmektedir.

Maros ve arkadaglar1 (2023) tarafindan gerceklestirilen bir calisma, Slovakya’da
ekonomi derslerinde PTOY’nin 6gretim etkililigi iizerindeki etkisini incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirma, deneysel desenle yiiriitiilmiis ve ii¢ farkli okuldan toplam 123
ogrenci rastgele olarak deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Kontrol grubuna geleneksel
s6zel-gdrsel dgretim yontemiyle, deney grubuna ise PTOY *nin ayn1 konu ayni siire i¢cinde ayni
ogretmen tarafindan islenmistir. Bulgular PTOY uygulanan grubun akademik basari diizeyinin
anlamli bicimde daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Arastirmada ayrica deney grubu
ogrencilerine uygulanan anketle yonteme iliskin goriisler de toplanmustir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu PTOY ’nin ilgi ¢ekici, eglenceli ve faydali olarak degerlendirmistir. Ogrenciler, grup
calismalar1 sayesinde is birligi, zaman yonetimi, yaratici diislinme, iletisim ve problem ¢dzme
becerilerinde gelisme kaydettiklerini belirtmistir. Bununla birlikte, bazi katilimcilar yontemin
karmagikligina ve bazi 6grencilerin siirece yeterince katki saglamamasina dikkat ¢ekmistir.
Genel olarak PTQOY, yalnizca akademik basar1y1 artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda 21. yiizyl
becerilerinin gelisimine katki saglayan, 6grenci merkezli ve etkili bir 6gretim stratejisi olarak

degerlendirilmistir.

2.8.2 Akademik Giidiilenme Alaninda Yapilmis Cahsmalar

2.8.2.1 Yurt Icinde Yapilmis Cahsmalar

Aydin ve arkadaslar1 (2017) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, PTOY ’nin
uygulanmasindan once ortaokul 6grencilerinin akademik 6z-yeterlik ve giidiilenme diizeyleri
dlciilmiis, ardindan PTOY uygulanarak siire¢ sonunda ayni dlgiimler tekrar edilmistir. Bu
sayede, PTOY ogrencilerin akademik o6z-yeterlikleri ve giidiilenmeleri iizerindeki etkisi
karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Arastirmada, uygulama 6ncesi ve sonrasi elde edilen
bulgular 1s131nda, PTOY ’nin dgrencilerin hem akademik dz-yeterliklerinde hem de giidiilenme
diizeylerinde anlamli degisimler saglaylp saglamadigi analiz edilmistir. Arastirmanin

sonuglarma gére, PTOY uygulanmasmnin ardindan ortaokul grencilerinin akademik 6z-
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yeterliklerinde ve gilidiilenme diizeylerinde anlamli bir artis gézlenmistir. Elde edilen bulgular,
PTOY ’nin 6grencilerin hem kendilerine olan akademik giivenlerini hem de dgrenmeye yonelik

icsel giidiilenmelerini gli¢lendirdigini ortaya koymaktadir.

Arslan (2021) tarafindan yiiriitiilen calisma ergenlerde akademik beklentilere iliskin
stres, akademik gilidiilenme ve okul tikenmisligi arasindaki iligkileri incelemeyi
amagclamaktadir. Iliskisel tarama modeline dayanan calismada, farkli lise tiirlerinden 570
ogrenciye cesitli Olgekler uygulanmistir. Akademik beklentilere iligkin stres, akademik
giidiilenme ve okul tiikenmisligine dair veriler toplanarak coklu dogrusal regresyon analizi
yapilmistir. Bulgular, akademik beklentilere iligkin stresin okul tiikenmisligiyle pozitif yonde,
akademik gilidiilenmenin ise negatif yonde anlaml1 bir iliski i¢inde oldugunu gostermistir. Stres
degiskeni, tek basina tikenmisligin %20’sini, gilidiillenmeyle birlikte ise %26’sm1
aciklamaktadir. Sonuclar, ergenlerde okul tiikenmisliginin 6nemli bir kisminin akademik
baskilar ve giidiilenme diizeyiyle iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Aile ve 0gretmen
kaynakli yiiksek beklentiler, 6grencilerin psikolojik kaynaklarmi tiiketerek tiikenmislik
duygularmi artirirken; igsel giidiilenmenin gii¢lii olmasi, bu duygularla basa ¢ikma becerisini
desteklemektedir. Calisma, okul psikolojik danismanlarinin 6grenci, veli ve 6gretmenlerle is
birligi yaparak farkindalik calismalar1 diizenlemesi gerektigini vurgulamakta; stres yonetimi ve

giidiilenme artirici stratejilerin okul iklimi ile biitiinlestirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.

Yurt (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma, Tiirkiye’de egitim alaninda akademik
giidilenme konusundaki bilimsel ¢alismalarin genel egilimlerini ortaya koymay1
amaglamaktadir. Calisma, icerik analizi yontemiyle yapilandirilmis olup, Web of Science,
ERIC, SCOPUS ve ULAKBIM veri tabanlarinda yapilan taramalar sonucunda kriterlere uygun
77 calisma incelenmistir. Kodlama siirecinde yil, 6rneklem diizeyi, yontem tiirdi, iliskili
degiskenler, kullanilan Slgekler gibi kategoriler dikkate alimmistir. Elde edilen bulgulara gore
calismalarin biliylik ¢ogunlugu nicel (6zellikle iligkisel tarama) yontemle yiiriitiilmiis ve
{iniversite dgrencileri iizerinde yogunlasmustir. Ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalar olduk¢a
siirhidir. Arastirmalarin ¢ogunda akademik giidiilenme, akademik basari, 6z-yeterlik, tutum ve
erteleme gibi degiskenlerle iliskilendirilmistir. Olgek kullanimi yaygim olmakla birlikte, nitel
ve deneysel ¢alismalarin sayis1 olduk¢a azdir. Akademik giidiilenme Olgiimleri icin en ¢ok
Bozanoglu (2004), Karagiiven (2012) ve Yurt ve Bozer (2015) tarafindan gelistirilen veya
uyarlanan Slgekler tercih edilmistir. Sonug olarak, alandaki ¢alismalarin metodolojik cesitliligi

artirtlmaly; Ozellikle erken 6grenme kademeleri icin uygun araglar gelistirilmeli ve nitel
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desenlere daha fazla yer verilmelidir. Bu durum, akademik giidiilenmenin gelisimsel yonlerinin

daha derinlemesine anlasilmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Cengiz ve arkadaslar1 (2023) tarafindan yiiriitiilen arastirma, ergenlerde akademik
beklentilere iliskin stres, akademik giidiillenme ve okul tiikkenmisligi arasindaki iliskileri
incelemeyi amaglamaktadr. iliskisel tarama modeline dayanan ¢alismada, farkl lise tiirlerinden
570 ogrenciye gesitli 0lgekler uygulanmistir. Akademik beklentilere iligkin stres, akademik
giidiilenme ve okul tiikenmisligine dair veriler toplanarak c¢oklu dogrusal regresyon analizi
yapilmistir. Bulgular, akademik beklentilere iliskin stresin okul tiikenmisligiyle pozitif yonde,
akademik gilidiilenmenin ise negatif yonde anlamli bir iliski i¢inde oldugunu gostermistir. Stres
degiskeni, tek basina tikenmisligin %?20’sini, gilidiillenmeyle birlikte ise %26’sm1
aciklamaktadir. Sonuclar, ergenlerde okul tiikenmisliginin 6nemli bir kisminin akademik
baskilar ve giidiilenme diizeyiyle iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Aile ve O6gretmen
kaynakli yiiksek beklentiler, 6grencilerin psikolojik kaynaklarmi tiiketerek tiikenmislik
duygularmi artirirken; igsel giidiilenmenin giiclii olmasi, bu duygularla basa ¢ikma becerisini
desteklemektedir. Calisma, okul psikolojik danismanlarinin 6grenci, veli ve 6gretmenlerle is
birligi yaparak farkindalik caligmalar1 diizenlemesi gerektigini vurgulamakta; stres yonetimi ve

giidiilenme artirict stratejilerin okul iklimine entegre edilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.

Ozdemir (2024) tarafindan yapilan arastirmada, imam hatip lisesi dgrencilerinin sosyal
medya bagimlilig1 ile akademik gilidiillenme ve akademik basar1 diizeyleri arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglamaktadir. Calisma, Sanlurfa ilindeki imam hatip liselerinde 6grenim goren
718 6grenciyle yiriitiilmiis ve iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin sosyal medya bagimlilig1 genellikle diisiik diizeyde olmakla birlikte, kullanim
stiresi ve kullanilan platform tiirline gore anlamli farkliliklar gostermektedir. Sonuglara gore
sosyal medyay1 daha uzun siire kullanan 6grencilerde bagimlilik diizeyi artmakta, bu durum da
akademik giidiilenmeyi ve basarty1 olumsuz etkilemektedir. Instagram ve TikTok
kullanicilarmnin bagimhilik diizeyleri, WhatsApp ve YouTube kullanicilarina goére daha ytiksek
bulunmustur. Sosyal medyayr “bilgi edinme” veya “iletisim kurma” amaciyla kullanan
ogrencilerde bagimhilik diizeyleri diisiikken, “eglence” veya “yeni arkadas edinme” amaciyla
kullananlarda bagimlilik seviyesi daha yiiksektir. Arastirma, sosyal medya bagimlilig1 ile
akademik basar1 arasinda negatif yonlii bir iliski oldugunu ortaya koymakta ve bu dogrultuda,
genglerin bilingli sosyal medya kullanimina yonelik egitim programlarinin gelistirilmesini

Onermektedir.
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2.8.2.2. Yurt Disinda Yapilmus Cahsmalar

Al-Khatib (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, Prenses Alia Universitesi
Koleji'ndeki kiz Ogrenciler arasinda yaratici problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesinde
beyin firtinasi stratejisinin etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemi, toplam 98
kiz 6grenciden olusmus ve bu Ogrenciler iki gruba ayrilmistir. Deney grubu, 2010/2011
akademik yilinda "Diisiinme Becerilerini Gelistirme" dersi kapsaminda beyin firtinasi
stratejisiyle egitim alan 47 dgrenciden olusurken, kontrol grubu ise 51 6grenciden olusmustur.
Arastirma bulgulari, yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde beyin firtinasi stratejisinin
etkili oldugunu ortaya koymustur. Deney grubu lehine, toplam puanlar ve yaratici diisiinmenin

alt boyutlarna iliskin puanlarda istatistiksel olarak anlaml farkliliklar tespit edilmistir.

Vecchione ve arkadaslar1 (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirma, erkek ve kiz
ogrencilerin akademik giidiilenmelerinin okul basarisiyla nasil iligkili oldugunu incelemis ve
0z belirleme teorisini teorik bir ¢ergeve olarak benimsemistir. Calismada, igsel giidiilenme,
digsal diizenleme ve giidiisiizliigiin akademik basar1 tizerindeki 6ngoriicii rolii, sosyoekonomik
durum ve genel zeka gibi temel onciiller géz 6niinde bulundurularak, ilkokuldan {iniversiteye
kadar farkli egitim seviyelerinde degerlendirilmistir. Arastrma bulgulari, akademik
giidilenmenin kiimiilatif notlar, okul devami ve smif i¢i davranis gibi cesitli akademik
sonuglarla anlamli bir iligkiye sahip oldugunu goéstermistir. Ayrica, giidiillenme yonelimlerin
akademik basar1y1 etkileme bigimi ve derecesinde cinsiyet farkliliklar1 tespit edilmistir. I¢sel
giidilenmenin akademik basar1 iizerindeki Ongoriicii etkisinin, tim egitim seviyelerinde
kadinlarda erkeklere kiyasla daha gii¢lii oldugu belirlenmistir. Buna karsilik, dissal

diizenlemenin akademik basar1 tizerindeki etkisinin erkeklerde daha gii¢lii oldugu saptanmastir.

Kramer ve arkadaslar1 (2024) tarafindan gerceklestirilen calismada, ortaokul
Ogrencilerinin akademik giidiilenmenin etkileyen faktorler giinliik diizeyde incelenmistir.
Arastirma, akademik giidiilenmenin giinliik ihtiyac tatmini (6zerklik, yeterlilik, iligki), sosyal
destek, ddevlere ayrilan siire, stres ve fiziksel okul katilimi ile hem bireysel hem de kisiler aras1
diizeylerde nasil iligkili oldugunu analiz etmistir. Aragtirma bulgulari, 6grencilerin 6grenmeye
yonelik caba gilidliilenmesinin ve 0z bildirimli akademik giidiilenmelerinin, yeterlilik
duygusunun daha yiiksek oldugu giinlerde arttigmn1 ortaya koymustur. Ayrica, 6grencilerin sinif
arkadaglarindan ve dgretmenlerinden daha fazla sosyal destek aldiklari, 6devlerine daha fazla
caba harcadiklar1 ve fiziksel olarak okula gittikleri giinlerde akademik giidiilenmelerinin daha
yiiksek oldugu, ancak stresin daha fazla oldugu giinlerde gilidiilenmelerinin azaldig1 tespit

edilmistir. Kisiler aras1 diizeyde, algilanan 6zerklik ve ebeveyn destegi ortalama seviyeleri daha
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yiiksek olan dgrencilerin akademik giidiilenmelerinin da daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte, smif arkadaslarindan daha fazla destek alan Ogrencilerin akademik
giidiilenmelerinin daha diisiik oldugu gézlemlenmistir. Ayrica, ortalama olarak ddevlere daha
fazla zaman ayiran, yiiksek stres seviyeleri bildiren ve 6gretmenlerinden daha fazla destek alan

Ogrencilerin daha yiiksek akademik giidiilenme sergiledikleri sonucuna ulasilmistir.

Finch ve arkadaglar1 (2024) tarafindan gergeklestirilen arastirma, dgrencilerin igsel ve
digsal akademik giidiilenmelerinin ve ebeveyn egitim diizeylerinin, 6gretmenlerin 6grencilerin
kendi kendini diizenleyen smif i¢ci davraniglarina iligkin bildirimleriyle nasil benzersiz ve
etkilesimli bir sekilde iliskili oldugunu incelemistir. Calisma, Amerika Birlesik Devletleri'nde
ticlincli siniftan besinci sifa kadar olan, sosyoekonomik ve wrksal/etnik agidan ¢esitli bir
orneklem tizerinde yiiriitilmistiir. Arastirma bulgulari, ebeveyn egitim diizeyi kontrol
edildiginde ne icsel giidiilenmenin ne de digsal akademik giidiilenmenin, 6grencilerin kendi
kendini diizenleyen sinif i¢i davranislarmin anlamli bir yordayicist oldugunu goéstermistir.
Bununla birlikte, 6grencilerin kendi kendini diizenleyen smif i¢i davranislarmin {i¢ tamamlayici
Olciitii (gorev yonelimi, ¢alisma bellegi, esnek kaydirma) agisindan, i¢sel giidiilenme ve
ebeveyn egitimi arasinda anlamli bir etkilesim etkisi tespit edilmistir. Basit egim analizleri, igsel
giidiilenme ile 6grencilerin kendi kendini diizenleyen smif i¢i davraniglar1 arasindaki pozitif
iligkinin, ebeveynleri daha diisiik egitim diizeyine sahip olan (6rnegin, lise diplomasi)

cocuklarla smirl oldugunu ortaya koymustur.

2.8.3 Yaratici1 Problem Cozme Alaninda Yapilmis Cahsmalar

2.8.3.1 Yurt i¢cinde Yapilmis Cahsmalar

Ozkok (2005) tarafindan yapilan arastirma, disiplinler arasi yaklasima dayali yaratic
problem ¢6zme (DYDYPC) 6gretim programinin, ilkdgretim 7. sinif dgrencilerinin yaratict
problem ¢6zme becerileri {lizerindeki etkisini incelemektedir. Ankara’da bir devlet okulunda
yiiriitiilen calismada, dntest-sontest tek grup deneysel desen kullanilmig ve 6grencilerin biligsel
stirecleri test ve gozlem dlgekleriyle 6l¢lilmiistiir. Bulgular, 6grencilerin “tanimlama”, “analiz”,
“yorum”, “alternatif ¢Oziim iiretme”, “Ozgiin {riin ortaya koyma”, “teknolojik aracglar
kullanma” ve “grup caligmas1” gibi tiim beceri boyutlarinda anlamli gelisim gosterdigini ortaya
koymustur. Sonuglar, disiplinler aras1 temelde yapilandirilmis bir programin, 6grencilerin hem
analitik hem yaratic1 diisiinme becerilerini birlikte gelistirdigini gostermektedir. Web tabanli

O0grenme ortamu ve bilisim teknolojilerinin entegrasyonu, Ogrencilerin hem bireysel

tiretkenliklerini hem de is birligi yetilerini desteklemistir. Arastirma, DYPCB’nin ¢ok yonlii
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yapisinin, disiplinler aras1 6grenme ile daha etkili bigimde gelistirilebilecegini ve bu yaklagimin

geleneksel egitimin sinirliliklarini agsmada 6nemli bir rol oynayabilecegini ortaya koymustur.

Incebacak ve Ersoy (2018) tarafindan yiiriitiilen ¢calisma, ortaokul dgrencilerinin yaratici
problem ¢6zmeyi degerlendirmeyi amaglamaktadir. Karadeniz Bolgesi’nden rastgele segilen 72
ogrenciye Price (2006) tarafindan gelistirilen yaratici bir problem sunulmus, ¢oziim siiregleri
Mumford ve arkadaslarinin sekiz asamali modeline gére analiz edilmistir. Ogrenciler problemi
yapilandirma, bilgi kodlama ve kategori segme gibi asamalarda zorlanmis; akicilik ve esneklik
boyutlarinda kismi basar1 gosterirken, 6zglinliilk puanlar1 genel olarak diisiik kalmistir.
Sonuglar, yaratic1 problem ¢dézme konusunda deneyimsiz oldugunu ve geleneksel egitim
anlayismin bu becerileri gelistirmede yetersiz kaldigini ortaya koymustur. Ogrenciler dzgiin
fikir iretmekte zorlanmis, ancak farkli diisiinmeye acik olduklari da goézlemlenmistir.
Arastirma, egitimde yaratici problem c¢ozmeye daha fazla yer verilmesi gerektigini
vurgulamakta ve bu tiir etkinliklerin diizenli uygulanmasiyla 6grencilerin iist diizey diisiinme

becerilerinin gelisebilecegini gostermektedir.

Yilmaz ve Celik (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢aligma, Scratch tabanl dijital 6ykiileme
etkinliklerinin ortaokul 6§rencilerinin yaratici problem ¢dzme ve bilgisayara yonelik tutumlari
iizerindeki etkisini incelemektedir. Karma arastirma yontemine dayali olarak ylriitiilen
arastirmada, Ontest-sontest tek grup deseni kullanilmis ve 61 O6grenciye bes haftalik bir
uygulama siireci boyunca dijital dykiileme etkinlikleri uygulanmistir. Bulgular, 6grencilerin
ozellikle maksak ve yakinsak diisiinme ile gilidiilenme alt boyutlarinda anlamli gelismeler
gosterdigini ortaya koymustur. Ancak ¢evre ve genel bilgi becerilerinde anlamli bir farklilik
gozlenmemistir. Arastirma, dijital Oykiilemenin yaratici problem ¢6zme kapasitesini
gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Ogrenciler uygulamay: faydali, ilgi gekici ve
ogretici olarak degerlendirirken, Scratch ile programlamanin kolaylig1 ve sinir tanimayan yapisi
ogrencilerin teknolojiyi iiretim amagl kullanmalarina katki saglamistir. Ayrica, bilgisayarin
onemine yoOnelik tutumda olumlu degisim gozlemlenirken, genel bilgisayar kaygisi ve
bilgisayardan hoslanma diizeylerinde belirgin bir degisim tespit edilmemistir. Arastirma, dijital
oykiileme ve programlamanin yaratici egitim ortamlar1 tasarlamak i¢in biitiinciil bir yaklagim

sundugunu vurgulamaktadir.

Caliskan (2020) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada, onuncu sinif dgrencilerinin yaratici
problem ¢dzme becerilerini etkileyen 6grenci ve dgretmen ozellikleri agiklayici karma desen
yontemiyle ele alinmistir. Arastirma kapsaminda, 341 onuncu smif 6grencisi ile bu 6grencilere
matematik dersi veren 9 6gretmen yer almistir. Ogretmenlerin dersleri belirli bir siire boyunca
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gbozlemlenmis ve Ernest’in (1989) matematik Ogretimine iliskin goriisleri temel alinarak
ogretmen modelleri olusturulmustur. Elde edilen bulgular, 6grencilerin yaraticiliklarinin,
Ogretmenlerin iletisim becerileri, 6grenciye soz hakki tanima, tartigma ortami olusturma ve
giinliik yasamdan orneklerle ders isleme gibi uygulamalarindan olumlu yonde etkilendigini
gostermektedir. Ayrica, 6gretmenlerin kolaylastirici ve agiklayict yaklagimlarinin, 6grencilerin
yaraticl problem ¢ézme becerilerinin gelisimine katki sagladigi belirlenmistir. Bu sonuglar,
Ogretmen tutum ve yaklasimlarinin, 6grencilerin yaratici problem ¢6zmenin desteklenmesinde

onemli bir unsur oldugunu ortaya koymaktadur.

Ates ve Alpan (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirma, Tiirkiye'de yaratici problem
¢ozme konulu yapilmis caligmalari inceleyerek mevcut durumu analiz etmeyi amaglamaktadir.
Nitelikli bir tarama yontemiyle secilen 37 ¢alisma; yiiksek lisans tezleri, makaleler, doktora
tezleri ve bildirilerden olusmustur. Belge analizi yontemiyle toplanan veriler, i¢erik analizi ve
betimsel istatistiklerle degerlendirilmistir. Arastirmalar en ¢ok egitim alaninda yogunlasmus,
nicel ve derleme yontemleri yaygin olarak kullanilmistir. Uygulamalarda 6zellikle TRIZ ve
beyin firtinas1 gibi tekniklere yer verilmis, en ¢ok ortaokul 6grencileri 6rneklem grubu olarak
tercih edilmistir. Arastirma bulgularina gore yaratici problem ¢ozme etkinliklerinin akademik
basariy1 artirdigi, diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi, yaraticilikla pozitif
yonde iligkili oldugu goriilmiistiir. Miihendislik ve isletme gibi diger alanlarda da 6zellikle
TRIZ tekniginin verimlilik, karar verme ve problem ¢dzme iizerinde etkili sonuclar verdigi
saptanmistir. Bu durum yaratici problem ¢6zmenin disiplinler aras1 uygulama potansiyelini
ortaya koymaktadir. Arastirmalarin 6nemli bir kisminda ornekleme yonteminin ve analiz
tekniginin belirtilmemis olmasi, gelecekteki ¢aligmalarda metodolojik seffafligin artirilmasi
gerektigini gdstermektedir. Yaratici problem ¢6zmenin hem egitimde hem de endiistride etkin
ve gelistirici bir ara¢ oldugu sonucuna varilmis, bu alanda daha fazla ¢alisma yapilmasi ve

Ogretim programlarinda yaratici problem ¢ozmeye daha fazla yer verilmesi dnerilmistir.

Ozer ve Dogan (2023) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma ise ortaokul dgrencilerinin
bilimsel arastirma siirecine iliskin anlayiglarmi gelistirmek amaciyla tarihsel baglamla
zenginlestirilmis yaratici problem ¢6zme modiillerinin etkililigini incelemeyi amaglamaktadir.
Calismada, 5., 6. ve 7. smif diizeyinde 6grenim goren toplam 218 dgrenci yer almis ve deneysel
desenlerden biri olan denklestirilmemis kontrol gruplu yari deneysel model kullanilmistir.
Miidahale gruplarinda bir §gretim y1l1 boyunca yaratici problem ¢dzme modiilleri uygulanirken,
kontrol gruplarmda MEB’in mevcut fen 6gretim programu siirdiiriilmiistiir. Arastirma bulgulars,

deney grubundaki Ogrencilerin bilimsel sorgulamaya iliskin anlayislarinda 6zellikle
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“arastirmalarin tek bir yol izlemedigi” ve “agiklamalarin hem verilere hem de 6n bilgilere
dayandig1” boyutlarinda anlamli gelismeler gosterdigini ortaya koymustur. Deney gruplarinda
Ogrencilerin bir¢ok sorgulama boyutunda bilgilenmis diizeye ulastigi, kontrol grubundaki
ogrencilerin ise genellikle naif diizeyde kaldig1 belirlenmistir. Uygulanan modiillerin tarihsel
oykiiler, problem temelli gorevler ve is birlikli etkinlikler yoluyla 6grencilerin sorgulama
stireclerini daha derinlemesine kavradiklar1 ve bilimsel diisiinceye yonelik farkindaliklarinin
arttig1 sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak, tarihsel icerikle zenginlestirilmis yaratici problem
¢ozme modiillerinin, mevcut fen 6gretim programina kiyasla bilimsel sorgulama anlayigmi

gelistirmede daha etkili bir 6§retim yaklasimi sundugu sonucuna ulasilmstir.

2.8.3.2 Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Khalid ve arkadaglarinin (2020) yiiriittiigli calisma, matematik 6gretiminde yaratici
problem ¢6zme yaklasimmin 6grenci yaraticiligi lizerindeki etkilerini incelemektedir. Yar1
deneysel desenle yapilandirilan arastirmada, ii¢ dongliden olusan O6gretim uygulamalar
stiresince nicel-nitel veriler toplanmis; 6grencilerin yaraticit diisinme ve problem ¢dzme
becerilerindeki gelisim ¢ok yonlii olarak analiz edilmistir. Uygulama siirecinde, 6grenciler
Ozgiin, esnek ve ¢ok yonlii diisiinmeyi gerektiren matematik problemleriyle karsilagtirilarak
yaratici siireglere dahil edilmislerdir. Aragtirmanin bulgulari, yaratici problem ¢6zmeye dayali
ogretimin, 6grencilerin hem yaratici diisiinme boyutlarinda (akicilik, esneklik, 6zgiinliik) hem
de problem ¢6zme performanslarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde artis sagladigini
gostermektedir. Bu sonug, yaratici problem ¢6zmenin yalnizca akademik basariya degil, ayni
zamanda st diizey biligsel becerilerin gelisimine de katki sundugunu ortaya koymaktadir.
Aragtirma, matematik egitiminin yapilandirmaci ve yaratict Ogrenme yaklagimlariyla
zenginlestirilmesinin, Ogrencilerin diisiinsel derinlik kazanmalarinda etkili bir strateji

olabilecegini ileri stirmektedir.

Van Hooijdonk (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirma, basarili ¢6ziim bulma ve
problem bulma siireglerinin, tretilen fikirlerin yaraticiligiyla pozitif bir iliskiye sahip olup
olmadigint ve ¢oziim bulma siirecinin geng 6grenciler i¢cin uygulanabilirligini incelemistir.
Arastirma bulgulari, problem ve ¢oziim bulma siireclerinin, iiretilen fikirlerin sayis1 ve bu
fikirlerin 6zgilinliigii ile pozitif bir iligki gosterdigini ortaya koymustur. Bununla birlikte,
problem bulma siirecinin fikirlerin biitiinliigliyle pozitif bir iligki sergiledigi, ancak ¢6ziim
bulma siirecinin bu tiir bir iligki gostermedigi belirlenmistir. Ayrica, ilkokul dgrencilerinin en

yaratici fikirlerini dogru bir sekilde belirleyebildikleri sonucuna ulagilmistir.
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Suryanto ve arkadaslarinin (2021) yiiriittiigii arastirma, yaratici problem ¢6zme siirecine
sosyal beceri miidahalesinin Ogrencilerin yaratic1 gorev performansi iizerindeki etkisini
incelemektedir. Kuasi-deneysel desenle yiiriitiillen ¢aligmada, meslek lisesi Ogrencilerine
yonelik bilgisayar montaji dersinde uygulamali 6grenme etkinlikleri gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin sosyal becerileri (uyum, is birligi ve 6z diizenleme) ile yaratic1 problem ¢dzme
stirecleri arasindaki iligki analiz edilmistir. Bulgular, yiiksek sosyal becerilere sahip 6grencilerin
yaratic1 gorevlerde daha basarili oldugunu ve kavramsal-anlamsal 6grenmeyi daha etkili
gergeklestirdigini gdéstermistir. Arastirma, yaratict problem ¢dzme stratejilerinin etkisinin,
ogrencilerin sahip oldugu sosyal beceri diizeyine bagl olarak degistigini ortaya koymaktadir.
Igsel sosyal faktorler —6z farkindalik, sorumluluk alma ve 6grenme stillerini tanima gibi—
yaratict siirecte belirleyici olurken, digsal smif ortamm faktorleri ikincil diizeyde etki
gostermistir. Dislik sosyal beceriye sahip O6grencilerin yaratici siirece uyum saglamada
zorland1g1, dolayisiyla bu Ogrencilerde yaratict gorev performansmin smirli  kaldigi
goriilmiistiir. Sonug¢ olarak, yaratici problem ¢ozmenin etkili olabilmesi i¢in &grenme
stratejilerinin, Ogrenci sosyal becerilerini  gelistirici  yapilandirilmis  uygulamalarla

desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir.

Ichsan ve arkadagslarmin (2023) arastirmasi, yaratici problem ¢ézmeye dayali 6grenci
calisma kagitlarmin lise 6grencilerinin kavram bilgisi ve problem ¢6zme becerileri tizerindeki
etkisini incelemistir. Kuasi-deneysel desenle yiiriitillen ¢alismada, deney grubuna yaratici
problem ¢6zme temelli, kontrol grubuna ise geleneksel caligma kagitlar1 uygulanmistir.
Sonuglar, yaratici problem ¢ézme etkinliklerinin kavram bilgisi iizerinde anlamli bir gelisim
sagladigini, ancak problem ¢ozme becerileri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmadigini gostermistir. Deney grubundaki &grenciler 6zellikle kavramsal ve olgusal
bilgide kontrol grubuna gore daha basarili olurken, problem ¢6zme siirecinde hipotez olusturma
ve ¢Ozliim uygulama gibi adimlarda sinirli gelisme gostermistir. Bulgular, yaratici problem
¢ozme yonteminin kavram Ogretiminde etkili oldugunu, ancak problem ¢dzme becerilerinin

gelisimi i¢in daha fazla siire ve uygulama gerektirdigini ortaya koymaktadir.

2.8.4 Akademik Erteleme Alaninda Yapilmus Cahsmalar

2.8.4.1 Yurt Icinde Yapilmis Cahismalar

Akbay ve Gizir (2010) tarafindan yapilan arastirmada, {niversite Ogrencilerinin
akademik erteleme davramiglarmi yordayan faktorleri cinsiyet temelinde incelemeyi

amaglamaktadir. Caligmada akademik giidiilenme, akademik 6zyeterlik ve akademik yiikleme
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stillerinin bu davranis iizerindeki etkileri degerlendirilmistir. Mersin Universitesi’nde farkli
fakiiltelerden 763 lisans 6grencisiyle yiiriitiilen arastirmada, iliskisel tarama modeli kullanilmig
ve veriler ¢esitli dlgeklerle toplanmistir. Adimsal regresyon analizine gore, genel drneklemde
akademik giidiilenme en giiclii yordayici olarak 6ne ¢ikmig; ardindan akademik yilikleme stilleri
ve Ozyeterlik gelmistir. Glidiilenme arttik¢a erteleme davranisgi azalmis, iyimser yiikklemelerde
bulunan ogrenciler daha az erteleme gostermistir. Cinsiyet temelli analizlerde, erkek
ogrencilerde akademik ozyeterlik en giiclii yordayict olurken, kiz 6grencilerde akademik
giidiilenme 6n plana ¢ikmustir. Erkeklerde ti¢ degiskenin tamami erteleme davranisini anlamli
diizeyde yordarken, kizlarda yalnizca giidiilenme ve yiikleme stilleri anlamli bulunmustur. Bu
bulgu, 6zyeterlik inancinin kiz 6grencilerde erteleme davranisiyla iligkili olmayabilecegini
gostermektedir. Arastirma, {iniversite O6grencilerinin akademik sorumluluklarini erteleme
egilimlerini azaltmak i¢in glidiilenmeyi ve iyimser ylikleme tarzlarini destekleyici psiko-egitsel
miidahalelerin 6nemine isaret etmektedir. Ayrica, bu davranisin cinsiyet baglaminda farkl
dinamiklerle sekillendigi vurgulanmaktadur.

Demir ve Kutlu (2017) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, ergenlerde internet
bagimhiligi, akademik erteleme ve akademik basar1 arasindaki iligkiler yapisal esitlik
modellemesiyle incelenmistir. Tiirkiye’nin dogusunda bir il merkezindeki resmi liselerde
o0grenim goren 390 ergenin katilimiyla yiiriitiillen ¢alismada, internet bagimliligi, akademik
erteleme ve akademik basar1 diizeyleri cesitli Olgeklerle Olglilmiistiir. Arastirma bulgulari,
internet bagimliliginin akademik erteleme davranisini artirdigini, akademik ertelemenin ise
akademik basariyr olumsuz etkiledigini gostermistir. Ayrica, akilli telefona sahip olan
ergenlerin hem internet bagimliligi hem de akademik erteleme diizeylerinin daha yiiksek
oldugu, kiz 6grencilerin ise akademik basarilarinin erkeklerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu
belirlenmistir. Sonuglar, internet bagimhiliginin dolayli olarak akademik basar1 iizerinde
olumsuz bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymakta ve ergenlerin internet kullaniminin bilingli

bir sekilde yonetilmesinin 6nemine isaret etmektedir.

Atas ve Kumcagiz (2020) tarafindan yapilan bir arastirma, ergenlerin akademik
erteleme davraniglar1 ile akademik 0z yeterlik inanglar1 ve miikemmeliyetcilik diizeyleri
arasindaki iliskileri incelemeyi amaclamaktadir. Iliskisel tarama modeline dayali olarak
yiriitiilen ¢aliyma, Samsun’daki cesitli liselerde 6grenim gdoren 602 grenciyi kapsamaktadir.
Veriler; akademik erteleme, 6z yeterlik ve miikkemmeliyet¢ilik dlgekleri araciligiyla toplanmus,
analizlerde korelasyon ve c¢oklu regresyon teknikleri kullanilmistir. Bulgular, akademik
ertelemenin 0z yeterlik inanglariyla orta diizeyde negatif, kendine yonelik miikemmeliyetcilikle

ise diislik diizeyde negatif iliski i¢inde oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonucunda hem
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akademik 0z yeterlik inancinin hem de miikemmeliyetgilik diizeylerinin erteleme davranigini
anlamli sekilde yordadig1 saptanmistir. Erkek 6grenciler, kizlara kiyasla daha yiiksek erteleme
egilimi, 6z yeterlik diizeyi ve sosyal kaynakli miikemmeliyetcilik sergilemistir. Sinif diizeyi ise
akademik erteleme ve 06z yeterlik lizerinde anlamli fark olusturmazken, sosyal kaynakli
mitkemmeliyetgilikte 11. smif 6grencilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu
sonuglar, ergenlerin akademik davraniglarinin gelisimsel ve toplumsal faktorlerle sekillendigini
ve egitim ortamlarinda bu faktorlerin dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir.

Yesiltas (2020) tarafindan yapilan baska bir arastirmada ise, {liniversite 6grencilerinin
akademik erteleme davranislarini etkileyen temel etmenlerden biri olan genel erteleme egilimi
ile akademik giidiilenme diizeylerinin bu davranis iizerindeki roliinii ortaya koymay1
amagclamaktadir. Osmaniye Korkut Ata Universitesi Isletme boliimii dgrencileriyle yiiriitiilen
calismada, kolayda Ornekleme yOntemi kullanilarak anket yoluyla veri toplanmistir.
Arastirmada akademik erteleme, genel erteleme ve akademik giidiilenme (i¢sel, dissal ve
giidiistizliik) diizeylerini 6l¢en gegerli ve giivenilir 6lgekler kullanilmistir. Veriler dogrulayici
ve kesfedici faktdr analizleri ile test edilmis, coklu regresyon analizleri yoluyla iliskiler
incelenmistir. Arastirma bulgularma gore, genel erteleme davranigi akademik ertelemeyi
anlaml bigimde pozitif yonde yordarken; i¢sel giidiillenme akademik ertelemeyi negatif yonde,
ancak daha sinirh bir diizeyde etkilemistir. Digsal giidiilenme ve giidiisiizliik degiskenlerinin
akademik erteleme davranisi iizerinde anlamli bir etkisi bulunmamustir. Bu sonuglar,
ogrencilerin akademik gorevlerini zamaninda yerine getirme egilimlerinin, daha ¢ok genel
kisisel aligkanliklarindan ve igsel giidiilerinden etkilendigini ortaya koymaktadir. Calisma,
ogrenci basarisini desteklemek amaciyla igsel glidiilenmeyi gliclendiren 6grenme ortamlarmin
onemine dikkat c¢ekmekte ve erteleme davranisiyla miicadelede bireysel giidiilenme

kaynaklarina odaklanilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Demir ve Tung (2023) tarafindan yiiriitillen arastirmada ortadgretim 6grencilerinin
akademik erteleme davranisi ile okula yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi inceleyerek, bu
iliskide “diistinme ihtiyact” degiskeninin araci roliinii ortaya koymayir amaclamaktadir.
Aragtirma, iliskisel tarama modelinde yapilandirilmis ve Gaziantep’teki li¢ farkli lise tiiriinde
ogrenim gdren 498 6grenciyle gergeklestirilmistir. Veriler, Akademik Erteleme Olcegi, Okula
[liskin Tutum Olgegi ve Diisiinme Ihtiyact Olgegi ile toplanmus; analizler yapisal esitlik
modellemesi yoluyla yliriitiilmiistiir. Bulgular, akademik erteleme ile okul tutumu arasinda
negatif, diisiinme ihtiyaci ile okul tutumu arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler oldugunu
gostermistir. Yapilan analizler sonucunda, akademik erteleme diizeyinin arttik¢a okula iligkin

tutumun azaldig1 ve bu iliskide diisiinme ihtiyacmin kismi bir aracilik rolii oynadigi
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saptanmistir. Diiglinme ihtiyaci yiiksek olan 6grencilerin, akademik gorevlerini daha bilingli
sekilde planladiklar1 ve okul deneyimlerine daha olumlu yaklastiklar1 gdzlemlenmistir. Ayrica,
cinsiyete gore yapilan analizlerde, yalnizca okula yonelik tutumda kiz 6grenciler lehine anlaml1
farklilik bulunmustur. Bu ¢alisma, okul temelli psikolojik danigma uygulamalarinda akademik
erteleme ve diislinme ihtiyacinin birlikte ele alinmasinin, dgrencilerin okula yonelik olumlu

tutum gelistirmelerine katki saglayabilecegini ortaya koymaktadir.

Kayis ve Ayas (2024) tarafindan gerceklestirilen bir arastrmada, ortaokul
ogrencilerinde dijital oyun bagimliligi ile akademik erteleme davranisi arasindaki iliskiyi ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Sakarya ilinde 6grenim goéren 428 Ogrenciden toplanan verilerle
yiiriitiilen ¢alismada iliskisel tarama modeli benimsenmis ve dl¢timler, Dijital Oyun Bagimlilig1
ile Akademik Erteleme Olgekleri araciligiyla yapilmustir. Elde edilen veriler parametrik
olmayan istatistiksel tekniklerle analiz edilmistir. Sonuglar, dijital oyun bagimlilig1 ile
akademik erteleme arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir iliski oldugunu géstermistir.
Bulgulara gore, dijital oyun oynama siiresi arttik¢a hem bagimlilik hem de akademik erteleme
davranisinda artis gozlenmistir. Erkek 6grenciler, kizlara oranla hem oyun bagimliligi hem de
erteleme egiliminde daha yiiksek diizeyde bulunmustur. Bunun yaninda, demokratik aile
tutumuna sahip 6grencilerde daha diisiik bagimlilik ve erteleme puanlar1 gozlenirken; ilgisiz-
kayitsiz veya baskici tutuma sahip ailelerde bu oranlar belirgin sekilde artmistir. Smif diizeyi
yiikseldik¢e akademik erteleme egilimi de artmakta, ancak oyun bagimlilig1 agisindan smif
diizeyleri arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. Arastirma, dijital oyunlarm bilingsiz
kullannominin 6grenme siireglerini olumsuz etkileyebilecegini ve aile tutumlarinin bu etkiler

iizerinde belirleyici rol oynadigini ortaya koymaktadir.

2.8.4.2 Yurt Disinda Yapilmus Cahsmalar

Roséario ve arkadaslar1 (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirma, sosyo-kisisel
degiskenlerin (0rnegin, ebeveynlerin egitim diizeyi, kardes sayisi, okul smifi diizeyi ve
akademik basarisizlik) yedinci ila dokuzuncu siif diizeyindeki 6grencilerin akademik erteleme
profilleri iizerindeki etkisini analiz etmeyi amaglamistir. Arastirma sonuglari, ebeveynlerin
egitim diizeyinin daha yiiksek oldugu durumlarda akademik ertelemenin azaldigini, ancak
kardes sayisinin artmasi, smif diizeyinin yiikselmesi ve akademik basarisizlik durumlarinda
ertelemenin arttigini géstermistir.

Moonaghi ve Beydokhti (2017) tarafindan yapilan derleme arastirmada, akademik
erteleme davraniginin tanimi, yaygmligi, nedenleri ve 6zellikleri iizerine yapilmis alan yazini

analiz ederek bu kavram biitiinciil bir bakis agisiyla ortaya koymay1 amaglamaktadir. Farkli
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veri tabanlarinda (Scopus, Proquest, Pubmed, Magiran, SID) zaman smirlamasi olmaksizin
yapilan taramalar sonucunda 603 ¢aligma belirlenmis, bunlardan 27’si ile 2 tez kapsamli olarak
incelenmistir. incelemeler sonucunda akademik ertelemenin bireysel (6z yeterlik, benlik algisi,
mitkemmeliyet¢ilik), cevresel (sosyal baski, kiiltiir, aile etkisi) ve orgiitsel (zaman yonetimi,
egitim sistemi) faktorlerden etkilendigi saptanmistir. Arastirma, akademik ertelemenin
psikolojik, biligsel ve davranigsal bilesenlere sahip ¢ok boyutlu bir olgu oldugunu ortaya
koymaktadir. Ozellikle zaman ydnetimi eksikligi, diisiik i¢sel giidiilenme, dikkat dagimkligi,
diisiik 6z disiplin ve sosyal etkiler bu davranisin temel belirleyicileri arasinda yer almaktadir.
Ayrica akademik ertelemenin 6grencilerde kaygi, sucluluk, diisiik basari, uyku problemleri ve
genel yasam doyumunda azalma gibi birgok olumsuz sonucu beraberinde getirdigi goriilmiistiir.
Sonug olarak, akademik ertelemenin Onlenmesine yonelik stratejilerin gelistirilmesi ve bu
davranisa yol acan bireysel ve baglamsal faktorlerin egitim ortamlarinda dikkate alinmasi
gerektigi vurgulanmaktadir.

Saplavska ve Jerkunkova, (2018) tarafindan gergeklestirilen bu ¢aligma, Ogrenciler
arasinda akademik erteleme ile kaygi arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirma
bulgulari, katilimeilarin %48'inin yiiksek diizeyde akademik erteleme, %27'sinin orta diizeyde
akademik erteleme ve %25'inin diisiik diizeyde akademik erteleme gosterdigini ortaya
koymustur. Ayrica, akademik erteleme ile durumsal ve kisisel kaygi arasinda anlamli bir iligki
bulunmus ve elde edilen veriler, durumsal ve kisisel kaygi diizeyleri arttik¢a akademik erteleme
diizeyinin de arttigini gostermistir.

Goroshit (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, akademik erteleme davraniginin ¢evrim
ici ders etkinliklerine katilim ve akademik basar1 {izerindeki etkilerini inceleyerek miidahale
tasarimi i¢in temel olusturmay1 amaglamaktadir. Israil’de bir iiniversitede yiiriitiilen ¢alismada,
ogrencilerin 6z bildirimle verdikleri erteleme egilimleri ile ¢evrim i¢i ders etkinliklerine katilim
diizeyleri (web sitesi kullanimi, kisa ve uzun sinavlara katilim) analiz edilmis ve bu
degiskenlerin final smav notuyla iliskisi degerlendirilmistir. Bulgular, akademik ertelemenin
cevrim i¢i katilim dl¢iitlerinin tiimiiyle ve final sinav notuyla negatif yonde iliskili oldugunu
gostermektedir. Arastrma sonucunda, Ogrencilerin erteleme egilimi ile basar1 diizeyleri
arasinda dolayli ve anlamli bir iliski bulunmustur; 6zellikle web sitesi kullanim siklig1 basar1
lizerinde en giiglii pozitif etkiye sahiptir. Ote yandan, 6diil odakli kisa smavlara katilimin
basariya katkis1 zayif ve negatif yonliidiir. Bu bulgular, 6grenme siirecinde katilimin niteliginin
onemine isaret etmekte ve 6gretim elemanlarin ertelemeyi azaltmak i¢in katilimi tegvik eden

ve stratejik 6grenmeyi destekleyen ders tasarimlar: gelistirmeleri gerektigini gostermektedir.
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Santyasa ve arkadaslar1 (2020) tarafindan gerceklestirilen bu calisma, proje tabanli
O0grenmenin, dogrudan 6gretim ve akademik erteleme ile karsilastirildiginda, fizik 6greniminde
Ogrencilerin biligsel basarist iizerindeki etkisini analiz etmeyi amaclamistir. Arastirma
bulgularina gore proje tabanli 6grenme modeli ile dogrudan 6gretim modeli arasinda 6grenim
goren Ogrencilerin akademik basgarilar1 agisindan anlamli bir fark bulunmus ve proje tabanli
O0grenme modeliyle 6grenim goren Ogrencilerin daha yiiksek akademik basari elde ettigi
belirlenmistir. Yiiksek akademik erteleme ve diisiik akademik erteleme yapan O&grenciler
arasinda akademik basar1 agisindan dnemli bir fark oldugu tespit edilmis ve diisiik akademik
erteleme yapan dgrencilerin daha yiiksek dgrenme basarisi sergiledigi goriilmiistiir. Ogrenme
modeli ve akademik erteleme diizeyi arasinda, 6grencilerin akademik basaris1 iizerinde
etkilesimli bir etki oldugu saptanmustir. Her iki 6grenme modeli i¢cin de diisiik akademik

erteleme diizeyinde giiglii bir etkilesim etkisi gdzlemlenmistir.
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BOLUM I

YONTEM

Bu boliimde, arastrmanin modeline, ¢alisma grubunun o6zelliklerine, kullanilan veri
toplama araglarina, deneysel siirecin planlanmasina, verilerin elde edilme slirecine ve

¢coziimlemesinde izlenen yontemlere ayrintili bigimde yer verilmistir.

3.1 Arastirmanmin Modeli

Bu arastirmada, Tiirkge 6gretiminde PTOY nin dgrencilerin akademik giidiilenme
diizeyleri, yaratici problem ¢6zme becerileri ve akademik erteleme egilimleri lizerindeki
etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, nicel aragtirma yontemlerinden
yar1 deneysel desen benimsenmis ve esit olmayan kontrol gruplu 6n test-son test modeli
kullanilmistir. Esit olmayan kontrol gruplu 6n test- son test modelinde, bireyler yerine gruplar
iizerinde islemler gerceklestirilmekte ve Kkarsilagtrmalar grup diizeyinde yapilmaktadir
(Fraenkel ve Wallen, 2006). Yar1 deneysel desenin tercih edilmesinin temel gerekgesi, egitim
ortamlarinda deney ve kontrol gruplarmin tiim degiskenler agisindan tam esitlenmesinin
giigliikleridir. Biiylikoztiirk (2007), yar1 deneysel desenin gruplar arasinda uygulama 6ncesi ve
sonrast meydana gelen degisimlerin karsilastirilmasina imkan tanidigini vurgulamaktadir.
Benzer sekilde, Yildirim ve Simsek (2011) de 6rneklemin rastgele segilemedigi ve gruplarin
basar1 diizeyleri gibi belirli 6l¢iitlere gore olusturuldugu durumlarda yar1 deneysel calismalarin

yaygin olarak kullanildigimi belirtmektedir.

Arastirmanin bagimli degiskenleri; 6grencilerin akademik giidiilenme diizeyi, yaratici
problem c¢ozme becerisi ve akademik erteleme egilimi olarak belirlenmistir. Bagimli
degiskenler iizerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken ise Tiirk¢e 6gretiminde proje tabanl
Ogrenme uygulamalar1 olmustur. Calismada, dgrenciler mevcut siniflarinda egitimlerine devam
ettikleri i¢in deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda rastgele atama yapilamamistir. Bu
baglamda, arastirmanin bagimli degiskenleri olan akademik giidiilenme diizeyi, yaratici
problem ¢dzme becerisi ve akademik erteleme egilimleri agisindan gruplarin 6n test sonuglari
dikkate alinarak, benzer 6zellikler gosteren iki sinif belirlenmistir. Bu siniflardan biri seckili
atama yontemiyle deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda

PTOY uygulanirken, kontrol grubunda ise mevcut Tiirkge Ogretim Programi’nin gerekliligi ve
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vizyonu dogrultusunda dersler siirdiiriilmiistiir. Arastirma desenine iliskin ayrintili bilgiler

Tablo 3.1’de sunulmaktadir.

Tablo 3.1

Arastirmanin Deneysel Deseni
Gruplar On Test Uygulama Son Test
Kontrol AG ngeg3 . Mevcut Programa AG O"lgegvl .
Grubu YPC Olgegi Dayali Ogretim Siireci YPC Oleegi

= AE Olgegi AE Olgegi

(n=23)
Deney AG Olgegi PTOY ile Ogretim Siireci AG Olgegi
Grubu YPC Olgegi (Haftada 6 saat- 8 hafta YPC Olgegi
(n=20) AE Olgegi boyunca) AE Olgegi

Not: AG: akademik giidiilenme, YPC: yaratici problem ¢ézme, AE: akademik erteleme, PTOY: proje tabanli 6grenme yaklasimi

Tablo 3.1°de gosterildigi gibi, arastirmada hem deney hem de kontrol gruplarindaki
ogrencilere, uygulama oncesinde akademik gilidiilenme, yaratici problem ¢6zme ve akademik
erteleme Slcekleri 6n test olarak uygulanmistir. On testlerin ardindan, deney grubunda yer alan
ogrencilere sekiz hafta boyunca haftada alt1 saat siiren PTOY’ye dayali bir 6gretim siireci
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise mevcut Tiirkge Ogretim Programi dogrultusunda
herhangi bir ek miidahale yapilmamistir. Sekiz haftalik uygulama siirecinin tamamlanmasinin
ardindan, her iki gruba da ayn1 6lgekler son test olarak tekrar uygulanmis ve bdylece PTOY *nin

bagimli degiskenler tizerindeki etkisi karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.

3.2 Arastirma Grubu

2023-2024 egitim-dgretim yilinda Antalya I1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl Kepez
ilcesinde bir ortaokulda 6grenim goren 43 altinci smnif 6grencisi, bu arastirmanin ¢aligma
grubunu olusturmaktadir. Calisma gruplari, uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenmis olup 6/A
smift (n=23) kontrol, 6/B smifi (n=20) deney grubu olarak atanmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin tamami, kiz dgrencilerden olusan siniflarda 6grenim goérmektedir. Orneklemdeki
birey sayilarinin esit olmamasi arastirmanin gecerliligi agisindan bir sorun olusturmamaktadir
(Giiler, 2007). Orneklem segiminde, uygulamanin sorunsuz yiiriitiilebilmesi ve izlenebilirligin
saglanabilmesi amaciyla, hizh erisim, diisiik maliyet ve kolay uygulama gibi avantajlar sunan
uygun Ornekleme yontemi tercih edilmistir (Baltaci, 2018). Bu yontem, zaman ve maliyet
kisitlamalar1 ile ig gilicii smrliliklart g6z Oniinde bulundurularak, aragtirmacmin kolayca
ulasabilecegi ve uygulama yapabilecegi bireylerin secilmesini saglamaktadir (Biiylikoztiirk,
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2015). Ayrica, bu yontemin en Onemli Ozelligi, arastirmacinin katilimcilara rahatlikla
ulasabilmesidir (Fraenkel ve Wallen, 2013). Gruplarin belirlenmesinde ise, dncelikle siniflarin
akademik basarilarinin birbirine yakin olmasma dikkat edilmis; ardindan 6grencilerin derse
ilgisi ve basar1 diizeyleri temel alinmistir. Verilerin degerlendirilmesinde ise toplam puanlar
yerine aritmetik ortalamalar esas alinmistir. Calismaya katilan 6grencilerden elde edilen veriler,

istatistiksel analizlerle incelenmistir.

3.3 Veri Toplama Aracglan

Aragtrmada Tiirkge ogretiminde PTOY uygulamasmin 6grencilerin  akademik
gidiilenme diizeylerine, yaratict problem c¢6zme becerilerine ve akademik erteleme
egilimlerine etkisini 6lgmek i¢in olusturulan deney ve kontrol grubuna Akademik Giidiilenme
Olgegi, Yaratic1 Problem Cozme Ozellikleri Envanteri ve Ortaokul Ogrencilerinin Akademik

Erteleme Davranis1 Olgme araglar1 uygulanmustir.

3.3.1. Akademik Giidiilenme Olcegi

Bu arastirmada, 6grencilerin akademik giidiillenme diizeylerini belirlemek amaciyla
Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilen Akademik Giidiilenme Olcegi (AGO) kullanilmustir.
Olgegin gelistirme siirecinde ilk olarak 80 maddelik bir madde havuzu olusturulmus; yapilan
faktor analizi sonucunda ii¢ boyuttan olusan ve toplam varyansin %42,2’sini agiklayan 20
maddelik son form elde edilmistir. Olcekte yer alan ifadeler besli Likert tipi derecelendirmeyle
yapilandirilmis olup, bunlardan 19°u olumlu, biri ise ters yonde puanlanacak bigimde
diizenlenmisti. AGO’niin psikometrik 6zelliklerine bakildiginda, hem test-tekrar test
yontemiyle hem de ig tutarhlik katsayilartyla giivenilirliginin saglandigi goriilmektedir. Olgegin
test-tekrar test giivenirlik katsayisi .87 olarak belirlenmis; Cronbach alfa degerleri ise farkl
orneklemlerde .77 ile .86 arasinda degismistir. Gegerlik analizleri, 6lgegin farkli akademik
giidiilenme diizeylerine sahip Ogrenci gruplarini ayirt edebildigini gdstermistir. Tiim bu
bulgular, AGO’niin akademik giidiilenmeyi 6lgmede giivenilir ve gegerli bir dlgme aract
oldugunu desteklemektedir. Bu arastirmada kullanilan AGO’niin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayisi, arastrma grubumuzdan elde edilen veriler {izerinden .87 olarak hesaplanmustur.

Olgegin tam metni Ek-1°de yer almaktadir.
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3.3.2 Yaratic1 Problem Cézme Ozellikleri Envanteri

Bu arastirmada, Ogrencilerin yaratict problem ¢6zme becerilerini degerlendirmek
amactyla Lin (2010) tarafindan gelistirilen ve Baran-Bulut ve arkadaslar1 (2018) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan "Yaratici Problem Cozme Ozellikleri Envanteri" (YPCOE) kullanilmustr.
Olgek, toplam 40 maddeden olusmakta olup besli Likert tipi derecelendirme ile
yanitlanmaktadir. Envanter; yakinsak diigiinme, wraksak diisinme, giidiilenme, cevresel
faktorler ile genel bilgi ve beceriler olmak iizere bes alt boyutta yapilandirilmistir. Tiirkceye
uyarlama stirecinde, 6ncelikle 6lcegin dilsel esdegerligi saglanmis, ardindan yap1 gegerligi ve
giivenirlik analizleri gergeklestirilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda, 6lgegin bes faktorlii
Ozgiin yapisin1 korudugu ve maddelerin faktor yiiklerinin .34 ile .81 arasinda degistigi
saptanmistir. Uygulanan 6lgme modelinin veriyle uyumuna iliskin bulgular; o> (1117) = 2657,
RMSEA = .040 [.038-.042], CFI = .930 ve TLI = .926 olarak elde edilmistir. Olgegin ic
tutarlilik katsayis1 (Cronbach alfa) genel olarak yiiksek bulunmus ve bu da YPCOE ’nin
giivenilir bir 6lgme aracit oldugunu ortaya koymustur. Olgek, yaratici problem ¢dzme
becerilerini ¢ok boyutlu bigimde degerlendirme potansiyeli sunmaktadir. Elde edilen bulgular,
YPCOE nin ortaokul 6grencilerinin yaratici problem ¢6zme yetkinliklerini degerlendirmede
gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada kullanilan YPCOE'nin
arastirma grubumuzdaki Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .94 olarak hesaplanmistir.

Kullanilan envanterin tam metni Ek-2’de yer almaktadir.

3.3.3 Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme Davramsi Olcegi

Arastirmada, ortaokulda 6grenim goren 6grencilerinin akademik ertelemelerini 6lgmek
amactyla Ocak ve Karatas (2019) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencilerinin Akademik
Erteleme Davranis1 Olgegi” kullanilmistir. Olgek, besli Likert tipi derecelendirme ile yanitlanan
toplam 19 maddeden olusmakta ve iki alt boyutu kapsamaktadir. Birinci alt boyut
“Sorumsuzluk ve Tercih Etme” olarak adlandirilmis olup, 6grencilerin sorumluluk eksikligi ve
kisisel tercihleri nedeniyle ortaya cikan erteleme davranislarini degerlendirmektedir. Ikinci alt
boyut ise “Cevre ve Hisler” olarak isimlendirilmis ve 6grencilerin ¢cevresel faktorler ile erteleme
sonucunda yasadiklar1 duygular1 6lgmektedir. Dogrulayic1 faktdr analizi sonucunda modelin
veriyle uyumunu gosteren y*/sd orani 1.926 olarak hesaplanmig ve bu deger 3'iin altinda
oldugundan modelin miikkemmel diizeyde uyum sagladig1 kabul edilmistir. Ayrica, RMSEA
degeri .056 olup, .08’in altinda olmasi nedeniyle modelin iyi diizeyde uyum gdsterdigi

anlagilmaktadir. Olgegin gelistirilme siirecinde yapilan gegerlik ve giivenirlik analizleri, aracin

psikometrik agidan yeterli oldugunu gostermistir. Orijinal ¢alismada, dlgegin genel Cronbach
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alfa i¢ tutarlilik katsayisi .95 olarak bildirilmistir. Ayrica, alt boyutlar i¢in de yiiksek diizeyde
i¢ tutarlilik degerleri elde edilmistir. Bu arastirmada, 6l¢egin deney ve kontrol gruplarma ait
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist .85 olarak hesaplanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgegin

tam metnine Ek-3’te yer verilmistir.

3.4 Arastirma Siireci

Arastirma siireci baghigi altinda, arastirma 6ncesinde, siire¢ boyunca ve siire¢ sonrasinda

gergeklestirilen uygulamalar ayrintili olarak agiklanmistir.

3.4.1 Deneysel Uygulama Oncesi Calismalar

Arastirma kapsaminda Tiirk¢e 6gretiminde PTOY uygulanabilmesi amaciyla, Akdeniz
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu’ndan etik onay alinmis olup ilgili belge
Ek-7’de sunulmustur. Arastrmanin bagimli degiskenleri olan akademik giidiilenme, yaratici
problem ¢6zme ve akademik erteleme Olgeklerinin kullanimi i¢in, bu olcekleri gelistiren
akademisyenlerle iletisime gegilmis ve gerekli izinler almmistir (Ek-4, Ek-5 ve Ek-6). Olcekler,
arastirmanin amaglarina uygun sekilde diizenlenerek calismada yer almustir. Caligmanin,
MEB’e bagli bir ortaokulda yiiriitiilebilmesi amaciyla Antalya i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden

gerekli resmi izinler temin edilmistir (Ek-8).

PTOY nin Tiirkce 6gretiminde uygulanabilirligini test etmek ve uygulamayla ilgili
eksiklikleri belirleyerek gerekli diizenlemeleri yapmak amaciyla bir pilot ¢alisma
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama, 12.02.2024-16.02.2024 tarihleri arasinda, arastirmanin
yiriitiildiigii okulda arastirmaci 6§retmen tarafindan, ¢alisma grubuna dahil olmayan farkl bir
subede 6grenim goren on bes dgrenci ile gergeklestirilmistir. Pilot ¢aligmada, Tiirkge dersleri
PTOY ’ye gore islenmistir. On uygulama toplam alt1 ders saati siirmiis, uygulama sonrasinda ise
ogrencilerin yazili ve sézli geri bildirimleri alinmigtir. Bu geri bildirimler dogrultusunda ders
planlarmin stireleri uzatilmis, bazi yonergeler yeniden diizenlenmistir. Hazirlanan ders

planlarinin tamami gozden gegirilerek gerekli degisiklikler yapilmistir.

Pilot uygulamanm ardindan, wuygulamalar arastirmaci Ogretmen tarafindan
gerceklestirilmistir. Se¢ilen ortaokulun, iki altinc sinifi kura yontemiyle deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmis, deney grubundaki 6grencilerin velileriyle goriisiilerek arastirmaya katilim
konusunda veli onam formu dagitilarak Ogrenciler icin izin almmistir. Deneysel siirece

baslanmadan Once “Akademik Giidiilenme”, “Yaratict Problem Co6zme Envanteri” ve
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“Akademik Erteleme” oOlgekleri 6n test olarak deney ve kontrol grubundaki &grencilere,
okuldaki 6gretim siirecini aksatmayacak sekilde uygulanmustir. On test uygulama siirecinde,
ogrencilere gerekli 6n bilgilendirme yapilmis ve gelen sorular yanitlanarak eksiksiz ve dogru

bir sekilde doldurmalar1 saglanmaistir.

PTOY nin ilkelerine uygun bi¢imde ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi esas almarak,
deney grubu i¢cin hem haftalik ders planlar1 hem de proje siirecine 6zel uygulama planlar1
gelistirilmistir. Planlar, programda yer alan “Okuma Kiiltiirii” ve “Iletisim” temalar:
dogrultusunda yapilandirilmistir. Hazirlanan ders planlarma iliskin ayrintilara Ek-9 ve Ek-

10°da yer verilmistir.

3.4.2 Deneysel Uygulama Siireci

Tiirkge 6gretiminde PTOY ’nin uygulanmas: siireci, 2023-2024 egitim-dgretim yil1 2.
doneminde, 04.03.2024-10.05.2024 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Arastirma
kapsaminda, 6. Smif Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Okuma Kiiltiirii” ve
“Iletisim” temalar1 ele almmisti. “Okuma Kiiltiirii” ve “Iletisim” temalar1 kapsaminda
yiiriitiilen ¢alismalarm her birinin sonunda, dgrenciler tarafindan PTOY’ye uygun olarak
temaya 0zgii proje Uriinleri olusturulmustur. Uygulama, 04.03.2024 tarihinde baslamis olup
sekiz hafta stirmiis ve kirk sekiz ders saatinde tamamlanmustir. Tiirk¢e dersinin haftalik alt1 ders
saati olmas1 nedeniyle, uygulama MEB tarafindan yaymlanan 6. smif Tiirkce Ogretim
Programi, kazanimlar1 ve ders kitabna dayandirilarak yiiriitiilmiistiir. Dersler, bu program

cercevesinde planlanmis ve 6grencilerle birlikte islenmistir.

Uygulama siireci, onceden belirlenen arastrma gruplarinda es zamanli olarak
baglatilmig ve tiim dersler arastirmaci konumundaki Tiirkce Ogretmeni tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda gergeklestirilen etkinlikler, PTOY 'nin temel ilkelerine uygun
sekilde yapilandirilmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkce dersi, 6gretim programi dogrultusunda
mevcut yontemlerle siirdiiriilmiis; bu gruba yonelik herhangi bir ek uygulama

gerceklestirilmemistir.

Uygulamaya baslamadan Once arastirmaci 6gretmen tarafindan dgrenciler PTOY
hakkinda detayl1 bir sekilde bilgilendirilmistir. Siire¢le ilgili 6grencilerin sorular1 yanitlanmis
ve calisma grubundaki Ogrencilere arastirma siirecinde yapilacak caligmalar, PowerPoint
sunumu hazirlanarak ayrintili bir sekilde sunulmustur. Bilgilendirme siirecinde, dgrencilere
aragtirma kapsaminda izleyecekleri asamalar hakkinda kapsamli agiklamalar yapilmistir. Bu

dogrultuda, arastirma sorularinin nasil belirlenecegi, veri toplama yollari, elde edilen verilerin
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analiz yontemleri, sunumlarin hazirlanma siireci ve degerlendirme Olgiitleri konusunda
ogrencilere yonlendirici bilgiler sunulmustur. Bu bilgilendirme, 6grencilerin siirece bilingli ve

planli bigimde katilimin1 desteklemek amaciyla gergeklestirilmistir.

Arastirmada deney grubuna uygulanan PTOY sistematik ve yapilandirilmis bir siireg
izlenerek gerceklestirilmisti. PTOY'nin temel felsefesi dogrultusunda, ogrencilerin aktif
katilimini saglayan, is birlikli 6grenmeyi destekleyen ve gercek yasam problemlerine odaklanan
bir uygulama yaklasimi benimsenmistir. Bu cer¢cevede, sekiz haftalik uygulama siireci iki
asamal1 olarak tasarlanmis ve her asama dort hafta siirecek sekilde planlanmistir. Her asama,
birbirini tamamlayan bes temel bilesenden olusmaktadir. Bu bilesenler; proje konusu belirleme,
bilgi toplama ve planlama, is boliimii ve ¢alisma takvimi hazirlama, projenin yiiriitiilmesi ve
sunumu ile degerlendirme siirecleridir. Bilesenlerin, 6grencilerin biligsel, duyussal ve sosyal
gelisimlerini destekleyecek etkinliklerle zenginlestirilmis; Tiirk¢e dersi kazanimlari ile proje
calismalarinin biitiinlesmesini titizlikle saglanmistir. Uygulama boyunca 6gretmenin rehber ve
kolaylastirict rolii benimsenirken, 6grencilerin 6zerk 6grenme deneyimleri yasamalari i¢in

uygun 6grenme ortami olusturulmustur.

[k asamada (1-4. haftalar), "Etkili letisim ve Problem C6zme Siireci" konusu iizerinden
yiiriitiilen proje ile 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmeleri, iletisim engellerini analiz
etmeleri ve etkili iletisim yontemleri iiretmeleri hedeflenmistir. Bireysel ve grup calismalari
aracilifiyla iletisimle 1ilgili sorunlar derinlemesine incelenmis, yaratict ¢O6ziim Onerileri
gelistirilmis ve bu dneriler proje ¢iktilarina doniistiiriilmiistiir. Ikinci asamada (5-8. haftalar)
ise "Teknoloji ve Okuma Aligkanliklarinin Doniisiimii" konusu {izerine kurgulanan proje ile
ogrenciler, ilk deneyimlerinden yola ¢ikarak daha kapsamli ve derinlemesine c¢aligsmalar
gerceklestirmisti. Bu projede, gilinimiiz dijital caginda okuma aligkanliklarinin nasil
doniistiiglinii analiz etmeleri ve bu doniisiimii destekleyecek yaratict teknolojik ¢oziimler

iiretmeleri amaclanmuistir.

3.4.2.1 Birinci Asama: iletisim Temasi (1-4. Hafta)

3.4.2.1.1 Proje Konusunun Belirlenmesi

Proje tabanli 6grenme siirecinin ilk asamasinda, dgrencilere "letisim" temasi tamitilmis
ve dikkatlerini cekmek amaciyla etkili iletisim konulu bir video ve kisa bir hikye sunulmustur

(Sekil 3.1).
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Sekil 3.1 Etkili Iletisim Konulu Video ve Hikdye Sunumu

Sekil 3.1°de goriildiigli tlizere gorsel ve isitsel O0grenme kanallarinin harekete
gecirilmesiyle, 68rencilerin konuyla ilgili 6n bilgi edinmesi saglanmis ve iletisim temasiyla
ilgili temel kavramlarin tanitilmasiyla 6grencilerin ilgisinin ¢ekilmesi amaglanmistir. Bu siirec,
ogrencilerin iletigimle ilgili diisiinmeye yonlendirilmesi ve konuya dair farkindalik kazanmalar1
acisindan baslangi¢ noktasi olmustur.

Ogrencilerin  diisiinme siireclerinin yapilandirilmasi  ve problem durumlarmm
netlestirilmesi i¢in aragtirmaci 6gretmen tarafindan rehberlik saglanmistir. Bu siiregte, beyin
firtinas1 teknigi kullanilarak 6grencilerin iletisimle ilgili mevcut bilgilerini paylagsmalar1 ve
konuyla ilgili sorular sormalari tesvik edilmistir. Konusma stratejilerinin uygulanmasi ve beden
dilinin etkili bir sekilde kullanilmasi, fikirlerin acik ve anlasilir bir bicimde ifade edilmesine
olanak tanmustir. Iletisimle ilgili kavramlarin dogru baglamda kullanilmasiyla, kelimelerin
anlamlarma uygun bir sekilde aktarilmasi hedeflenmistir. Beyin firtinas: siirecinde, farkli
gorliglerin  dikkatle dinlenmesi, Ozetlenmesi ve tartigmaya dahil edilmesi saglanmistir.
Tartigmalar sirasinda, sorularin yoneltilmesi ve bu sorulara verilen yanitlarla aktif bir dinleme
ortami olusturulmustur. Dinlenen fikirlerin igerigi analiz edilmis, bu analizler dogrultusunda

goriisler ifade edilerek ortak bir problem durumu belirlenmistir.

Beyin firtinasi etkinligiyle yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
katki saglanmis, iletisim temasiyla ilgili farkindalik olusturulmustur. Etkinlik kapsaminda,
iletisimle ilgili temel kavramlar farkli baglamlarda ele alinmis ve bu kavramlar iizerinden sorun

durumlarinin sistematik bir sekilde incelenmesi gerceklestirilmistir.

82



Beyin firtinasi siirecinde, yonlendirici sorular araciligiyla dgrencilerin diislincelerinin
derinlestirilmesi desteklenmistir. "Iletisim engelleri nelerdir?" ve "Etkili bir iletisim igin nelere
dikkat edilmelidir?" gibi sorularm yoneltilmesiyle, iletisimle ilgili temel kavramlarin analiz
edilmesi ve bu kavramlarin farkli baglamlarda ele alinmasi saglanmistir. Bu tiir sorular
sayesinde, 0grencilerin yalnizca yiizeysel bilgiyle sinirli kalmayip iletisim siireglerini daha
kapsamli bir sekilde degerlendirmesi ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi

amaglanmugtir (Sekil 3.2).

Sekil 3.2 Beyin Firtinasi: Tahtada Yazilan Fikirler ve Grup Tartismasi

Beyin firtinasi etkinliginin ardindan belirlenen problem durumlari, 6grenciler tarafindan
daha sistematik bir sekilde ele alinmis ve bu siiregte diisiinceler, 6gretmenin rehberligiyle
yapilandirilmigtir. Ogretmen tarafindan, dgrencilerin diisiincelerinin ydnlendirilmesi yerine,
kendi fikirlerini gelistirmelerine olanak taninmis ve Ogrenme siireci rehberlik edilerek
kolaylastirilmisti. Bu yontemle, iletisim temastyla ilgili farkindalik kazandirilmis; ayni
zamanda problem ¢ozme ve analiz becerilerinin gelistirilmesine katki saglanmistir. Proje
konusu belirleme asamasinda, disiplinler aras1 bir yaklasim benimsenmis ve farkli derslerin
kazanimlar1 dogrultusunda Ogrencilerin iletisim temasiyla ilgili farkindalik kazanmalar
saglanmistir. Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, toplumsal birlikteligin
saglanmasida iletisimin rolii 6grenciler tarafindan tartisilmis ve sosyal yardimlasma ile
dayanigmay1 destekleyici faaliyetlerin iletisim tizerindeki etkileri analiz edilmistir. Bu
tartigmalar sayesinde, iletisim becerilerinin toplumsal baglamdaki 6nemi 6grenciler tarafindan

kavranmustir.

Rehberlik dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, 6grencilere duygularini uygun bir

sekilde ifade etmenin ve empati kurmanin iletisim siireclerindeki 6nemini degerlendirmeye
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yonelik caligmalar yaptirilmistir. Bu siliregte, 6grencilerin iletisimde karsilasilan sorunlari
anlamalar1 ve bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmeleri amaciyla empati kurma
etkinlikleri uygulanmig ve bu becerilerin gelistirilmesine katkida bulunulmustur. Fen Bilimleri
dersinin kazanimlar1 dogrultusunda ise, 6grencilere iletisim siireglerinin biyolojik temellerini
anlama ve beynin iletisimdeki roliinii tartisma ¢aligmalar1 yaptirilmistir. Bu kapsamda, sinir
sisteminin iletisimdeki islevi ve ergenlik doneminde yasanan iletigim ¢atigmalarinin biyolojik
ve psikolojik nedenleri iizerine sorular sormalar1 ve bu konular1 analiz etmeleri tesvik

edilmistir.

Bu siiregte kullanilan yontem ve teknikler, ogrencilerin iletisim temasiyla ilgili
farkindalik kazanmalarina olanak tanimis ve onlar1 sorun belirleme siirecine hazirlamistir.
Beyin firtinas1 teknigi, 0grencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmelerine imkan
verirken, grup c¢alismasi yontemi ise is birligi yapma ve sorumluluk alma becerilerinin
gelisimine destek olmustur. Ayrica, disiplinler arasi yaklasim, 6grencilerin iletisim temasini
farkli disiplinlerin perspektifinden ele almalarini saglamis ve bu sayede konuyla ilgili daha
kapsamli bir anlayis gelistirmelerine yardimci olmustur. Bu stiregte, 6grencilere iletisimle ilgili
bir sorun durumu belirleme ve bu sorunu ¢6zmek i¢in bir proje plani olusturma caligsmalari

yaptirimistir.

3.4.2.1.2 Bilgi Toplama ve Planlama Asamasi

Proje siirecinin ilk asamasinda, belirlenen sorun durumuna yonelik ¢6ziim Onerileri
gelistirmek amaciyla kapsamli bir arastirma siireci baslatilmistir. Bu siiregte, kiitiiphane,
internet ve diger bilgi kaynaklarindan yararlanilarak iletisimle ilgili derinlemesine bilgiler
toplanmistir. Arastirma sirasinda yalnizca genel bilgilerle siirli kalinmamis, ayn1 zamanda
iletisimle 1ilgili deyim ve atasdzleri incelenerek kiiltiirel birikimlerin zenginlestirilmesi

hedeflenmistir.

Arastirma siirecinde, bilgi kaynaklari etkili bir sekilde kullanilmis ve elde edilen bilgiler
grafik ve tablolarla desteklenerek projeye katki saglanmistir. Ayrica, arastirma sonuglari
diizenlenmis ve yazili hale getirilmistir. Bu ¢alismalar sayesinde, iletisim kavrami hem teorik
hem de kiiltiirel bir baglamda ele alinmis ve bireysel bilgi birikimlerinin artirilmasi saglanmigtir

(Sekil 3.3).
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Sekil 3.3 Ogrencilerin Etkili Tletisim Konusunda Kiitiiphane Arastirmasi

Bireysel arastirma siirecinin tamamlanmasinin ardindan, proje gruplar1 olusturularak
belirlenen sorun durumuna yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmek amaciyla grup ¢alismasima
baslanmistir. Gruplar tarafindan, iletisim engelleri ve etkili iletisimle ilgili gézlemler yapilmis,
bu gozlemler raporlanmig ve elde edilen veriler projelerde kullanilmistir. Bu siiregte, smif i¢i
ve teneffiislerdeki iletisim durumlar1 goézlemlenmis, gozlemler sistematik bir sekilde
raporlanmus ve iletisimle ilgili sorunlar daha somut bir sekilde analiz edilmistir. Ornegin, smif
arkadaslarinin beden dili, ses tonu ve kelime se¢imleri incelenerek iletisimdeki giiclii ve zayif
yonler belirlenmistir. Bu siireg, ¢evredeki iletisim sorunlarinin fark edilmesine ve bu sorunlara

yonelik ¢6zlim Onerilerinin gelistirilmesine olanak tanimaistir.

Aragtirma ve gozlem siirecinde, 6gretmen tarafindan 6grencilerin bilgiye erisim, bilgiyi
organize etme ve analiz etme becerilerinin gelistirilmesine rehberlik edilmistir. Giivenilir bilgi
kaynaklarinin bulunmasi, kiitiiphane kaynaklarmin etkili bir sekilde kullanilmas1 ve bilgilerin
diizenlenmesi konusunda Ogrencilere yol gosterilmistir. Ayrica, gdézlem yaparken dikkat
edilmesi gereken noktalar ve gozlemlerin raporlanmasi i¢in bir rehber form hazirlanarak
ogrencilere sunulmustur. Bu rehber form, gozlemlerin sistematik bir sekilde kaydedilmesine ve

analiz edilmesine yardimei1 olmustur (Sekil 3.4).
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Sekil 3.4 Ogrencilerin Gozlem ve Raporlama Formu Hazirlig:

Bu asamada, disiplinler arasi bir yaklasim benimsenmis ve Bilisim Teknolojileri
dersinin kazanimlar1 dogrultusunda internet {izerinden arastirma yapilirken arama motorlarinin
etkili bir sekilde kullanilmasi saglanmistir. Giivenilir bilgiye ulasma becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmis, zararli ve gereksiz igeriklerin ayirt edilmesi konusunda bilinglendirme ¢alismalar1
yapilmistir. Ayrica, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi platformlardan yararlanilarak farkl
iceriklere erisim saglanmistir. Toplanan veriler tiirlerine gore smiflandirilmis ve projelerde

kullanilmak tizere diizenlenmistir (Sekil 3.5).

Sekil 3.5 Ogrencilerin Arastirma ve Veri Diizenleme Calismasi

Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, 6grenciler bilimsel arastirma

basamaklarini kullanarak iletisimle ilgili sorunlar1 analiz etmis ve sosyal yardimlasma ile
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dayanigmay1 destekleyici faaliyetlerin iletisim tizerindeki etkilerini degerlendirmistir. Bu
stirecte, Ogrenciler tartigmalarda fikirlerini agik bir sekilde ifade ederek konusma
stratejilerini uygulamig ve kelimeleri anlamlarina uygun bir sekilde kullanmistir. Ayrica,
tartigmalar sirasinda uygun ge¢is ve baglanti ifadelerini kullanarak fikirlerini birbirine
baglamig ve iletisim becerilerini gelistirmistir. Rehberlik dersinin kazanimlariyla uyumlu
olarak, 0grenciler gézlem yaparken empati kurmanin ve duygular1 uygun bir sekilde ifade
etmenin iletisim stireclerindeki 6nemini fark etmistir. Grup ¢alismalari sirasinda, 6grenciler
dinledikleri bilgileri 6zetlemis ve bu bilgilere yonelik sorulara cevap vererek aktif bir
dinleme siireci gerceklestirmistir. Catisma ¢ozme becerilerini etkin bir sekilde kullanan
ogrenciler, ig birligi yaparak bir {iriin ortaya koymanin sorumlulugunu {istlenmistir. Bu
etkinlikler, 6grencilerin hem bireysel hem de grup dinamikleri i¢cinde etkili iletisim kurma
becerilerini gelistirmelerine katki saglamistir. Fen Bilimleri dersinin kazanimlar1
dogrultusunda, 6grenciler sinir sisteminin iletisimdeki islevi ve ergenlik doneminde yasanan
iletisim ¢atismalarmin biyolojik ve psikolojik nedenleri lizerine arastirmalar yapmistir. Bu
arastirmalar sirasinda 6grenciler, bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanarak gilivenilir
bilgiye ulasmis ve bu bilgileri analiz etmistir. Arastirma sonuglarini diizenlerken grafik ve
tablolar kullanarak bilgilerini desteklemis ve bu verileri projelerine dahil etmistir. Bu
calismalar, 6grencilerin iletisim silireglerini yalnizca sosyal bir baglamda degil, ayni

zamanda biyolojik bir perspektiften ele almalarina olanak tanimstur.

Bu siirecte kullanilan yontem ve teknikler, 6grencilerin elestirel diisiinme, analiz ve
bilgiye erisim becerilerini gelistirmelerine katki saglamistir. Gozlem yaparak iletisimle ilgili
sorunlart1 daha somut bir sekilde anlamis ve bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri
gelistirmiglerdir. Ayrica, 6grenciler edindikleri bilgileri giinliikk hayatta kullanma firsati
bulmus ve bu bilgileri projelerine uyarlamistir. Proje raporlarini hazirlarken bilgilendirici
metin yazma ve yazdiklarini diizenleme becerileri gelistirilmis, bu siiregte disiplinler arasi

bir yaklasim benimsenerek iletisim temasinin farkli boyutlar1 ele alinmastur.

3.4.2.1.3 Is Boliimiiniin Yapumast ve Calisma Takviminin Olusturulmast

Proje siirecinin bu asamasinda, belirlenen problem durumuna yonelik ¢oziim
Onerilerinin gelistirilmesi ve projelerin planli bir sekilde yiiriitiilmesi amaciyla gruplar
olusturulmus ve grup iiyeleri arasinda is boliimii yapilmistir. Proje siirecindeki asamalarin
belirlenmesi ve her bir asamanin tamamlanma tarihinin planlanmasi i¢in ¢aligma takvimi
olusturulmustur. Grup iiyelerine, grup baskani, yazici, zaman denetleyicisi ve materyal

sorumlusu gibi roller atanmig; bu roller araciligtyla grup i¢indeki gdrevlerin netlestirilmesi
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ve projeye aktif katilimin saglanmasi hedeflenmistir. Gorev paylagimi siirecinde, liderlik,
organizasyon ve zaman yonetimi becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.

Bu siiregte, 6gretmen tarafindan gruplarin is bolimii yapmasi kolaylastirilmis ve
stirecin daha verimli hale getirilmesi i¢in bir gorev listesi hazirlanmistir. Gorev listesi, proje
stirecindeki sorumluluklarm net bir sekilde anlagilmasma yardimei olmus ve her bir grup
iiyesinin gorevlerini yerine getirmesi i¢in rehber niteligi tagimistir. Ayrica, ¢aligma takvimi
sablonu sunularak proje siirecinin planlanmasi ve her agamanin zamaninda tamamlanmasi
desteklenmistir. Ogrenciler tarafindan bu sablon dogrultusunda proje siirecindeki asamalar
belirlenmis ve her asamanin tamamlanma tarihleri planlanmastir.

Calisma takvimi olusturma siirecinde, yazma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla
islem basamaklarina gore bir plan yazilmasi saglanmistir. Yazma stratejilerinin uygulanmasi
ve yazilan metinlerin diizenlenmesi tesvik edilmistir. Ayrica, yazilan planlara uygun
basliklarin belirlenmesi ve bu planlarin grafik ve tablolarla desteklenmesi saglanmistir.

Is boliimii ve ¢aligma takvimi olusturma siirecinde, grup ici tartismalar diizenlenmis
ve bu tartigmalar sirasinda konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.
Tartismalarda, konugmalarda uygun gecis ve baglant1 ifadelerinin kullanilmasi ve beden
dilinin etkili bir sekilde kullanilmas1 saglanmistir. Ayrica, grup iiyelerinin birbirlerini dikkatle
dinlemeleri, dinlediklerini 6zetlemeleri ve dinlediklerine yonelik sorulara cevap vermeleri
tesvik edilmistir.

Bilisim Teknolojileri dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, calisma takvimlerinin
dijital araclar kullanilarak olusturulmasi saglanmistir. Gérev paylasimi ve takvimlerin dijital
platformlarda diizenlenmesi ve bu platformlar {izerinden iletisim kurularak is birliginin
strdiiriilmesi desteklenmistir. Bu siirecte, teknolojinin etkili bir sekilde kullanilmasi
hedeflenmistir. Matematik dersinin kazanimlar1 dogrultusunda ise, zaman yonetimi ve gorev
dagilimi i¢in grafikler ve tablolar olusturulmus, bu veriler analiz edilerek daha verimli bir
planlama yapilmas1 saglanmistir.

Bu siirecte kullanilan yontem ve teknikler hem akademik hem de sosyal becerilerin
gelistirilmesine katki saglamustir. Is birligine dayali grenme yontemiyle grup iginde etkin
bir sekilde calisilmasi saglanmis ve her bir 6grencinin projeye aktif katilimi tesvik edilmistir.
Ayrica, disiplinler arasi yaklasim benimsenerek proje siirecinin farkli perspektiflerden ele
alinmasi1 ve konuyla ilgili daha genis bir anlayis gelistirilmesi desteklenmigstir. Bu siirecte,
sorumluluk alma, is birligi yapma, liderlik ve zaman ydnetimi becerilerinin gelistirilmesi

hedeflenmis ve proje siirecinin daha verimli bir sekilde ilerlemesi saglanmistir.
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3.4.2.1.4 Projenin Yiiriitiilmesi ve Sunum Asamast

Proje tabanli 6grenme siireci, dgrencilerin iletisimle ilgili bir problem durumu
belirlemeleriyle baglamis ve bu problem iizerinden ¢6ziim Onerileri gelistirmeleriyle devam
etmistir. Siirecin ilk asamasinda, 6grenciler ¢evrelerinde gozlemledikleri iletisim sorunlarini
analiz etmis ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirmek amactyla bir proje plani
olusturmustur. Iletisim sorunlarmin nedenlerini ve sonuglarmi sistematik bir sekilde ele
almak icin balik kilgig1 teknigi kullanilmistir. Bu teknik, 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmelerine olanak saglamis ve sorunlar1 daha derinlemesine analiz

etmelerini saglamistir (Sekil 3.6).

Sekil 3.6 Balik Kil¢1g1 Teknigi ile Iletisim Sorunlarinm Neden ve Sonuglarmimn Analizi

Ogretmen, dgrencilerin proje hedeflerini netlestirmelerine yardime1 olmak amaciyla
yonlendirici sorular sormus ve bu siirecte 6grencilerin problem ¢ozme ve planlama becerileri
desteklenmistir. Ornegin, 6grencilerden iletisim engelleri ve etkili iletisim stratejileri {izerine
diisiinmeleri istenmis ve bu siiregte dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirme
kazanimi uygulanmistir. Ayrica, Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlariyla uyumlu olarak,
bilimsel arastirma basamaklarmin uygulanmasi saglanmustir. Ogrenciler, proje planlarmi
olustururken grup i¢i is birligini etkin bir sekilde kullanmig ve her grup iiyesi belirlenen
gorevleri Uistlenmistir. Bu asama, 6grencilerin konusma stratejilerini uygulama ve uygun

gecis ve baglanti ifadelerini kullanma becerilerini gelistirmelerine katki saglamigtur.

Proje f{irlinlerinin hazirlanmas1 asamasida, Ogrenciler belirledikleri problem
durumuna yonelik ¢dziim Onerilerini iceren pano, skeg, haber biilteni, sunum, gazete veya

brosiir gibi iirlinler hazirlamistir (Sekil 3.7).
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Sekil 3.7 Is Birligine Dayali Grup Calismasi ile Proje Hazirlig1

Bu stiregte, is birligine dayali 6grenme yaklagimi benimsenmis ve 6grenciler grup i¢inde
etkin bir sekilde calisarak projelerini olusturmustur. Her grup iiyesi, belirlenen gorevleri yerine
getirerek grup dinamiklerini giiclendirmis ve is birligi becerilerini gelistirmistir. Proje
irlinlerinin hazirlanmasi1 sirasinda, Ogrenciler bilgilendirici metin yazma ve yazdiklarini
diizenleme kazanimlarini uygulamis, yazili igeriklerini diizenlemis ve projelerini desteklemek
icin grafik ve tablo gibi gorsel materyaller kullanmistir. Ogretmen, projelerin 6n uygulama
asamasinda 6grencilere rehberlik etmis ve {irtinlerin tamamlanmasina yonelik geri bildirimlerde
bulunmustur. Bu siirecte, 6grencilerin yazili iletisim becerileri gelistirilmis ve yazdiklarmin
icerigine uygun bashk belirleme kazanimi uygulanmistir. Ayrica, rehberlik dersinin
kazanimlariyla uyumlu olarak, ¢alisarak bir {iriin ortaya koymanin sorumlulugu vurgulanmis ve

ogrencilerin lretkenlik becerileri desteklenmistir (Sekil 3.8).

Sekil 3.8 Ogrencilerin Proje Sunum Ornekleri
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Proje siireci, disiplinler arasi bir yaklasimla zenginlestirilerek 6grencilerin farkli
alanlarda bilgi ve beceri kazanmalarmma olanak tanmugsti. Sosyal Bilgiler dersinin
kazanimlar1 dogrultusunda, 6grenciler bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak iletisimle
ilgili sorunlar1 analiz etmis ve toplumsal birlikteligin saglanmasinda sosyal yardimlagsma ve
dayanigmay1 destekleyici faaliyetlere katilmistir. Bu siiregte, Ogrenciler dinlediklerini
Ozetleme becerisini kullanarak grup tartigmalarinda arkadaglarinin fikirlerini 6zetlemis ve bu

fikirleri projelerine yansitmustir.

Tiirkce dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, 6grenciler proje raporlarmi hazirlarken
bir isi islem basamaklarina gére yazma becerisini uygulamis ve yazma stratejilerini
kullanarak projelerini daha etkili bir sekilde sunmustur. Yabanc1 Dil (ingilizce) dersinin
kazanimlar1 dogrultusunda ise, hava durumu ve duygular hakkinda basit konusmalar

yapilarak iletisim becerilerinin yabanci dilde de gelistirilmesi desteklenmistir (Sekil 3.9).

Sekil 3.9 Ogrencilerin Ingilizce iletisim Konulu Drama Performansi

Bilisim Teknolojileri dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, arama motorlar:
kullanilarak ileri diizeyde arastirmalar yapilmis, bilgiye ulagsma siirecinde zararli ve gereksiz
iceriklerin aymrt edilmesi saglanmistir. EBA platformu iizerinden farkl igeriklere erisim
gerceklestirilmis, toplanan veriler tiirlerine gore smiflandirilarak ihtiyaca uygun iletisim

araglarmin se¢ilmesi ve etkili bir sekilde kullanilmasi1 saglanmustir.

Fen Bilimleri dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, ergenlik déneminde yasanan

iletisim ¢atigmalar1 analiz edilmistir. Bu analizler sonucunda, bu donemin saglikl bir sekilde
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gecirilebilmesi i¢in yapilmasi gerekenler tartisilmistir. Gorsel Sanatlar dersinin kazanimlari
dogrultusunda, gorsel sanat ¢alismasindaki fikirlerin yazili, sozIii ve drama yontemleriyle
ifade edilmesi saglanmig ve secilen tema dogrultusunda bu fikirlerin gorsel sanat
calismalarina yansitilmasi gerceklestirilmistir. Gorsel dilin, ifadeleri aktarmadaki etkisi
aciklanmis ve projelerde gorsel unsurlarin etkili bir sekilde kullanilmasi desteklenmistir

(Sekil 3.10).

Sekil 3.10 Gorsel Dilin Ifadesiyle Iletisim Temali Dergi Calismasi

Miizik dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, insan sesinin olusumu kavratilmis ve
iletisimde sesin Onemi {izerinde durulmustur. Matematik dersinin kazanimlar1
dogrultusunda, iki veri grubunu karsilastirmay1 gerektiren arastirma sorular1 olusturulmus,
uygun veriler elde edilmis ve bu verilerle ilgili aritmetik ortalama ve agiklik hesaplamalar1
yapilarak sonuglarin yorumlanmasi saglanmistir. Beden Egitimi ve Spor dersinin
kazanimlar1 dogrultusunda, sporlara hazirlayic1 oyun ve etkinliklerde bagkalarinin haklarma
sayg1 gosterilmesi ve karsilasilan problemlere bireysel ¢oziimler {iretilmesi saglanmistir.
Rehberlik dersinin kazanimlariyla uyumlu olarak, 6grenciler takim caligmalarmmimn kigisel
gelisime etkilerini fark etmis, calisarak bir sey iiretmenin sorumlulugunu almis ve gatisma
¢ozme becerilerini kullanmistir. Ayrica, duygularini uygun bi¢cimde ifade etme aligkanligi

kazanmis ve kisisel glivenlikleri i¢in “Hayir!” demenin 6nemini anlamiglardir (Sekil 11).
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Sekil 3.11 Iletisim Catismalar1 Uzerine Drama Calismasi

Bu disiplinler aras1 yaklagim, proje siirecini zenginlestirerek 6grencilerin hem
akademik hem de sosyal becerilerinin gelistirilmesine olanak tanimistir. Proje boyunca
kullanilan yontem ve teknikler, iletisim becerilerinin gii¢lendirilmesine, problem ¢6zme ve
elestirel diistinme yeteneklerinin artirilmasma katki saglamis ve is birligi icinde bir {iriin

ortaya koyma becerilerinin desteklenmesini miimkiin kilmistir.

Proje ¢iktilari, "Iletisim Diinyas1" temali bir smif sergisiyle sunulmustur. Tiim projeler
bir araya getirilerek dgrencilerin ¢alismalarini sergileyebilecegi bir ortam olusturulmus ve
sergi alan1 organize edilmistir. Her grubun {irtinlerini sergilemesi i¢in rehberlik saglanmis,
sergiye diger smiflardan Ogrencilerin ve 6gretmenlerin katilimi gergeklestirilmistir. Bu
etkinlik, 6grencilerin iletisim becerilerini gercek bir ortamda uygulamalarina olanak tanimis

ve ¢caligmalarini paylasarak 6zgiliven kazanmalar1 desteklenmistir (Sekil 3.12).

BEDENDILINI ivi KULLAN{
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Sekil 3.12 Proje Sergisinde Ogrencilerin Calismalarini Sunumu.
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3.4.2.1.5 Projenin Degerlendirilmesi Asamasi

Proje tabanli 6grenme siirecinde, 6grencilerin bireysel, akran ve grup performanslari,
0z degerlendirme ve sergi etkinlikleriyle ¢ok yonlii bir sekilde degerlendirilmistir. Bu siireg,
ogrencilerin hem 6grenme ¢iktilarinin hem de siire¢ boyunca gelistirdikleri becerilerin analiz
edilmesine olanak saglamistir. Degerlendirme siire¢; 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, grup degerlendirme, sinif sergisi, 6gretmen degerlendirmesi ve katilime1 geri

bildirimleri gibi asamalardan olusmustur.

Proje siirecinde, ogrencilerin bireysel katkilarin1 ve 6grenme deneyimlerini analiz
etmeleri amaciyla 6z degerlendirme yapilmistir. Bu degerlendirme siirecini kolaylastirmak
icin bir form hazirlanmis ve formda "Projede en cok neyi basardim?", "Daha iyi
yapabilecegim bir sey var miydi?" ve "Proje siirecinde 6grendigim en 6nemli sey nedir?"
gibi sorulara yer verilmistir. Oz degerlendirme siireciyle, dgrencilerin kendi &grenme
stireclerini elestirel bir sekilde degerlendirmeleri ve gelistirme alanlarmi fark etmeleri
saglanmigtir. Ayn1 zamanda, meta biligsel farkindaliklarinin artirilmasi hedeflenmis ve

o0grenme siire¢lerini daha bilingli bir sekilde yonetmeleri desteklenmistir.

Grup calismalari, proje tabanli 6grenmenin temel unsurlarindan biri olarak ele alinmis
ve grup degerlendirme formlar1 kullanilarak ekip caligsmasindaki katkilar ve grup dinamikleri
analiz edilmistir. Formlarda "Grubumuzun en gii¢lii yonii neydi?", "Grubumuzun daha iyi
yapabilecegi bir sey var miydi1?" ve "Grup liyeleri arasinda is birligi nasildi?" gibi sorular yer
almistir. Bu degerlendirme siireciyle, 68rencilerin ig birligi, sorumluluk paylagimi ve takim
calismas1 becerilerini gelistirmeleri saglanmis, ayn1 zamanda grup igindeki rollerini ve

sorumluluklarii daha iyi anlamalar1 desteklenmistir.

Proje siirecinde, dgrencilerin bireysel ve grup performanslari belirli kriterlere gore
degerlendirilmistir. Degerlendirme siirecinde, proje siirecine katilim ve is birligi, iiriinlerin
Ozgilinliigli ve yaraticiligl, proje sunumundaki iletisim becerileri ve proje hedeflerine ulagsma
diizeyi gibi kriterler dikkate almmusti. Ogrencilerin giiglii yonlerini vurgulayan ve

gelistirme alanlarina yonelik Oneriler iceren geri bildirimler saglanmaistir.

Sergi sirasinda, diger smiflardan gelen 6grenciler ve d6gretmenler projeler hakkinda
geri bildirimde bulunmus ve bu geri bildirimler 6grencilerle paylasilmistir. Bu siirecle,
ogrencilerin ¢alismalarmi farkli bakis acilariyla degerlendirmeleri saglanmis ve projelerin

etkisi artirilmstir.
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Sonug olarak, degerlendirme siireciyle 6grencilerin bireysel ve grup performanslari
cok yonlii bir sekilde analiz edilmis, iletisim, is birligi, problem ¢6zme ve 6z degerlendirme
becerilerinin gelistirilmesi desteklenmistir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi, 6grencilerin
hem akademik hem de sosyal becerilerinin gelisimine katki saglamis ve 6grenme siirecini

daha anlamli hale getirmistir.

3.4.2.2 ikinci Asama: Okuma Kiiltiirii Temasi (5-8.Hafta)

3.4.2.2.1 Proje Konusunun Belirlenmesi

Projenin ilk asamasinda, 6grencilerin kitap okuma aliskanligma yonelik farkindalik
kazanmalar1 ve proje konusunu belirlemeleri hedeflenmistir. Ders, 68rencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirecek ve aktif katilimlarini tesvik edecek yontem ve tekniklerle
yapilandirilmistir. Bu baglamda, dersin baslangicinda "Okuma Aliskanlig1" ile ilgili kisa bir

bilgilendirici metin okutulmus ve bu metin lizerinden tartisma baslatilmistur.

“Montaigne’e gore, dostluk ve ask gibi iki tiir iligki biiylik 6lciide tesadiiflere ve
baskalarma baghdir; biri kolayca arayarak bulunamaz, digeri ise zamanla yipranir ve solup
gider. Bunedenle, bu iliskiler insanin hayatin1 biitiiniiyle dolduramaz. Oysa kitaplarla kurulan
iligki, cok daha saglam ve kisiye ait bir bagdir. Diger iliskilerin kendine 6zgii iistiinliikleri
olsa da kitaplarla olan bag daha kalict ve faydahdir. Kitaplar, yasam boyunca her an
ulagilabilir; 6zellikle yaslilikta ve yalnizlikta insana eslik eder, sikintili zamanlarda teselli

sunar ve istenmeyen ortamlardan kolayca uzaklasma imkan1 verir.”

Ogrenciler, metni okuduktan sonra 6gretmenin yonlendirdigi sorularla metni analiz
etmis ve tartismaya katilmislardir. Bu metin, 6grencilerin okuma alisgkanligmin bireysel ve
toplumsal faydalarini anlamalarina yardimc1 olmus ve tartisma i¢in bir temel olusturmustur.
Bu siirecte, O0grencileri okuma stratejilerini kullanma ve metnin konusunu belirleme
kazanimlar1 desteklenmistir. Metin okunduktan sonra, Ogretmen tarafindan su sorular

yoneltilmistir:

= "Metnin ana fikri nedir?"
= "Metinde okuma aligkanliginin bireysel ve toplumsal faydalar1 nelerdir?"

= "Okuma aliskanlig1 nedir ve teknolojinin gelisimi bu aligkanlig1 nasil etkilemistir?"

Bu sorular, 6grencilerin metnin ana fikrini/ana duygusunu belirleme, metnin igerigini

yorumlama ve okuduklarini 6zetleme kazanimlarini gelistirmelerine katki saglamustir.
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Metin analizi tamamlandiktan sonra, 6gretmen tarafindan siifa "Neden insanlar kitap
okumuyor?" sorusu yoneltilmis ve bu soru ¢ercevesinde bir Sokratik tartigma baglatilmistir.
Tartigma sirasinda, 0grenciler konusma stratejilerini uygulama ve beden dilini etkili bir
sekilde kullanma becerilerini gelistirmistir. Sokratik Tartigma Yonetimi’nin kullanildigi
stiregte, 0grencilerin kitap okuma aliskanhigina dair farkindalik kazanmalar1 saglanmis ve
proje konusunun temelleri atilmistir. Bu yontem, grencilerin yalnizca bilgi edinmelerini
degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi sorgulamalarii1 ve derinlemesine diisiinmelerini tesvik

etmistir.
3.4.2.2.2 Bilgi Toplama ve Planlama Asamasi

Proje siirecinin ikinci asamasinda, 6grencilerin kitap okuma aligkanligini gelistirmek
ve bu konuda farkindalik olusturmak amaciyla ¢esitli arastirma ve uygulama ¢aligsmalari
gerceklestirilmistir. Bu siirecte, 6grenciler bireysel ve grup calismalar1 yaparak kitap okuma

aliskanlhigini farkli boyutlariyla ele almiglardir.

Ogrenciler, kitap okuma aligkanhigin1 desteklemek amaciyla evlerinde kitap okuma
alanlar1 diizenlemislerdir. Kitap okuma alanlarinin diizenlenmesi sirasinda aile bireylerinden
destek alarak aile ici is birligini giiclendirmis ve kitap okuma aligkanligin1 aile ortamima
tasimiglardir. Bu etkinlik, 6grencilerin bireysel sorumluluk alma ve diizenli bir okuma
aliskanlhig1 gelistirme becerilerini desteklemistir. Ayrica, aile bireyleriyle birlikte kitap okuma
saatleri diizenlemis ve bu etkinlikler sirasinda aile i¢i iletisimi gliglendirmislerdir. Ailecek
kitap okuma saatleri, 6grencilerin okuma aliskanligini sosyal bir etkinlik haline getirmelerine
olanak saglamis ve okuma siirecini daha keyifli bir hale getirmistir. Bu etkinlik, 6grencilerin
okuma aligkanligin1 yalnizca bireysel bir faaliyet olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal bir

deger olarak gormelerine katki saglamistir (Sekil 3.13).

Sekil 3.13 Ogrencilerin Evlerinde Diizenledikleri Kitap Okuma Alanlar1
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Ogrenciler, okuduklar1 kitaplarm ana fikrini ve icerigini analiz ederek bu bilgileri
yansitan O0zgiin kapak tasarimlari olusturmuslardir. Tasarim siirecinde, gorsel unsurlari
bilingli bir sekilde kullanarak yaraticilik ve estetik becerilerini gelistirmislerdir.
Hazirladiklar1 tasarimlari sinif ortaminda paylasarak geri bildirim almis, bu siirecte elestirel
diistinme ve yapici elestiri becerilerini pekistirmislerdir. Geri bildirimler dogrultusunda
tasarimlarini yeniden diizenleyen 6grenciler, yaratici siirecte esneklik ve gelisim anlayisini
benimsemislerdir. Bu etkinlik hem bireysel yaraticiliklarini hem de sosyal etkilesim

becerilerini gelistirmelerine katki saglamistir (Sekil 3.14).

Sekil 3.14 Ogrencilerin Okuduklar1 Kitaplara Yonelik Ozgiin Kapak Tasarimlar1

Bireysel c¢alismalarim tamamlanmasinin ardindan, 6grenciler belirledikleri proje
konusuna yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmek ve daha kapsamli bir ¢alisma yliriitmek
amaciyla proje gruplar1 olusturmustur. Grup olusturma siirecinde, 6grencilerin ilgi alanlari
ve bireysel yetenekleri géz Oniinde bulundurulmus, her grubun farkli bakis agilar1 ve
becerilerle zenginlesmesi hedeflenmistir. Gruplar, iletisim ve is birligi becerilerini etkin bir

sekilde kullanarak proje siirecini planlamis ve gorev dagilimi yapmustir.

Bilgi toplama siirecinde, d6grenciler kitap okuma aligkanliklarin1 daha iyi anlamak ve
bu konuda farkindalik olusturmak amaciyla bir anket hazirlamiglardir. Anket hazirlama
stirecinde, 6grenciler oncelikle kitap okuma aligkanliklarini etkileyen faktorleri belirlemek
icin beyin firtinasi yapmis ve bu dogrultuda sorular olusturmuslardir. Sorularin agik, anlasilir
ve amaca uygun olmasima 6zen gosterilmis, anketin hem nicel hem de nitel veriler saglayacak
sekilde yapilandirilmas1 hedeflenmistir. Ornegin, "Giinde ne kadar siire kitap okuyorsunuz?"
gibi dlgiilebilir sorularmn yani sira, "Kitap okumayi tercih etmemenizin en énemli nedeni

nedir?" gibi acik uclu sorular da ankete dahil edilmistir (Sekil 3.15).
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RIIAr URUNIA ALIDRANLIGT ANKETT

Vata Gidersiniz?

Borine Tovaye Ertieis mi?

Sekil 3.15 Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanliklarini Arastirmak icin Hazirladigi Anket
Calismasi

Ogrenciler, anket sonuglarmi topladiktan sonra bu verileri analiz etmis ve grafik, tablo
gibi gorsel araglarla sunuma uygun hale getirmistir. Verilerin analizi sirasinda, 6grenciler
kitap okuma aliskanliklarmi etkileyen temel nedenleri belirlemis ve bu nedenlere yonelik
¢oziim Onerileri gelistirmistir. Ornegin, kitap okumama nedenleri arasinda zaman ydnetimi
eksikligi, teknoloji bagimlilig1 ve kitaplara erisim zorlugu gibi faktorler 6ne ¢ikmistir. Bu

analiz siireci, 6grencilerin elestirel diisiinme ve veri yorumlama becerilerini gelistirmistir.

Anket sonuglari, grup lyeleri tarafindan smif ortaminda sunulmus ve diger gruplarla
tartisilmistir. Bu siiregte, 6grenciler hem kendi bulgularini paylagsmis hem de diger gruplarin
goriislerini dinleyerek farkli bakis acilar1 kazanmistir. Anket calismasi, 6grencilerin arastirma
yapma, veri toplama ve analiz etme becerilerini gelistirmesinin yani sira, kitap okuma
aliskanliklariyla ilgili somut veriler elde etmelerine olanak saglamistir. Bu siiregte,
ogrencilerin grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlama ve bilgi kaynaklarmi

etkili bir sekilde kullanir kazanimlar1 desteklenmistir.

Bilgi toplama ve planlama asamasinda, disiplinler aras1 bir yaklagim benimsenmis ve
farkli derslerin kazanimlar1 proje siireciyle biitlinlestirilmistir. Matematik dersi kapsaminda,
ogrenciler anket sonuglarin1 grafik ve tablolarla gorsellestirerek veri analizi ve yorumlama
becerilerini gelistirmistir. Bu siiregte, dgrenciler elde ettikleri verileri sistematik bir sekilde
diizenlemis ve gorsel araclar kullanarak sunuma uygun hale getirmistir. Gorsel Sanatlar dersi

kapsaminda, Ogrenciler kitap kapaklarmmin tasarimi sirasinda estetik duyarhiliklarmni ve
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yaraticilik becerilerini gelistirme firsati bulmustur. Tasarim siirecinde, gorsel unsurlarin bilingli
bir sekilde kullanimi tesvik edilmis ve 6grencilerin sanatsal ifade yetenekleri desteklenmistir.
Bilisim Teknolojileri dersine yonelik, 6grenciler internet iizerinden arastirma yaparken arama
motorlarint etkili bir sekilde kullanmay1 6grenmis ve giivenilir bilgiye ulasma becerilerini
gelistirmistir. Ayrica, EBA gibi dijital platformlardan yararlanarak farkli iceriklere erisim
saglamig ve bu siiregte dijital okuryazarlik becerilerini pekistirmistir. Rehberlik dersi
kazanimlar1 dogrultusunda, 6grenciler 6grenme siirecinde karsilastiklar1 zorluklarin tistesinden
gelmek icin farkli ¢oziim yollar1 denemis ve karar verme siirecinde alternatif diislinceler
gelistirmenin 6nemini kavramistir. Bu siire¢, 6grencilerin bireysel ve grup dinamikleri iginde

sorumluluk alma, is birligi yapma ve problem ¢6zme becerilerini desteklemistir.

3.4.2.2.3 Is Boliimiiniin Yapumasi ve Calisma Takviminin Olusturulmasi

Proje siirecinin bu asamasinda, daha Once olusturulan gruplar arasinda gorev
paylasimi yapilmis ve her bir grup iiyesine belirli sorumluluklar atanmistir. Bu gorev
paylasimi, proje siirecinin daha planli ve verimli bir sekilde ilerlemesini saglamak amaciyla
gergeklestirilmistir. Grup tiyelerine lider, yazici, zaman yoneticisi ve materyal sorumlusu gibi
roller atanmis; bu roller aracilifiyla grup i¢indeki sorumluluklar netlestirilmis ve her bir

ogrencinin projeye aktif katilimi tesvik edilmistir.

Lider, grup ¢aligmalarini koordine etmek, grup tliyeleri arasinda iletisimi saglamak ve
proje siirecinin genel ilerleyisinden sorumlu olmustur. Yazici, grup tartigmalarinda alinan
kararlar1 ve proje ile ilgili metinleri diizenlemekle gorevlendirilmistir. Zaman yoneticisi,
proje asamalarmin belirlenen takvime uygun bir sekilde ilerlemesini takip etmis ve grup
iiyelerinin zaman yonetimi konusunda desteklenmesini saglamistir. Materyal sorumlusu ise,
proje i¢in gerekli kaynaklarin toplanmasi, diizenlenmesi ve sunum materyallerinin

hazirlanmasindan sorumlu olmustur.

Gorev paylasimi, grup i¢indeki is birligini artirmay1 ve her bir 6grencinin sorumluluk
alarak projeye katkida bulunmasini saglamay1 hedeflemistir. Ayrica, bu siiregte 6grencilerin
liderlik, organizasyon, yazili ve sozlii iletisim, zaman ydnetimi ve problem ¢dzme gibi
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Gorev paylasimi sayesinde, proje siirecinin daha
diizenli bir sekilde ilerlemesi ve her bir asamanin zamaninda tamamlanmasi i¢in gerekli

adimlar atilmistir (Sekil 3.16).
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Sekil 3.16 Ogrencilerin Grup Calismalar1 Sirasindaki Gorev Paylasimi

Proje siirecinin bu asamasinda, Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlar1 dogrultusunda,
Ogrenciler bilimsel arastirma basamaklarmi kullanarak okuma aligkanliklarmi etkileyen
faktorleri belirlemis ve bu dogrultuda ¢6ziim Onerileri gelistirmistir. Ayrica, bilimsel ve
teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam iizerindeki etkilerini tartisarak, teknolojinin
okuma aligkanliklar1 tizerindeki ve gelecekteki etkilerine iligkin fikirler ileri stirmiistiir. Bu

siireg, 6grencilerin bilimsel diisiinme ve analiz becerilerini gelistirmelerine katki saglamustir.

Rehberlik dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, grup ¢aligmalar1 sirasinda 6grenciler
takim ¢aligmalarmin kisisel gelisime etkilerini deneyimlemis ve calisarak bir sey tliretmenin
sorumlulugunu almistir. Grup igi tartigmalarda, 6grenciler hem dinleyici hem de katilimer
rolii listlenmis, bu siirecte etkili iletisim becerilerini gelistirmistir. Ayrica, karar verme
stirecinde alternatif diisiinceler gelistirmenin Onemini fark etmis ve proje siirecinde

karsilagilan sorunlara farkli ¢6zliim yollar1 iiretmistir.

Bilisim Teknolojileri dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, dijital araclar kullanilarak
calisma takvimleri olusturulmus ve bu takvimler dijital platformlar tizerinden diizenlenmistir.
Grup i¢i iletisim, dijital platformlar aracilifiyla saglanmis ve bu siirecte 6grencilerin dijital
okuryazarlik becerileri gelistirilmistir. Bunun yam swra, dg8renciler topladiklari verileri

smiflandirmis ve analiz ederek bilgi yonetimi becerilerini pekistirmistir.
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3.4.2.2.4 Projenin Yiiriitiilmesi ve Sunum Asamast

Projenin yiirlitiilmesi ve sunum asamas1 siireci, 0grencilerin teknolojinin okuma
aligkanliklar1iizerindeki etkilerini analiz etmeleri ve bu etkiler dogrultusunda ¢6ziim 6nerileri
gelistirmeleriyle baglamistir. Siirecin ilk asamasinda, Ogrenciler teknolojinin okuma
aligkanliklarini nasil doniistiirdiiglinii anlamak i¢in ¢evrelerinde gozlemledikleri durumlari
analiz etmis ve bu analizler dogrultusunda bir proje plani olusturmustur. Teknolojinin okuma
aliskanliklar1 tizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerini sistematik bir sekilde ele almak igin
balik kil¢ig1 teknigi kullanilmistir. Bu teknik, 6grencilerin problem ¢ézme ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirmelerine olanak saglamis ve teknolojinin okuma siireglerine

etkilerini daha derinlemesine incelemelerini saglamistir.

Ogretmen, dgrencilerin proje hedeflerini netlestirmelerine yardimci olmak amaciyla
yonlendirici sorular sormus ve bu siiregte 6grencilerin problem ¢6zme ve planlama becerileri
desteklenmistir. Ornegin, ogrencilerden dijital okuma platformlarinin avantajlar1 ve
dezavantajlar1 iizerine diisiinmeleri istenmis ve bu siirecte teknolojinin sundugu firsatlar ile
yarattig1 zorluklar tartisilmistir. Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, bilimsel
arastirma basamaklar1 uygulanmis ve 6grenciler teknolojinin okuma aligkanliklar1 tizerindeki
etkilerini analiz etmek i¢in veri toplamis ve bu verileri yorumlamistir. Grup ¢alismalar1
sirasinda, 6grenciler is birligi yaparak gorev paylasimi gergeklestirmis ve her grup tiyesi

belirlenen gorevleri listlenmistir (Sekil 3.17).

Sekil 3.17 Ogrencilerin Grup Calismalar1 Siireci
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Projelerin 6n uygulama asamasinda Ogrencilere rehberlik edilmis ve {iriinlerin
tamamlanmasina yonelik geri bildirimlerde bulunulmustur. Bu siiregte, 6grencilerin yazilt
iletisim becerileri gelistirilmis ve yazdiklar1 igeriklere uygun baslik belirleme kazanimi
uygulanmistir. Rehberlik dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, 6grenciler ¢alisarak bir iiriin
ortaya koymanin sorumlulugunu almis ve takim ¢alismalarinin kisisel gelisime etkilerini fark
etmistir. Ayrica, proje siirecinde karsilasilan zorluklara yonelik farkli ¢6ziim yollari

gelistirerek yaratici problem ¢6zme becerilerini pekistirmistir.

Proje siireci, disiplinler arasi bir yaklasimla zenginlestirilerek 6grencilerin farkli
alanlarda bilgi ve beceri kazanmalarina olanak tanimistir. Bilisim Teknolojileri dersinin
kazanimlar1 dogrultusunda, Ogrenciler arama motorlarin1 kullanarak ileri diizeyde
arastirmalar yapmis ve bilgiye ulagsma siirecinde zararli ve gereksiz icerikleri ayirt etme
becerisi kazanmistir. Ayrica, EBA platformu {izerinden farkl iceriklere erisim saglanmis ve
toplanan veriler tiirlerine gore smiflandirilarak projelerde kullanilmistir. Ogrenciler, dijital
okuma platformlarmin erisim kolaylhigi, tasnabilirlik ve g¢evre dostu Ozellikleri gibi
avantajlarini tartismig; ayn1 zamanda ekran okumanin dikkat daginikligina yol agabilecegi ve
derinlemesine okuma aligkanliklarin1 zayiflatabilecegi gibi olumsuz yonleri de
degerlendirmistir. Gorsel Sanatlar dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, 6grenciler okuma
aliskanliklar1 temasiyla ilgili gorsel materyaller hazirlamis ve bu materyalleri projelerine
uygulamistir. Farkli materyal ve teknikler kullanilarak olusturulan gorsel caligmalar,
Ogrencilerin yaratici diistinme becerilerini desteklemistir. Proje c¢iktilari, "Okumanin

Gelecegi" temal bir smif sergisiyle sunulmustur (Sekil 18 ve Sekil 19).

Sekil 3.18 Ogrencilerin Kitap Okuma Aligkanligini Desteklemek i¢in Tasarladig1 Teknolojik
Calismalar
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Sekil 3.19 "Okumanin Gelecegi" Temali Smif Sergisinde Ogrencilerin Proje Sunumlari

Proje ¢iktilarinin sunuldugu sergi, 6grencilerin edindikleri iletisim becerilerini gercek
bir ortamda sergilemelerine olanak tanimistir. Farkli siniflardan 6grenciler ve 6gretmenlerin
katilimiyla gergeklestirilen bu etkinlik, cok yonlii geri bildirimlerle zenginlesmis ve
ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalarma katki saglamistrr. Ikinci proje siirecinde
ogrenciler, artirilmis gerceklik ve yapay zeka gibi yenilik¢i teknolojilerin okuma
deneyimlerini nasil doniistiirdiigiinii derinlemesine incelemistir. Bu baglamda, sayisal
teknolojilerin geleneksel okuma aliskanliklarini destekleme olanaklar1 {izerine yaratici
¢Oziim Onerileri gelistirilmis ve 6rnek uygulamalar tasarlanmistir. Proje boyunca benimsenen
is birlikli 6grenme yaklagimi ve sorun odakli yontem, 6grencilerin elestirel diisiinme ve
yaratict sorun ¢ozme becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar sunmustur. Bu deneyimsel
stireg, 6grencilerin teknoloji destekli okuma yontemleri gelistirmelerini, sayisal okuryazarlik
becerilerini ilerletmelerini ve 21. yiizyil 6grenme yeterliklerini kazanmalarini saglamistir.
Ayrica, 6grencilerin teknolojinin egitim siirelerindeki doniistiirticii roliinii kavramalar1 ve bu
doniistime etkin katilimecilar olarak katkida bulunmalar1 agisindan degerli bir 6grenme

deneyimi olusturmustur.

3.4.2.2.5 Projenin Degerlendirilmesi Asamasi

Proje tabanli 6grenme siirecinde, &grencilerin teknolojinin okuma aligkanliklart
iizerindeki etkilerini analiz etmeleri ve bu etkiler dogrultusunda ¢6ziim Onerileri

gelistirmeleri hedeflenmistir. Degerlendirme siireci, 6grencilerin bireysel, akran ve grup
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performanslarini ¢ok yonlii bir sekilde ele almistir. Bu kapsamda 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, grup degerlendirme, smif sergisi, 6gretmen degerlendirmesi ve katilimci geri
bildirimleri gibi yontemler kullanilmistir. Degerlendirme siirecinde, katilim ve is birligi,
iirliinlerin 6zgilinligi, iletisim becerileri ve proje hedeflerine ulasma diizeyi gibi kriterler

dikkate alinmstir.

3.5 Kontrol Grubunda Uygulanan Ogretim Siireci

Kontrol grubunda (n=23), sekiz haftalik uygulama siirecinde 2023-2024 egitim-6gretim
yili Tiirkce dersi 6gretim programi ¢gergcevesinde dgretim faaliyetleri ylriitiilmiistiir. Bu siirecte,
ogretim programinda yer alan kazamimlar dogrultusunda, ders kitabindaki metinler ve
etkinlikler temel alinarak dersler islenmistir. Ogretim siirecinde, metin inceleme, sdzciik
calismalari, anlama-yorumlama etkinlikleri, dilbilgisi uygulamalar1 ve yazma caligmalar1 gibi
temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler gerceklestirilmistir. Kontrol grubundaki
ogrenciler, bireysel ve grup calismalari, soru-cevap, beyin firtinasi ve tartisma gibi g¢esitli
ogretim yontem ve teknikleriyle desteklenen dgrenme ortamlarmda bulunmuslardir. Ogretim
stireci, mevcut programmn Ongordiigli kazanim odakli yaklasim c¢ercevesinde, Ggretmen
rehberliginde ve 6grenci katilimini destekleyecek sekilde yapilandirilmistir. Kontrol grubunda,
deney grubundan farkli olarak proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulanmamis, mevcut 6gretim

programinin standart uygulamalar1 takip edilmistir.

3.6 Deneysel Uygulama Sonrasi Siire¢

Tiirkce dersi kapsaminda sekiz hafta siiren proje tabanli 6grenme uygulamalari
tamamlandiktan sonra, deney grubu dgrencilerinin proje etkinlikleri dosyalanmis ve arastirma
gruplarinda 6grencilere akademik giidiilenme Olgegi, yaratict problem ¢ozme 6zellikleri
envanteri ve akademik erteleme Slgcegi son test olarak 13-17 Mayis 2024 tarihleri arasinda
tekrar uygulanmistir. Uygulama stirecinde elde edilen nicel veriler, SPSS 22 paket programi
kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmis ve bu verilerin analiziyle uygulama sonrasi iglemler

tamamlanmuistir.

3.7 Verilerin analizi

Aragtirmada, proje tabanli 6grenme yaklagiminin ortaokul o6grencilerinin Tiirkce

dersindeki akademik giidiilenme diizeyleri, yaratic1 problem ¢dzme becerileri ve akademik
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erteleme egilimleri lizerindeki etkisi yar1 deneysel desen kullanilarak incelenmistir. Arastirma
stirecinde hem deney hem de kontrol gruplarina uygulama 6ncesinde ve sonrasinda dlgtimler
gerceklestirilmistir. Veri toplama asamasinda, gecerlik ve giivenirlik analizleri tamamlanmis
olan "Akademik Giidillenme Olcegi", "Yaratict Problem Cozme Ozellikleri Olgegi" ve
"Akademik Erteleme Olgegi" kullanilmustir. Elde edilen veriler, SPSS 22.0 istatistik yazilimi

araciligryla analiz edilmistir.

Calismanin temel amaci, deney ve kontrol gruplari arasindaki son test puan
farkliliklarini, ortak degisken olarak alman ©n test puanlarinin etkisini kontrol ederek
incelemektir. Deneysel calisma siirecinde, uygulama Oncesi ve sonrasinda kullanilan
Olgeklerden elde edilen verilerin analizinde, dncelikle verilerin normal dagilima uygun olup
olmadig1 incelenmistir. Bu amacla, ortalama, mod, medyan, carpiklik ve basiklik degerleri
degerlendirilmis; elde edilen bulgular dogrultusunda verilerin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Normal dagilim varsayimmnin saglanmasi nedeniyle, verilerin analizinde

parametrik testler tercih edilmistir.

Bununla birlikte, gruplarin homojen dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla, 6n test
puanlarina bagimsiz orneklemler t-testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda, deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi
tespit edilmistir. Bu bulgu, gruplarin basglangi¢ diizeylerinde homojen oldugunu ve deneysel

islemin etkisinin daha saglikli bir sekilde degerlendirilebilecegini gostermektedir.

Verilerin analizinde, 6n test puanlar1 kontrol edilerek deney ve kontrol gruplarinin
akademik giidiilenme diizeyleri, yaratici problem ¢ozme becerileri ve akademik erteleme
egilimleri degiskenlerine iliskin son test puanlar1 arasindaki farklar istatistiksel olarak
degerlendirilmistir. Bu amagla, tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmis; analiz

stirecinde parametrik testler tercih edilmis ve ilgili varsayimlar kontrol edilmistir.

Yalnizca istatistiksel anlamlilik diizeyinin (p degeri) raporlanmasi, elde edilen
bulgularin uygulamadaki Onemini tam olarak yansitmayabileceginden, analizlerde etki
biiyiikliigii de dikkate alinmistir (Cohen, 2013; Field, 2024). Etki biiyiikliigii, uygulanan
miidahalenin ya da gozlenen farkin pratikte ne derece 6nemli oldugunu ortaya koyan ve
bulgularin yorumlanmasinda Onemli bir tamamlayic1 olarak kabul edilen bir Olgiittiir
(Biiytikoztiirk, 2022). Bu ¢alismada, gruplar arasindaki farkin toplam varyans i¢cindeki oranini
gosteren eta kare (n?) degeri kullanilmustir. Literatiirde, eta kare degerinin 0,01’in altinda olmasi

kiigiik, 0,06 civarinda olmasi orta ve 0,14 ve lizerinde olmasi ise biiyiik etki biiytikliigiinii ifade
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etmektedir (Cohen, 2013; Pallant, 2020). Etki biiylikligliniin raporlanmasi, arastirma
bulgularinin hem bilimsel hem de uygulamaya doniik anlamliliginin degerlendirilmesine katki
saglamaktadir (Blyiikoztirk, 2022; Field, 2024). Bu analizler araciligiyla, proje tabanli
O0grenme yaklasiminin akademik gilidillenme diizeyi, yaratici problem ¢dzme becerisi ve
akademik erteleme egilimleri lizerindeki etkileri ortaya konulmus ve bu ydntemin mevcut

Ogretim yontemlerine kiyasla etkililigi kargilastirmali olarak degerlendirilmistir.

ANCOVA analizinin uygulanabilmesi i¢in bazi temel varsayimlarin saglanmasi
gerekmektedir. Alan yazinda bu varsayimlar asagida belirtilmistir (Biiyiikoztiirk, 2021; Field,
2013):

= Bagmml degiskenin ve ortak degiskenin siirekli 6l¢cekte olmasi,

= Bagimh degiskenin her grup i¢in normal dagilim gdstermesi (normallik varsayimi),
= QGruplar i¢i regresyon egimlerinin esit olmasi,

= Grup varyanslarmin birbirine esit olmasi (varyans homojenligi),

*  Orneklemlerin birbirinden bagimsiz olmast.

Bu ¢alismada kullanilan tiim 6lgeklerden elde edilen verilerin siirekli degiskenlerden
olustugu, gruplar arasinda normallik, varyans homojenligi ve regresyon egimlerinin esit olmasi
varsayimlarinin saglandigi goriilmiistiir. Dolayisiyla ANCOVA analizinin gerceklestirilmesi

icin gerekli kosullar saglanmis ve ilgili istatistiksel yontemlerin kullanimi uygun bulunmustur.

Arastirma verilerinin analizinde kullanilan tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA),
bagimli degisken lizerindeki tedavi etkisini degerlendirirken, bagimli degiskenle iliskili diger
degiskenlerin etkisini istatistiksel olarak kontrol etme olanagi saglamaktadir (Biiylikoztiirk,
2019). On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenlerde, baslangig puan farkliliklarmin
kontrol edilerek son test puanlar1 tlizerindeki tedavi etkisinin daha hassas bir sekilde
degerlendirilebilmesi i¢cin ANCOVA'nin en uygun yontem oldugu belirtilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2019). ANCOVA'nin giiglii yonii, hata varyansmni azaltarak istatistiksel giicii
artirmasi ve deney oncesi grup farkliliklarindan kaynaklanan yanliligi en aza indirmesi olarak

one ¢ikmaktadir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde, ortaokul 6. siif dgrencilerinin Tiirkge dersinde PTOY ’nin akademik
giidiillenme (AG), yaratici problem ¢ozme (YPC) ve akademik erteleme (AE) lizerindeki
etkilerine iliskin aragtirma bulgular1 sunulmaktadir. Sekiz haftalik deneysel siire¢ sonunda elde
edilen veriler, sistematik analizler sonucunda tablolar halinde diizenlenmis ve arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda derinlemesine yorumlanmistir. Bulgular, PTOY 'nin mevcut dgretim
yontemlerine kiyasla 6grenci ¢iktilar tizerindeki farklilagan etkilerini ortaya koymak tizere

yapilandirilmstir.

4.1 Arastirma Gruplarmmin AG, YPC ve AE On ve Son Test Puanlarinda Normallik
Varsayiminin Test Edilmesi

Arastirmada yer alan gruplarin AG, YPC ve AE degiskenlerine ait 6n test ve son test
puanlarinin dagilimmim normalligi, normallik analizi ile incelenmistir. Bu kapsamda, ortalama
(mean), medyan (median), tepe deger (mode), carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerleri gibi temel dagilim Olgiitleri degerlendirilmistir. Analiz sonuglarina iliskin ayrintili

bulgular Tablo 4.1°de sunulmaktadir.

Tablo 4.1

Arastirma Gruplarinin On Test ve Son Test Puanlarinin Normallik Testi Bulgular:

. S Tepe
Degiskenler Grup X Medyan Deger Carpikhk  Basikhik
AG On Testi Deney Grubu 3,74 3,90 3,25 -,389 -1,367
Kontrol Grubu 3,74 3,60 3,60 -,193 -,510
AG Son Testi Deney Grubu 3,97 4,15 4,15 -,919 -,153
Kontrol Grubu 3,42 3,45 3,45 -,041 -,460
.. . Deney Grubu 3,54 3,40 3,35 ,037 -,247
YPC On Testi
Kontrol Grubu 3,58 3,48 3,45 ,260 -,102
. Deney Grubu 4,03 4,10 3,75 -,958 1,025
YPC Son Testi
Kontrol Grubu 3,35 3,35 3,18 -,261 -,065
.. Deney Grubu 1,40 1,42 1,47 ,366 -,505
AE On Testi
Kontrol Grubu 1,29 1,21 1,16 1,72 2,81
. Deney Grubu 1,46 1,34 1,16 1,31 1,84
AE Son Testi
Kontrol Grubu 1,92 1,89 1,89 ,237 -,065

Not: AG: akademik giidiilenme, YPC: yaratict problem ¢ozme, AE: akademik erteleme
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Tablo 4.1'de, arastirma gruplarindaki 6grencilerin AG 6n test ve son test puanlariin
normallik istatistikleri incelendiginde deney grubunda AG on test puanlari i¢in aritmetik
ortalama 3,74, medyan 3,90 ve tepe deger 3,25; son testte ise aritmetik ortalama 3,97, medyan
ve tepe deger 4,15°tir. Kontrol grubunda ise On testte aritmetik ortalama 3,74, medyan ve tepe
deger 3,60; son testte ise aritmetik ortalama 3,42, medyan ve tepe deger 3,45’tir. Her iki grupta
da aritmetik ortalama, medyan ve tepe degerlerin birbirine yakin olmasi, puanlarin normal
dagildigini gostermektedir (Bliylikoztiirk, 2022). AG 6n testi i¢in, deney grubunda ¢arpiklik ve
basiklik degerleri sirasiyla (-,389; -1,367), kontrol grubunda ise (-0,193; -,510) olarak
hesaplanmistir. Son test i¢in ise deney grubunda carpiklik ve basiklik degerleri (-,919; -,153),
kontrol grubunda ise (-,041; -,460) olarak belirlenmistir. Her iki grubun carpiklik ile basiklik
degerlerinin +1,5 ve -1,5 araliginda bulunmasi, gruplarin akademik giidiilenme 6n test ve son
test puanlarinin genel olarak normal dagildigini gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2012).

Arastirmada yer alan iki farkli gruptaki 6grencilerin YPC ile ilgili 6n test ve son test
puanlarinin normallik istatistikleri incelendiginde, deney grubunda ©n test i¢in aritmetik
ortalama 3,54, medyan 3,40 ve tepe deger 3,35; son testte ise aritmetik ortalama 4,03, medyan
4,10 ve tepe deger 3,75’tir. Kontrol grubunda ise on testte aritmetik ortalama 3,58, medyan 3,48
ve tepe deger 3,45; son testte ise aritmetik ortalama 3,35, medyan 3,35 ve tepe deger 3,18 dir.
Her iki grupta da aritmetik ortalama, medyan ve tepe degerlerin birbirine yakm olmasi,
puanlarin normal dagildigin1 géstermektedir (Biiyiikoztiirk, 2022). YPC 6n testi i¢in, deney
grubunda ¢arpiklik ve basiklik degerleri sirasiyla (,037; -,247), kontrol grubunda ise (,260; -
,102) olarak hesaplanmistir. Son test i¢in ise deney grubunda c¢arpiklik ve basiklik degerleri (-
,958; 1,025), kontrol grubunda ise (-,261; -,065)’tir. Her iki grup i¢in hesaplanan c¢arpiklik ve
basiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5 araliginda bulunmasi, YPC’ye yonelik 6n test ve son test
puanlarinin normal dagilim 6zellikleri gosterdigini ortaya koymaktadir (Tabachnick ve Fidell,
2012).

Arastirmada yer alan iki farkli gruptaki 6grencilerin AE diizeylerinin 6n test ve son test
puanlarinin normallik istatistikleri incelendiginde, deney grubunda on test i¢in aritmetik
ortalama 1,40, medyan 1,42 ve tepe deger 1,47; son testte ise aritmetik ortalama 1,46, medyan
1,34 ve tepe deger 1,16°dwr. Kontrol grubunda ise On testte aritmetik ortalama 1,29, medyan
1,21 ve tepe deger 1,16; son testte ise aritmetik ortalama 1,92, medyan 1,89 ve tepe deger
1,89°dur. Her iki grupta da aritmetik ortalama, medyan ve tepe degerlerin birbirine yakin
olmasi, puanlarin normal dagildigin1 gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2022). AE 6n testi i¢in,
deney grubunda c¢arpiklik ve basiklik degerleri sirasiyla (,366; -,505), kontrol grubunda ise
(1,72; 2,81) olarak hesaplanmistir. Son testte ise deney grubunda ¢arpiklik ve basiklik degerleri
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(1,31; 1,84), kontrol grubunda ise (,237; -,065) tir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2
ya da -3 ile +3 arasinda bulunmasinin, normal dagilim varsayiminin saglandigma dair kabul
edilebilir dlgiitler arasinda yer aldig1 ifade edilmektedir (Cokluk vd., 2012; George ve Mallery,
2016). Bu bulgular, arastirma gruplarinin AE 6n test ve son test puanlarinin genel olarak normal
dagildigin1 gostermektedir. Sonug olarak, tiim degiskenlerde normallik varsayimi saglandigi

icin parametrik analizlerin uygulanmasi uygun gorilmiistiir.

4.2 Arastirma Gruplarimin AG, YPC ve AE Degiskenlerine iliskin On Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Deneysel uygulama yapilacak grup ile mevcut program takip edecek kontrol grubunun
On test puanlar1 arasindaki anlaml farkliliklarin tespiti amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi
kullanilmistir. Bu analiz, gruplarin 6n test puanlari agisindan baslangigta denk olup olmadigini
degerlendirmek icin gerceklestirilmistir. Bu analizlere iliskin kapsamli bulgular Tablo 4.2°de

gosterilmistir.

Tablo 4.2

Arastirma Gruplarinin AG, YPC ve AE On Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklemler t-Testi
Sonuclart

Levene Levene

Olcekler Grup N X S sd t p

F p
AG Deney Grubu 20 3,74 42 41  -006 ,995 3,065 ,087
On Test Kontrol Grubu 23 3,74 ,61
YPC Deney Grubu 20 3,54 )50 41 -224 824 ,765 ,387
On Test Kontrol Grubu 23 3,58 ,63
AE Deney Grubu 20 1,40 30 41 1,23 225 ,853 ,361

On Test Kontrol Grubu 23 1,29 27

p<.05, Not: AG: akademik giidiilenme, YPC: yaratict problem ¢ozme, AE: akademik erteleme

Tablo 4.2’ye gore, deney grubundaki dgrencilerin AG 6n test puan ortalamasi (X= 3,74),
kontrol grubu dgrencilerinin (X= 3,74) olarak bulunmustur. Yapilan bagimsiz drneklemler t-
testi sonucunda, iki grup arasinda anlamli bir istatistiksel fark saptanmamustir. [t (41) =-0,006,
p>.05]. Ayrica, Levene testi sonucu (p= 0,087>.05) varyanslarm homojen oldugunu
gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2022; Field, 2024). Analiz bulgulari, her iki grubun baslangictaki
AG diizeylerinin birbirine yakin ve denk oldugunu gostermektedir.

YPC 6n test puan ortalamasi deney grubunda (X = 3,54), kontrol grubunda ise (X= 3,58)

olarak bulunmustur. Bagimsiz orneklemler t-testi analizine gore, gruplarin ortalama puanlari
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [t (41) = -0,224, p>.05].
Levene testi sonucu (p= 0,387>.05) varyanslarin homojen oldugunu gostermektedir
(Bliytikoztirk, 2022; Field, 2024). Bu analiz, her iki grubun da arastirmanin basinda YPC

becerileri agisindan benzer 6zellikler sergiledigini gostermektedir.

AE &n test puan ortalamasi deney grubunda (X= 1,40), kontrol grubunda ise (X= 1,29)
olarak bulunmustur. Bagimsiz Orneklemler t-testi bulgulari, gruplarin ortalama puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadigini géstermistir [t (41) = 1,23, p>.05].
Levene testi sonucu (p= 0,361>.05) varyanslarin homojen oldugunu gdstermektedir
(Biiyiikoztirk, 2022; Field, 2024). Bu sonuglar, her iki grubun da arastirmanin basinda AE

diizeyleri acisindan esdeger nitelikte 6grenci profillerine sahip oldugunu gostermektedir.

4.3 PTOY’nin Akademik Giidiilenme Diizeyi Uzerindeki Etkisinin Analizi

PTOY 'nin 6grencilerin akademik giidiilenme diizeyleri iizerindeki etkisinin incelendigi
bu arastirmada, birinci alt problem “Proje tabanli 6grenme yaklasimimnin uygulandigi deney
grubu ile mevcut Tiitkge Ogretim Programi’nin uygulandigi kontrol gruplarmin on test
puanlarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalar1 arasinda akademik giidiilenme diizeyleri
acisindan anlamli farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu baglamda, gruplar arasindaki
farkliliklarin incelenmesinde On test puanlar1 kontrol altina alinarak ANCOVA analizi
gerceklestirilmis ve On test puanlarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalar1

hesaplanmustir.

4.3.1 Arastirma Gruplarimmm AG On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Dogrusal liski
Varsayiminin Incelenmesi

ANCOVA analizinin temel varsayimlarindan biri, bagimli degiskenin (son test puanlar1)
ortak degiskenle (6n test puanlar1) dogrusal bir iliski gostermesidir. Bu baglamda, son test
puanlarinin 6n test puanlariyla dogrusal bir iligki gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla,
iki degiskene iliskin sacilma diyagrami analiz edilmistir. Elde edilen bulgu Sekil 4.1°de

sunulmustur.
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Sekil 4.1 AG Son Test ve On Test Puanlar1 i¢gin Sagilma Diyagram ve Regresyon Dogrusu

Gergeklestirilen analiz neticesinde, AG 6n test puanlari ile bagimli degisken olarak ele
alman AG son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir dogrusal iliski oldugu
saptanmigtir. Bu sonug, ANCOVA analizinde 6n test puanlarinin ortak degisken olarak
kullanilmasmin yontemsel agidan uygun oldugunu ve ilgili varsayimin karsilandigini

gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2022; Field, 2024).

4.3.2 Arastirma Gruplarinin AG On Test ve Son Test Puanlar1 Regresyon Egimlerinin
Homojenligi Varsayiminin Test Edilmesi

Regresyon dogrularmin egimlerinin esitligi varsayimini incelemek amaciyla, AG son
test puanlari {izerinde hem AG 6n test puanlarinin hem de PTOY *nin ortak etkisinin anlamlilig1
analiz edilmistir. Bu analiz, gruplarm 6n test puanlarina goére son test puanlarinin regresyon
dogrularinmn egimlerinin benzer olup olmadigini degerlendirmek i¢in yapilmistir. S6z konusu

amaca yonelik gerceklestirilen ANOVA bulgular1 Tablo 4.3’te ayrintili olarak sunulmustur.
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Tablo 4.3
“Grup ve Akademik Giidiilenme On Test Puanlar1” Ortak Testi Sonuglar

< Kareler Anl?mh!lk
Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Ortalamasi F Dl(lZ;3yl
Grup * AG On Testi ,491 1 ,491 1,505 ,2%7
Hata 12,735 39 ,327

Toplam 18,159 42

R Squared =,299 (Adjusted R Squared = ,245)
p<.05, Not: AG: akademik giidiilenme

Tablo 4.3’te, arastirma gruplarmin AG On test puanlar1 temel almarak son test
puanlarinin yordanmasma yonelik regresyon egimlerinin esitligini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen varyans analizi (ANOVA) sonuglarma yer verilmistir. Analiz sonuglarina gore,
“grup” ve “akademik giidiilenme On test” ortak etkinin istatistiksel acidan anlamli olmadigi
belirlenmistir (F (1, 39) = 1,505, p= 0,227> .05). Analiz sonuglar1 PTOY ile egitim alan
ogrencilerde, AG 6n test puanlarinin son test puanlarini yordama bi¢iminin arastirma gruplar1
icin de benzer oldugunu gostermektedir. Yani, 6n test puanlarinin son test tizerindeki etkisi
bakimindan ilgili gruplar arasinda belirgin bir egim farki bulunmamustir (Biiyiikoztiirk, 2022;
Field, 2024).

4.3.3 Arastirma Gruplarmm AG On Test ve Son Test Puanlar I¢in Varyanslarn
Homojenligi Varsayiminin Test Edilmesi

Gruplar arasindaki varyanslarin esitligini incelemek amaciyla, varyanslarin homojenligi
varsayimi Levene F testi kullanilarak test edilmistir. S6z konusu teste iligkin istatistiksel

bulgular Tablo 4.4’te gosterilmektedir.

Tablo 4.4

Gruplarin AG Puanlarinin Levene Testi Analizi Sonuglar

. Anlamhilik Diizeyi
Levene Istatistik sd1 sd2
(P
2,811 1 41 ,101

p<.05, Not: AG: akademik gudulenme

Tablo 4.4°te gosterilen Levene F testi sonuglarina gore, PTOY ye ait AG son test
puanlarinin varyanslarinin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir (F (1,41)=2,811,

p=0,101>.05). Bu bulgu, varyanslarin homojen oldugunu gostermektedir (Blyukoztlrk, 2022,
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Field, 2024). Analiz bulgulari, ANCOVA yonteminin gerektirdigi tim varsayimlarin
karsilandigini gostermektedir (Cokluk vd., 2012).

4.3.4 Arastirma Gruplarinin AG Puanlarinin ANCOVA ile Karsilastirilmasi

PTOY nin uygulandig1 dgrencilerin 6n test puanlar1 kontrol edilerek, AG son test
puanlart  arasindaki farkin anlamliligin1  belirlemek amaciyla ANCOVA analizi
gergeklestirilmistir. S0z konusu analize dair elde edilen bulgular Tablo 4.5 ve Tablo 4.6°da

ayrmtili olarak gosterilmistir.

Tablo 4.5
Arastirma Gruplarimin AG Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Grup N X Xa
Deney Grubu 20 3,97 3,97
Kontrol Grubu 23 3,42 3,42

Not: X, : diizeltilmis ortalama

Ogrencilerin AG 6n test puanlarinm etkisi kontrol edilerek diizeltilmis AG son test
puanlar1 Tablo 4.5’te sunulmustur. Buna gore, AG son test puanlar1 PTOY ile grenim gdren
ogrenciler i¢in 3,97; mevcut egitim siirecine devam eden Ogrenciler i¢cin ise 3,42 olarak
hesaplanmistir. Gruplarin AG 6n test puanlari kontrol edildiginde, diizeltilmis son test puanlari,
PTOY ’nin uygulandig1 deney grubunda 3,97; kontrol grubunda ise 3,42 olarak hesaplanmustir.
Diizeltilmis son test ortalamalar1 dikkate alinarak, gruplar AG diizeyleri bakimindan
siralandiginda, en yiiksek AG diizeyinin PTOY ’nin uygulandig1 deney grubunda yer aldigi
goriilmektedir. Son test AG puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunup
bulunmadigini belirlemek iizere gergeklestirilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglar1 Tablo

4.6’da yer almaktadir.

Tablo 4.6
Arastirma Gruplarimin AG Son Test Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuclar
Varvansin Kavnas: Kareler sd Kareler Anlamhhk Kismi
y ynag Toplamu Ortalamasi Diizeyi (p) n2
Akademik
o i . 1,706 1 1,706 5,15 ,029 ,114
Giidiilenme On Testi
Grup 3,232 1 3,232 9,77 ,003** ,196
Hata 13,226 40 ,331
Toplam 18,159 42

*n<.05, Not: AG: akademik giidiilenme
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Tablo 4.6’da arastirma gruplar1 arasindaki AG son test puanlarina iliskin ANCOVA
sonuglar1 sunulmustur. Analiz sonuglarina gore, gruplar arasinda AG son test puanlari agisindan
anlamli bir farklilik saptanmustir (F (1, 40) = 9,77; p= 0,003 <.05; n? = 0,196). Ogrencilerin AG
son test puanlar1, uygulanan PTOY ile iliskilidir. Grup degiskenine ait kismi eta kare degeri (1>
= 0,196), bu etkinin bliylik bir etki biiyiikligiine sahip oldugunu ifade etmektedir (Tabachnick
ve Fidell, 2013).

4.4 PTOY’nin Yaratici Problem Cézme Becerisi Uzerindeki EtKisinin Analizi

PTOY nin 6grencilerin yaratict problem ¢dzme becerisine etkisinin incelendigi bu
arastirmanin ikinci alt problemi, “Proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ile mevcut Tiirkge Ogretim Programi’nin uygulandig1 kontrol gruplarmin én test puanlarma
gore diizeltilmis son test puan ortalamalar1 arasinda yaratici problem ¢ozme becerileri agisindan
anlamli farklihk var mudir?” seklinde belirlenmistir. Bu baglamda, gruplar arasindaki
farkliliklarin incelenmesinde ©on test puanlar1 kontrol altina almarak ANCOVA analizi
gerceklestirilmis ve On test puanlarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalar1

hesaplanmistir.

4.4.1 Arastirma Gruplarinin YPC On Test ve Son Test Puanlan Arasindaki Dogrusal iliski
Varsayiminin Incelenmesi

Arastirma gruplarinin YPC becerisine yonelik son test ve On test puanlar1 arasindaki
dogrusal iligski degerlendirilmis, Oon test ve son test verilerinin sa¢ilma diyagramlar1 analiz

edilerek Sekil 4.2°de sunulmustur.
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Sekil 4.2 YPC Son Test ve On Test Degiskenleri I¢in Sagilma Diyagrami ve Regresyon
Dogrusu
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Analiz sonucunda, YPC 0n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir dogrusal iligki
bulunmustur. Bu bulgu, ANCOVA i¢in ilgili varsayimin karsilandigmi gostermektedir
(Biytikoztiirk, 2022; Field, 2024).

4.4.2 Arastirma Gruplarinin YPC On Test ve Son Test Puanlar1 Regresyon Egimlerinin
Homojenligi Varsayiminin Test Edilmesi

Regresyon dogrularinin egimlerinin esitligini degerlendirmek amaciyla, YPC son test
puanlar1 iizerinde YPC 6n test puanlarinn ve PTOY nin ortak etkisinin anlamlilik durumu
analiz edilmistir. Bu analiz, gruplarin 6n test puanlarina dayali olarak son test puanlarmin
yorumlanmasina iligkin regresyon egimlerinin esitligini belirlemek i¢cin ger¢eklestirilmistir.

Tablo 4.7°de bu amagla uygulanan ANOV A sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 4.7
“Grup ve Yaratict Problem Cézme On Test Puanlari” Ortak Testi Sonuglart

Kareler Anlamhhk
Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Ortalamasi F Di(i;;yi
Grup * YPC On Testi ,047 1 ,047 ,200 ,0658
Hata 9,280 39 ,238

Toplam 17,298 42

R Squared = ,464 (Adjusted R Squared = ,422)
p<.05, Not: YPC: yaratici problem ¢ézme

Tablo 4.7’de gruplarin YPC 06n test puanlarina dayali olarak YPC son test puanlarin
yordanmasinda regresyon egimlerinin esitliginin incelenmesi amaciyla yapilan ANOVA
bulgular1 sunulmustur. Analiz sonuglarma gore, “grup” ve “yaratici problem ¢ézme becerisi 6n
test” ortak etkinin istatistiksel olarak anlamli bulunmadig: gorilmiistir. (F (1, 39) = 0,200;
p=0,658> .05). Bu sonug, PTOY ile dgrenim gdren dgrencilerin YPC test puanlarina dayali
olarak YPC son test puanlarmin yordanmasinda, gruplar arasinda regresyon dogrularinin
egimlerinin esit oldugunu gostermektedir. Baska bir ifadeyle, YPC 6n test puanlarmin YPC son
test puanlar1 tizerindeki etkisi, deney ile kontrol gruplari arasinda belirgin farkliliklar
gostermemektedir. Bu bulgu, ANCOVA analizinin regresyon egimlerinin esitligi varsayimini

karsiladigimi ifade etmektedir (Biiylikoztiirk, 2022; Field, 2024).
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4.43 Arastirma Gruplarmm YPC On Test ve Son Test Puanlan icin Varyanslarin
Homojenligi Varsayiminin Test Edilmesi

Varyanslarin homojenliginin test edilmesi i¢in, gruplar arasindaki varyanslarin esit olup
olmadig1 Levene F testi analizi ile gergeklestirilmistir. Teste ait sonuglar Tablo 4.8’de yer

almaktadur.

Tablo 4.8

Gruplarin YPC Puanlarimin Levene F Testi Analizi Sonuglar

. Anlamhhik Diizeyi
Levene Istatistik sd1 sd2
P
,011 1 41 917

p<.03, Not: YPC: yaratici problem ¢ozme

Levene F testi sonuglarma gore, PTOY ye ait YPC son test puanlarinin varyanslarinin
istatistiksel olarak anlamsiz oldugu saptanmustir (F (1, 41) =0,011; p=0,917>.05). Bu bulgu,
varyanslarin  homojen oldugunu gostermektedir. Analiz  bulgulari, ANCOVA’nin
varsayimlarinin eksiksiz bigimde yerine getirildigini gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2022;

Field, 2024).

4.4.4 Arastirma Gruplarinin YPC Puanlarinin ANCOVA ile Karsilastirilmasi
PTOY uygulanan dgrencilerin 6n test puanlar1 kontrol edilerek, YPC son test puanlari

arasindaki farkin anlamliligmi belirlemek amaciyla ANCOVA analizi yapilmaistir.

Tablo 4.9
Arastirma Gruplarinin YPC Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Grup N X Xa
Deney Grubu 20 4,03 4,04
Kontrol Grubu 23 3,35 3,34

Not: X, : diizeltilmis ortalama

Tablo 4.9 incelendiginde, 6grencilerin YPC 0n test puanlarina gore diizeltilmis YPC son
test puanlar1 goriilmektedir. Buna gore, son test YPC ortalama puanlari, deney grubu i¢in 4,03;
kontrol grubu icin 3,35 olarak hesaplanmigtir. Gruplarm YPC 6n test puanlari kontrol
edildiginde, son test YPC puanlarinda degisim oldugu goriilmektedir. Diizeltilmis son test YPC
puanlari, deney grubu i¢in 4,04; kontrol grubu i¢in 3,34’tiir. Diizeltilmis son test puanlarina
gore, gruplar YPC bakimindan siralandiginda en yiiksek YPC ortalamasinm, PTOY ’nin

uygulandig1 deney grubunda yer aldigi goriilmektedir. Gruplarin YPC son testi ortalama
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puanlar1 arasindaki farkin anlamlilik testine iliskin yapilan ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo

4.10’da gosterilmektedir.

Tablo 4.10
Arastirma Gruplarimin YPC Son Test Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuclar
Varvansin Kavnas: Kareler s Kareler Anlamhihk Kismi
y ynag Toplam Ortalamas Diizeyi (p) n2

Yaratici Problem

. i . 3,100 1 3,100 13,29 ,001 ,249
Cozme On Testi
Grup 5,140 1 5,140 22,04 ,000%** ,355
Hata 9,327 40 ,233
Toplam 17,298 42

*p<.03, Not: YPC: yaratici problem ¢ozme

Tablo 4.10’da gruplar arasindaki YPC son test puanlarina iliskin ANCOVA sonuglar1
sunulmustur. Analiz sonucglarina gore, gruplar arasinda YPC son test puanlari agisindan anlamli
farklilik tespit edilmistir (F (1,40) = 22,04; p= 0,000 <.05; n2 = 0,355). Ogrencilerin YPC son
test puanlar, uygulanan PTOY ile iliskilidir. Grup degiskenine ait kismi eta kare degeri (1> =
0,355), bu etkinin biiyiik bir etki biiyiikliigline sahip oldugunu ifade etmektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2012).

4.5 PTOY’nin Akademik Erteleme Egilimleri Uzerindeki Etkisinin Analizi

PTOY ’nin dgrencilerin akademik erteleme egiilimleri iizerindeki etkisinin incelendigi
bu ¢alismada iigiincii alt problem, “Proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubu ile mevcut Tiirkge Ogretim Programi’nin uygulandigi kontrol gruplarmin &n test
puanlarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalar1 arasinda akademik erteleme egilimleri
acisindan anlamh farkliik var mudir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda, gruplar
arasindaki farklhiliklarin incelenmesinde on test puanlari kontrol altmma alinarak ANCOVA
analizi gerceklestirilmis ve On test puanlarmma gore diizeltilmis son test puan ortalamalari

hesaplanmustir.

4.5.1 Arastirma Gruplarimin AE On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Dogrusal fliski
Varsayiminin Incelenmesi

Aragtirma gruplar1 i¢in AE son test puanlar1 ile 6n test puanlar1 arasinda dogrusal bir

iliskinin olup olmadig1 sagilma diyagramu ile analiz edilmis ve Sekil 4.3 ile gosterilmistir.
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Sekil 4.3 Gruplarm AE Son Test ve On Test Degiskenleri I¢in Sa¢ilma Diyagrami ve
Regresyon Dogrusu

Yapilan analizde, 6grencilerin akademik erteleme 6n test puanlarmin bagimli degisken
(son test puanlar1) ile anlamli bir dogrusal iligki i¢inde oldugu belirlenmistir (Sener, 2020). Bu
dogrusal iligki, on test puanlarinin ortak degisken olarak ANCOVA analizine dahil edilmesinin

uygun oldugunu gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2012; Cokluk vd., 2012).

4.5.2 Arastirma Gruplarinin AE On Test ve Son Test Puanlari I¢in Regresyon Egimlerinin
Homojenligi Varsayiminin Test Edilmesi

Regresyon dogrularinin egimlerinin esitligini degerlendirmek amaciyla, AE son test
puanlar1 {izerinde AE 6n test puanlarmin ve PTOY nin ortak etkinin istatistiksel olarak
anlamlilig1 smanmustir. Bu analiz, gruplarin 6n test puanlar1 temel alinarak olarak son test
puanlarinin yorumlanmasina iliskin regresyon egimlerinin esitlik varsayimini belirlemek icin

gergeklestirilmistir. Tablo 4.11°de, bu amacla uygulanan ANOV A sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 4.11
“Grup ve Akademik Erteleme On Test Puanlar1” Ortak Testi Sonuglar

Kareler Anlamhhk
Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Ortalamasi F Di(i;;:yi
Grup * AE On Testi 226 1 1226 1992 325
Hata 8,878 39 ,228

Toplam 12,772 42

R Squared =,305 (Adjusted R Squared =,251)
p<.05, Not: AE: akademik erteleme
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Tablo 4.11°de, gruplarin AE 6n test puanlar1 temel alinarak AE son test puanlarinin
yordanmasina yonelik regresyon egimlerinin esitligini incelemek amaciyla gergeklestirilen
ANOVA analizine iliskin bulgular sunulmustur. Analiz sonug¢larma gore, “grup” ve “akademik
erteleme On test” ortak etkisi istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya koymamustir. (F (1,
39) =0,992; p=0,325>.05). Bu sonug, PTOY ile 6grenim goren dgrencilerin AE 6n test puanlari
esas alinarak AE son test puanlarinin yordanmasinda, gruplar arasinda regresyon dogrularmin
egimlerinin birbirine esit oldugunu ortaya koymaktadir. Baska bir ifadeyle, AE On test
puanlarinin AE son test puanlar1 lizerindeki etkisi, arastirma gruplari arasinda farklilik
gostermemektedir. Bu bulgu, ANCOV A analizinin regresyon egimlerinin esitligi varsayimimnin

karsilandigin1 gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013; Cokluk vd., 2012).
4.5.3 Arastirma Gruplarmin AE On Test ve Son Test Puanlan i¢in Varyanslarin
Homojenligi Varsayiminin Test Edilmesi

Gruplar arasindaki varyanslarin esitligi, Levene F testi ile degerlendirilmistir. Bu teste

iliskin sonuglar Tablo 4.12°de sunulmustur.

Tablo 4.12

Gruplarin AE Puanlarinin Levene F Testi Analiz Sonuglar

. Anlamhhik Diizeyi
Levene Istatistik sd1 sd2
(P)
3,379 1 41 ,073

p<.05, Not: AE: akademik erteleme

Levene F testi sonuclarma gore, PTOY ’ye ait gruplarm AE puanlarinin varyanslarinin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 gériilmektedir. (F (1, 41) = 3,379; p=0,073>.05). Bu bulgu,
gruplar arasinda varyanslarmm homojen oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, elde edilen
bulgular ANCOVA analizine iliskin tim temel varsayimlarin saglandigmni ortaya koymaktadir
(Tabachnick ve Fidell, 2013; Cokluk vd., 2012).

4.5.4 Arastirma Gruplarinin AE Puanlarinin ANCOVA ile Karsilastiriimasi

PTOY nin uygulandig1 6grencilerin én test puanlari kontrol edilerek, AE son test
puanlart arasindaki farkin anlamliligin1  belirlemek amaciyla ANCOVA analizi

gerceklestirilmistir. Analize iliskin sonuglar Tablo 4.13 ve Tablo 4.14’te sunulmustur.
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Tablo 4.13
Arastirma Gruplarimin AE Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Grup N X Xa
Deney Grubu 20 1,46 1,42
Kontrol Grubu 23 1,92 1,95

Not: X, : diizeltilmis ortalama

Tablo 4.13 incelendiginde, Ogrencilerin AE 0n test puanlarmma gore diizeltilmis
akademik erteleme son test puanlar1 goriilmektedir. Buna gore, akademik erteleme son test
ortalama puanlari, deney grubu icin 1,46; kontrol grubu i¢in 1,92 olarak hesaplanmistir.
Gruplarin AE 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda, AE son testi puanlarinda bir degisim
oldugu saptanmistir. Diizeltilmis AE son testi puanlari, deney grubu i¢in 1,42; kontrol grubu
icin 1,95’tir. Diizeltilmis son test puanlarina gore, gruplar AE diizeyleri bakimindan
siralandiginda, en diisiik AE diizeyinin PTOY ‘nin uygulandigi deney grubunda yer aldigi
belirlenmistir. Bu sonug, PTOY ‘nin &grencilerin AE davranislarini azaltmada etkili oldugunu
gostermektedir. Gruplarin son test AE puanlar1 arasinda goézlenen farkin anlamli olup

olmadigma iligskin yapilan ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14

Arastirma Gruplarimin AE Son Test Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuglar

Varvansin Kavnasi Kareler s Kareler Anlamlihk Kismi

y ynag Toplam Ortalamasi Diizeyi (p) n2

Akademik Erteleme

. ) 1,366 1 1,366 6,001 ,019 ,130

On Testi

Grup 2,927 1 2,927 12,86 ,001** ,243

Hata 9,103 40 ,228

Toplam 12,772 42

*n<.05, Not: AE: akademik erteleme

Tablo 4.14’te gruplar arasindaki AE son test puanlarma ydnelik ANCOVA analiz
sonuglar1 sunulmustur. Analiz sonuglarina gore, gruplar arasinda AE son test puanlar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. (F (1, 40) = 12,86; p=0,001<.05; n?=0,243).
Bagska bir ifadeyle, dgrencilerin AE diizeyleri, uygulanan PTOY ile iliskilidir. Grup degiskenine
ait kismi eta kare degeri (n? = 0,243), bu etkinin biiyilik bir etki biiylikliigiine sahip oldugunu
ifade etmektedir (Cohen, 1988).

120



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonuc¢

Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin
akademik gldilenme dizeyleri, yaratict problem ¢6zme becerileri ve akademik erteleme
egilimleri tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla nicel yontemlerden yar1 deneysel desen
kullanmilmistir. Arastirmada, basari1 diizeyleri benzer olan iki mevcut smif rastgele atama
yapilamadan ancak kura yontemiyle se¢ilmis; bu siniflardan biri deney, digeri kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubunda PTOY temel alinarak gelistirilen etkinlikler
uygulanirken, kontrol grubunda mevcut Tiirkge Ogretim Programi uygulanmaya devam

edilmistir.

Arastirmanin baslangicinda, deney ve kontrol gruplarinin akademik giidiilenme, yaratic1
problem ¢6zme ve akademik erteleme On test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmamistir. Bu durum, gruplarm uygulama 6ncesinde benzer 6zelliklere
sahip oldugunu ve arastirmanin ig¢sel gecgerliligini desteklemektedir. Sekiz hafta siiren ve
haftada alt1 saat olarak planlanan uygulama siirecinin ardindan gercgeklestirilen son test
analizleri, deney grubunda anlamli degisiklikler meydana geldigini géstermistir. Yar1 deneysel
desenle vyiiriitiilen bu arastirmada, PTOY’nin uygulandig1 deney grubunda, akademik
giidiilenme (X4 = 3,97) ve yaratic1 problem ¢dzme (Xq = 4,04) puanlarinm, kontrol grubuna
(srastyla Xq=3,42 ve Xg= 3,34) kiyasla istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde yiiksek oldugu
belirlenmistir (p<.05). Akademik erteleme puanlar1 ise deney grubunda (Xg= 1,42) kontrol
grubuna (Xq=1,95) gore anlamli diizeyde daha diisiik bulunmustur (p<.05). Calismadan elde
edilen veriler, PTOY nin 6grencilerin akademik giidiilenme diizeyleri ve yaratict problem
¢dzme becerilerini artirmada, akademik erteleme egilimlerini ise azaltmada etkili oldugunu

gostermektedir.

Sonu¢ olarak elde edilen bulgular, PTOY‘nin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerde, uygulama sonrasinda akademik giidiilenme ve yaratict problem ¢dzme
puanlarinda artis, akademik erteleme puanlarinda ise azalma oldugunu gostermistir. Kontrol
grubunda ise uygulama siireci boyunca akademik giidiillenme, yaratici problem ¢dzme ve

akademik erteleme puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir degisim gézlenmemistir.
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5.2 Tartisma

Elde edilen bulgular, PTOY ’nin ortaokul grencilerinin akademik giidiilenme diizeyleri,
yaratici problem ¢6zme becerileri ve akademik erteleme egilimleri tizerinde istatistiksel olarak
anlamli ve olumlu etkiler yarattigmi gostermektedir. Bulgular, hem giincel meta-analiz ve
deneysel c¢alismalarla hem de alan yazmindaki Onceki arastirmalarla biiyiik o6lgiide
ortiismektedir (Asrivd., 2017; Aydin vd., 2017; Chen vd., 2021; Karagiil, 2017; Kékoglu, 2024;
Okmen vd., 2022; Santyasa vd., 2020; Siregar vd., 2018; Widiyati ve Pangesti, 2022; Wijayati
vd.,2019). Koska ve Uziimci'niin (2023) 2012-2022 yillar1 arasinda PTOY iizerine yazilmis 67
lisansiistii tezi inceledikleri calismalarinda, PTOY'nin en ¢ok fen ve matematik alanlarinda
tercih edildigi, deneysel yontemin yaygin olarak kullanildig1 ve akademik basari, motivasyon,
tutum gibi degiskenlerin siklikla incelendigi belirtilmektedir. Bu bulgu, PTOY'nin Tiirkiye'de

de genis bir uygulama alan1 buldugunu ve etkili sonuclar verdigini gostermektedir.

Bu tez kapsaminda vyiiriitiilen arastirmada elde edilen bulgular, PTOY ’nin &grencilerin
akademik giidiilenme diizeylerini anlamli bigimde artirdigini ortaya koymaktadir. Bu artisin
arkasindaki psikolojik temeller, Deci ve Ryan'in (1985) 6z belirleme teorisi ger¢evesinde
aciklanabilir. Teoriye gore, icsel gudilenme; 6zerklik, yeterlik ve iliskili olma olmak iizere {i¢
temel psikolojik ihtiyacin karsilanmasiyla ortaya c¢ikmaktadir. PTOY sirecinde Ozerklik
ihtiyaci, o6grencilerin proje konularini segme, ¢alisma yontemlerini belirleme ve karar alma
sireclerine katilma firsatlariyla gerceklestirilmektedir. Yeterlik ihtiyaci, Ogrencilerin
projelerini basariyla tamamlayarak kendilerine olan gilivenlerinin artmasiyla saglanmaktadir.

[liskili olma ihtiyac1 ise grup ¢alismalar1 ve isbirlik¢i 6grenme ortaminda karsilanmaktadir.

Ogrencilerin akademik giidiilenmesini artrmada PTOY "nin etkisine iliskin bulgular,
ulusal ve uluslararasi alan yazinda da genis 6l¢iide dogrulanmaktadir. Zhang ve Ma (2023),
deneysel ve yari deneysel g¢aligmanin meta-analizinde, PTOY nin gelencksel egitimle
karsilastirildiginda 6grencilerin akademik basari, giidillenme ve diisiinme becerileri tizerinde
anlamli ve pozitif etkiler yarattigmi ortaya koymustur. Han ve Ellis (2019), PTOY nin
ogrencilerin derse katilimini ve igsel giidiilenmelerini artirdigini belirtirken, Kaldi ve
arkadaslar1 (2011) da ilkdgretim diizeyinde bu yaklasimin akademik giidiilenme ve olumlu
tutumlar iizerinde etkili oldugunu vurgulamistir. Bas ve Beyhan (2010) da benzer sekilde,
PTOY ’nin 6grencilerin dersle ilgili tutumlarinda ve giidiilenmelerinde faydali etkiler yarattigin
rapor etmistir. PTOY ‘nin giidiilenme {izerindeki etkisinin, dgretmenin rehberlik diizeyi ve

projenin dgrencilerin ilgi alanlaria uygunlugu ile yakindan iliskili oldugu da vurgulanmaktadir
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(Kokotsaki vd., 2016; Helle vd., 2006). Ayrica, giidiillenmenin siirdiiriilebilirligi i¢in stirekli
destek ve geri bildirim gerekliligi de alan yazinda 6ne ¢ikan bir noktadir (Condliffe vd., 2017).
Proje tabanli 6grenme ortamlarinda dgrenciler, gergek yasamla baglantili projeler iizerinde
calistiklarinda, 6grenmenin anlamini daha iyi kavramakta ve 6grenmeye yonelik daha yiiksek

bir giidillenme gelistirmektedirler (Kokotsaki vd., 2016).

Calismanimn ikinci bulgusu, PTOY ‘nin 6grencilerin yaratic1 problem ¢dzme becerilerini
gelistirdigi yoniindedir. Deney grubu 6grencilerinin yaratici problem ¢ozme puanlarinda
uygulamadan sonra istatistiksel olarak anlamli bir artis saptanmistir. Ndiung ve Menggo'nun
(2024) Endonezya'da ilkokul 6grencileriyle yaptiklar: yar1 deneysel ¢alisma, PTOY uygulanan
ogrencilerin yaratici diistinme ve matematik problem ¢ézme becerilerinde geleneksel 6gretim
alan 6grencilere gore anlamli derecede yiiksek performans gosterdigini ortaya koymustur. Bu
bulgu, mevcut arastirmamizin sonuglariyla tam bir uyum i¢indedir. Lee ve arkadaslar1 (2021)
tarafindan yiiriitiilen arastirmada da benzer bicimde ortaya konmustur. Ilgili ¢alismada, PTOY
uygulamalarinin 6grencilerin yaratici diisiinme, elestirel analiz ve problem ¢6zme becerilerini
anlaml sekilde gelistirdigi gdsterilmistir. Yu (2024), PTOY ‘nin yaratic1 diisiinme ve bilissel
esneklik Uzerinde 6nemli katkilar sagladigini, 6grencilerin gergek yasam problemleriyle
karsilagarak yenilik¢i ve 6zgiin ¢oziimler iiretebildiklerini belirtmistir. English ve Kitsantas
(2013), PTOY ’nin dgrencilerin iist diizey bilissel becerilerini, 6zellikle de yaratic1 problem
¢ozme ve 0z diizenleme stratejilerini destekledigini belirtmistir. Hmelo-Silver (2004) ve Barron
ve Darling-Hammond (2008) da PTOY ‘nin &grencilerin elestirel diisiinme, analiz etme ve
yenilik¢i ¢oziim iiretme becerilerini destekledigini gostermistir. Korkmaz ve Kaptan (2002),
PTOY ’nin Fen Bilgisi dersinde dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini; Y1ldirim
(2019) ise PTOY‘nin yaratici diisinme ve problem ¢dzme becerilerini anlamli sekilde
artirdigini gdstermistir. Ayrica, PTOY‘nin yaratict problem ¢6zme uzerindeki etkisinin,
ogrencilerin grup i¢i etkilesim diizeyi, 6gretmenin rehberligi ve projenin karmasikligi ile iliskili
oldugu goriilmektedir (Helle vd., 2006; Bell, 2010). Yaratici problem ¢dzme becerisinin
gelisimi i¢in Ogrencilerin elestirel diisinme, risk alma ve hata yapma konusunda
cesaretlendirilmeleri de o6nemlidir (Lee vd., 2021). PTOY o&grencilerin sadece mevcut
bilgilerini kullanmalarmi degil, ayn1 zamanda yeni bilgiler iiretmelerini ve bu bilgileri yaratici

bir sekilde uygulamalarini tesvik etmektedir (Krajcik ve Blumenfeld, 2006).

PTOY'nin vyaratici diisiinmeyi gelistirmesinin temelinde birka¢ Onemli faktdr
yatmaktadir. Ilk olarak, bilissel esneklik ve coklu perspektif gelistirme agisindan PTOY,

ogrencileri tek bir dogru cevap arayisindan uzaklastirarak, farkli ¢6ziim yollarini kesfetmeye
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tesvik etmektedir. Proje tabanli 6grenme &grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, is
birligi ve iletisim gibi 21. yiizy1l becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Ger¢ek diinya
problemleri iizerinde calismak, 6grencilerin yaraticiliklarint kullanmalarint ve yenilik¢i
¢oziimler gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir. Ikinci olarak, gercek yasam baglaminda problem
¢cozme deneyimi kritik 6neme sahiptir. Ospankulova ve arkadaslar1 (2025) tarafindan yapilan
arastirma PTOY'nin 6grencileri gercek diinya problemleriyle aktif olarak mesgul ederek,
elestirel diisiinme ve katilm diizeylerini artirdigmi gdstermektedir. Ogrenciler, projelerde
merkezi bir rol Ustlenerek ve is birligi i¢cinde ¢alisarak, sadece akademik bilgilerini degil ayn1
zamanda sosyal ve duygusal becerilerini de gelistirmektedirler. Uciincii faktér, is birlikli
ogrenme ve fikir aligverisi stirecidir. Grup ¢aligmalari sirasinda 6grenciler, farkli bakis agilarina

maruz kalmakta ve fikirlerini savunma, gelistirme veya yenileme firsat1 bulmaktadirlar.

Arastirmada elde edilen bir diger énemli bulgu, PTOY uygulamasmin &grencilerin
akademik erteleme egilimlerinde anlamli bir azalma saglamasidir. Bu sonucun ortaya
cikmasinda, Zimmerman’m (2002) 6z diizenlemeli 6grenme modelinin etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. S6z konusu modele gore, 6z diizenleme siireci 6ngorii, performansin kontrolii
ve 0z degerlendirme olmak iizere {i¢ asamadan olusmaktadir. Proje tabanli 6grenme siirecinde
ogrenciler, ongorii asamasinda proje hedeflerini belirleyip bir plan olusturmakta; performansin
kontrolii asamasinda ise ¢aligmalarimmi izlemekte ve gerektiginde kullandiklar1 yontemleri
degistirebilmektedirler. Oz degerlendirme asamasinda ise, yaptiklar1 calismalar1 gdzden
gecirerek bir sonraki projede nelere dikkat etmeleri gerektigini belirleyebilmektedirler. Bu
dongiisel siirecin, 6grencilerin zaman yonetimi ve 6z disiplin becerilerinin gelisimine katki
saglayabilecegi diistiniilmektedir. Dolayisiyla, proje tabanli 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin

akademik erteleme egilimlerinin azalmasinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

Proje tabanli 6grenme ortamlarinda 6grenciler, belirli bir siire i¢inde tamamlamalari
gereken projeler lizerinde calistiklar1 icin, 6grencilerin zaman yonetimi, planlama ve 6z disiplin
becerilerinin gelistigi sdylenebilir. Grup ¢aligmasi ve is birligi gerektiren projelerde, 6grenciler
birbirlerine kars1 sorumluluk hissederek, gérevlerini zamaninda tamamlamaya daha fazla 6zen
gostermektedirler (Condliffe vd., 2017). Demir ve Korkmaz (2022) tarafindan Tiirkiye’de
yapilan calismada da PTOY’nin 6grencilerin goérevlerini zamaninda yerine getirme
konusundaki sorumluluk duygusunu artirdigi ve erteleme davraniglarmi azalttigi rapor
edilmistir. Ayrica, proje tabanli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin zaman yonetimi, planlama
ve 0z disiplin becerilerini gelistirdigi, bu sayede akademik erteleme egilimlerinin azaldig:

belirtilmektedir (Wang, 2022; English ve Kitsantas, 2013).
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Bu bulgular, 6zellikle ana dil egitimi baglaminda da 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii ana
dil egitimi, yalnizca bilgi aktarimmi degil, ayn1 zamanda Ogrencilere yeterlilik ve pratik
kazandirmay1 hedefleyen bir siirectir. Bu noktada, uygulama odakli ve Ogrenci merkezli
yaklagimlar, 6grencilerin dilsel ve bilissel gelisimlerini desteklemede etkili olmaktadir. Ana dil
egitimi, bilgi aktarimindan ziyade 6grencilere yeterlilik ve pratik kazandirmay1 hedefleyen bir
etkinliktir. S6z konusu yeterlilikler, uygulama odakli ¢alismalarla giiclendirilir ve 6grencilerin
kavrama ile ifade kapasitelerinin ilerlemesinde, onlari etkin istirak ve uygulamaya yonlendiren
metotlar en verimli stratejiler arasmda konumlanir (Sever, 2001). Bu baglamda, PTOY,
ogrencinin etkin katilimini destekleyen, ileri diizey bilissel etkinliklerini giiclendiren, ¢esitli
arac¢ ve materyal kullanimini1 gerektiren; akademik ve sosyal yasam yeterliliklerini biitiinlesik
ele alan, dijital araglar1 one c¢ikaran ve Ogrencilerin hedef dili yogun kullanarak sozciik
dagarciklarini zenginlestirmelerine imkan veren bir egitim yaklasimidir (Temizyiirek ve Toker,
2022). Dag ve Durdu (2012) PTOY ’nin 6grencilerin ekip ¢alismasi, is birligi ve iletisimsel
yeterliliklere pozitif katkilar sundugunu belirtmektedir. Her iki proje siirecinde de 6grencilerin
grup i¢inde gorev paylasimi yapmalari, ortak karar alma mekanizmalar1 gelistirmeleri ve etkili

iletisim kurmalar1 bu bulguyu dogrulamaktadir.

Arastirma bulgulari, Tiirkiye Maarif Modeli'nin temel ilkeleriyle degerlendirildiginde,
PTOY'nin bu modelin 6ngdrdiigii egitim hedeflerine ulasmada etkili bir yaklasim oldugunu
gostermektedir. Milli Egitim Bakanligi (2023), Maarif Modeli'nde "degerler egitimi, biitlinciil
gelisim, hayatla baglantili 6grenme ve 6grenci merkezli yaklagim" ilkelerini temel almaktadir.
Bu ilkeler gergevesinde arastirma bulgular1 incelendiginde, PTOY'nin modelin hedefleriyle

uyumlu sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir.

Maarif Modeli'nde vurgulanan on kok degerden (MEB, 2023) sorumluluk, saygi ve 6z
denetim degerleri proje siirecinde belirgin sekilde goézlemlenmistir. Sorumluluk degeri,
Ogrencilerin grup calismalarinda {istlendikleri goérevleri zamaninda tamamlamalar1 ve
birbirlerine kars1 hesap verebilir olmalar1 seklinde kendini gdstermistir. Saygi degeri, farkl
goriislerin tartisildigi grup calismalarinda ve akran degerlendirme siireclerinde ortaya ¢ikmistir.
Oz denetim degeri ise akademik erteleme davramislarindaki azalma ve 6z degerlendirme

becerilerindeki gelisimle iligkilendirilebilir.

Maarif Modeli'nin "anlamli ve baglamsal 6grenme" yaklasimi (MEB, 2023), PTOY
stirecinde 0grencilerin gercek yasam problemleri lizerinde ¢alismalar1 yoluyla gergeklesmistir.

Model'in 6grenciyi merkeze alan anlayisi, proje siirecinde 6grencilerin aktif rol almalar1 ve
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karar alma siireclerine katilmalar1 ile uyum gdstermektedir. Maarif Modelinin “biitiinciil
gelisim” perspektifinden degerlendirildiginde, PTOY'nin bilissel, duyussal ve davranigsal
alanlarda es zamanli gelisim saglamasi, Maarif Modeli'nin "tam insan" yetistirme hedefiyle
ortiismektedir (MEB, 2023). Bu bulgular, PTOY'nin Maarif Modeli'nin uygulanmasinda etkili

bir 6gretim stratejisi olabilecegini gdstermektedir.

Sonug olarak, bu arastirmanmn bulgulari, PTOY “nin ortaokul dgrencilerinin hem biligsel
(yaratic1 problem ¢6zme) hem de duyussal (akademik giidiilenme ve erteleme) gelisimlerine
istatistiksel olarak anlamli ve olumlu katkilar sagladigini ortaya koymaktadir. Ayrica, bu
yaklagimin oOgrencilerin 21. yiizy1l becerileri olarak tanimlanan yaraticilik, is birligi, 06z
diizenleme ve problem ¢6zme gibi alanlarda gelisimlerini destekledigi ve onlarin akademik
bagarilarmin yani sira kisgisel gelisimlerine de 6nemli katkilar sundugu belirlenmistir (Lee vd.,
2021; Kokotsaki vd., 2016; Barron ve Darling-Hammond, 2008; Bas ve Beyhan, 2010).
Sonuglar, yenilik¢i ve Ogrenci merkezli yaklagimlarin egitimde yaygmlastirilmasmin,
ogrencilerin hem akademik hem de kisisel gelisimlerine anlamli katkilar saglayacagini

gostermektedir.

5.3 Oneriler

5.3.1 Ogretmenlere Yonelik Oneriler

* PTOY'nin akademik giidiilenmeyi artirdig1 bulgusu dikkate alindiginda, 6gretmenlerin
proje konularin1 dersleriyle biitlinlestirerek 6grencilerin ilgi alanlarma ve gercek yasam
problemlerine dayal1 bicimde yapilandirmalar1 6nerilebilir.

* PTOY'nin 6grencilerin yaratict problem ¢dzme becerilerini artirdig1 gdz oniinde
bulundurularak, proje siireclerinde agik uclu problemlere ve ¢oklu ¢6ziim yollarmma yer
verilebilir. English ve Kitsantas'in (2013) belirttigi tizere, iist diizey biligsel becerilerin gelisimi
icin 6grencilerin risk almaya ve yenilik¢i diisiinmeye cesaretlendirilmesi 6nem tasimaktadir.

* PTOY'nin dgrencilerin akademik erteleme davramslarini azalttig: tespit edildiginden,
ogretmenler proje siirecinde kisa vadeli hedefler belirlemeli, ilerleme takip araglar1 kullanmal
ve Ogrencilerin basarilarini aninda pekistirmelidirler. Zimmerman'm (2002) 6z diizenlemeli
o0grenme modeline uygun olarak, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini planlamalar1 ve
izlemeleri i¢in firsatlar yaratilabilir.

» PTOY siirecinde heterojen gruplarin olusturulmasi ve her 6grencinin sorumluluk almasi
saglanabilir. Condliffe ve arkadaglarmin (2017) vurguladigi gibi, grup ici hesap verebilirlik

mekanizmalarinin gelistirilmesi akademik ertelemeyi azaltmada etkili olabilir.
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* PTOY uygulamalarinin ilk asamalarinda, tiim dersi bir anda projeye doniistiirmek yerine
dersin belirli boliimlerinde veya haftalik kiiciik projelerle baglanmasi faydali olabilir.
* Proje ¢alismalarinda grup olusturulurken 6grencilerin farkli yetenek ve ilgi alanlarinin

g0z Oniinde bulundurulmasi ve grup i¢i gorev dagiliminin adil sekilde yapilmasi 6nemlidir.

5.3.2 Program Gelistiricilere ve Egitim Uzmanlarina Yénelik Oneriler

* PTOY'nin Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli'nde bulunan on kék degerle iliskilendirilmesi
ve anlamli-baglamsal 6grenme ilkesine uygun tasarlanmasi onerilebilir.

» Tiirkge Ogretim Programi’nda proje tabanli 6grenme yayginlastirilabilir ve egitim
programlariyla sistematik bir sekilde biitlinlestirilebilir.

= Proje tabanli 68renme uygulamalarinin daha etkili yiiriitiilebilmesi i¢in uygulama
rehberleri, 6rnek ders planlar1 ve degerlendirme araglar: gelistirilebilir.

= Farkl sinif diizeylerinde ve branglarda uygulanabilecek proje 6rnekleri ve modiillerinin

hazirlanmasi fayda saglayabilir.

5.3.3 Politika Yapicilara ve Egitim Yoneticilerine Yonelik Oneriler

» Ogretmenlerin PTOY'ye iliskin bilgi ve becerilerini artirmak amaciyla hizmet i¢i egitim
programlarinin diizenlenmesi yararli olabilir. Bu egitimlerde proje tabanli 6§renmenin
kuramsal temelleri, uygulama 6rnekleri, degerlendirme yontemleri ve karsilasilan giigliiklerle
basa ¢ikma stratejilerinin ele alimmas1 onerilmektedir (Krajcik ve Blumenfeld, 2006).

= Proje tabanli 6grenme uygulamalarmin siirdiiriilebilirligi i¢in okul yOnetimlerinin
O0gretmenlere materyal, zaman ve teknik destek saglamasi 6nemlidir (Lam vd., 2010).

= Dijital platformlar, ¢cevrimigi is birligi araclar1 ve yenilik¢i teknolojilerin proje tabanli
Ogrenme siireclerine biitiinlestirilmesi i¢in gerekli altyap1 yatirimlari yapilabilir.

» PTOY uygulamalarmi destekleyecek fiziki mekan diizenlemeleri ve teknolojik donanim
saglanabilir.

= Proje tabanli 6grenme yaklagiminin okul kiiltiiriine biitlinlestirilebilmesi i¢in tiim

paydaslarm bilin¢lendirilmesi ve desteklenmesi faydali olabilir.

5.3.4 Velilere ve Okul Paydaslarina Yonelik Oneriler

» Velilerin ve diger okul paydaslarinin PTOY siireci hakkinda bilgilendirilmesi ve
projelere destek olmalari i¢in tegvik edilmesi, 68rencilerin projelere olan ilgisini artirabilir.
= Aile katillminm saglanmast icin velilere yonelik bilgilendirme toplantilar:

diizenlenebilir.
127



= Toplum kaynaklarindan ve uzmanlarindan faydalanilarak projelerin gergek yasamla

baglantis1 gii¢lendirilebilir.

5.3.5 Gelecek Arastirmalar Icin Oneriler

» PTOY'nin yalnizca 6. simf Tiirkge dersiyle smirli olmasi bulgularin genellenebilirligini
kisitlamaktadi. PTOY'nin farkli smif diizeylerinde, farkli branslarda ve cesitli 6grenci
gruplarinda uygulanabilirliginin karsilastirmali olarak arastirilmasi onerilebilir.

= Arastirmada yalnizca nicel yontem kullanilmis olmasi, siirecin derinlemesine analizini
smirlamig olabilir. Gelecekte yapilacak c¢aligmalarda karma yontem arastirmalari tercih
edilebilir.

» PTOY'nin etkileri bu c¢alismada yalmizca kisa vadeli sonuglar {izerinden
degerlendirildigi i¢in, uzun siireli uygulamalarla boylamsal arastirmalar yapilabilir.

* PTOY'nin farkh degiskenler iizerindeki etkilerinin arastirilmas1 faydal olabilir.

= Proje tabanli 6grenme siireclerinde 6gretmenlerin ve dgrencilerin karsilastigi zorluklar
ve ¢0zlim stratejileri lizerine odaklanan nitel arastirmalar yapilabilir.

» Ogretmenlerin PTOY uygulamalarma yonelik dzyeterlik algilar1 ve mesleki gelisim
ihtiyaclar arastirilabilir.

= Teknoloji destekli proje tabanli 6grenme uygulamalarinin etkililiginin incelenmesi
giincel bir arastirma konusu olabilir.

* PTOY'nin &zel egitim gerektiren dgrenciler iizerindeki etkileri arastirilabilir.
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EKLER

EK-1. AKADEMIiK GUDULENME OLCEGI

AKADEMIK GUDULENME OLCEGI

1.0grendigim seyleri okulun diginda da kullanabilmek igin firsatlar ararim.

2.0grendigim her sey, daha fazlasin 5grenme meraki dogurur.
3.Derse baglar baglamaz, dikkatimi derse veririm.

4.0Okulda dgretilen seyler benim ilgimi ¢ekmiyor.

5.Geriye doniip baktigimda ne kadar ¢ok sey 6grendigimi gériince sevinirim.

6.Dersler ve 6grenme konusunda sinifimdaki diger 6grencilerden daha istekli
oldugumu diistiniiriim.

7.Se¢me sansim oldugunda genellikle beni ugrastiracak ddevlerisecerim.

8.Beni diisiinmeye zorlayan konulart daha ¢ok severim.

9.Kendime koydugum hedefler ¢ok ¢alisma ve uzun zaman isteyen hedeflerdir.

10. Biraz zor olan konularda ¢alismak daha ¢cok hosuma gitmistir.

11. Bazen derse kendimi dyle kaptiririm ki, teneffiis zilinin nedenbu kadar erken
caldigina sasiririm.

12. Yeni ve farkli konular caligmak hep hosuma gitmistir.

13. Sirf daha fazla 6grenmek icin 6gretmenin istediginden dahakapsamli 6devler
hazirlarim.

14. Yeni bir sey 6grenmek beni heyecanlandirir.
15. Ogrendiklerimle baskalarma yardim etmek hosuma gider.

16. Zor bir konuyla karsilastigimda, bunu anlamak i¢in ugrasmak bana keyif verir.
17. Karsiliginda not verilmeyecek olsa da bir seyi 6grenmek i¢in ¢okga galistigim
olur.

18. Bir sey Ogrenirken saatlerin nasil gectigini fark etmedigim ¢ok zaman
olmustur.

19. Eger ders kitabimda herhangi bir konuyla ilgili yeterli bilgibulamamigsam
hemen bagka kitaplara da bakarim.

20. Cogu zaman sinavlarda zevkli bir bulmaca ¢6ziiyormus gibihissederim.
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YARATICI PROBLEM COZME ENVANTERI

IHigbir Zaman

:
ﬁ ~ <
Z as] %) =
1. Problemi birgok farkli yonden anlayabilirim. (1) 2) 3) @) | (5
2. Problemi arkadaslarimdan daha farkl sekilde anlarim. ‘ (1) ‘ ) ‘ 3) @ | 5
3. Coziim zorlastiginda problemi tekrar anlamaya ¢aligirim. (1) 2) 3) @) | (5
4. Problemle ilgili birgok durum iizerinde kafa yorarim. D@ 63 ® 6
5. Benim ¢6zlimlerim birgok arkadasiminkinden farklidir. (1) 2) 3) @) | (5
6. Problem gozerken birden fazla ¢ziim yolu aklima gelir. D@ 63 ® 6
7. Problemi ¢dzmek igin kullanacagim birbirinden farkli ¢dziim yollar1 vardir. %) @ |3 @& 6
8. Problemi ¢ozmek igin aklimda birden fazla plan vardir. nD @ 63 ® 6
9. Planimin dogru olup olmadigina karar vermek icin farkli fikirler iiretirim. (1) 2) 3) @ | (5
10. Plamimin dogrulugunu desteklemek icin farklikaynaklara bagvururum. ‘ (1) ‘ ) ‘ 3 @
11. Problemin amacini belirlerim. (1) 2 [ 3 | @ B
12. Problem durumuna uyan ¢dziimler ararim. ‘ (@) ‘ ) ‘ 3 @ 6
13. Problemi ¢6zerken hatalari kontrol ederim. (1) 2) 3) @ | (5
14. Coziimiimii kontrol ederim ve hatalar1 diizeltirim. @ B @ 6
15. Problemin ¢dziimii igin yaptigim planlarin dogru olup olmadigini kontrol ederim. 1) 2 3 @ 6
16. Probleme uyan olasi ¢6ziim sayisini azaltirim. @ B @ 6
17. Aklima gelen bircok ¢dziim arasindan en iyisini secerim. (1) 2) 3) @ | (5
18. Problem ¢6ziimii igin 6zel bir plamim vardir. ‘ (1) ‘ ?2) ‘ 3) OBES)
19. Problem ¢6zmeye yonelik 6zel bir ilgim vardir. (1) 2 [ 3 | @ O
20. Problemle ilgili bir seyleri anlamadigimda, cevabi kendi kendime bulma
P SO e s Y ‘ () ‘ ) ‘ 3 @ o
21. Bir problemle karsilastigimda o problemin ¢6ziimiinii bulmak i¢in can atarim. ) ) 3) @ | 5
22. Yeni ¢oziimler bulmaya calisirken kendimi rahat hissederim. ‘ ) ‘ ) ‘ 3) @ | 5
23. Problemleri kendi yontemlerimle ¢6zmeyi severim. ) @ G @ 5
24. Sik rastlanan problemleri ¢6zmek i¢in yeni fikirler denerim. )@ B @ 06
25. Bir problemle karsilastigimda yeni ¢oziimler iiretene kadar annem/babam sabirla
bekder, | pnames Y H @ 6 @ e
26. Problemi ¢ozmek icin yeni fikirler iirettigimdeannem/babam mutlu olur. ‘ ) ‘ 2) ‘ 3 @ O
27. Annem/babam, problem ¢6ziimii i¢in farkli yollar diisiinmem konusunda beni
cesaretlendirir. M @ ©) @ 6
28. Annem/babam, hatalarimi kendi basima kontrol etmem ve diizeltmem i¢in beni
cesaretlendirir. ‘ 1) ‘ @ ‘ &) QRRE)
29. Annem/babam, daha iyi diisiinmemi saglamak i¢inbana sorular sorar. (1) @ G @ 5
30. Annem/babam, problemi ¢6zene kadar calistigimi gordiiklerinde mutlu olur. ‘ ) ‘ ) ‘ 3) @ 5
31. Annem/babam, problemi daha iyi anlamak i¢in onlara sorular sordugumda mutlu
e P . N s Mm@ B @6
32. Annem/babam, bir problemin ¢6ziimii igin farkliyollar denedigimde mutlu olur. ‘ (1) ‘ ) ‘ 3) @ )
33. Annem/babam, beni kiitiiphanelere, miizelere ve kitapevlerine gotiiriir. (1) ) 3) @ |
34. Annem/babam, beni daha ¢ok kitap okumam igin cesaretlendirir. ‘ 1) ‘ @) ‘ 3) @ ()
35. Annemv/babam, daha iyisini yapana kadar ¢alismamu sdyler. D ) 3) @ | (5
36. Arkadaslarim zor problemlerle karsilastiklarinda benden yardim etmemi
s P @» @ 6 @» 6
37. Problemleri arkadaslarimdan daha hizl1 ¢dzerim. @ @ 3 | @ O
38. Odevlerdeki ve testlerdeki problemler bana kolay gelir. ‘ (1 ‘ ) ‘ 3) @ 5
39. Ogretmenim sorular sordugunda cevaplarmi bilirim. ) ) 3) @ | )
40. Benim notlarim arkadaglarimin notlarindan daha iyidir.
4 » @ 6 @ 6
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EK-2. YARATICI PROBLEM COZME ENVANTERI

EK-3. AKADEMIK ERTELEME OLCEGI

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme Olcegi

Odev teslim tarihi gecikince, notumun diisecegini bildigim halde geciktiririm.
Calisma istegim olmadigi i¢in ddevlerimizamaninda yapmam.
Akademik gorevimi zamaninda yapip yapmamam benim i¢in bir sey ifade etmiyor.

Akademik gorevleri yapmay1 sevmedigim iginertelerim.

Akademik gorevler eglenceli degil ise yapmam.

Eglenceli olmayan gorevler, bosa vakit kaybidir.

Odev yapmanin bana bir seyler katmayacagimdiisiindiigiim icin 6devlerimi
yapmam.

Ogretmenin kizacagini bildigim halde 6devimiyapmam.

Ogretmenime hayal kiriklig1 yasatacagimi bildigim halde 6devlerimi zamamnda
yapmam.

Ailemin 6devlerimi takip etmesine ragmengorevlerimi ertelerim.
Bir gorevi yerine getiremeyecegimidiisiindiigiimde, bitirmek icin caba harcamam.

Ogretmenimi sevsem bile 6devi son ana birakirim.

Odevi  unuttugum zaman, yapmamak icin arkadaslarimdan ddevin ne oldugunu
istemem.

Arkadaglarimin yapmasina ragmen ben gérevlerimizamaninda yerine getirmem.
Odevi yapmadigimda, dikkat ¢ektigimi diisiinerek mutlu oluyorum.

Yanlis yapmaktan korktugum i¢in akademikgorevleri ertelemeyi ya da yapmamayi
tercih ederim.

Sinifin i¢inde rencide edilmekten korktugum halde gérev ve sorumluluklarimi
ertelerim.

Pisman olacagimi bilsem dahi sorumluluklarimigeciktiririm.

Kendimi suglu hissedecegimi bildigim halde 6devlerimi yapmam ya da son ana
birakirim.
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EK-4. AKADEMIiK GUDULENME OLCEGIi KULLANIM iZNi

Re: Olcek Kullanim [zin Talebi

: ; O Yt | &) TomiriiVente | et
Ihsan 3azanoglu oL . )

fime GUINUR AKDAS MEMI 1212005 Paz 1224

@:— OLCEKAGO dec

T | 568
Oleek ektedir, calismaniza basanlar dlerim
On Sat, 21 Oct 2023 at 15:10, GULNUR AKDAS MEMi < >wrote:
Sayin ihsan Hocam,
Gelstirmig oldugunuz Akadem k Giidilenme Olgedi adl dlgegi arastimalanmda kullanmakistivorum. Oloedi kullanabilmam icin izin verir mis niz?

Egerizinverirseniz, olgegin son halini de bana gondzrirseniz cok mitegekkir olurum.

Saygllarmlz,
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EK-5. YARATICI PROBLEM COZME ENVANTERI KULLANIM iZNi

Re: Oleek fzin Talebi

\ ' L
S vant | € TominiVanka | = It |

Dr. Oar. Uyesi Demat BARAN BULUT "
Fire GULNUR HEDAS MEN o

Sayn Gillnur,

Olpegivehismanizda kullenabilrsiriz. Otpegin son hal
hrips:iice-gparcorytufripubiaibuefc/issue/38730/230503 adresindzti makelemizin evlar bisminda suinmshted,

Galimanizda koagiker dilijcum.

D, g, Cyesi Demet BARAN EULUT
Recea Tapyia Frdogar Universites

Editim Fakilftesi

Matematik ve Fen Bilimler EgitimiBollmu
Rie

2k 2123 Pat, seat 22:25 arihindz GULNUR AKCAS MEM sunu yazdr:

Sayir Damet Hocem,

(e igtimig olduguruz Yarabie *rcblem Cozme Ozell Heri Emantar © adl clgef aragtrmalanmds allarmak istiyorum. Clgeg kullaradilmem igin izir verir misiniz?
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EK-6. ORTAOKUL OGRENCILERININ AKADEMIK ERTELEME DAVRANISI
OLCEGI KULLANIM iZNi

Re: Olcek [zin Talebi

€ Vandla %) TimindVanle | = et || o+

’ Soner Keratas
fime GULNUE SKDAS MEV 2023 P

Merhaba hoczm, Ole3i kullarabiliriniz. Galsmanin sonurda ol;egin son 1ali mevouttur, i gabsmala:

28 2023 P2t 22:30tarinindz GULNUR AKDAS MEM slnuyazds

Sayin Soner Hocam,

Gelist rig olduzunuz Ortaokul Crencilerink Akademi¢ Erteleme Davranii Olged * ecliélgegi arastrmalarmde kullanmek istiyorum. Dlcegi cul znabilviem gin zn verir misiniz?

Egerizin verirseniz, ol;egin son halinide ana gonderiseniz ok mitesekkir olurum

Sayglanmia,

Gilr ACDAS NEM]

Viksat Lisans Dgencisi

EGITIMPROGRAMLARIVE OB3ETIM ANABILIMDAL
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EK-7. ETiK KURUL iZiN KARARI

Evrak Tarih ve Sayist: 14.11.2023-779419

T.C
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu
KURUL KARARI

TOPLANTI TARIHi : 13.11.2023
TOPLANTI SAYISI £ 20
KARAR SAYISI : 466

+ TURKIYE mr
( YUZYILI 1

+ N5 PRRPY PP &

Universitemiz Egitim Fakiltesi Egitim Bilimleri Boliimii 6gretim Giyesi Dog. Dr. Miray
DAGYAR'n damgmanhimi, Giilnur AKDAS MEMi'nin aragtirmacihim stlendigi, "Tiirke
Egitiminde Proje Tabanl Ogrenme Yaklagimmn Oérencilerin Akademik Gidiilenme, Yaratici
Problem Cdzme ve Akademik Ertelemelerine Ftkisi” konulu calismanin, fikei hukuki ve telif
haklart bakimindan metot ve dlgegine iligkin sorumlulugun bagvurucuya ait olmak tizere, proje
siiresince uygulanmasinin etik olarak uygun olduguna oy birligi ile karar verilmigtir.

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Kurul Bagkam
Bagkan Bagkan Yrd. Uye
Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.
Hilmi DEMIRKAYA Sibel PASAOGLU YONDEM Ebru iCIGEN
Uye Uye Uye
Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.
Nursen ADAK Taner KORKUT Gokhan AKYUZ
Uye
Prof.
Ceren HEPYUCEL
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EK-8. MEB ARASTIRMA iZiN ONAY YAZISI

Evrak Tarih ve Sayisi: 07.12.2023-798203

B

* T
f 1\ ANTALYA VALILIGI (- weer .
:5: !c-'i*'- - i1 ML Egition Midirlig i e
S o
SRR
Sayr : E-98057880-605.01-91529920 07.12.2023

Konu : Arastirma Uygulama lznd
Gillnur AKDAS MEMI

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{Ogrenci Isleri Daire Baskanlii)

i :29/11/2023 tarth ve 790127 sayili vazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitist Efitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar ve
Ofretim Bilim Dali Tezli Yiksek Lisans Program Gfrencist Gilnur AKDAS MEMI'nin "Tirkge
Egitiminde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimn Ggrencilerin Akademik Giditleme, Yaratie1 Problem
Cozme ve Akademik Ertelemelerine Etkisi” isimli celismanin ilimiz Kepez Heesinde bulunan Fatma MNur
Celik Imam Hatip ortackulu Gsmf  direncilerine yonelik uygulama istegi ile ilgili yazmz
Midirligimiz ARGE Birimi Degerlendirme ve Inceleme Komisyonunca incelenmis; “Milli Egitim
Bakanlifma Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastrma, Yarsma ve Sosyal Etkinlik fzinlerine
Yonelik Izin ve Uygulama 20202 Genelgesi”™ perefince uygun poedlmis olup, Midielidgdmizin
041272023 tarih ve 51215210 savili onay: ve uygulanacak wveri toplama araclan onaylanarak ekie
ponderilmistir,

flgili genelgenin 28 Maddesi geretince, sonug raporunun bir dmeginin CD ortaminda (bagvury
sahitalndn ek et uluman difekee le) Middco@imoe Ar-Ge birosuna gonderines) husosunda;

Ceregind arz ederim.

Fatma Zeynep S ERAN
Mudir a.
Miadir Yardimeist

EKLER:
1- Onay ve ekleri {5 savfla)
2- Dilekge Ornegi (1 sayfa)
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EK-9. TURKCE DERSI HAFTALIK DERS PLANLARI

Tiirkce Dersi 1. Hafta Ders Plam (Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi)

Simf 6. Simf
Siire 6 Ders Saati
Unite/Tema Iletisim Diinyast
Konu Etkili Iletisim ve Iletisim Engelleri
Ogrencilerin iletisim kavrami ve iletisim engelleri hakkinda 6n bilgi
Amag edinmesi, temel kavramlar1 tanimasi, proje siirecine motive edilmesi ve

problem durumunun belirlenmesi.

Tiirkce Dersi Kazanimlari

T.6.2.2.Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadeleri kullanir.
T.6.2.3.Konugma stratejilerini uygular. T.6.2.4. Konugmalarinda beden
dilini etkili bir sekilde kullanir. T.6.2.5.Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir. T.6.1.3.Dinlediklerini 6zetler. T.6.1.4.Dinlediklerine/ izlediklerine
yonelik sorulara cevap verir. T.6.1.10. Dinlediklerinin/ izlediklerinin
icerigini  degerlendirir. 'T.6.1.11.  Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili
goriislerini bildirir. T.6.1.12.Dinleme stratejilerini uygular. T.6.3.4.0kuma
stratejilerini kullanir. T.6.3.15.Gorselden ve bagliktan hareketle okuyacagi
metnin  konusunu tahmin eder. T.6.3.16. Okuduklarmi &zetler.
T.6.3.17.Metinle ilgili sorular1 cevaplar. T.6.3.18. Metinle ilgili sorular
sorar. T.6.3.19.Metnin konusunu belirler. T.6.3.20.Metnin ana fikrini/ana
duygusunu belirler. T.6.3.21.Metnin igerigine uygun baslik belirler.
T.6.3.22. Metindeki hikaye unsurlarim belirler. T.6.3.23.Metinde ele alinan
sorunlara farkli ¢oziimler {iretir. T.6.3.24.Metnin iceriini yorumlar.
T.6.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. T.6.3.32. Medya metinlerini
degerlendirir.

Disiplinler Aras1 Kazammmlar

Fen ve Teknoloji Dersi Kazanimlar:

SB.6.4.2.Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam iizerine
etkilerine iliskin fikirler ileri siirer.

F.6.6.1.1.Sinir sistemini, merkezl ve gevresel sinir sisteminin goérevlerini
model iizerinde agiklar (Beynin iletisimdeki rolii).

F.6.6.1.3.Cocukluktan ergenlige geciste olusan bedensel ve ruhsal
degisimleri agiklar (Ergenlikte iletisim catismalart).

F.6.6.1.4.Ergenlik déneminin saglikl bir sekilde gegirilebilmesi i¢in nelerin
yapilabilecegini, arastirma verilerine dayali olarak tartisir.

Rehberlik Dersi Kazanimlar:

Takim caligsmalarinin kisisel gelisime etkilerini fark eder.

Sinif tartismalarinda dinleyici ve katilimer rolii iistlenir.

Karar verme siirecinde alternatif diisiinceler gelistirmenin 6nemini agiklar.
Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlari:

SB.6.4.2.Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam iizerine
etkilerine iliskin fikirler ileri siirer.

Strateji, Yontem ve Teknikler

Proje Tabanli Ogrenme, Beyin Firtinasi, Drama, Grup Calismasi, Empati
Atolyesi

Egitim Teknolojileri

Bilgisayar, Akilli Tahta, Video

Derse Giris

Proje tabanli 6grenme siirecinin ilk asamasinda, 6grencilerin dikkatini
cekmek ve onlar1 derse motive etmek amaciyla “Iletisim” temasi tanitilir.
Derse Dbaslarken, Ogrencilere “Bir giin boyunca hi¢ kimseyle
konugmasaydiniz neler hissederdiniz?” sorusu yoneltilir ve ardindan 2
dakikalik “sessiz iletisim” oyunu oynanir (T.6.2.4). Bu etkinlik, 6grencilerin
iletisimin giinlitk yasamlarindaki yerini fark etmelerini saglar. Sonrasinda,
etkili iletisim konulu kisa bir video ve hikaye sunulur. Gorsel ve isitsel
ogrenme kanallarinin harekete gecirilmesiyle, 6grencilerin konuyla ilgili 6n
bilgi edinmeleri ve iletisim temasiyla ilgili temel kavramlar1 tanimalari
amaglanir (T.6.1.3, T.6.3.16, T.6.3.15). izlenen video ve hikaye sonrasinda,
ogrencilerden izlediklerini 6zetlemeleri (T.6.1.3, T.6.3.16) ve hissettiklerini
paylasmalar1 istenir (T.6.1.11). Ayrica, “Sizce iletisim neden onemlidir?
[letisim engelleri nelerdir?” gibi sorularla 6grencilerin ilgisi canh tutulur ve
konuya dair ilk farkindalik olusturulur (T.6.3.17, T.6.3.18).
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Ogretim Siireci

Dersin ana boliimiinde, 6grencilerin diisiinme siire¢lerinin yapilandirilmasi
ve problem durumlarinin netlestirilmesi i¢in 6gretmen rehberliginde ¢esitli
etkinlikler gergeklestirilir. Oncelikle, beyin firtinasi teknigi kullanilarak
ogrencilerin iletisimle ilgili mevcut bilgilerini paylasmalar1 ve konuyla ilgili
sorular sormalar1 tesvik edilir (T.6.2.2, T.6.3.23, SB.6.4.2). Bu siirecte,
konugma stratejilerinin uygulanmasi (T.6.2.3) ve beden dilinin etkili bir
sekilde kullanilmasi (T.6.2.4), fikirlerin agik ve anlasilir bir bigimde ifade
edilmesine olanak tanir. Ogrenciler, iletisimle ilgili kavramlar1 dogru
baglamda kullanmaya ve kelimeleri anlamlarina uygun sekilde aktarmaya
yonlendirilir (T.6.2.5). Beyin firtinast sirasinda, farkli goriislerin dikkatle
dinlenmesi, 6zetlenmesi ve tartigmaya dahil edilmesi saglanir (T.6.1.3,
T.6.3.19, T.6.3.20, T.6.3.21). Tartismalar sirasinda, sorularin yoneltilmesi ve
bu sorulara verilen yanitlarla aktif bir dinleme ortami olusturulur (T.6.1.4,
T.6.1.12). Dinlenen fikirlerin igerigi analiz edilir, bu analizler dogrultusunda
goriigler ifade edilerek ortak bir problem durumu belirlenir (T.6.1.10,
T.6.1.11, T.6.3.24). Yénlendirici sorular (“iletisim engelleri nelerdir?”,
“Etkili bir iletisim i¢in nelere dikkat edilmelidir?” gibi) araciligiyla
Ogrencilerin  diigiincelerinin  derinlestirilmesi  desteklenir  (T.6.3.18,
T.6.3.23). Boylece 6grenciler, iletisim siireglerini daha kapsamli bir sekilde
degerlendirme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirme firsatt bulur
(T.6.3.23, T.6.3.24). Beyin firtinas1 etkinliginin ardindan, belirlenen
problem durumlar1 6grenciler tarafindan daha sistematik bir sekilde ele
alinir ve bu siiregte diislinceler, 6gretmenin rehberligiyle yapilandirilir
(Rehberlik: Smif tartismalarmnda dinleyici ve katilimci rolii iistlenir).
Ogretmen, dgrencilerin diisiincelerini yonlendirmek yerine, onlarm kendi
fikirlerini gelistirmelerine olanak tanir ve 6grenme siirecini kolaylastirir. Bu
yontemle, iletisim temasiyla ilgili farkindalik kazandirilir; ayn1 zamanda
problem ¢ézme ve analiz becerilerinin gelistirilmesine katki saglanir. Proje
konusu belirleme asamasinda disiplinler arasi bir yaklasim benimsenir.
Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlar1 dogrultusunda, toplumsal birlikteligin
saglanmasinda iletisimin rolii tartisilir ve sosyal yardimlasma ile
dayanismay1 destekleyici faaliyetlerin iletisim {izerindeki etkileri analiz
edilir (SB.6.4.2). Rehberlik dersinde, duygularin uygun bir sekilde ifade
edilmesi ve empati kurmanin iletisim siireclerindeki dnemi tizerinde durulur
(T.6.2.5, Rehberlik). Bu kapsamda, 6grencilerle empati atolyesi ¢calismalari
yapilir ve iletisimde karsilagilan sorunlara yonelik ¢ozim Onerileri
gelistirilir (T.6.3.23, Rehberlik). Fen Bilimleri dersinin katkisiyla, iletisim
stireclerinin biyolojik temelleri ve beynin iletisimdeki rolii tartigilir; sinir
sisteminin iletisimdeki islevi ve ergenlik doneminde yasanan iletigim
catismalarinin biyolojik ve psikolojik nedenleri analiz edilir (Fen Bilimleri).
Bu siirecte kullanilan yontem ve teknikler, 6grencilerin iletisim temasiyla
ilgili farkindalik kazanmalarma olanak tanir ve onlar1 sorun belirleme
stirecine hazirlar. Beyin firtinasi, 6grencilerin yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirirken; grup calismasi, is birligi yapma ve sorumluluk
alma becerilerinin gelisimine destek olur (Rehberlik). Disiplinler arasi
yaklagim ise, 6grencilerin iletisim temasini farkli disiplinlerin bakis agisiyla
degerlendirmelerine ve daha kapsamli bir anlayis gelistirmelerine yardimet
olur. Son asamada, Ogrencilerden iletigimle ilgili bir sorun durumu
belirlemeleri ve bu sorunu ¢ézmek i¢in bir proje plani olusturmalar1 istenir
(T.6.3.23,T.6.3.24).

Kapanis/Yansitma

Dersin sonunda, her oOgrenciye “Bugiin iletisimle ilgili en ¢ok ne
o0grendim?” sorusu yoneltilir ve 0grencilerden kisa sozlii yanitlar aliir
(T.6.1.11, T.6.3.24). Bu etkinlik, 6grencilerin 6grendiklerini yansitmasina
ve kendi 6grenme siireclerini degerlendirmelerine olanak tanir. Ogretmen,
ogrencilerin katilimmi ve gelisimini gézlem formuna isler. Ayrica, grup
sunumlart ve sozlii degerlendirme ile Ogrencilerin siire¢ boyunca
gosterdikleri performans degerlendirilir (T.6.2.6, T.6.3.23). Rehberlik: Smif
tartigmalarinda dinleyici ve katilimei rolii iistlenir). Boylece, proje tabanli
Ogrenme siirecinin ilk asamasi tamamlanir ve Ogrenciler bir sonraki
asamaya hazir hale gelir.

Degerlendirme

Gozlem, Sozlii Degerlendirme, Grup Sunumlari
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Tiirkce Dersi 2. Hafta Ders Plam (Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi)

Sumf 6. Smif
Siire 6 Ders Saati
Unite/Tema Iletisim Diinyast
Konu Etkili Iletisim ve Iletisim Engelleri
Ogrencilerin iletisimle ilgili bilgi toplama, arastirma yapma, gézlem ve veri
Amacg toplama becerilerini gelistirmesi; iletisim engelleri ve etkili iletisim

stratejileri hakkinda derinlemesine bilgi edinmesi.

T.6.3.33.Bilgi kaynaklarint etkili bir sekilde kullanir. T.6.3.34. Bilgi
kaynaklarinin glivenilirligini sorgular.T.6.1.10.
Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir. T.6.1.11.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir. T.6.3.16.
Okuduklarini Ozetler. T.6.3.24. Metnin igerigini yorumlar.
T.6.4.2.Bilgilendirici metin yazar.T.6.4.4.Yazma stratejilerini uygular.
T.6.4.5.Yazdiklarm desteklemek icin gerektiginde grafik ve tablo kullanir.
T.6.3.35.Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar. T.6.4.6.Bir
isi islem basamaklarina gore yazar. T.6.4.8.Yazdiklarinmn igerigine uygun
baslik  belirler. T.6.4.10.Yazdiklarm1  diizenler.  T.6.4.13.Formlar1
yonergelerine uygun doldurur. T.6.3.4.0kuma stratejilerini kullanir.
T.6.3.15.Gorselden ve bashiktan hareketle okuyacagi metnin konusunu
tahmin eder. T.6.3.17.Metinle ilgili sorular1 cevaplar. T.6.3.18.Metinle ilgili
sorular sorar. T.6.3.19.Metnin konusunu belirler. T.6.3.20. Metnin ana
fikrini/ana duygusunu belirler. T.6.3.21.Metnin igerigine uygun bashik
belirler. T.6.3.22.Metindeki hikdye unsurlarini belirler. T.6.3.23. Metinde
ele alinan sorunlara farkli ¢ziimler iretir. T.6.3.30.Gdrsellerle ilgili sorular
cevaplar. T.6.3.32.Medya metinlerini degerlendirir.

Tiirkce Dersi Kazanimlar

Fen ve Teknoloji Dersi Kazanimlan:
F.6.6.1.1. Sinir sisteminin iletisimdeki islevini ve ergenlikte iletisim
catismalarmin nedenlerini arastirir.

Sosyal Bilgiler Dersi Kazamimlar:

SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam {izerine
etkilerine iliskin fikirler ileri siirer.

SB.6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak arastirma yapar.

Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Dersi Kazanimlari:

BT.6.1.1.1. Bilisim teknolojilerinin  giinliik yasamdaki &nemini
degerlendirir.

BT.6.1.1.3. Bilisim teknolojilerinin beden ve ruh saglhgmna etkilerini
yorumlar.

BT.6.1.1.4. Bilisim teknolojilerinin sosyal ve kiiltiirel hayata katkilarini ve
risklerini 6rnekler tizerinden tartigir.

Disiplinler Arasi Kazamimlar | BT.6.3.2.1. Arama motorlarini kullanarak ileri diizeyde arastirma yapar.
BT.6.3.2.2. Bilgiye ulasirken zararli ve gereksiz igerikleri ayirt eder.
BT.6.3.2.3. Bilgi yonetimi kavramini ve 6nemini ifade eder.

BT.6.3.2.4. EBA iizerinden farkli iceriklere erigim saglar.

BT.6.3.3.6. ihtiyaca gore dogru iletisim aracini segerek etkili bicimde
kullanir.

BT.6.5.1.1. Verileri toplayarak tiirlerine gore siniflandirir.

Matematik Dersi Kazanimlari

M.6.4.1.1. iki veri grubunu karsilastirmayr gerektiren arastirma sorulari
olusturur ve uygun verileri elde eder.

M.6.4.2.1. Bir veri grubuna ait aciklig1 hesaplar ve yorumlar.

M.6.4.2.2. Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamayi hesaplar ve yorumlar.

Rehberlik Dersi Kazanimlari
Takim ¢aligmalarmin kigisel gelisime etkilerini fark eder.
Caligarak bir sey liretmenin sorumlulugunu alir.
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Ogrenme siirecinde deneyimledigi basarisizliklarin iistesinden gelmek igin
farkli ¢éziim yollar1 dener.

Strateji, Yontem ve Teknikler

Proje Tabanh Ogrenme, Bilgi Avi, Grup Calismasi, Grafik ve Tablo
Olusturma, Soru-Cevap

Egitim Teknolojileri

Bilgisayar, EBA, Internet

Derse Giris

Proje siirecinin bu asamasinda, 0grencilerin aragtirma ve bilgi toplama
becerilerini gelistirmek amaciyla derse “Daha 6nce bir konuda arastirma
yaptiniz mi1? Nereden bilgi topladiniz?” sorusuyla baslanir. Ardindan simifta
“bilgi av1” oyunu oynanir; 6grenciler bilgi kartlarini bulup paylasir. Bu
etkinlik, oOgrencilerin bilgi kaynaklarmi etkili ve giivenilir sekilde
kullanmalarini saglar (T.6.3.33, T.6.3.34). Sonrasinda, iletisimle ilgili deyim
ve atasozleri arastirilir ve sinif ortaminda paylasilir. Boylece 6grenciler,
okuma stratejilerini kullanarak metnin konusunu tahmin eder, okuduklarini
Ozetler ve metinle ilgili sorular sorup cevaplar (T.6.3.4, T.6.3.15, T.6.3.16,
T.6.3.17, T.6.3.18).

Ogretim Siireci

Arastirma siirecinde Ogrenciler, kiitiiphane, internet ve diger bilgi
kaynaklarindan yararlanarak iletisimle ilgili derinlemesine bilgiler toplar.
Elde edilen bilgiler grafik ve tablolarla desteklenir, boylece 6grenciler
yazdiklarmi desteklemek icin gerektiginde grafik ve tablo kullanir ve grafik,
tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar (T.6.4.5, T.6.3.35). Toplanan
veriler tiirlerine gore smiflandirilir ve projelerde kullamilir (BT.6.5.1.1).
Aragtirma sonuglar1 diizenlenir, yazili hale getirilir ve igeriklerine uygun
basliklar belirlenir (T.6.4.2, T.6.4.8, T.6.4.10, T.6.3.21).

Bireysel arastirma sonrasinda, proje gruplar1 olusturulur ve belirlenen sorun
durumuna yonelik ¢6ziim nerileri gelistirmek i¢in grup ¢alismasina gegilir.
Gruplar, iletisim engelleri ve etkili iletisimle ilgili gozlemler yapar, bu
gozlemler raporlanir ve projelerde kullanilir (T.6.4.13, Rehberlik: Calisarak
bir sey iiretmenin sorumlulugunu alir). Sinif i¢i ve teneffiislerdeki iletisim
durumlar1 gézlemlenir, gbzlemler sistematik sekilde raporlanir ve iletisimle
ilgili sorunlar analiz edilir. Ogrenciler, beden dili, ses tonu ve kelime
secimlerini inceleyerek iletisimdeki giicli ve zayif yonleri belirler,
dinlediklerinin ve izlediklerinin i¢erigini degerlendirir ve goriislerini bildirir
(T.6.1.10, T.6.1.11, T.6.3.24).

Ogretmen, bilgiye erisim, bilgiyi organize etme ve analiz etme becerilerinin
gelisimine rehberlik eder; giivenilir bilgi kaynaklarmin bulunmasi ve
bilgilerin diizenlenmesi konusunda yol gosterir (T.6.3.33, T.6.3.34,
BT.6.3.2.2, BT.6.3.2.3). Bilisim Teknolojileri dersiyle, arama motorlarinin
etkili kullanimi, giivenilir bilgiye ulasma ve zararli iceriklerden korunma
becerileri gelistirilir (BT.6.3.2.1, BT.6.3.2.2, BT.6.3.2.3, BT.6.3.2.4). EBA
gibi platformlardan farkl igeriklere erisim saglanir (BT.6.3.2.4).

Sosyal Bilgiler dersiyle, bilimsel arastirma basamaklart kullanilarak
iletisimle ilgili sorunlar analiz edilir, sosyal yardimlasma ve dayanigsmanin
iletisim iizerindeki etkileri degerlendirilir (SB.6.4.3). Tartismalarda
konusma stratejileri ve uygun gecis ifadeleri kullanilir, kelimeler anlamina
uygun sekilde aktarilir (T.6.2.2, T.6.2.3, T.6.2.5). Rehberlik dersinde, empati
kurmanin ve duygular1 uygun ifade etmenin Onemi vurgulanir, grup
calismasinda dinleme, 6zetleme ve soru-cevap etkinlikleriyle aktif katilim
saglanir (T.6.1.3, T.6.1.4, T.6.1.12, Rehberlik: Takim ¢aligmalarmin kisisel
gelisime etkilerini fark eder). Catisma ¢ozme ve is birligiyle {iriin ortaya
koyma becerileri gelistirilir (Rehberlik: Ogrenme siirecinde deneyimledigi
basarisizliklarin iistesinden gelmek icin farkli ¢6zlim yollar1 dener).

Fen Bilimleri dersiyle, sinir sisteminin iletisimdeki islevi ve ergenlikte
iletisim c¢atigmalarmin biyolojik/psikolojik nedenleri aragtirilir (F.6.6.1.1,
F.6.6.1.3.). Arastrma sonuclar1 grafik ve tablolarla desteklenir, bilgiler
projelere dahil edilir (T.6.4.5, T.6.3.35).

Kapams/Yansitma

Her 6grenci, “Bugiin aragtirma yaparken en ¢ok ne dgrendim?” sorusuna
yanit verir (T.6.1.11, T.6.3.24). Ogretmen, gézlem ve raporlar1 degerlendirir.
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Grup caligmalar1 ve sunumlarla &grencilerin siire¢ boyunca gosterdikleri
performans gozlemlenir ve degerlendirilir (T.6.4.10, T.6.4.13, Rehberlik).

Degerlendirme

Gozlem, Grafik ve Tablo Degerlendirme, Grup Sunumlari, Katilim
Degerlendirme Formu

Tiirkce Dersi 3. Hafta Ders Plam (Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi)

Simf 6. Smif
Siire 6 Ders Saati
Unite/Tema Iletisim Diinyast
Konu Etkili Iletisim ve Iletisim Engelleri
Ogrencilerin grup i¢inde is boliimii yaparak proje siirecini planlamasi, gérev
Amacg paylasimi ve zaman ydnetimi becerilerini gelistirmesi, dijital araglarla

calisma takvimi olusturmasi ve proje siirecini verimli sekilde yliriitmesi.

Tiirkce Dersi Kazanimlari

T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular. T.6.2.4. Konugmalarinda beden
dilini etkili bir sekilde kullanir. T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarma uygun
kullanir. T.6.2.6. Konugmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadeleri kullanir.
T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar. T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T.6.4.5. Yazdiklarin1 desteklemek i¢in gerektiginde grafik ve tablo kullanir.
T.6.4.6. Bir isi islem basamaklarma goére yazar. T.6.4.8. Yazdiklarinin
icerigine uygun bashk belirler. T.6.4.10. Yazdiklarmni diizenler. T.6.4.13.
Formlar1 y6nergelerine uygun doldurur. T.6.3.33. Bilgi kaynaklarim etkili
bir sekilde kullanir. T.6.3.34. Bilgi kaynaklarmim giivenilirligini sorgular.
T.6.3.35. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

Disiplinler Aras1 Kazammmlar

Sosyal Bilgiler Dersi Kazamimlar:

SB.6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak arastirma yapar.
Rehberlik Dersi Kazanimlar:

Takim ¢alismalarmim kisisel gelisime etkilerini fark eder. Calisarak bir sey
iiretmenin sorumlulugunu alir.

Basarmak i¢in caligmanin gerekliligini fark eder.

Ogrenme siirecinde deneyimledigi basarisizliklarm iistesinden gelmek igin
farkli ¢oziim yollar1 dener.

Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Dersi Kazanimlari:

BT.6.3.3.6. Ihtiyaca gére dogru iletisim aracmni segerek etkili bicimde
kullanir.

BT.6.5.1.1. Verileri toplayarak tiirlerine gére siniflandirir. Matematik Dersi
Kazanmimlari:

M.6.4.1.1. iki veri grubunu karsilastirmayr gerektiren arastirma sorulari
olusturur ve uygun verileri elde eder.

M.6.4.2.1. Bir veri grubuna ait agikligi hesaplar ve yorumlar. M.6.4.2.2. Bir
veri grubuna ait aritmetik ortalamay1 hesaplar ve yorumlar.

Strateji, Yontem ve Teknikler

Proje Tabanhi Ogrenme, Grup Calismasi, Is Birligine Dayali Ogrenme,
Gorev Paylasimi, Dijital Araglarla Planlama, Grafik ve Tablo Olusturma,
Tartisma ve Sunum

Egitim Teknolojileri

Bilgisayar, Projeksiyon, Dijital Takvim, Grafik/Tablo Programlari, Dijital
Iletisim Platformlar1

Derse Giris (Dikkat Cekme,
Isinma, Giidiilleme)

Derse, “Bir projede is boliimii ve zaman yonetimi neden énemlidir?” sorusu
ile baglanir. Ogrencilere, grup calismasinda farkli rollerin (grup baskani,
yazicl, zaman denetleyicisi, materyal sorumlusu) 6nemi ve katkisi tartigilir.
Rol kart1 etkinligiyle dgrenciler, bu gorevleri canlandirir ve ig birliginin
proje Dbasarisina etkisi {izerinde distintir (T.6.2.3, T.6.2.4, T.6.2.6,
Rehberlik).

Ogretim Siireci

Gruplar olusturulur ve her gruba gorev listesi ile calisma takvimi sablonu
sunulur. Grup iiyeleri arasinda is bolimi yapilir; her iiye kendi
sorumlulugunu belirler ve takvime isler (T.6.4.6, T.6.4.13, Rehberlik).
Gorev paylasimi ve takvim olusturma siirecinde, dijital araglar ve
platformlar kullanilir (BT.6.3.3.6). Her grup, proje siirecinin agamalarini ve
tamamlanma tarihlerini planlar, gorev listesini dijital ortamda paylasr.
Yazma becerilerinin gelistirilmesi icin islem basamaklarma gore plan
yazilir, yazma stratejileri uygulanir ve metinler diizenlenir (T.6.4.2, T.6.4.4,
T.6.4.8, T.6.4.10). Planlar grafik ve tablolarla desteklenir, veriler toplanir ve
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sintflandirdir  (T.6.4.5, T.6.3.35, BT.6.5.1.1, M.6.4.1.1, M.6.4.2.1,
M.6.4.2.2). Grup igi tartismalar yapilir; konusma ve dinleme becerileri
gelistirilir, uygun gegis ve baglanti ifadeleri ile beden dili kullanilir (T.6.2.3,
T.6.2.4, T.6.2.5, T.6.2.6). Grup iyeleri birbirlerini dikkatle dinler,
dinlediklerini 6zetler ve sorulara cevap verir (T.6.1.10, T.6.1.11, T.6.4.13).
Siire¢ boyunca dgretmen rehberliginde is birligi, liderlik ve zaman yonetimi
becerileri gelistirilir.

Her grup, hazirladig1 ¢alisma takvimini ve gorev listesini sinifa sunar. Her
ogrenci, “Bu hafta grup ¢alismasinda en ¢ok hangi becerimi gelistirdim?”

Kapamis/Yansitma sorusuna yanit verir (T.6.1.11, Rehberlik). Ogretmen, grup ici is birligi,
gorev paylasimi ve zaman yonetimi siireclerini gézlemler ve geri bildirim
Verir.
Grup I¢i Gézlem, Gérev Paylasimi ve Takvim Degerlendirme Formu,
Degerlendirme Hazirlanan Plan ve Grafik/Tablo Degerlendirme, Katilim ve Is Birligi

Puanlamasi

Tiirkce Dersi 4. Hafta Ders Plami (Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi)

Simf 6. Smif
Siire 6 Ders Saati
Unite/Tema [letigim Diinyast
Konu Etkili fletisim ve Iletisim Engelleri
Ogrencilerin hazirladiklar projeleri sunmasi, sinif sergisi diizenlenmesi, 6z
Amag degerlendirme ve akran degerlendirme siireclerinin yiriitiilmesi; iletisim, is

birligi, problem ¢dzme ve 6z degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi.

Tiirk¢e Dersi Kazanimlari

T.6.2.2. Konugmalarmda uygun gegis ve baglant1 ifadeleri kullanir. T.6.2.3.
Konusma stratejilerini uygular. T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir
sekilde kullanir. T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. T.6.2.6.
Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadeleri kullanir. T.6.1.3.
Dinlediklerini 6zetler. T.6.1.4. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara
cevap verir. T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular. T.6.4.2. Bilgilendirici
metin yazar. T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular. T.6.4.5. Yazdiklarini
desteklemek i¢in gerektiginde grafik ve tablo kullanir. T.6.4.10. Yazdiklarini
diizenler. T.6.4.13. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur. T.6.3.35. Grafik,
tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

Disiplinler Aras1 Kazammmlar

Gorsel Sanatlar Dersi Kazammlar:

G.6.1.3. Gorsel sanat galismasindaki fikirlerini ve deneyimlerini; yazili,
s0zI1, ritmik, drama vb. yontemlerle gosterir.

G.6.1.4. Secilen tema ve konu dogrultusunda fikirlerini gorsel sanat
caligmasina yansitir.

G.6.3.1. Sanat eserini tanimlarken, ¢dziimlerken, yorumlarken ve yargilarken
elestirel diisinme becerilerini kullanir.

Matematik Dersi Kazamimlari:

M.6.4.1.1. 1ki veri grubunu karsilastirmayr gerektiren arastirma sorulari
olusturur ve uygun verileri elde eder.

M.6.4.2.1. Bir veri grubuna ait a¢iklig1 hesaplar ve yorumlar. M.6.4.2.2. Bir
veri grubuna ait aritmetik ortalamayi hesaplar ve yorumlar.

Rehberlik Dersi Kazanimlari:

Smuf tartigmalarinda dinleyici ve katilimci rolii istlenir. Basarmak igin
calismanm gerekliligini fark eder. Ogrenme siirecinde deneyimledigi
basarisizliklarin iistesinden gelmek icin farkli ¢oziim yollar1 dener.

Yabanci Dil Dersi Kazamimlari:
6.1.1. Basit Ingilizce sunumlar veya drama ¢alismalar1 yapar.

Fen Bilimleri ve Teknoloji Dersi Kazanimlari:
6.6.1.5. Ergenlikte iletisim ¢atigmalarmin biyolojik/psikolojik nedenlerini
analiz eder.
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Bilisim Teknolojileri ve Yazilm Dersi Kazamimlar::
6.1.1. Arama motorlariyla arastirma yapar, verileri smiflandirir, uygun
iletigim araglarmi seger.

Miizik Dersi Kazanimlari:
6.1.1. Insan sesinin olusumu ve iletisimde sesin dnemini agiklar.

Beden Egitimi Dersi Kazammlar:
6.1.1. Takim ¢alismasinda is birligi yapar, haklara saygi gosterir ve problem
¢ozer.

Strateji, Yontem ve Teknikler

Proje Tabanli Ogrenme, Sunum, Sergi, Oz Degerlendirme, Akran
Degerlendirme, Grup Degerlendirme, Drama, Geri Bildirim ve Tartigma.

Egitim Teknolojileri

Bilgisayar, Akilli Tahta

Derse Giris (Dikkat Cekme,
Isinma, Giidiileme)

Proje tabanl 6grenme siirecinin son agamasinda, 6grencilerin dikkatini sunum
ve degerlendirme siirecine ¢gekmek igin “Bir iiriinii bagkalarina sunmak neden
6nemlidir?” sorusu ile derse baslanir. Mini sunum oyunu ile 6grenciler kisa
sunumlar yapar. “Sizce iyi bir sunumun olmazsa olmazlari nelerdir?” sorusu
ile sunum becerileri vurgulanir. Ogretmen, ogrencilerin proje hedeflerini
netlestirmelerine yardimci olacak yonlendirici sorular sorar ve sunum &ncesi
heyecani azaltmak icin giidiilenme calismalar1 yapar (Rehberlik).

Ogretim Siireci

Ogrenciler, hazirladiklart projeleri tamamlar ve sunar. Sergi alani diizenlenir;
projeler pano, skeg, haber biilteni, sunum, gazete veya brosiir gibi {iriinlerle
gorsel olarak sunulur (G.6.1.3, G.6.1.4, G.6.3.1). Her grup, iiriiniinii sinifa ve
davetli misafirlere sunar; sunum sirasinda beden dili, ses tonu ve uygun dil
kullanimu iizerinde durulur (Rehberlik). Sunumlarda, veriler grafik ve tablo
ile desteklenir, aciklik ve aritmetik ortalama hesaplanir ve yorumlanir
(M.6.4.1.1, M.6.4.2.1, M.6.4.2.2). Proje ciktilar1, "[letisim Diinyas1" temah
bir sinif sergisiyle sunulur. Tim projeler bir araya getirilerek 6grencilerin
calismalarini sergileyebilecegi bir ortam olusturulur ve sergi alan1 organize
edilir (G.6.1.4). Her grubun {iriinlerini sergilemesi igin rehberlik saglanir,
sergiye diger smiflardan Ogrencilerin  ve  6gretmenlerin  katilimi
gerceklestirilir (Rehberlik). Bu etkinlik, 6grencilerin iletisim becerilerini
gercek bir ortamda uygulamalarina olanak tanir ve ¢aligmalarini paylagarak
Ozgiiven kazanmalar1 desteklenir (Rehberlik).

Sunumlarin ardindan, dgrenciler 6z degerlendirme, akran degerlendirme ve
grup degerlendirme formlarmi doldurur; Ogretmen gozlemi ve dereceli
puanlama ile siire¢ degerlendirilir, katilimeir geri bildirimleri alinir
(Rehberlik). isteyen gruplar ingilizce kisa sunum veya drama yapar (Yabanci
Dil.6.1.1). Hafta sonunda, 6grenciler proje siirecini ve kendi gelisimlerini
degerlendirir, bir sonraki projede neleri daha iyi yapabileceklerini tartigir
(Rehberlik).

Kapanis/Yansitma

Her 6grenci, “Bu projede en ¢ok neyi basardim?”, “Bir dahaki sefere neyi
daha iyi yapabilirim?” ve “Proje siirecinde 6grendigim en dnemli sey nedir?”
sorularina yanit verir (Rehberlik). Oz degerlendirme, akran degerlendirme ve
grup degerlendirme formlar: doldurulur. Ogretmen, &grencilerin bireysel ve
grup performanslarini gozlemler, giiclii yonleri ve gelistirme alanlarini
vurgulayan geri bildirimler saglar (Rehberlik). Sergi sirasinda, diger
siniflardan gelen 6grenciler ve dgretmenler projeler hakkinda geri bildirimde
bulunur ve bu geri bildirimler 6grencilerle paylasilir (Rehberlik). Boylece,
ogrencilerin caligmalarmi farkli bakis acilarryla degerlendirmeleri ve 6z
giiven kazanmalar1 saglanir.

Degerlendirme

Oz Degerlendirme Formu, Akran Degerlendirme Formu, Grup
Degerlendirme Formu, Sunum ve Uriin Degerlendirme, Katilim ve Siireg
Degerlendirme, Katilimer Geri Bildirimleri, Ogretmen Gézlemi ve Dereceli
Puanlama.
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Tiirkce Dersi 5. Hafta Ders Plam (Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi)

Sumf 6. Smif
Siire 6 Ders Saati
Unite/Tema Okuma Kiiltiirii
Konu Teknoloji ve Okuma Aligkanliklarinin Doniistimii
Siif Diizeyi 6. Simif
Ogrencilerin kitap okuma aliskanligina yonelik farkindalik kazanmalari,
Amag okuma Kkiiltiiriiniin bireysel ve toplumsal faydalarini kavramalari ve proje

konusunu belirlemeleri.

Tiirkce Kazanimlar

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. T.6.3.15. Gorselden ve bagliktan
hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder. T.6.3.16. Okuduklarini
ozetler. T.6.3.17. Metinle ilgili sorular1 cevaplar. T.6.3.18. Metinle ilgili
sorular sorar. T.6.3.19. Metnin konusunu belirler. T.6.3.20. Metnin ana
fikrini/ana duygusunu belirler. T.6.3.21. Metnin igerigine uygun baglik
belirler. T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular. T.6.2.4. Konusmalarinda
beden dilini etkili bir sekilde kullanir. T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarma uygun
kullanir. T.6.1.3. Dinlediklerini 6zetler. T.6.1.4. Dinlediklerine/izlediklerine
yonelik sorulara cevap verir. T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili
goriislerini bildirir. T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular. T.6.3.23. Metinde
ele alman sorunlara farkli ¢ozlimler iretir. T.6.3.24. Metnin igerigini
yorumlar. T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir. T.6.3.33. Bilgi
kaynaklarmi etkili bir sekilde kullanir. T.6.3.34. Bilgi kaynaklarmm
giivenilirligini sorgular. T.6.3.35. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri
yorumlar. T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar. T.6.4.4. Yazma stratejilerini
uygular. T.6.4.8. Yazdiklarmin igerigine uygun baslik belirler. T.6.4.10.
Yazdiklarmi diizenler. T.6.4.13. Formlan yonergelerine uygun doldurur.

Disiplinler Aras1 Kazammmlar

Sosyal Bilgiler Dersi Kazamimlar:

SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam iizerine
etkilerine iliskin fikirler ileri siirer.

SB.6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak arastirma yapar.

Rehberlik Dersi Kazanmimlari:
Grup icinde is birligi yapar. Uzerine diisen goérevi yerine getirir. Fikirlerini
uygun sekilde ifade eder. Karar vermedeki 6nemini degerlendirir.

Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Dersi Kazanimlari:

BT.6.1.1.4. Bilisim teknolojilerinin sosyal ve kiiltiirel hayata katkilarin1 ve
risklerini 6rnekler iizerinden tartigir.

BT.6.3.2.2. Bilgiye ulasirken zararli ve gereksiz igerikleri ayirt eder.
BT.6.3.2.3. Bilgi yonetimi kavramini ve onemini ifade eder. BT.6.5.1.1.
Verileri toplayarak tiirlerine gore siniflandirir.

Derse Giris

Projenin ilk asamasinda, 6grencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik
farkindalik kazanmalar1 ve proje konusunu belirlemeleri hedeflenir. Ders,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek ve aktif katilimlarini
tesvik edecek sekilde yapilandirilir (T.6.3.4, T.6.3.15, T.6.3.19, T.6.3.20,
T.6.3.21, T.6.1.3, T.6.1.11). Ayrica, bilimsel ve teknolojik gelismelerin birey
ve toplum iizerindeki etkileri hakkinda fikir yiiriitmeleri tesvik edilir
(SB.6.4.2, BT.6.1.1.1). Dersin basinda, "Okuma Aligkanligi" ile ilgili kisa
bir bilgilendirici metin (Montaigne’den) okutulur. Ogrenciler, metni sessizce
okuduktan sonra, 6gretmen metnin ana fikri, bireysel ve toplumsal faydalar
ve teknolojinin okuma aligkanligma etkisiyle ilgili sorular yoneltir (T.6.3.16,
T.6.3.17,T.6.3.18, T.6.3.20). Bu asamada, 6grencilerden biligsim
teknolojilerinin giinliik yasamdaki rolii ve okuma kiiltiiriine etkisi hakkinda
da diisiinmeleri istenir (BT.6.1.1.4).

Ogretim Siireci

Metin analizi tamamlandiktan sonra, 6gretmen "Neden insanlar kitap
okumuyor?" sorusunu yonelterek Sokratik tartisma baglatir (T.6.3.23,
T.6.3.24,T.6.2.3, T.6.2.4, T.6.2.5, T.6.1.4, T.6.1.12). Ogrenciler, konusma
stratejilerini (T.6.2.3), beden dilini (T.6.2.4) ve kelimeleri anlamina uygun
kullanma (T.6.2.5) becerilerini uygulayarak goriislerini ifade eder. Tartisma
strasinda, 6grenciler birbirlerinin fikirlerini dikkatle dinler (T.6.1.4,
T.6.1.12), metnin icerigini yorumlar (T.6.3.24), ana fikri ve ana duyguyu
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belirler (T.6.3.20), metindeki sorunlara farkli ¢éziimler iiretir (T.6.3.23).
Sokratik Tartigma Yonetimi ile 6grenciler, yalnizca bilgi edinmekle kalmaz,
ayn1 zamanda bilgiyi sorgular ve derinlemesine diistiniir. Tartisma sonunda,
ogrenciler teknolojinin okuma aligkanlig: tizerindeki olumlu ve olumsuz
etkilerini tartigir, proje konusunun temelleri atilir (T.6.3.24, T.6.3.32,
T.6.3.33, T.6.3.34, T.6.3.35). Bu siiregte, takim ¢aligmasi ve sorumluluk
bilinciyle fikirlerini paylagsmalar1 (Rehberlik: Takim ¢alismasi, sorumluluk,
tartisma, karar verme), bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak okuma
aliskanliginin degisim nedenlerini sorgulamalar1 (SB.6.4.3), bilisim
teknolojilerinin sosyal ve kiiltiirel hayata katkilarini ve risklerini érneklerle
tartigmalar1 (BT.6.1.1.4), bilgiye ulasirken giivenilir kaynaklar1 ayirt etmeleri
ve bilgi yonetimi kavramini anlamalar1 (BT.6.3.2.2, BT.6.3.2.3) da saglanir.

Kapanis/Yansitma

Dersin sonunda, her 6grenci "Okuma aligkanligi neden 6nemlidir?" ve
"Teknoloji bu aliskanlig1 nasil etkiliyor?" sorularina sozlii ve yazili olarak
yanit verir (T.6.1.11, T.6.3.24, T.6.4.2, T.6.4.4, T.6.4.8, T.6.4.10). Ogrenciler,
tartisma ve yansitma etkinlikleriyle 6grendiklerini 6zetler, kendi goriislerini
ifade eder ve kisa yazil 6zetler hazirlar. Ogretmen, dgrencilerin katilimini
gozlemler ve siireci degerlendirme formlartyla takip eder (T.6.1.11,
T.6.4.13). Bu asamada, okuma aligkanligiin gelecekteki yasam tizerindeki
etkileri ve teknolojinin bu aligkanlik {izerindeki rolii hakkinda gériisler
paylasilir (SB.6.4.2). Ayrica, 6grendiklerini siniflandirma, 6zetleme ve
sunma siirecinde verileri toplama ve tiirlerine gére ayirma becerileri de
desteklenir (BT.6.5.1.1). Grup icinde iletisim ve is birligi becerileri de
gelistirilir (Rehberlik: Takim ¢aligmasi, karar verme).

Degerlendirme

Sozlii Tartisma, Gozlem, Katilim Degerlendirme Formu, Kisa Yazili Ozetler.

Tiirkce Dersi 6. Hafta Ders Plam (Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi)

Simf 6. Simif
Siire 1 Hafta (6 ders saati)
Unite/Tema Okuma Kiiltiirii
Konu Teknoloji ve Okuma Aligkanliklarmm Déniisiimii
Kitap okuma aligkanligin1 gelistirmek ve bu konuda farkindalik olusturmak
Amacg icin aragtirma ve uygulama caligmalar1 yapmak; aile ve sosyal cevreyi siirece

dahil etmek.

Tiirkce Kazanimlar

T.6.3.33. Bilgi kaynaklarmi etkili bir sekilde kullanir. T.6.3.34. Bilgi
kaynaklarinin giivenilirligini sorgular. T.6.3.35. Grafik, tablo ve cizelgeyle
sunulan bilgileri yorumlar. T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar. T.6.4.4. Yazma
stratejilerini uygular. T.6.4.5. Yazdiklarimm desteklemek icin gerektiginde
grafik ve tablo kullanir. T.6.4.6. Bir isi islem basamaklarina goére yazar.
T.6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler. T.6.4.10. Yazdiklarini
diizenler. T.6.4.13. Formlar1 y6nergelerine uygun doldurur. T.6.1.3.
Dinlediklerini 6zetler. T.6.1.4. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara
cevap verir. T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Disiplinler Aras1 Kazammmlar

Sosyal Bilgiler Dersi Kazamimlari:

SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam {izerine
etkilerine iligkin fikirler ileri siirer.

SB.6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarimi kullanarak aragtirma yapar.
Rehberlik Dersi Kazanimlar:

Uzerine diisen gorevi yerine getirir. Grup icinde is birligi yapar. Karsilastigi
sorunlara ¢oziim iretir. Grup icinde etkin rol alir. Alternatif diisiinceler
gelistirir.

Gorsel Sanatlar Dersi Kazammlari:

G.6.1.2. Farkli materyalleri ve teknikleri kullanir.

G.6.1.3. Fikirlerini ve deneyimlerini ¢esitli yontemlerle gosterir. G.6.1.4.
Fikirlerini gorsel sanat ¢alismasina yansitir.

(G.6.1.9. Sanat elemanlar1 ve tasarim ilkelerini kullanir.

(G.6.3.1. Elestirel diisiinme becerilerini kullanir.

179




Bilisim Teknolojileri ve Yazilm Dersi Kazamimlar::

BT.6.1.1.1. Bilisim teknolojilerinin giinliik yasamdaki 6nemini degerlendirir.
BT.6.1.1.3. Bilisim teknolojilerinin beden ve ruh sagligna etkilerini yorumlar.
BT.6.1.1.4. Bilisim teknolojilerinin sosyal ve kiiltiirel hayata katkilarin1 ve
risklerini 6rnekler tizerinden tartisir.

BT.6.3.2.1. Arama motorlarini kullanarak ileri diizeyde arastirma yapar.
BT.6.3.2.2. Bilgiye ulasirken zararli ve gereksiz igerikleri ayirt eder.
BT.6.3.2.3. Bilgi yonetimi kavramini ve énemini ifade eder. BT.6.3.2.4. EBA
iizerinden farkli igeriklere erigim saglar. BT.6.3.3.6. Dogru iletisim aracini
secerek etkili bicimde kullanir. BT.6.5.1.1. Verileri toplayarak tiirlerine gore
siniflandirir.

Matematik Dersi Kazanimlar:

M.6.4.1.1. Arastirma sorular1 olusturur ve uygun verileri elde eder.
M.6.4.2.1. Aciklig1 hesaplar ve yorumlar.

M.6.4.2.2. Aritmetik ortalamayi hesaplar ve yorumlar.

Strateji, Yontem ve Teknikler

Proje Tabanli Ogrenme, Is Birligine Dayali Ogrenme, Beyin Firtiasi, Grup
Caligmasi, Yaratict Drama, Anket Uygulama, Sunum, Elestirel Diisiinme,
Akran Degerlendirmesi, Gorsel Okuma ve Tasarim, Problem Cozme,
Tartisma, Geri Bildirim ve Yansitma.

Egitim Teknolojileri

Akilli tahta, bilgisayar, internet, EBA, dijital anket araglar1 (Google Forms,
Microsoft Forms vb.), sunum programlar1 (PowerPoint, Canva), grafik ve
tablo olusturma yazilimlari, dijital gorsel tasarim araglari.

Derse Giris

Ogrenciler, kitap okuma aligkanligin1 gelistirmek amactyla evlerinde kitap
okuma alanlar1 diizenler ve aileleriyle kitap okuma saatleri planlar. Bu
etkinlik, 6grencilerin bireysel sorumluluk alma (Rehberlik: sorumluluk), aile
ici is birligini giiclendirme ve okuma aligkanligini sosyal bir etkinlik haline
getirme becerilerini destekler. Ayrica, okuma aligkanligmin toplumsal bir
deger olarak goriilmesi saglanir (SB.6.4.2, BT.6.1.1.1). Tiirkce
kazanimlarmdan T.6.3.33, T.6.3.34, T.6.4.2, T.6.4.4, T.6.1.3, T.6.1.11 bu
asamada One ¢ikar.

Ogretim Siireci

Ogrenciler, okuduklar1 kitaplarin ana fikrini ve igerigini analiz ederek dzgiin
kapak tasarimlar1 olusturur. Tasarim siirecinde, gorsel unsurlari bilingli bir
sekilde kullanarak yaraticilik ve estetik becerilerini gelistirirler (G.6.1.2,
G.6.1.4). Hazirladiklar1 tasarimlar sinifta paylasir, geri bildirim alir ve
yeniden diizenlerler. Bu siirecte elestirel diisiinme ve yapici elestiri becerileri
gelisir (G.6.3.1, Rehberlik: sinif tartismalarinda dinleyici ve katilimci roli
iistlenir). Bireysel calismalarin ardindan, 6grenciler ilgi ve yeteneklerine
gore proje gruplari olusturur, gérev dagilimi yapar ve grup icinde is
birligiyle calisir (Rehberlik: takim ¢alismasi, is birligi). Bilgi toplama
stirecinde, 6grenciler kitap okuma aligkanliklarmi arastirmak igin anket
hazirlar. Anket hazirlama siirecinde, kitap okuma aliskanliklarm etkileyen
faktorleri belirlemek i¢in beyin firtinasi yapar, agik ve amaca uygun sorular
olustururlar (SB.6.4.3, BT.6.3.2.1, BT.6.3.2.2, BT.6.3.2.3, BT.6.3.2.4). Anket
uygulandiktan sonra, 6grenciler verileri toplar, analiz eder ve grafik, tablo
gibi gorsel araglarla sunuma hazirlar (T.6.3.35, M.6.4.1.1, M.6.4.2.1,
M.6.4.2.2, BT.6.5.1.1). Bu siiregte, 6grenciler hem bireysel hem de grup
dinamikleri i¢cinde sorumluluk alma, is birligi yapma ve problem ¢ézme
becerilerini gelistirir (Rehberlik: sorumluluk, is birligi, problem ¢ézme).

Kapanis/Yansitma

Anket sonuglari, grup iiyeleri tarafindan sinifta sunulur ve diger gruplarla
tartisilir. Ogrenciler hem kendi bulgularini paylasir hem de diger gruplarin
goriiglerini dinleyerek farkli bakis agilar1 kazanir (T.6.1.4, T.6.1.11, T.6.2.3).
Ogrenciler, "Aileyle kitap okuma bana ne katt1?" ve "Okuma aliskanhigimni
artirmak icin neler yapilabilir?" sorularini yanitlayarak yansitma yapar
(T.6.4.2,T.6.4.4, T.6.4.8, T.6.4.10). Ogretmen, dgrencilerin katilimimi
gozlemler ve siireci degerlendirme formlariyla takip eder. Bu agamada,
ogrencilerin grup i¢inde iletisim ve is birligi becerileri, veri toplama ve
analiz etme, elestirel diisiinme ve yaraticit sunum becerileri degerlendirilir
(Rehberlik: sorumluluk, ig birligi, problem ¢ézme, G.6.3.1).

Degerlendirme

Anket, gbzlem, grup sunumlari, kapak tasarimi degerlendirme, aile katilimi
gozlemi.
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Tiirkce Dersi 7. Hafta Ders Plam (Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi)

Sumf 6. Smif

Siire 6 Ders Saati

Unite/Tema Okuma Kiiltiirii

Konu Teknoloji ve Okuma Aligkanliklarinin Doniistimii

Amag Proje gruplarinda goérev paylasimi yapmak, dijital araglarla ¢alisma takvimi

olusturmak, is birligi ve sorumluluk alma becerilerini gelistirmek.

Tiirkce Kazanimlar

T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular. T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini
etkili bir sekilde kullanir. T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar. T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T.6.4.5. Yazdiklarin1 desteklemek igin gerektiginde grafik ve tablo kullanir.
T.6.4.6. Bir isi islem basamaklarina gore yazar. T.6.4.8. Yazdiklarmin
icerigine uygun bashk belirler. T.6.4.10. Yazdiklarini diizenler. T.6.4.13.
Formlar1 yonergelerine uygun doldurur. T.6.3.33. Bilgi kaynaklarini etkili bir
sekilde kullanir. T.6.3.34. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.
T.6.3.35. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar. T.6.1.3.
Dinlediklerini 6zetler. T.6.1.4. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara
cevap verir. T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

Disiplinler Aras1 Kazamimlar

Rehberlik Dersi Kazanimlan:

Takim ¢aligsmasi, sorumluluk, karar verme, problem ¢6zme.

Sosyal Bilgiler Dersi Kazamimlar:

SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam {izerine
etkilerine iliskin fikirler ileri siirer.

SB.6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak arastirma yapar.
Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Dersi Kazanmimlar:

BT.6.3.2.1. Arama motorlarini kullanarak ileri diizeyde arastirma yapar.
BT.6.3.2.2. Bilgiye ulasirken zararli ve gereksiz igerikleri ayirt eder.
BT.6.3.2.3. Bilgi yonetimi kavramini ve 6nemini ifade eder. BT.6.3.2.4. EBA
iizerinden farkli iceriklere erisim saglar. BT.6.3.3.6. Ihtiyaca gore dogru
iletisim aracin1 segerek etkili bigimde kullanir.

BT.6.5.1.1. Verileri toplayarak tiirlerine gore siniflandirir.

Strateji, Yontem ve Teknikler

Proje tabanli 6grenme, is birligine dayali 6grenme, grup c¢alismasi, dijital
takvim hazirlama, gorev paylasimi, tartisma, sunum, yansitma, akran
degerlendirmesi, problem ¢dzme, dijital iletigim.

Egitim Teknolojileri Akill tahta, bilgisayar, internet, EBA, Google Drive, WhatsApp, dijital
takvim ve gdrev yonetimi araglari, sunum programlari.
Derse Giris Proje siirecinin bu agamasinda, 6grenciler daha dnce olusturulan gruplarda bir

araya gelir (Rehberlik: takim ¢aligmasi). Her grup iiyesine lider, yazici, zaman
yOneticisi ve materyal sorumlusu gibi roller atanir; bu rollerin belirlenmesiyle
grup icindeki sorumluluklar netlesir ve her 6grencinin projeye aktif katilimi
tesvik edilir (T.6.2.3, T.6.2.4, Rehberlik: sorumluluk). Ogretmen, gérev
paylasimmim ve is birliginin proje basarisindaki Onemini vurgular;
ogrencilerle birlikte, etkili bir grup ¢aligmasmnin nasil olmasi gerektigi ve
sorumluluk alman kisisel gelisime katkisi iizerine tartisilir (T.6.2.5, T.6.4.2,
Rehberlik: takim calismasi, sorumluluk). Bu asamada o6grenciler, takim
calismasinin kisisel gelisime etkilerini ve sorumluluk almanin 6nemini fark
eder (Rehberlik: takim ¢alismasi, sorumluluk). Ayrica, 6grenciler bilimsel ve
teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam iizerine etkilerine iliskin fikirler
ileri siirer (SB.6.4.2).

Ogretim Siireci

Her grup, proje siirecini planlamak i¢in bir araya gelir ve dijital araglar (EBA,
Google Drive, WhatsApp gruplar1 vb.) kullanarak ¢aligma takvimi olusturur
(BT.6.3.2.4, BT.6.3.3.6). Gorevler, grup iiyelerinin ilgi ve yeteneklerine gore
dagitilir; lider, yazici, zaman yoneticisi ve materyal sorumlusu rollerinin
gorevleri netlestirilir (T.6.4.6, Rehberlik: takim ¢aligmasi, sorumluluk). Grup
ici iletisim, dijital platformlar {izerinden saglanir ve Ogrenciler, dijital
okuryazarlik becerilerini gelistirir (BT.6.3.2.4, BT.6.3.3.6). Ogrenciler,
bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak okuma aligkanliklarini etkileyen
faktorleri belirler ve bu dogrultuda ¢oziim oOnerileri gelistirir (SB.6.4.3,
T.6.3.33, T.6.3.34). Dijital takvim ve gorev listeleri hazirlanirken, 6grenciler
topladiklar1 verileri smiflandirir ve analiz eder (BT.6.5.1.1, T.6.3.35, T.6.4.5,
T.6.4.10). Bu siirecte Ogrenciler, liderlik, organizasyon, yazili ve sozlii
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iletisim, zaman yonetimi ve problem ¢ozme gibi becerilerini gelistirir
(T.6.2.3, T.6.2.4, T.6.2.5, Rehberlik: takim calismasi, karar verme, problem
¢ozme). Grup i¢i tartismalarda, 6grenciler hem dinleyici hem de katilimci rolii
iistlenir, etkili iletisim ve karar verme siireclerine aktif olarak katilir (T.6.1.3,
T.6.1.4, T.6.1.11, Rehberlik: karar verme, problem ¢6zme). Ayrica, 6grenciler
arama motorlarin1 kullanarak ileri diizeyde arastirma yapar (BT.6.3.2.1),
bilgiye ulagirken zararli ve gereksiz igerikleri ayirt eder (BT.6.3.2.2), EBA
iizerinden farkl igeriklere erisim saglar (BT.6.3.2.4) ve grup igi iletisimde
ihtiyaca gore dogru iletisim aracimi segerek etkili bigcimde kullanir
(BT.6.3.3.6).

Kapanis/Yansitma

Gruplar, hazirladiklar1 dijital takvim ve gorev listesini smifta sunar (T.6.4.8,
T.6.4.13, BT.6.3.3.6). Sunum sirasinda, her grup tiyesi kendi rolii ve katkist
hakkinda bilgi verir (T.6.2.3, T.6.2.4, T.6.2.5, Rehberlik: takim calismasi,
sorumluluk). Smif ortaminda, “Bu hafta grup c¢alismasinda en ¢ok hangi
becerimi gelistirdim?” sorusu ile yansitma yapilir (T.6.4.2, T.6.4.4, Rehberlik:
karar verme, problem ¢dzme). Ogrenciler, grup caligmasmin kendilerine
kazandirdig: liderlik, organizasyon, iletisim, zaman ydnetimi ve problem
¢ozme becerilerini degerlendirir (T.6.1.3, T.6.1.4, T.6.1.11, Rehberlik: takim
calismasi, sorumluluk, karar verme, problem ¢6zme). Ayrica, grup igi
iletisimde dogru iletisim aracin1 segme ve etkili bicimde kullanma becerileri
gozlemlenir (BT.6.3.3.6).

Degerlendirme

Gorev paylasimi ve takvim degerlendirme formu, grup i¢i gozlem, katilim ve
is birligi puanlamasi, sunum ve yansitma degerlendirmesi.

Tiirkce Dersi 8. Hafta Ders Plam (Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi)

Simif 6. Sinif
Siire 6 Ders Saati
Unite/Tema Okuma Kiiltiirii
Konu Teknoloji ve Okuma Aligkanlig
Proje iiriinlerinin tamamlanmasi, sunulmasi, sinif sergisi diizenlenmesi, 6z
Amac degerlendirme ve akran degerlendirme siireclerinin yiiriitiilmesi; teknolojinin

okuma aligkanliklarma etkisinin analiz edilmesi ve yenilik¢i ¢oziim
Onerilerinin sunulmasi.

Tiirkce Kazamimlari

T.6.3.35. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar. T.6.4.5.
Yazdiklarini desteklemek i¢in gerektiginde grafik ve tablo kullanir. T.6.4.13.
Formlar1 yonergelerine uygun doldurur. T.6.2.3. Konugma stratejilerini
uygular. T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Disiplinler Aras1 Kazamimlar

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Kazamimlari:

BT.6.3.2.1. Arama motorlarini kullanarak ileri diizeyde arastirma yapar.
BT.6.3.2.2. Bilgiye ulasirken zararli ve gereksiz igerikleri ayirt eder.
BT.6.3.2.3. Bilgi yonetimi kavramini ve 6nemini ifade eder. BT.6.3.2.4. EBA
izerinden farkli igeriklere erisim saglar. BT.6.3.3.6. Dogru iletisim aracini
secerek etkili bicimde kullanir.

BT.6.5.1.1. Verileri toplayarak tiirlerine gore siniflandirir.

Gorsel Sanatlar Dersi Kazammlari:

(.6.1.2. Farkli materyalleri ve teknikleri kullanir.

G.6.1.3. Fikirlerini ve deneyimlerini cesitli yontemlerle gosterir.

G.6.1.4. Fikirlerini gorsel sanat calismasina yansitir.

(G.6.1.9. Sanat elemanlar1 ve tasarim ilkelerini kullanir.

G.6.3.1. Elestirel diisiinme becerilerini kullanir.

Matematik Dersi Kazanimlari:

M.6.4.1.1. Arastirma sorular1 olusturur ve uygun verileri elde eder.
M.6.4.2.1. Agiklig1 hesaplar ve yorumlar.

M.6.4.2.2. Aritmetik ortalamay1 hesaplar ve yorumlar.

Rehberlik Dersi Kazanimlari:

Takim ¢aligmasi, sorumluluk, 6z degerlendirme, problem ¢6zme
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Strateji, Yontem ve Teknikler

Proje tabanli 6grenme, sunum, sergi, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
grup degerlendirme, tartisma, soru-cevap, gorsel sunum, yenilik¢i ¢oziim
iiretme, dijital araglarla analiz ve raporlama.

Akilli tahta, bilgisayar, internet, EBA, sunum programlar1 (PowerPoint,

Egitim Teknolojileri Canva), dijital anket ve degerlendirme formlari, grafik ve tablo olugturma
yazilimlari, dijital sergi platformlari.
Ders, "Bir iiriinii bagkalarina sunmak neden 6nemlidir?" sorusu ile baglatilir.
Ogrenciler mini sunum oyunu ile sunum yapma deneyimi yasar ve iyi bir
Derse Giris sunumun oOzellikleri sinif¢a tartisilir (T.6.2.3, T.6.2.4, T.6.2.5, Rehberlik:

takim c¢alismasi, BT.6.3.3.6). Sunum becerilerinin gelistirilmesi ve
teknolojinin sunum siireglerindeki rolii vurgulanir (BT.6.3.2.4, G.6.1.3).

Ogretim Siireci

Ogrenciler, proje iiriinlerini tamamlamak icin gruplariyla son hazirliklarini
yapar ve sunum materyallerini gézden gecirir (T.6.2.3, T.6.2.4, Rehberlik:
takim caligmasi, sorumluluk). Her grup, lriiniinii sergi alaninda gorsel
materyaller, grafikler ve tablolarla destekleyerek sunuma hazirlar (T.6.3.35,
T.6.4.5, G.6.1.2, G.6.1.4, BT.6.5.1.1). Sunumlar sirasinda &grenciler,
projelerini sinifa ve davetli misafirlere anlatir; konugmalarinda beden dilini
etkili kullanir, verileri grafik ve tabloyla agiklar, elde ettikleri sonuglari
yorumlar (T.6.2.3, T.6.2.4, T.6.2.5, T.6.3.35, M.6.4.1.1, M.6.4.2.1, M.6.4.2.2,
BT.6.3.3.6). Sunumlarm ardindan, her grup iyeleriyle birlikte 6z
degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme formlarini
doldurur (T.6.4.13, Rehberlik: 6z degerlendirme). Katilimecilarin ve
misafirlerin geri bildirimleri almir, 6grenciler bu geri bildirimleri analiz
ederek projelerini ve sunumlarimi degerlendirme firsati bulur (BT.6.3.2.3,
G.6.3.1). Ardindan, 6grenciler teknolojinin okuma aligkanliklarina etkisini
tartisir, projeleriyle ilgili yenilik¢i ¢oziim oOnerileri gelistirir ve bu 6nerileri
sergi alaninda paylasir (BT.6.3.2.1, BT.6.3.2.2, BT.6.3.2.4, problem ¢dzme,
G.6.1.3).

Tamamlama asamasinda, 6grenciler proje siirecinin tiim asamalarini gdzden
gecirir, karsilastiklar giicliikleri ve 6grendikleri yeni bilgileri grup icinde
paylasir (T.6.1.11, Rehberlik: 6z degerlendirme, takim calismasi). Her grup,
proje siirecinde elde ettigi bulgular1 ve onerilerini kisa bir rapor halinde
yazarak ogretmene teslim eder (T.6.4.2, T.6.4.4, T.6.4.13). Son olarak, smifca
yapilan degerlendirme ve kapanis oturumunda, Ogrenciler hem kendi
gelisimlerini hem de grup olarak ortaya koyduklari {iriinii ve siireci tartigir
(T.6.1.11, Rehberlik: 6z degerlendirme, problem ¢6zme). Bdylece, proje
stireci biitiinciil olarak tamamlanir ve 6grenciler hem bireysel hem de grup
olarak elde ettikleri kazanimlarmn farkina varir (Rehberlik: 6z degerlendirme,
takim calismast).

Kapanis/Yansitma

Her 6grenci, "Bu projede en ¢ok neyi bagsardim?", "Bir dahaki sefere neyi daha
iyl yapabilirim?" ve "Proje siirecinde 6grendigim en &nemli sey nedir?"
sorularina yanit verir (T.6.4.2, T.6.4.4, Rehberlik: 6z degerlendirme, problem
¢ozme). Proje siireci ve kazanimlar smifca degerlendirilir, 6grenciler siire¢
boyunca edindikleri becerileri ve teknolojinin okuma aligkanliklarina etkisini
analiz eder (T.6.1.11, BT.6.3.2.3, G.6.3.1).

Degerlendirme

Oz degerlendirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme, sunum ve {iriin
degerlendirme, katilim ve siire¢ degerlendirme, Ogrenci raporlari ve
sunumlari, tartisma ve soru-cevap etkinlikleri

EK-10. PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMI iLE HAZIRLANMIS TURKCE

DERS PLANLARI

|Ba§llk | |Ag:1klama |

[Projenin Adi |[iletisim Diinyas:: Etkili iletisim ve iletisim Engelleri |
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Projenin Uygulanacag
Sinif Diizeyi

6. Simf

Projenin Amaci

Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek.

fletisim engellerini fark etmelerini saglamak.

Etkili iletisim stratejilerini 6grenmelerine yardimer olmak.

Catisma ¢ozme becerilerini gelistirmek ve empati yeteneklerini artirmak.
Toplumsal dayanisma ve is birligi bilincini kazandirmak.

Gorsel ve yazili materyallerle etkili iletisim kurma becerisi kazandirmak.
Proje tabanli 6grenme siireciyle is birligi, aragtirma ve sunum yeteneklerini
gelistirmek.

Tiirkce Dersine
Yonelik Kazanimlar

Konusma Becerisi Kazanimlari

T.6.2.2. Hazirliksiz konusma yapar.

T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.6.2.6. Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.
Dinleme Becerisi Kazanimlari

T.6.1.3. Dinlediklerini 6zetler.

T.6.1.4. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.
T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili gériislerini bildirir.
T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

Yazma Becerisi Kazanimlari

T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.6.4.5. Yazdiklarin1 desteklemek igin gerektiginde grafik ve tablo kullanir.
T.6.4.6. Bir isi islem basamaklarina gére yazar.

T.6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

T.6.4.10. Yazdiklarmi diizenler.

T.6.4.13. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

T.6.3.33. Bilgi kaynaklarmi etkili bir sekilde kullanir.

|Pr0jenin Siiresi

||4 Hafta (Haftada 6 ders saati)

|ilerletici Soru

I"Etkili iletisim neden 6nemlidir ve iletisim engelleri nasil asilabilir?"

Cevaplanmasi Gereken
Sorular

Iletisim nedir?

Iletisim tiirleri nelerdir?

Iletisim engelleri nelerdir?

Etkili iletisim kurallar1 nelerdir?

Ben dili iletisimde nasil kullanilir?

Insan 6nyargili davranislarinin nedenleri nelerdir?
On yargilar iletisimi nasil etkiler?

Cevremizdeki iletisim sorunlarini nasil ¢ozebiliriz?

iletisimle ilgili pano, brosiir, gazete, skec, haber biilteni veya sunum.

Uriin "letisim Diinyas1" temali sinif sergisi.
Gozlem- Dereceli Puanlama ile Ders I¢i Performans Degerlendirmesi.
Grup degerlendirme Formu.
o . Akran Degerlendirme Formu.
Degerlendirme w .
. . Ozdegerlendirme Formu.
Yontemleri . < .
Proje Degerlendirme Formu.
Ogrenci raporlar1 ve sunumlari tizerinden degerlendirme.
Tartisma ve soru-cevap etkinlikleriyle degerlendirme.
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Kazammlar:
s o SB.6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak arastirma yapar.
Disiplinler Arasi et 1t -
fliskiler SB.6.1.4. Toplumsal birlikteligin saglanmasinda sosyal yardimlagma ve dayanigmay1

destekleyici faaliyetlere katilir.
Rehberlik Dersi Dersine Yonelik Kazanimlar:
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Takim ¢alismalarmin kigisel gelisime etkilerini fark eder.

Caligarak bir sey liretmenin sorumlulugunu alir.

Catisma ¢6zme becerilerini kullanir.

Bagarmak i¢in ¢aligmanin gerekliligini fark eder.

Duygularini uygun bigimde ifade etme aliskanlig1 kazanir.

Kisisel giivenligi igin “Hayir!” demenin 6énemine inanir.

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersine Y 6nelik Kazanimlar:

BT.6.3.2.1. Arama motorlarini kullanarak ileri diizeyde arastirma yapar.
BT.6.3.2.2. Bilgiye ulasirken zararli ve gereksiz igerikleri ayirt eder.

BT.6.3.2.4. EBA iizerinden farkli igeriklere erigim saglar.

BT.6.5.1.1. Verileri toplayarak tiirlerine gore simiflandirir.

BT.6.3.3.6. Ihtiyaca gore dogru iletisim aracii segerek etkili bigimde kullanir.
Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Kazamimlar:

F.6.6.1.1. Sinir sistemini, merkezi ve ¢evresel sinir sisteminin gorevlerini model
iizerinde agiklar. (Beynin iletisimdeki rolii)

F.6.6.1.3. Cocukluktan ergenlige gegciste olusan bedensel ve ruhsal degisimleri
aciklar. (Ergenlikte iletisim ¢atismalari)

F.6.6.1.4. Ergenlik doneminin saglikli bir sekilde gegirilebilmesi igin nelerin
yapilabilecegini, arastirma verilerine dayali olarak tartisir.

Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Kazanimlar:

G.6.1.3. Gorsel sanat ¢alismasindaki fikirlerini ve deneyimlerini; yazili, s6zli,
ritmik, drama vb. yontemlerle gosterir.

G.6.1.4. Secilen tema ve konu dogrultusunda fikirlerini gorsel sanat ¢alismasina
yansitir

G.6.3.3. Gorsel dilin ifadeleri aktarmadaki etkisini agiklar.

Miizik Dersine Yonelik Kazanimlar:

Mii.6.B.4. Insan sesinin olusumunu kavrar.

Matematik Dersine Yonelik Kazanimlar:

M.6.4.1.1. Iki veri grubunu karsilastirmay gerektiren arastirma sorular1 olusturur ve
uygun verileri elde eder.

M.6.4.2.1. Bir veri grubuna ait aciklig1 hesaplar ve yorumlar.

M.6.4.2.2. Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamayi hesaplar ve yorumlar.
Beden Egitimi Dersine Yonelik Kazamimlar:

BE.6.1.2.6. Sporlara hazirlayici oyun ve etkinliklerde baskalarinin haklarina saygi
gosterir.

BE.6.1.3.1. Sporlara hazirlayici oyun ve etkinliklerde karsilagtig1 problemlere
bireysel ¢oziimler tiretir

Yabanci Dil (Ingilizce) Dersine Yonelik Kazanmimlar:

E6.4.SP1. Ogrenciler, hava durumu ve duygular1 hakkinda basit bir sekilde
konusabileceklerdir.

Sosyal Kazamimlar

Ogrenciler, iletisim becerilerini gelistirerek ¢evrelerindeki iletisim problemlerini
analiz etme ve bu problemlere yonelik ¢ozlim 6nerileri gelistirme yetkinligi kazanir.
Toplumsal dayanisma, empati ve is birligi becerileri gii¢lenir, bu sayede bireyler
sosyal iligkilerinde daha etkili ve duyarli hale gelir.

Catisma ¢6zme becerileri gelisir; bireyler, farkli bakis agilarini anlamlandirarak
yapici ve ¢0ziim odakli yaklagimlar sergiler.

Grup ¢alismalar1 ve is birligi stirecleri sayesinde, bireyler ortak bir hedef
dogrultusunda ¢alismanin ve bir iirlin ortaya koymanin 6énemini kavrar.

Farkli goriislere sayg1 duyma ve bu goriisler cergevesinde etkili bir gekilde tartisma
yiirlitme becerisi kazanir.

Gorsel ve yazili materyalleri etkili bir sekilde kullanarak diisiincelerini ifade etme ve
iletisim kurma yetenegi gelistirir.

Bashk

Agiklama

Projenin Adi

||Tekn010ji ve Okuma Aligkanliklarmin Déniigiimii
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Projenin Uygulanacag
Siif Diizeyi

6. Sinif

Projenin Amaci

Teknolojinin okuma aligkanliklart tizerindeki etkisini analiz etmek.

Teknolojiyi bilingli ve etkili bir sekilde kullanarak okuma aligkanliklarini
gelistirmek.

Okuma kiiltiiriiniin bireysel gelisim ve toplumsal ilerleme {lizerindeki 6nemini
kavratmak.

Ogrencilerin yaratic diisiinme ve problem ¢zme becerilerini gelistirmek.

Proje tabanli 6grenme yontemiyle is birligi, sorumluluk alma ve takim ¢alismasi
becerilerini gii¢lendirmek.

Teknolojinin sundugu firsatlar1 kullanarak okuma aligkanliklarmni artirmaya yonelik
yenilik¢i ¢oziimler tiretmek.

Ogrencilerin aragtirma, analiz ve sunum becerilerini gelistirmek.

Tiirkce Dersine Yonelik
Kazammlar

Okuma Becerisi Kazanimlar:

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

T.6.3.15. Gorselden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.6.3.16. Okuduklarini 6zetler.

T.6.3.17. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.6.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.

T.6.3.19. Metnin konusunu belirler.

T.6.3.20. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.6.3.21. Metnin icerigine uygun baslik belirler.

T.6.3.22. Metindeki hikaye unsurlarini belirler.

T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler tretir.
T.6.3.24. Metnin igerigini yorumlar.

T.6.3.30. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir.

T.6.3.33. Bilgi kaynaklarm etkili bir sekilde kullanir.

T.6.3.34. Bilgi kaynaklarmin giivenilirligini sorgular.

T.6.3.35. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
Konusma Becerisi Kazanimlari

T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Dinleme Becerisi Kazammlar:

T.6.1.3. Dinlediklerini 6zetler.

T.6.1.4. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin i¢erigini degerlendirir.
T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

Yazma Becerisi Kazanimlar:

T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.6.4.5. Yazdiklarmi desteklemek i¢in gerektiginde grafik ve tablo kullanir.
T.6.4.6. Bir isi islem basamaklarina gore yazar.

T.6.4.8. Yazdiklarmin icerigine uygun baslik belirler.

T.6.4.10. Yazdiklarni diizenler.

T.6.4.13. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

Projenin Siiresi

|4 Hafta (Haftada 6 ders saati)

ilerletici Soru

"Teknolojinin gelisimi okuma aliskanliklarini nasil dontistiirm{istiir ve teknolojiyi
bilingli kullanarak okuma kiiltiiriinii nasil gelistirebiliriz?"

Cevaplanmasi Gereken
Sorular

Okuma aliskanlig1 nedir ve teknolojinin gelisimi bu aliskanligi nasil etkilemistir?

Okuma aligkanlig1 kazanmak i¢in teknolojiden nasil yararlanilabilir?
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Okuma aligkanliginin bireysel ve toplumsal faydalar1 nelerdir ve bu faydalar
teknolojik araglarla nasil artirilabilir?

Teknolojiyi bilingli kullanarak okuma aligkanligini arttirmak igin hangi yontemler
uygulanabilir?

Uriin

"Okuma Kiiltiirii igin Gelecegin Teknolojik Tasarimlart”

Degerlendirme
Yontemleri

Gozlem- Dereceli Puanlama ile Ders I¢i Performans Degerlendirmesi.
Grup degerlendirme Formu.

Akran Degerlendirme Formu.

Ozdegerlendirme Formu.

Proje Degerlendirme Formu.

Tartisma ve soru-cevap etkinlikleriyle degerlendirme.

Ogrenci raporlar1 ve sunumlari iizerinden degerlendirme.

Disiplinler Arasi
Miskiler

Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Kazamimlar:

SB.6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarimni kullanarak aragtirma yapar.

SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yagsam iizerine etkilerine
iligkin fikirler ileri siirer.

Rehberlik Dersine Yonelik Kazamimlar:

Takim c¢aligsmalarinin kisisel gelisime etkilerini fark eder.

Calisarak bir sey liretmenin sorumlulugunu alir.

Sinif tartigmalarmda dinleyici ve katilimei roli iistlenir.

Basarmak i¢in ¢alismanin gerekliligini fark eder.

Ogrenme siirecinde deneyimledigi basarisizliklarin {istesinden gelmek igin farkls
¢oziim yollar1 dener.

Karar verme siirecinde alternatif diisiinceler gelistirmenin énemini agiklar.
Bilisim Teknolojileri Dersine Yonelik Kazanimlar:

BT.6.1.1.1. Bilisim teknolojilerinin giinliik yasamdaki 6nemini degerlendirir
BT.6.1.1.3. Bilisim teknolojilerinin beden ve ruh sagligina etkilerini yorumlar.
BT. 6.1.1.4. Bilisim teknolojilerinin sosyal ve kiiltiirel hayata katkilarini ve risklerini
ornekler tizerinden tartisir.

BT.6.3.2.1. Arama motorlarini kullanarak ileri diizeyde arastirma yapar.
BT.6.3.2.2. Bilgiye ulasirken zararli ve gereksiz igerikleri ayirt eder.

BT.6.3.2.3. Bilgi yonetimi kavramini ve 6nemini ifade eder

BT.6.3.2.4. EBA iizerinden farkli iceriklere erigsim saglar.

BT.6.3.3.6. Ihtiyaca gore dogru iletisim aracini segerek etkili bicimde kullanr.
BT.6.5.1.1. Verileri toplayarak tiirlerine gore siniflandirir.

Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Kazanimlar:

G.6.1.2. Gorsel sanat ¢alismasini olustururken farkli materyalleri ve teknikleri
kullanir.

G.6.1.3. Gorsel sanat ¢alismasindaki fikirlerini ve deneyimlerini; yazili, s6zl1i,
ritmik, drama vb. yontemlerle gosterir.

G.6.1.4. Secilen tema ve konu dogrultusunda fikirlerini gérsel sanat ¢calismasina
yansitir.

G.6.1.9. Gorsel sanat ¢alismalarmi olustururken sanat elemanlari ve tasarim
ilkelerini kullanir.

(G.6.3.1. Sanat eserini tanimlarken, ¢éziimlerken, yorumlarken ve yargilarken
elestirel diisiinme becerilerini kullanir.

Matematik Dersine Yonelik Kazamimlar:

M.6.4.1.1. iki veri grubunu karsilastirmay: gerektiren arastirma sorular1 olusturur ve
uygun verileri elde eder.

M.6.4.2.1. Bir veri grubuna ait a¢iklig1 hesaplar ve yorumlar.

M.6.4.2.2. Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamay hesaplar ve yorumlar.
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Teknolojiyi kullanarak okuma aligkanliklarmi gelistirmeye yonelik yenilikgi ve
yaratici ¢oziimler tasarlar.

Teknolojinin okuma aligkanliklari {izerindeki olumlu ve olumsuz etkilerini analiz
eder, bu etkiler iizerine elestirel degerlendirmeler yapar.

Okuma kiiltiiriiniin bireysel gelisim ve toplumsal ilerleme {izerindeki 6nemini kavrar
ve bu konuda ¢evresini bilinglendirme sorumlulugu iistlenir.

Teknolojik araglar1 okuma aligkanliklarimi desteklemek amaciyla bilingli ve etkili bir
sekilde kullanmay1 6grenir.

Okuma aligkanligini artirmaya yonelik projeler gelistirerek topluma katki saglama
bilinci kazanir ve bu konuda farkindalik olusturur.

Sosyal Kazanimlar
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