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OZET

ANLAMAYA DAYALI OGRETIM TASARIMININ (UbD) OGRENCILERIN
INGILiZCE KONUSMA BECERILERINE VE MOTiIVASYONLARINA ETKISININ
INCELENMESI: TASARIM TABANLI BiR ARASTIRMA
Giingor KIL
Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Harun Sahin
Haziran 2024, 219 sayfa

Giintimiizde en 6nemli iletisim araglarindan biri olan dil, sadece ayni kiiltiirde yasayan
insanlarin degil, ayn1 zamanda farkli kiiltiirlerde yasayan insanlar arasindaki iletisimi
kolaylastirmada da 6dnemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, toplumlararasi iletisim kurma
ihtiyacindan ortaya ¢ikan yabanci dil kavramiyla birlikte akla ilk gelen dilin Ingilizce oldugu
sdylenebilir. Bircok disiplinde oldugu gibi, Ingilizce dgrenme ve 6gretme siirecinde de 6zellikle
konusma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla ¢esitli yaklasimlardan yararlanilarak 6grencilerin
siiregte daha istekli ve aktif bir sekilde rol almalart saglanabilir. Sonug¢ olarak, bu tiir
yaklagimlar Ogrenilen bilgilerin ger¢ek yasam durumlarina aktarilmasina ve dilin 6zgiin
kullanimina katki saglayabilir.

Bu aragtirmanin amaci, 6. smf Ogrencilerinin Ingilizce konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik ihtiyaglarina bagli olarak Anlamaya Dayali Tasarim (UbD)
uygulamalarmin, dgrencilerin  Ingilizce konusma becerileri ve Ingilizce konusma
motivasyonlari iizerinde nasil bir degisime neden oldugunu incelemektir. Tasarim tabanli bir
arastirma olan bu c¢alisma i¢ ice gecmis karma desenle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin nicel
boyutunda yar1 deneysel desenlerden zaman serisi deseni, nitel boyutunda ise durum caligsmasi
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Burdur ilinin
Bucak ilgesinde bir devlet ortaokulunda 6grenim goren ve toplam 24 kisiden olusan bir sube 6.
simif 6grencisinden olugsmaktadir. Aragtirma kapsaminda, UbD’ye dayali toplam ii¢ tasarim
gelistirilmis ve uygulanmigtir. Her tasarimin gelistirilmesi ve uygulanmasinin ardindan ¢esitli
analizler ve degerlendirmeler yapilarak tasarimda gerekli diizenlemeler yapilmis ve siire¢
dongiisel olarak devam etmistir. Nicel verilerin toplanmasinda, Temel Ingilizce Becerilerine
Yonelik Ihtiyag Belirleme Anketi, Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi (KBDR),
Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi (IKMO) ve Gozlem Degerlendirme Rubrigi
kullanilmistir. Nitel veriler ise odak grup goriismeleri ve arastirmact notlar1 aracilifiyla

toplanmustir. Nicel verilerin analizinde ortalama, standart sapma, iliskili 6rneklemler t- testi ve



korelasyon analizi teknikleri kullanilmigtir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi teknigi
kullanilmistir.

Arastirmada ihtiya¢ analizinden elde edilen bulgular 1s181nda, 6grencilerin en 6nemli
becerilerden biri olarak gérmelerine ragmen, kendilerini en yetersiz gordiikleri Ingilizce dil
becerisinin konugma becerisi oldugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirmadan elde edilen UbD
uygulamalarmin dgrencilerin Ingilizce konusma becerisi iizerindeki etkisine y&nelik KBDR
verilerinden elde edilen nicel bulgular, uygulamalardan 6nce ve uygulamalar siiresince yapilan
Olclimlerin tamami arasindaki farkin bir sonraki 6l¢iim lehine istatiksel olarak anlamli oldugunu
ortaya koymustur. Bu konuda elde edilen nitel bulgular ise nicel bulgular1 desteklemektedir.
Ayrica, UbD uygulamalarinin égrencilerin Ingilizce konusma motivasyonu iizerindeki etkisine
yonelik IKMO verilerinden elde edilen bulgular, ilk tasarrmin uygulanmas: sonucunda yapilan
2. 6lciim ile son tasarim sonunda yapilan 4. l¢lim arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu, diger o6l¢iimler arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini ortaya
koymustur. Ote yandan, nitel verilerden elde edilen bulgular, UbD’nin &grencilerin Ingilizce
konusma motivasyonlarini artirdigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Anlamaya Dayali Tasarim (UbD), Ingilizce Konusma Becerisi,

Ingilizce Konusma Motivasyonu



ABSTRACT

EXAMINING THE EFFECT OF UNDERSTANDING BY DESIGN (UbD) ON
STUDENTS' ENGLISH SPEAKING SKILLS AND MOTIVATION: A DESIGN-
BASED RESEARCH

KIiL, Giingdr
Ph.D. Dissertation, Department of Educational Sciences
Advisor: Prof. Dr. Harun Sahin
June 2024, 219 pages

Language, one of the most important means of communication today, not only holds
significance for people within the same culture but also plays a crucial role in facilitating
communication among individuals from different cultures. In this context, English stands out
as the primary language associated with the need for intercultural communication. Just as in
many other disciplines, various approaches can be employed in the process of learning and
teaching English, particularly to enhance speaking skills, thereby encouraging students to
actively engage in the process. Consequently, such approaches can contribute to the transfer of
learned knowledge into real-life situations and the authentic use of the language.

The aim of this research is to investigate how Understanding by Design (UbD) practices,
tailored to meet the needs of 6th-grade students in improving their English speaking skills,
affect both their speaking proficiency and motivation. This design-based research employs a
nested mixed-methods design, utilizing a quasi-experimental time-series design for the
guantitative component and a case study for the qualitative dimension. The research participants
consist of a total of 24 6th-grade students from a state middle school in the district of Bucak,
Burdur province, during the 2022-2023 academic year. Throughout the study, three designs
based on UbD were developed and implemented. Following the implementation of each design,
various analyses and evaluations were conducted, leading to necessary adjustments in the
designs, thus maintaining a cyclical process. For data collection, the Basic English Skills Needs
Assessment Survey, Speaking Skill Assessment Rubric (SSAR), English Speaking Motivation
Scale (ESMS), and Observation Evaluation Rubric were utilized for quantitative data, while
qualitative data were gathered through focus group interviews and researcher notes.
Quantitative data were analyzed using techniques such as mean, standard deviation, paired
samples t-test, and correlation analysis, while qualitative data were analyzed through content

analysis.



Findings from the needs analysis reveal that, despite considering speaking proficiency
as one of the most important skills, students perceive themselves as least competent in this
aspect of English language proficiency. Quantitative findings derived from SSAR data
regarding the impact of UbD practices on students’ English speaking skills indicate a
statistically significant difference favoring the subsequent measurement over all measurements
taken before and during the interventions. Qualitative findings corroborate these quantitative
results. Additionally, findings from ESMS data regarding the effects of UbD practices on
students' English speaking motivation reveal a statistically significant difference between the
2nd measurement after the implementation of the initial design and the 4th measurement after
the final design, while no significant differences were found between other measurements.
Moreover, qualitative findings suggest that UbD enhances students' motivation to speak
English.

Keywords: Understanding by Design (UbD), English Speaking Skills, English Speaking
Motivation



ICINDEKILER

TESEKKUR ..ottt ettt en ettt an st ss st nas i
OZET oottt ii
ABSTRARCT ottt 0\
ICINDEKILER ......cooviiiitiieicitcte ettt Vi
TABLOLAR LISTES....cocoiiiiiiiiieiiiiiceecee ettt Xii
SEKILLER LISTESI ...ocuitiuitieitetctctetetetcteectete et eeessse sttt sssesesesssssssssssssssssesesesesesens XV
KISALTMALAR LISTESI ....coootiiiiiiiiiniiiisiiesress s XVi
BOLUM Lottt 1
GIRIS... W ............... ... A . . A ... 1
1.1 Problem DUMUMU.. ...t e 1
1.2 Aragtirmanin AMACI.......cceeiuiiiuiriiiaiteesiiesieesieesteesaeestesssbeesteesbeesseessbeesseesseens 7
1.3 Arastirmanin ONEMI .......o.ccveveveviievceeeeeisieeee e e s eseseee s es s ess et esesenessesesennes 7
14  Problem Ciimlesi ve Alt Problemler...........ccccocoiiniiiiiiiiieee e 8
1.5 VarsaylmIar.......ccooooiiiiiieii e 8
1.6 StirlilIKIAr ....oooii 9
17 TanIMIAr.....cociiii e 9
BOLUM I ....ccoiiiiiiiiciiseiesie i 10
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR .......ccocvveieeeeeeeenn, 10
2.1  Yabanci Dil Olarak Ingilizce OFretimi.........cccoocvevvireriicriiirereieesseseesens 10
2.1.1 Ingilizce Ogretiminde Konusma Becerileri..........cc.cocovvveverrirerircrerirennnn. 12
2.1.2 Tiirkiye’de Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi...........c.ccoveveverriennnen, 17

2.2  Anlamaya Dayali Tasarim (UbD - Understanding by Design)............cc.c....... 23
2.2.1 UbD’nin Temel OFEleri.......coviveviiiriririieiiiiiieeieieieseeeie e, 28
2.2.1.1 Sondan Baga Dogru Tasarim..........ccccereerveieneenieiinie e 28
2.2.1.2  BUYUK fIKIT 1ooviiiiiiiie e 35
2.2.1.3  TEMEI SOTU....cviiiiiiiece s 37

Vi



2204 ANIAMA oo 38

2.2.15 TraNSTEI .o 41
2.2.2  UbD Tasarim Standartlart...........cccoooeriiiiiiiiiniie e 42
2.2.3  UbD’nin ingilizce Ogretiminde Kullanimi...........ccc.oeevrvrevercverenerereenennnns 46

2.3 IMOTIVASYON ...ttt bbbttt bbb 48
2.3.1 Yabanci Dil Ogrenme MotivaSyOnU.........coceeveueeereeeeeessesieesesesesesseseesesnen, 53
2.3.1.1 Yabanci Dil Ogrenme Motivasyonu Teorileri ........ccccovevevevererererernnns 53
2.3.1.1.1 Gardner’in Motivasyon TeOTiSI.......cccceririviiiiiiniiciieiisiesieenn 53
2.3.1.1.2 Ddrnyei’nin Yabanci Dil Motivasyonu Cercevesi........ccooeeneene 57

2.3.1.1.3 Ddrnyei ve Otto’nun Yabanci Dil Motivasyonu Siire¢ Modeli .. 58

2.3.1.1.4 William ve Burden’in Yabanci Dil Motivasyonu Cergevesi ...... 60

2.4 T1gili ATASUIMALAL ......oocvcviriiicceciee e 62
2.4.1 UbD ileilgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar..........ccccooevvrveiirinininnnnnns 62
2.4.2 UbD ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar .............cc.ccevvcuernennnn. 73
BOLUM IIL....c..ooviiititeieiieiceteie ettt ettt 87
YONTEM ..ottt sttt bbbttt 87
3.1 Arastirma MoOdeli.....coiueiiiiiiiieie e 87
3.2 CaliSMA GIUDU ...eeiiiieiie ettt 90
3.3 Veri Toplama Araglari........ccooviiiiiiiiiiicii e 91
3.3.1 Temel Ingilizce Becerilerine Yénelik ihtiyac Belirleme Anketi............... 91
3.3.2 Ingilizce Konusma Motivasyonu OIgegi .........ccevvrerrrirerrirererereisnenennn, 91
3.3.2.1 Pilot Calismada Kullanilan Analiz TekniKleri: ..........c.cccceevivveiivnnnnn 92

3.3.2.2 Pilot Calismaya Ait Katilimcilarin Frekans Analizi Sonuglari .......... 92

3.3.2.3  AFA SONUGIATT.....uviiiiii i 93
3.3.2.3.1 Gelistirilen Olgege Ait Gegerlik-Giivenirlik Sonuglart .............. 93

3.3.2.4 Ana Calismaya Ait Dogrulayict Faktor Analizi..........cccoevvrvinnennns 99

3.3.2.4.1 Ana Caligmaya Ait Katilimcilarin Frekans Analizi Sonuglari....99

3.3.2.4.2 Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegine Ait DFA ve

Giivenirlik Analizi SONUGIArL: ........ooeeiiiiiee e 100
vii



3.3.3 Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi...........ccoovviviiiiiiiiiiicninnnn 102

3.3.4 Odak Grup GOriisme FOrmu ........ccocveviiiiiiiiiiieiiee e 103
3.3.5 Gozlem Degerlendirme RUDIIZE ....vvovviiiiiiiiiiiiiiicic e 103
3.3.6  Arastirmact NOLIATT ......eeiueiiiieiie e 104

34 ATASHIIMA SUTECT .eeuvieiiiiiieiie ettt ettt ie e be e e e enne e 104
3:4.1  ANANZ STULECT ..ovvieiieiiie e 104
3.4.2  TaSATTM SUIECT ...vieieiiieiesiieiieesiee e snr e ne e 104
3.4.2.1 Birinei TaSariM.....cceeiiiiiiieiieiiee s 105
3.4.2.2  TKINCT TASAIIM ....voveveceiviieccecie ettt 108
3.4.2.3 UGHNCH TASAIIIN w..ceverererererereeeeeeeesesesesesesesesesesesesesesesesesenesesesenesenans 110

3.4.3 Uygulama SUIECT ...cocvviviiiiiiiiii i 111
3.4.3.1 Birinci Tasarimin Uygulanmast ..........ccccvvvervnienieeneenincneeneen 111
3.4.3.2 Ikinci Tasarimin Uygulanmasi..........ccceceveuereecreriereresecaessssseseseennns 113
3.4.3.3 Uciincii Tasarmmin Uygulanmasi ..............ccoeveeeuerrerersrcuersessesennennns 115

3.4.4 Degerlendirme STUIECT ......coiveiriieeiieiiisieseee e 118

3.5 Verilerin ANANIZI .....c.ooiiiee e 118
3.6  Arastirmanin Gegerlik ve GUVENIrligi .......ccoevvvriuiriiiiiieiieeie e 121
BOLUM IV ..ottt bbbttt 124
BULGULAR ...t 124

4.1  Ogrencilerin Temel Ingilizce Becerilerine ve Konusma Becerilerine Yonelik

Ihtiyaglart ile TIgili BUIGUIAT..........c.ccocviiireriiiieiice e 124

4.1.1 Temel ingilizce Becerilerine Yonelik Ihtiya¢ Belirleme Anketi Bulgulart

...................................................................................... 124

4.1.2 Ihtiyag Analizine Iliskin Ogrenci Gériislerine Yonelik Bulgular............ 128
4.1.2.1 Daha Onemli Goriilen BeCeriler.........coovurueuerererererererereeeeeeeeeeeeeeeeenns 128
4.1.2.2 Konusma Becerisinin Onemi ...........ccceeveveeeeereeereereeseseeeeeeeeseeenns 129
4.1.2.3  Yasanan SOTUNIAT ........c.cccuriiieiiniiieiie e sie et 129
4.1.2.4 1lgi Ceken KONUIAT ........cc.cvevieeveiieeiicveeeete e 130
4.1.2.5 Etkili YONTEMIET ....ccueiiiiiiiiiiieiieceeee e 131



4.1.2.6 Tercih Edilen Degerlendirme Yontemleri.........ccoovvvveriniviiinnnnnnnn 132
4.1.3 Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegine iliskin Bulgular ................... 133

4.2 UbD Uygulamalarinin Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerilerine Etkisine

YONEIK BUIGUIAT ... 134
4.2.1 KBDR Puanlarinin UbD Uygulamalar1 Oncesi ve Sonrasi Degisimi ..... 134

4.2.2 UbD Uygulamalarinin Ingilizce Konusma Becerisine Etkisine Iliskin

Ogrenci Goriislerine YOnelik BulGUIAr...........c.ocovovevevevevevieerieeeisesesesesesesenesesenenns 136
4.2.2.1 Birinci Tasarima Yonelik Ogrenci GOriisleri........ocoovvevrvcvercnnnn. 137
4.2.2.2 ikinci Tasarima Yonelik Ogrenci GOriisleri........coovervuerrvererennnn. 139
4.2.2.3 Ugiincii Tasarima Yonelik Ogrenci GOriisleri.......ooovvvvvevrerevrnnnn. 141

43 UbD Uygulamalarmin Ogrencilerin Ingilizce Konusma Motivasyonlarma

Etkisine YOnelik Bulgular...........ccoooiiiiiiiii e 142
4.3.1 IKMO Puanlarmmn UbD Uygulamalari Oncesi ve Sonrasi Degisimi...... 142

4.3.2 UbD Uygulamalarmin Ingilizce Konusma Motivasyonuna Etkisine liskin

Ogrenci Goriislerine YOnelik Bulgular.........cco.cccvvvvcvericeeiieisscessesesese e 145
4.3.2.1 Birinci Tasarima Yonelik Ogrenci GOriisleri.......ooeevvirvcveriinnnnn. 145
4.3.2.2 Ikinci Tasarima Yonelik Ogrenci GOrtisleri..........oocvvevrvvcvirerennnnnn. 147
4.3.2.3 Ugiincii Tasarima Yonelik Ogrenci GOriisleri.........cvvevvvcveverennnen. 148

4.4  Uygulamalarin UbD Ilkelerine Uygunluguna Iliskin Bulgular .................... 149

4.4.1 Uygulamalarm UbD llkelerine Uygunluguna iliskin Gézlem Sonuglar 149

1270 5161, S V/ 152
SONUC, TARTISMA VE ONERILER ......ccocooviitiiietcisees e 152
ST RN Te) 118 (Vo P 3 5 ) 1 - S PPR 152

5.1.1 Ogrencilerin Temel Ingilizce Becerilerine ve Konusma Becerilerine

Yénelik Ihtiyaclarina iliskin Sonug ve Tartigma ...........o.cvveveveveccerreierenecceenenans 152

5.1.2 UbD Uygulamalarinin Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerilerine

Etkisine Yonelik Sonug ve TartiSma ..........ccceevieiiiiiiniiiec e 158

5.1.3 UbD Uygulamalarmin Ogrencilerin Ingilizce Konusma Motivasyonlarina

Etkisine Yonelik Sonug ve TartiSma ..........cceevivieiiieniiiee e 160

5.1.4 Uygulamalarm UbD ilkelerine uygunluguna iligskin Sonug ve Tartisma. 162

iX



5.2 OMETILET c.vveve oo et ettt et e et e et e e e e e e ae e e e e e e e e e et e et e et e e e aeaeareaeareen 163

5.2.1 Arastirmacilara YOnelik Oneriler .......c.cocoovveuererevecceeeereeeceeeeseneeenn, 164
5.2.2 Uygulayicilara Yonelik Oneriler ..........cococoevvveveiiereriviceiieieseceesevesenn, 165
5.2.3 Egitim Fakiiltelerine Yonelik Oneriler ............ccoveeveviverieererecrersnenennn, 165
5.2.4 Milli Egitim Bakanligi’na Yonelik Oneriler..........coooocvvvicverecuernicnennne, 166
KAYNAKCA e 168
EILER e 186
EK-1 Arastirma Etik Kurul Onay1 .......cccoooviiiiiiiiiiiiee 186
EK-2 Arastirma MEB 1Zin ONayl.........cccooeeviiiiieieeeeeccee e 187
EK-3 Olgek Gelistirme Etik KUurul ONay..........ccoeevevevcereierinieeeeeeeseseeeeee s 188
EK-4 Olgek Gelistirme MEB 1zin ONayl ..........ccccoeeveveicieieirieecceeeseseeeee e 189
EK-5 Veri Toplama Aract Kullanim IZinleri ..........ccocovevevcveioicieiocesiee e 190

EK-5a Temel Ingilizce Becerilerine Yonelik Alg ve Thtiya¢ Degerlendirme Anketi

KUllANIm IZ10 ..ottt 190
EK-5b Gozlem Degerlendirme Rubrigi Kullanim Izni ........c.cococvevevevricvercnnan. 191
EK-5¢c Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi Kullanim Izni....................... 191
EK-6 Temel Ingilizce Becerilerine Yonelik ihtiyag Belirleme Anketi................... 192
EK-7 Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi ...........cevrviveirireriiiereisereisesnenas 195
EK-8 Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi...........ccooovvviiiiiiiiiiiiiiiiiicns 197
EK-9 Ihtiyag Analizi Odak Grup GOriisme FOIrmMU ........ccc.ocuevvireverireiniciereeenenas 199
EK-10 UbD Uygulamalarma Yonelik Odak Grup Goriisme Formu...........c...oc.... 200
EK-11 Go6zlem Degerlendirme RUBIIZI ......coovviiiiiiiiiiiiiii 201
EK-12 Gelistirilen Tasarimlar..........cccooouieiieiieenin e 202
EK-12a Birinci Tasarim..........cocvviiiiiiiiiicieec e 202
EK-12b IKIinCi TASAITM ......vvuveiviveieiicececre et 205
EK-12¢ UGUNCH TASATIM ...ttt 207
EK-13 Katilimc1 Onam FOrmu........ccovoiiiiiiiiiiciic e 211
EK-14 Veli ONnam FOIMU .......c.coiiiiiiiiiies e 212
EK-15 UbD Uygulamalar Siirecinden Fotograflar ...........cccccovveiviiiniiiniieennnnn, 213

X



OZGECMIS.............

INTIHAL RAPORU

BILDIRIM................

Xi



TABLOLAR LISTESI

Tablo 2.1. Avrupa’da ve Avrupa Disinda Ingilizce Ogretimi .........ccccevvverviereiecreiiceeena, 11
Tablo 2.2. Ingilizce Ogretim Programi MOdeli .........cccceveveveveeeeieieieeeeeeeeeeeeeseeeeeeeeeeseeenns 18
Tablo 2.3. UbD Sablonunun 1. VErSIYONU. ........cccuiiririeiieieriesiesiesiesese e 26
Tablo 2.4. UbD Sablonunun 2. VErSIYONU.......c.ccveiueiiieiieerieiiesieesieeeesieessesseseessesssessesssesseenns 27
Tablo 2.5. Grasps Performans Gorevi Hazirlama OIGHtIEri............ccovvvevevevceeeeerecceeeeneee 31
Tablo 2.6. Farkh Derslere Ait Temel Soru OrneKIeri........o..vvevireveiivenicsieeeiee s 38
Tablo 2.7. Anlamanin AItT GOSEEIZEST ......evervirririiriieieeieieie ettt enes 40
Tablo 2.8. UbD Tasarim Standartlari.............cooeeeriiieninienenese s seenes 42

Tablo 2.9. ingilizce Ogretiminde Kullanilabilecek Transfer, Anlama ve Kazanim ifadeleri.. 46

Tablo 2.10. Digsal Motivasyon TUITETT ........cccuiiiiiiiieieieie et 51
Tablo 2.11. Baglica Motivasyon TEOTIIETT .........cccuiviiiieiiieiesie e 52
Tablo 2.12. Tutum/Motivasyon Test Bataryast ..........ccccuverereiienenesisiesieniene e 57
Tablo 2.13. Dornyei’nin yabanci dil motivasyonu ¢ergeVESI ..........ccvvivererienieereeeeseeseenneenns 58
Tablo 2.14. Yabanci Dil Motivasyonu Siireg¢ Modeli..........ccuiiireiiiiicnciiniieecsceesee 59
Tablo 2.15. Williams ve Burden’in Yabanci Dil Motivasyonu Cer¢evesi .........covvrivereranenne. 60
Tablo 3.1. Calisma Grubunun Demografik Bilileri ..........ccccooiririiiiiiiiiiic e 90
Tablo 3.2 Katilimcilarm Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimlart .............c.ccovvcvcvevennnnen. 93
Tablo 3.3 Ingilizce Konugma Motivasyonu Olgegine Iliskin Madde Istatistikleri.................. 93
Tablo 3.4. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegine Iliskin Yeni Madde statistikleri......... 94

Tablo 3.5. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgeginin Maddeleri ile Olgek Toplam
Korelasyonu DEZEIIeri........ccuiiiiiiiiiiieiii e 95

Tablo 3.6. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegine Ait KMO ve Barlett Analizi Sonucu .96

Tablo 3.7. ingilizce Konusma Motivasyonu Olgeginin Oz Degerleri ve Acikladiklar1 Varyans
DIUZEYIETT 1.t 96

Tablo 3.8. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi Maddelerine Ait Faktor Yiik Degerleri .97

Tablo 3.9. Ingilizce Konusma Motivasyonu Maddelerin Ayirt Ediciliginin %27°lik Alt ve Ust
Gruplara GOre Test EAIMESI....ccveiiiiiiie it 98

Tablo 3.10. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimlart .............cccovcvereevnnnn. 99

xii



Tablo 3.11. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgeginin DFA’sma Uyum lyiligi Degerleri 102

Tablo 3.12. ingilizce Konusma Motivasyonu Olgeginin Ana Calisma Sonucuna Ait

GUVENIITIK ANAIIZI. ... e 102
Tablo 3.13. Birinei TaSAIIM ......cc.ciiiiiiiiiiiesieiie et 105
Tablo 3.16. IKMO Puanlarina iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglart ..........ccevveveveerrererennnne. 119
Tablo 3.17. KBDR Puanlarina iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglart............c.cccoevvrrverernnee. 120
Tablo 4.1. Temel ingilizce Becerilerine Verilen Onem ve Kendini Bu Becerilerde Yeterli
Hissetmeye Iliskin Istatistik SONUGIAIT .......cveiiiiiiiiiiii e 125
Tablo 4.2. Konusma Becerisine Verilen Onem ve Kendini Bu Beceride Yeterli Hissetmeye
Tigkin IStatiStik SONUGIATT......eiiiiiiiiiii it 126
Tablo 4.3. Ingilizce Konusma Becerisini Gelistiren Yoéntem ve Tekniklere, Materyallere ve
Olgme-Degerlendirme Yontemlerine Iligkin Istatistik Sonuglart........ccocceevveiiiiiiiiiininnn, 127
Tablo 4.4. Daha Onemli GOriilen BECETIler ........cccuiveviiiiiieeieieieeeccteeeee e 128
Tablo 4.5. Konusma Becerisinin ONemi.............ccvivevrririceeeessiseeceeesesesesesssesesessssesssenenes 129
Tablo 4.6. Yasanan SOTUNIAT............cceiviieiieieeie e ie e e se et sre e steestesnaesraesaesneesraenee s 129
Tablo 4.7. 11gi Ceken KONUIAT ..........cc.civiiieeiicieieee ettt 130
Tablo 4.8. Etkili YONEMIET ......ccuviieieieieiiesie sttt sttt eneas 131
Tablo 4.9. Tercih Edilen Degerlendirme YOntemleri .........ccooeieiiienininiiieie e 132
Tablo 4.10. ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi Istatistik Sonuglart.............cc.cco.cuenen. 133
Tablo 4.11. KBDR Puanlarinin Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapmalari ................... 134
Tablo 4.12. KBDR Puanlarinin Korelasyonlart............ccoccoeiiiiiiniineneneseeescseeeeses 135
Tablo 4.13. KBDR Olgiim Ciftleri t-Testi SONUGIATT..........ccueveueveeeeereieeeeeececeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenns 136
Tablo 4.14. Birinci Tasarima Yonelik Ogrenci GOriSIeri ........c.oveveviveviicveiieeicessevenne, 137
Tablo 4.15. ikinci Tasarima Yonelik Ogrenci GOrlSIeri.........coovvvrvevevriieiverereeeeececvees 139
Tablo 4.16. Ugiincii Tasarima Ydnelik Ogrenci GOrtisleri.........oovreerrvevcrrereereeeseceeennens 141
Tablo 4.18. IKMO Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari..................... 142
Tablo 4.19. IKMO Puanlariin Korelasyonlart .............cccvveveriereieersneseiseseseesessesesnnn, 144
Tablo 4.20. IKMO Olgiim Ciftleri t-Testi SONUGIATT .......cevevevevereeeeeeeieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 144
Tablo 4.21. Birinci Tasarima Yonelik Ogrenci GOIiSIeri .........ovvvevevevriiverieeereieeessevenne, 145
Tablo 4.22. ikinci Tasarima Yonelik Ogrenci GOrliSIeri.........coovevrveveriieicreresieececieens 147

Xiii



Tablo 4.23. Ugiincii Tasarima Yonelik Ogrenci GOIiSIeri......uererererererererererereeeeeseeeeeeeseeennns

Tablo 4.25. Gozlem Puanlari

Xiv



Sekil 2.1.
Sekil 2.2.
Sekil 2.3.
Sekil 2.4.
Sekil 2.5.
Sekil 3.1.
Sekil 3.2.

Sekil 3.3.

Sekil 4.1.
Sekil 4.2.

Sekil 4.3.

SEKILLER LISTESI

Konusma Dili TUITETT ....oueiiiiiiieiiieie e 13
OFretimSe]l ONCEIKIET ......c.vuvevereeereceeeeeeeseses s s s s s s s s s s s s s s s s s s en s s s s s s s s s 25
Sondan Baga Dogru Tasarim ASamalart ..........ccccceeeiiriiiinieiie e 28
Yabanci Dil Edinimi ile ilgili Motivasyon Kavraminin Sematik Gosterimi ........... 54
Gardner’in Motivasyon Teorisinin Sematik Sunumu.............cccoceiiiiiniinicnnneene, 56
Ingilizce Konusma Motivasyonu Olcegine Ait Yamag Grafigi........c.cococevvevevennne. 97
Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegine Ait DFA Path Diyagrami................... 100
Ingilizce Konugsma Motivasyonu Olgeginin DFA Path Diyagramina Ait t Degerleri

................................................................................................................................. 101
Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi Olgiimleri.........ccooevevvcvivererieicenennans 135
Ingilizce Konusma Motivasyonu OlGHMIETi ............cccoeevereveriierrerieereseseeeseeeenaen, 143
Uygulamalarm UbD Ilkelerine Uygunluguna iliskin Gézlem Sonuglart............... 150

XV



KISALTMALAR LiSTESI

IKMO : Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi
KBDR: Konugma Becerisi Degerlendirme Rubrigi
ubD Anlamaya Dayal1 Tasarim (Understanding by Design)

XVi



BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem ve alt problemleri,

varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlari ele alinmistir.

1.1 Problem Durumu

Glinlimiizde teknolojik gelismelerde yasanan ©n goriilemeyen hiz goz Oniinde
bulunduruldugunda, teknoloji ve gelismekte olan yapay zeka ile ilgili ¢alismalarin insanlarin
biligsel eylemlerini hatta seslerini bile taklit ettikleri goriilse de, hala en 6nemli iletisim
araclarindan birinin dil oldugu soylenebilir. Tiirk Dil Kurumuna [TDK] (2024) gore dil,
insanlar arasinda anlagmayi saglayan, uzlasmaya dayali olarak olusturulmus sesli veya gorsel
isaretler sistemidir. Insanlarin karmasik duygu ve diisiincelerini anlatmak icin kullandiklar1 bu
iletisim araci1 (Suparsa vd., 2017), ayn1 zamanda gesitli toplumlarin arasinda iletisim kurmasina
olanak saglayan bir igleve sahiptir (Demirel, 1999; Temel vd., 2014). Bu baglamda, toplumlar
iletisim kurmak i¢in ortak dillere gereksinim duymakta ve bu durum da “yabanc1 dil”” kavramini
onemli hale getirmektedir.

Yabanci dil kavrami, adi Ustlinde, yasanilan kiiltiire yabanci olan diger toplumlarin
kullandi@: dil olarak tanimlanabilir ve diinyada bu kavramin ilk akla getirdigi dilin ise Ingilizce
oldugu sdylenebilir. Ethnologue (2022) verilerine gore, ingilizce yabanci dil olarak 1 milyar 80
milyon, toplam konusur sayisina gore ise 1 milyar 452 milyon kisinin konustugu bir dil olarak
ilk sirada yer almaktadir (Wikipedia, 2023). Diinyada en ¢ok konusulan dil olma 6zelligi tagityan
bu dilin bu denli popiiler olmasinin nedenleri arasinda politikacilarin uluslararasi
konusmalarindan turizme, iilkelerdeki tabelalardan birgok restorandaki meniilerin ingilizce
olmasima kadar birgok faktor sayilabilir (Crystal, 2003). Buna ek olarak, kiiresellesmenin
politik, sosyal ve ekonomik etkisi ile birlikte is giiciindeki yeni talepler, rekabetci ortam ve
kiiltiirel degisikler de modern toplumlarin gelismesinde yabanci dilin 6nemimini artirmaktadir
(Lopes & Cecilia, 2018). Bu baglamda, gelisen ve degisen bir olgu olan yabanci dilin 6gretimi
de dinamik ve énemli bir siire¢ olarak goriilmektedir.

Tiirkiye’de Ingilizcenin 6gretimi, 2012- 2013 egitim-6gretim yilna kadar ilkokul 4.
smifta baglamaktayken, 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren 4+4+4 egitim sistemiyle
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birlikte ilkokul 2. sinifta yapilmaya baglamistir. Ulkemizde ingilizce dgretimi agisindan 6nemli
oldugu diisiiniilen bu degisim, 6grencilerin ilerleyen 6gretim kademelerinde aldiklar1 Ingilizce
egitiminde de etkili olmaktadir. Bu baglamda, Ingilizce 6gretiminde kiigiik yaslardan
baslayarak 12-13 yaslarina kadar devam eden ve kritik donem olarak kabul edilen donemde
(Demirezen, 2003), &grencilerin Ingilizce egitimine erken yaslarda baslamasi olduk¢a nem
tasimaktadir. Ilkokul 2. smifta Ingilizce ile tanisan ve gerekli hazirbulunuslulukla bir iist
kademeye gectikleri varsayilan 6grenciler i¢in ortaokulda alacaklari ingilizce egitiminin bir
onceki kademedeki 6grenmelerin devami ve bir sonraki kademedeki 6grenmelerin 6n kosulu
olmas1 agisindan kritik Sneme sahip oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin i¢inde bulunduklari
gelisim donemleri de dikkate alindiginda, yabanci dil 6grenmede kritik donemlere denk gelen
ortaokullarda da diger &gretim kademelerinde oldugu gibi Ingilizce 6grenme-dgretme
konusunda sorunlar yasanmaktadir. Ortaokul ingilizce derslerinde yasanan sorunlara yonelik
alanyazinda yer alan birgok bilimsel ¢alisma (Catal vd., 2018; Giiglii & Ugar, 2019; Giinbay1
vd., 2017; Unal, 2018; Yaman, 2018; Yardibi, 2017) bu durumu desteklemektedir.

Tiirkiye’de ortaokul Ingilizce dgretim programi incelendiginde, 5 ve 6. sinif dgretim
programmin Avrupa Dilleri I¢in Ortak Basvuru Metninde belirlenen diizeylerden A1 (Temel
Diizey Kullanic1) diizeyine denk geldigi, 7 ve 8. simiflarin ise A2 diizeyine denk geldigi
goriilmektedir (MEB, 2018). Ogretim programinda yer alan kazanimlar incelendiginde, 5 ve 6.
simif diizeylerindeki kazanimlarin agirlikli olarak dinleme ve konugsma becerilerine yonelik
oldugu, 7 ve 8. sinif kazanimlarinin ise basit diizeyde okuma ve yazma becerileri kazanimlarini
icerdigi ancak yine ¢ogunlukla dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine odaklandig:
goriilmektedir. Bu baglamda, ortaokul Ingilizce gretim programinda biitiin sinif seviyelerinde
agirlikli olarak yer alan dil becerilerinden birinin konusma becerisi oldugu goriilmesine ragmen
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan gelistirilmesinde en ¢ok problem yasanan becerilerin baginda
da aym sekilde konusma becerisi gelmektedir. Bununla birlikte, dil bilgisinin Ingilizce’de yer
alan dort temel becerinin i¢cinde yer almadig1 ve bu beceriye yeterince sahip olmanin o dilin
etkili bir sekilde kullanilabilecegi anlamina gelmedigi, yabanci dilin kullanabilmesi i¢in
iletisimsel yetinin de gelistirilmesi gerektigi bilimsel ¢alismalarda vurgulanmaktadir (Cakaur,
2013). Ancak, iilkemizde genellikle Ingilizce 6gretiminin dilbilgisi kurallarinin 6gretildigi bir
siire¢ olarak algilandig1 ve dolayisiyla konusma becerisinin yeterince gelistirilmedigi
gozlemlenmektedir (Saday, 2007). Ozellikle Milli Egitim Bakanligma bagli okullarda
genellikle o6lgme degerlendirmede konusma becerilerinin gelismesine yonelik sinavlar
yapilmadigindan ve dlgme degerlendirme yontemlerinin de dgrencilerin 6grenme siireglerini

dogrudan etkilediginden dolay1 6grencilerin iletisim becerileri yeterince gelisememektedir
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(Paker, 2012). Bu noktada, dinleme ve konusma becerilerinin Ingilizce 6gretim programlarinda
yer alan standartlar olmasina ragmen genellikle sinavlarda degerlendirilmedigini vurgulayan
Wiggins ve McTighe’ye (2015) gore dinleme ve konusma becerileri okuma ve yazma
becerilerinin temelini olusturmaktadir ve Ogretilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. Ornegin, MEB (2018) tarafindan yayimlanan 8. smf Ingilizce 6gretim
programinda konugma becerilerine yonelik bir¢ok kazanim olmasina ragmen liselere giris
smavlarinda (LGS) bu becerilerin yeterince degerlendirilemedigi goriilmektedir. Alanyazinda
yer alan bazi ¢alismalarda (Basaran vd., 2020; Vural, 2017) bu duruma dikkat ¢ekilmektedir.
Ancak, 2023-2024 egitim-6gretim yili baginda MEB tarafindan yayinlanan &lgme
degerlendirme yonetmeliginde Ingilizce smavlarnin doért temel beceriyi dlgecek sekilde
yapilmas1 kararlastirilmistir. Buna ragmen, 8. siif Ingilizce 6gretim programinda yer alan
konusma becerilerine yonelik kazanimlarin liselere giris sinavinda (LGS) uygulamali olarak
degerlendirilememesinin grencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye ydnelik
motivasyonlarinin azalmasimna neden oldugu disiiniilmektedir. Bu noktada, bu durumun
vurgulandigi bazi galismalardan (Baysal, 2020; Oztiirk, 2015) yola ¢ikarak, dgretmenler ve
MEB tarafindan Ingilizce konusma becerilerine ydnelik kazanimlarin yeterince dl¢iilememesi
ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirme konusunda sorunlar yasanmasina neden
olmaktadir. Bu sorunlarm azaltilmasi amaciyla dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerini
gelistirme konusunda performans sergileyerek 6grenme siirecinde aktif rol almasi 6nem
tasimaktadir.

Toplumlarin ihtiyaclarina gore 6grenilen ve siirekli degismekte ve gelismekte olan
Ingilizcenin 6gretiminde kullanilabilecek yontemlerde de &grenenlerin ihtiyacina gore
degisikler olmaktadir. ingilizce dersinde birgok yontem kullanilabilmesine ragmen, son yillarda
yasam boyu 6grenen ve etkin bireylere duyulan gereksinim, aktif 6grenme kavramini 6n plana
cikarmaktadir. Aktif 6grenme, Ogrenenlerin 6grenme siirecinin sorumlulugunu aldiklari,
ogrenenlere 6grenme siireclerinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenlerin 6grenme sirasinda zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlandiklar1 bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2014). Bu tanimdan
da anlasildig1 gibi, aktif 6grenme icin Ogrenenlerin 6z diizenleme yapabilmelerine firsat
taninmas1 6nemlidir. Oz diizenleme, 6grenenlerin bir gorevi yerine getirme asamasinda sahip
oldugu diisiince ve yaklasimlarla gegmis bilgi ve diisiincelerini karsilagtirarak elestirel bir bakis
acistyla kendi hatalarin1 farkedip yardim almadan diizeltebilme yetenegidir (Bayazit &
Senberber, 2021). Bu baglamda, dgretmenlerin Ingilizce derslerinde konusma becerilerinin

gelisiminde 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilme ve hatalarinin farkina
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vararak ¢Oziim yollar1 bulabilme becerilerinin gelistirilmesi konusunda rehberlik etmeleri
biiyiik 6nem tagimaktadir.

Son yillarda egitimde ortaya ¢ikan yeni yaklasimlarla birlikte 6gretmen merkezli
anlayisin yerini 6grenci merkezli anlayisa biraktigi sOylenebilir. Bu noktada, “6gretme”
kavraminin yerine “6grenme” kavrammnin daha 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Ozellikle
egitimde yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesiyle birlikte, 6grenenlerin pasif alicilar olarak
degil bilgiyi kendi zihinsel siireglerinden gegirerek yapilandiran ve anlamlandiran bireyler
olarak goriildiigii, Ogretmenlerin ise bilgiylr aktaran olmaktan ziyade Ogrenenlerin
ogrenmelerine rehberlik eden bir role sahip olmalari gerektigi goriisii kabul gormeye
baglamistir (Demirel, 2015). Bunun yaninda, egitim alaninda yasanan gelismelerle birlikte
Ogretmenlere yonelik “Tasarimer 6gretmen” rolii de 6ne ¢ikan roller arasinda goriilmektedir.
Ogrenenlerin  deneyimlerinden yola ¢ikarak anlam olusturma ¢abasmnin &nemsendigi
yapilandirmaci anlayisin uygulanabilmesi igin lizerinde durulmasi gereken en Onemli
kavramlardan biri “anlama” kavranudir (Yurtseven, 2016). Ingilizce dersinde konusma
becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilecek bir¢ok arag bulunmasina ragmen, 6grenenlerin
anlamasi iizerine odaklanan ve tasarimci Ogretmen roliinii benimsemeye baglayan
ogretmenlerin derslerinde kullanabilecekleri araglardan biri de anlamaya dayali tasarimdr
(Understanding by Design- UbD).

Anlama kavrami tizerinde duran Wiggins ve McTighe (2005), 6gretmenlerin 6gretimi
planlama siirecinde kendi Ogretim tasarimlarini yapabilmelerine olanak saglayan UbD’yi
gelistirmislerdir. Adindan da anlasildig: {izere, anlamaya dayali tasarim (UbD), anlamu,
anlamayi, anlami igsellestirmeyi temele alan program tasarimlarinin gelistirilmesini dngdren
bir modeldir (Akbas & Duman, 2018). Anlamaya dayali tasarimda ‘“anlama” kavrami,
bilinenlerin gercek durumlara transfer edilebilmesini ifade eder ¢iinkii bir konuyu “bilmek”, 0
konunun “anlasildigr” anlamina gelmeyebilir (Wiggins & McTighe, 2005). Bu dogrultuda,
Ogrenilenlerin gergek hayata transferinin saglanmasi konusunda Onemli goérevlerden Dbiri
ogretmenlere diismektedir. UbD’nin, 6gretmenlere yaptiklar tasarimlarla 6zgiirlik saglayarak
ogretmenlerin 0grenme-0gretme siirecinde daha etkin olmalarma katki sagladigi yapilan
calismalarda vurgulanmigtir (Andrews, 2011; Baird, 2006; Bertram, 2011; Boehler, 2008;
Boozer, 2014; Burson, 2011; Corvo, 2014; Edmunds, 2011; Gibson, 2003; Gloria vd., 2018;
Joshi, 2021; Kuntari vd., 2019; Meyer, 2006; Molina, 2013; Newell vd., 2023; Rosanti vd.,
2019; Taiyabi, 2021; Takacs, 2010). Ote yandan, UbD’nin 6grencilerin grenme siirecinde daha
aktif rol almalarma olanak saglayarak Ogrenmenin gerceklesmesinde Onemli katkilar

sagladigina yonelik sonuglar da yapilan ¢alismalarda ortaya konmustur (Almasaeid, 2017;
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Andrews, 2011; Baird, 2006; Bertram, 2011; Boehler, 2008; Boozer, 2014; Burson, 2011,
Corvo, 2014; Edmunds, 2011; Geylan, 2023; Gibson, 2003; Gloria vd., 2018; Joshi, 2021;
Kuntari vd., 2019; Meyer, 2006; Molina, 2013; Newell vd., 2023; Rosanti vd., 2019; Taiyabi,
2021; Takacs, 2010; Tshering, 2022; Yurtseven, 2016). Yapilan ¢alismalardan yola gikarak,
bircok disiplinde oldugu gibi Ingilizce 6gretiminde de 6zellikle konusma becerilerinin
gelistirilmesi konusunda UbD’nin kullanilmasinin faydali olabilecegi sdylenebilir.

UbD, 6gretilmesi gereken igerigin yer aldigi ve 6gretmenlere rehberlik eden kuralci bir
program degil, aksine Ogretmenlerin icerigin, performans gorevlerinin, etkinliklerin ve
degerlendirmenin nasil olacagina 6zgiir bir sekilde karar verdikleri bir tasarimdir (Wiggins &
McTighe, 2005). Ogretmenlerin bilgiyi aktaran konumundan ¢ikip bilginin transferine rehberlik
ettigi Ingilizce 6gretiminde amac, diger diinya dilleri gibi dgrencilerin farkli durumlarda hedef
dili etkili bir sekilde kullanabilmelerini saglamaktir (Wiggins & McTighe, 2011). Ingilizceyi
bir iletisim araci olarak kullanabilmek adina bilgi depolamanin aksine gercek hayata transfer
etmenin ve Ingilizce konusabilme becerisine sahip olmanin énemli olmasinin yani sira bir
ihtiya¢ haline geldigi soylenebilir. Nitekim yabanci dilde sadece alfabenin 6grenilerek bazi
teknik bilgilerin gelistirilmesi derinlemesine bir anlayis gerektirmez (Wiggins & McTighe,
2005). Bunun yerine d6gretmenler, ¢ok sayida kavramsal materyaller yerine daha az sayida ve
kavramsal olarak daha biiyiik, aktarilabilir fikirlere odaklanarak 6grencilerin eylemsel anlam
olusturma siireglerine katilmalar1 i¢in daha fazla zaman ve firsat olusturabilirler (McTighe &
Brown, 2020). Bu sayede, dgrencilerin yasadiklar1 eylem odakli tecriibelerle ingilizce konusma
becerilerini ve biitlin dillerin dogasinda var olan iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimci
olunabilir. Ayrica, UbD 06grencilerin kendi ihtiyaglarina bagli olarak otantik performans
gorevleri almalarina ve 6grendiklerini baglam iginde kullanabilmelerine firsat vererek aktif
ogrenme siirecine katkida bulunur (Wiggins & McTighe, 2005). UbD ile 6grencilerin 6grenme
stirecinde c¢esitli yontem tekniklerin de kullanilmasiyla gegirdikleri yasantilarin, 6grenmeye
daha istekli hale gelmelerine ve motivasyonlariin yiikselmesine yardimeci olabilecegi
diistiniilmektedir. Nitekim motivasyon, ¢alismanin bariz bir degeri oldugunda, igsel bir ilgi
uyandirdiginda ve transfer sagladiginda artar (Wiggins & McTighe, 2005). Ayrica UbD,
ogrencilerin Ingilizce konugmaya ydnelik motivasyonlarinmn artmasinin yani sira gretmenlerin
de ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye yonelik motivasyonlarmin
artmasinda etkili olabilmektedir.

Motivasyon kavramini, bir¢ok aragtirmaci tarafindan incelenmis olmasina ragmen,
tanimi1 konusunda tam bir goriis birligine varilmadigi bilinmektedir. Bu durum, insan

davraniglarinin - farkli disiplinler tarafindan farkli bakis agilariyla yorumlanmasindan
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kaynaklanabilir. Ornegin, davranis1 psikologlar diirtii ve pekistirmenin roliinden yola gikarak
motivasyonu “pekistirme beklentisi” olarak tanimlarken, biligselci psikologlar motivasyonu
bireylerin diisiincelerinin bir islevi olarak ele alirlar (Brown, 1994). Psikolog Keller (1983) ise
motivasyonu, “insanlarin hangi deneyimlere veya hedeflere yaklasacaklar1 veya kaginacaklari
konusunda yaptiklar1 se¢cimler ve bu agidan gdsterecekleri ¢abanin derecesi” olarak tanimlar
(5.389). Farkli bakis agilarindan yola ¢ikarak genel bir tanim yapan Brown’a (1994) gore ise
motivasyon, “pesinden gidilecek bir hedef ve pesinden kosacaginiz ¢aba konusunda yaptiginiz
secimler” ve “kisiyi belirli bir eyleme yonelten igsel diirtli, duygu veya arzu” olarak
tanimlanmaktadir. Yapilan bu tanimlarda da goriildiigti gibi, motivasyon kavramiyla ilgili 6ne
¢ikan anahtar sozciiklerin “diirtii, pekistirme, zihinsel siireg, se¢cim, ¢aba ve istek” oldugu
sOylenebilir. Bir¢ok alanda oldugu gibi yabanci dil 6grenmede de motivasyon 6nemli bir rol
oynamaktadir.

Yabanci dil 6grenme motivasyonu, arastirmacilar tarafindan yabanci dili 6grenmeye
baglamak i¢in birincil itici giicii saglayan kilit bir faktor olarak algilanmistir (Dornyei, 1998).
Gardner (1985), motivasyonun, dili 6grenme hedeflerine ulagmak i¢in ¢aba ve arzunun yani
sira dili 6grenmeye karsi olumlu tutumlarin birlesimi oldugunu vurgular. Dérnyei ve Otto
(1998) ise yabanci dil 6grenme motivasyonunu, baslangigtaki istek ve arzularin segildigi,
onceliklendirildigi, yonlendirildigi ve basarili ya da basarisiz eyleme gecirildigi biligsel ve
motor stirecleri baslatan, koordine eden, gii¢lendiren, sonlandiran ve degerlendiren bir kiside
dinamik olarak degisen toplam uyarilma durumu olarak tanimlar. Ancak, motivasyon yabanci
dil 6greniminde siklikla basarinin basit bir aciklamasi olarak kullanilan bir terim olmasina
ragmen, “Ogrenciler dili 6grenmeye motive olurlarsa, dgrenirler.” ifadesi tek basina yeterli
degildir (Gardner, 1985). Bu dogrultuda, insanlarin eyleme ge¢mek i¢in belirli bir motivasyon
diizeyine sahip olmalar1 gerektigi diisiincesiyle birlikte, eyleme gectikten sonra hissedilen
basar1 ve haz duygusuyla motivasyonun artabilecegi diisliniilmektedir. Buradan hareketle, diger
disiplinlerde oldugu gibi yabanci dil 6grenmede O6zellikle konusma becerisinin gelismesi
konusunda 6grencilerin yasadigi motivasyon eksikligi, yasayacaklari deneyim sonucunda elde
edecekleri basar1 duygusuyla birlikte artabilir. Bu baglamda, 6grencilerin yabanci dil konusma
deneyimlerini yagamalar1 ve Ogrenmelerini hayata gegirerek aktif rol almalari 6nem

tasimaktadir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, 6. smif dgrencilerinin Ingilizce konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik ihtiyaglarmma bagli olarak, anlamaya dayali tasarim (UbD)
uygulamalarmin, &grencilerin Ingilizce konusma becerileri ve Ingilizce konusma

motivasyonlarina yonelik nasil bir degisime neden oldugunu incelemektir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Bu arastirma ¢esitli nedenlerden dolay1 6nem arz etmektedir. Bunlardan ilki, Tiirkiye’de
ortaokul &grencilerine verilen Ingilizce Ogretimi siirecinde o6zellikle Ingilizce konusma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik, UbD araciliiyla alternatif bir bakis agis1 kazandirildigt
diisiiniilmektedir. Alanyazinda ortaokullarda Ingilizce dersinde yasanan sorunlara ydnelik
birgok ¢alisma bulunmasina ragmen (Catal vd., 2018; Gii¢lii & Ugar, 2019, Giinbay1 vd., 2017,
Giivendir, 2017; Unal, 2018; Yardibi, 2017; Yilmaz, 2008), ingilizce konusma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik tasarim tabanli arastirmalarin (Akbas & Duman, 2018; Bodur &
Yurtseven, 2021; Buyruk vd., 2018; Yurtseven, 2016; Yurtseven & Altun, 2017) sayisinin az
oldugu goriilmektedir. Ayrica, bu arastirmalarin genellikle ortaggretim ve yiliksekogretim
kademesine yonelik yapildigi belirlenmistir. UbD’nin kullanildigi bu ¢alismanin ise ortaokul
kademesindeki 6grencilere yonelik yapilmasi ve ozellikle Ingilizce konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik katkilarinin olmasi agisindan 6nemli bir boslugu doldurabilecegi
diistiniilmektedir.

Tiirkiye’de Ingilizcenin kurallarii bilen ancak bu kurallar1 6zellikle konusma becerileri
alaninda yeterince ve etkili kullanamayan dgrencilerin (Saday, 2007), bu becerilerinin MEB ve
ogretmenler tarafindan yeterince olgiilememesi gibi gesitli nedenlerden kaynakli Ingilizce
konusmaya yonelik motivasyon eksikligi yasadigi diistiniilmektedir. Hatta bu durumun
ogrencilerinin Ingilizce konusma becerilerini gelistirme konusunda &grenilmis caresizlik
yasama noktasina gelen bir¢ok Ingilizce 6gretmeninin de bu becerinin gelistirilmesine yonelik
motivasyonunu olumsuz anlamda etkilemis olabilecegi sdylenebilir. Bu baglamda, bu
aragtirmanin 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye olan katkisinin yani sira
bu beceriyi kullanmaya yonelik motivasyonlarinin artmasina da énemli katkilarda bulundugu
soylenebilir. Ayn1 zamanda, bu arastirmanin Ingilizce 6gretmenlerine “tasarimci 6gretmen”
roliine yonelik bir ornek sundugu ve oOgretmenlerin Ogrencilerinin Ingilizce konusma
becerilerini gelistirmeye yonelik motivasyonlarinin artmasina da Katki saglayici nitelikte

oldugu ifade edilebilir.



Sonug olarak, bu arastirma dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelismesi ve
Ingilizce konusma motivasyonlarmin artmasi konusunda bir alternatif sunmustur. Arastirma
siiresince yapilan tasarimlar ve uygulamalar &grencilere Ingilizce konusma becerilerini
gelistirme ve kazandiklar1 bilgileri gergcek hayata transfer edebilme konusunda bir bakis agisi
sunmustur. Ote yandan, bu arastirmanin ortaokullardaki Ingilizce derslerini, 6zellikle konusma
becerilerinin gelistirilmesi agisindan tartigmaya agmasi beklenmektedir. Ayni zamanda
arastirmanin, UbD kapsaminda hazirlanan tasarimlarla ortaokullardaki Ingilizce dgretimi igin

yeni bir 6rnek olusturarak alan yazina 6nemli katkilarda bulunabilecegi diisiiniilmektedir.

1.4 Problem Cumlesi ve Alt Problemler

6. sinif dgrencilerinin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye yonelik ihtiyaglarina
bagl olarak gelistirilen anlamaya dayali tasarim (UbD) uygulamalari, 6grencilerin Ingilizce
konusma becerilerine ve motivasyonlarina yonelik nasil bir degisime neden olmustur?

Bu problem dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin temel Ingilizce becerilerine ve konusma becerilerine yonelik ihtiyaglari

nelerdir?

2. UbD uygulamalan siiresince dgrencilerin Ingilizce konusma becerileri nasil bir

degisim gostermistir?

3. UbD uygulamalar siiresince dgrencilerin Ingilizce konugsma motivasyonlari nasil

bir degisim gostermistir?

4. Uygulamalarin UbD ilkelerine uygunluguna iligkin gézlem sonuclari nelerdir?

1.5 Varsaymmlar

e Ogrencilerin arastirmada kullanilan veri toplama araglarindaki sorulara igtenlikle ve
yansiz bir sekilde yanit verdikleri varsayilmaktadir.

e (Calisma grubundaki o6grencilerin sinif disindan yardim almadiklar1 ve ek calisma
yapmadiklar1 varsayillmaktadir.

e Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin istenilen &zellikleri oOl¢tiigi

varsayilmaktadir.



1.6  Smirhliklar

e Arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda, Burdur ilinin Bucak il¢esinde bir
ortaokulda 6grenim gérmekte olan bir sube 6. sinif 6grencileriyle sinirhdir.

e Arastirmada dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye yonelik UbD
gelistirme ve uygulama asamasi 2022-2023 egitim-6gretim yili bahar donemiyle
stnirhdir.

e UDbD uygulamalar1 Ingilizce dersindeki temel becerilerden konusma becerileri ile
stnirhdir.

e Ingilizce konusma derslerinde gergeklesen UbD uygulamalari 3 tasarimla sinirhidir.

1.7 Tammlar

Tasarim: Arastirmacinin UbD uygulamalarina yonelik gelistirdigi tinite planlar.

UbD (Anlamaya Dayah Tasarim): Anlami, anlamayi, anlami i¢sellestirmeyi temele alan ve
Ogretmenlerin 6gretimi planlama ve degerlendirme siirecine rehberlik ederek Ogrencilerin
bilgiyi anlamlandirmalarina ve ger¢ek yasam durumlarina transfer edebilmelerine vurgu yapan
bir tasarim ve program gelistirme modelidir.

Ingilizce Konusma Motivasyonu: Ogrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik sahip olduklari

¢aba, arzu ve olumlu tutumlarin birlesimi.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde temele alinan kuramsal ¢erceve ve ilgili arastirmalar yer almaktadir.

2.1 Yabanac Dil Olarak ingilizce Ogretimi

Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan, uzlasmaya dayali olarak olusturulmus sesli veya
gorsel igaretler sistemi olarak tanimlanan dil (TDK, 2024), insanlarin karmasik duygu ve
diisincelerini anlatmak igin kullandiklar1 bir iletisim aracidir (Suparsa vd., 2017). Ayni
zamanda bu iletisim aracinin toplumlararasi iletisim kurmada da 6nemli rol oynadigi ve bu
durumun diinyada ortak dillere ihtiya¢ duyulmasina yol agtigi sdylenebilir. Bu durum ayni
zamanda diinyada yabanc: dil kavramini da 6n plana ¢ikarmaktadir.

Koklii bir gegmise sahip olan yabanci dil 6gretimine yonelik gecmiste farkli diller
yabanci dil olarak dgretilmeye ¢alisilmistir. Gegmisi Antik Yunanlilara dayanan yabanci dil
Ogretimini resmi olarak yapan muhtemelen en eski topluluk Romalilard: (Napitupulu & Kisno,
2014). Romalilar, Yunan 6gretmenler ve koleler araciligiyla cocuklarina yabanci dil olarak
Yunanca ve Latince 6gretirlerdi (Hanbay, 2013; Napitupulu & Kisno, 2014). 16. yilizyildan 6nce
Avrupa’da yabanci dil 6gretimi rahibelere Latince dgretimi seklinde gergeklestirilirken 16. ve
17. ylizyillarda Fransizca, yabancilarin, tiiccarlarin ve askerlerin konusmasi gereken dil haline
gelmisti (Napitupulu & Kisno, 2014). Ancak 1920’lerde, Ingilizcenin Avrupa disinda, 6zellikle
de Asya’da gelisen roliiyle baglantili ¢alismalar aniden ve oldukca beklenmedik bir sekilde
yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi baskin hale geldi (Howatt & Smith, 2014). Sonrasinda
yasanan geligsmelerin etkisiyle giiniimiizde de yabanci dil denildiginde akla gelen ilk dilin
Ingilizce oldugu sdylenebilir.

Ethnologue (2022) verilerine gore, Ingilizce yabanci dil olarak 1 milyar 80 milyon,
toplam konusur sayisina gore ise 1 milyar 452 milyon kisinin konustugu bir dil olarak diinyada
ilk sirada yer almaktadir (Wikipedia, 2023). Diinyada en ¢ok konusan dil olma 6zelligi tasiyan
ingilizce; bilimsel arastirma, egitim, is diinyasi, internet, seyahat ve turizm, medya ve
gazetecilik, yazilim, tip, mithendislik, bilgi ve teknoloji, eglence, bankacilik gibi bir¢ok alanda
yaygin olarak kullanilan bir dildir (Rao, 2019). Buna ek olarak, kiiresellesmenin politik, sosyal
ve ekonomik etkileri; is giiclindeki yeni talepler, rekabet¢i ortam ve kiiltlirel degisimler gibi

faktorler, yabanci dilin modern toplumlar i¢in dnemini artirmaktadir (Lopes & Cecilia, 2018).
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Bu baglamda, ingilizcenin kiiresel bir dil olmasinda etkili olan faktdrlerden biri, sadece
Ingilizceyi anadil olarak konusan toplumlarla diger toplumlar arasinda kullanilan bir iletisim
araci olmasi degil, ayn1 zamanda anadili ingilizce olmayan toplumlarin da aralarinda iletisim
kurduklar1 dil olmasidir (Dérnyei & Ushioda, 2011). ingilizce konusulan iilkelerin hizla gelisen
teknolojisi, Ingiliz ve Amerikan televizyon ve radyo programlarini, filmlerini, miizik kayitlarini
ve kitaplarini, neredeyse tiim diinyada kolaylikla ulasilabilir hale getirmistir (Broughton vd.,
1980). Sonug olarak, gelisen ve degisen bir olgu olan yabanci dilin 6grenme-6gretme siireci de
dinamik ve 6nemli bir siirectir. Howatt ve Smith’e (2014) gore, Avrupa ve Avrupa disinda

Ingilizce dgretimine iliskin tarihsel siire¢ Tablo 2.1’de verilmistir.

Tablo 2.1. Avrupa 'da ve Avrupa Disinda Ingilizce Ogretimi

DONEMLER Temel amag Mliskili 63retim yontemleri
1. Klasik Donem (1750- 1880)  Klasik dillerin 6gretiminin Dilbilgisi- ¢eviri yontemi
taklit edilmesi - Klasik yontem
2. Reform Déonemi (1880- 1920) Konusma dilinin dgretilmesi Cesitli reform yontemleri
- Dogal yontem (Henes,
Saweur)
- Berlitz yontemi
- Diizvarim yontemi

3. Bilimsel Dénem (1920- 1970) Ogretim i¢in bilimsel temel -  Sozel yontem (Palmer)
olusturma - Coklu yaklagim (Palmer)
- Durumsal yaklagim
(Hornby)

- Sozel yaklagim (Fries)
- Isitsel- dilsel yontem

4. Tletisimsel Dénem (1970- “Gergek hayattaki iletisimi” -  Tletisimsel dil Ogretimi

2000+) hedefleme - Gorev tabanli dil 6gretimi

Howatt ve Smith (2014), 78°den uyarlandr.

Tablo 2.1°de goriildiigi gibi, Avrupa’da dil 6gretimi klasik dénem (1750- 1880), reform
donemi (1880- 1920), bilimsel donem (1920- 1970) ve iletisimsel donem (1970- 2000+) olmak
tizere dort donemde incelenebilir. Klasik donem olarak adlandirilan 18. ve 19. yiizyillarda,
klasik dillerin taktit edilmesi amaclanmis ve dil 6gretiminde en eski yontemlerden olan
dilbilgisi- ceviri yontemi (grammer- translation method) ve klasik yontem (the classical
method) kullanilmigtir. Bu doénem, eski moda dilbilgisi kurallarinin ezberletilerek ¢eviri
yapmaya dayali dil gretiminin oldugu bir donem olarak diistiniilebilir. 19. yy’ in sonundan 20.
yy’in baglarina kadar olan reform doneminde ise dil Ogretiminde tarihteki en etkili
degisimlerden biri yasanmistir. Bu donemde, konusma dilinin 6gretilmesine oncelik verilmis
ve “konusmanin” tiim dil faaliyetlerinin temeli oldugu savunulmustur (Howatt & Smith, 2014).
Bu dénemde ¢esitli reform yontemlerinin yan1 sira dogal yontem (the natural method), Berlitz

yontemi (the Berlitz method) ve diizvarim yontemi (the direct method) gibi yenilik¢i 6gretim
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yontemleri kullanilmistir. Dil 6gretiminde 3. donem olan bilimsel donemde ise kelime
seciminin temeli ve daha sonra dilbilgisi yapilar1 veya kaliplari biiyiik ilgi gormiistiir (Howatt
& Smith, 2014). Dil 6gretimini i¢in bilimsel temellerin olusturulmaya baslandigi bu dénemde,
sozel yontem (the oral method), ¢oklu yaklasim (the multiple line of approach), durumsal
yaklasim (the situational approach), s6zel yaklasim (the oral approach) ve isitsel- dilsel yontem
(the audiolingual method) gibi dgretim yontemleri kullanilmustir. ingilizce dgretimine iliskin
son donem ise 20. yy’in sonlarindan baslayarak 21. yy’da devam eden iletisimsel donemdir. Bu
donemde yabanci dil 6gretimi, bilgi ve beceri kazanmaktan bu becerilerin gercek hayatta amag
ve hedeflere ulasmada kullanilmasina dogru evrilmeye baslamistir (Howatt & Smith, 2014).
lletisimsel donemde, iletisimsel ve gorev tabanli dil 6retimine odaklanilarak 6grenenlerin daha
cok uygulama yaparak Ogrenme deneyimleri yasamasma Onem verilmeye baglanmistir.
Gilinlimiizde diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de yabanci dil 6gretiminde iletisimsel
becerilerin gelistirilmesi onemli bir konu olarak ele alinmakta ve §gretim programlari buna gore
sekillendirilmektedir. Saraswathi’ye (2004) gére ingilizce 6gretiminde iletisimsel yaklasimin
ilkeleri agsagidaki gibidir:

1. Ingilizce dgretiminin amaci1, 6grencilerde iletisimsel yeterlilik gelistirmektir.

2. Ogretmenin rolii, 5grenmeyi kolaylastirmak ve sinif etkinliklerini yonetmektir.

3. Ogrenciler iletisimcilerdir. Anlam olusturma siirecine aktif olarak katilirlar; oyun,
problem ¢dzme ve rol oynama etkinliklerine katilirlar ve iletisim kurarak iletisim
kurmay1 6grenirler.

4. Dil yapilarindan ¢ok dilin islevlerine 6nem verilir. Dinleme, konugma, okuma ve yazma
becerilerinin timiine esit onem verilir ve dil, 6grencilere yapilardan ziyade devam eden
bir sohbet seklinde sunulur.

5. Ana dil yerine tiim iletisim hedef dil olan Ingilizce iizerinden gergeklesir.

6. Dil d6grenme siirecinin kaginilmaz bir parcasi olarak hatalar tolere edilir. Ogrenciler

akict konusmaya tesvik edilir ve dogruluk ikinci planda tutulur (s.69).

2.1.1 Ingilizce Ogretiminde Konusma Becerileri

Yazili bi¢imi daha sonra gelistirilen dil, temelde konusmadir ve insanlar arasinda
evrensel olarak yasamin gesitli aktivitelerini gergeklestirmek i¢in kullanilir (Bashir vd., 2011).
Baska bir deyisle, tiim dillerde 6nce konugma becerileri kullanilmis, insanlar birbirlerini
dinlemis ve daha sonra okuma ve yazmay1 6grenmislerdir. ingilizcede dért temel becerinin de
(konugma, dinleme, okuma ve yazma) Onemli olmasina ragmen, konusma becerilerinin
digerlerine gore daha dnemli goriildiigii sdylenebilir. iletisimsel dil dgretim yaklasimlarinin
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amaci, Ogrencilerin hedef dilde iletisimsel yeterliliklerini gelistirmek ve bdylece konusma
becerilerini giiglendirmektir (Dornyei, 2005). Modern diinyada 0Ogrenciler icin iletisim
becerilerinin gerekliligi g6z éniinde bulundurularak, Ingilizce dgretmenleri dgrencilere gercek
hayatta basarili olabilmeleri i¢in gerekli konusma becerilerini kazandirmalidir (Rao, 2019). Ote
yandan, dil 6grenenlerin ¢ogu konusma yetenegini bir dili bilmenin 6l¢iisti olarak goriirler ve
akiciligi, bagkalariyla iletisim kurma yetenegi olarak tanimlayarak kazanabilecekleri en 6nemli
becerinin konusma becerisi oldugunu distiniirler (Bashir vd., 2011). Ayrica, 6grenciler
Ingilizce kurslarindaki ve Ingilizce derslerindeki basarilarini konusma dilindeki yeterliliklerine
gore degerlendirirler (Goh & Burns, 2012). Bashir vd.’ne (2011) gore konusma becerileri g
alani igerir:

1. Mekanik (telaffuz, dilbilgisi ve kelime bilgisi): Dogru kelimeleri dogru sirayla ve
dogru telaffuzla kullanma.

2. Islevler (islem ve etkilesim): Mesajin acikligmin ne zaman gerekli oldugunu
(islem/bilgi aligverisi) ve kesin anlamanin ne zaman gerekli olmadigini (etkilesim/iliski
kurma) bilmek.

3. Sosyal ve Kiiltiirel kurallar ve normlar (sira alma, konusma hizi, konusmacilar
arasindaki duraklamalarin uzunlugu, katihmcilarin goreceli rolleri): Kimin
kiminle, hangi kosullarda, ne hakkinda ve hangi nedenle konustugunun nasil dikkate
alimacagini anlamak (s.38).

Yukarida bahsedildigi gibi, konusma becerisinin alanlar1 arasinda 6ne ¢ikan ve en ¢ok
tizerinde durulan alanin mekanik alan oldugu sdylenebilir. Telaffuz, dilbilgisi ve kelime bilgisi
gibi mekanik yapilarin ezberlenerek dogru sirayla kullanilmasina verilen 6nemin, 6grenenlerin
Ingilizce konusma hizlarmm ve Ingilizce konusmaya karsi motivasyonlarini olumsiz
etkileyebilmektedir. Konusma dili kullanimi, konferans verme, ders sunumu yapma, 6ykii
anlatma gibi bireysel katilimla olabilecegi gibi karsilikli konusmalar seklinde de

gerceklesebilir. Brown’a (1994) gore konusma dili tiirleri Sekil 2.1°de verilmistir.

Monolog Diyalog

Planh Plansiz Kisilerarasi Islemsel

Katilimeci olmayan ~ Katilimer Katilimei olmayan Katilimer

Brown (1994), 251°den uyarlandi.

Sekil 2.1. Konusma Dili Tiirleri
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Sekil 2.1°de goriildiigii gibi, konusma dili monolog ve diyalog olmak iizere ikiye ayrilir.
Dinleyiciler anlasa da anlamasa da devam eden monologlarda bir konusmaci belirli bir siire
kesintisiz olarak konusur ve dinleyiciler de kesintisiz olarak dinler (Ornegin: haber yaynlari,
ders sunumlari vb.). Monologlar hazirlikli konusmalar, konferanslar gibi planli olabilecegi gibi
dogaclama konusmalar gibi plansiz da olabilirler. Ote yandan, iki veya daha fazla konusmacinin
yer aldig1 diyaloglar, amaci sosyal iliskileri gelistirmek olan kisileraras: ve amaci olgusal bilgi
aktarmak olan islemsel diyaloglar olmak {izere iki alt boliime ayrilirlar. Bu ayrim, giinliik dogal
diyaloglar ile hazirlikli diyaloglar olarak da ifade edilebilir. Diyaloglar, dinleyilerin katildig1
katilimcr diyaloglar ve dinleyicilerin sadece kulak misafiri oldugu diyaloglar olarak da ikiye
ayrilabilirler. yrica, diyaloglarin kalitesi, katilimcilarin birbirini tantyip tanimamalarina gore
degisebilir. Tamidik kisilerle yapilan diyaloglar genellikle katilimcilarin birbirini daha iyi
anlamasina olanak tanirken, yabanci kisilerle yapilan diyaloglarda karsilikli anlasma zor
olabilir. Bu durumlarda, anlamlarin daha agik hale getirilmesi i¢in referanslar kullanmak etkili
olabilir (Brown, 1994).

Konusma becerileri, iletisimde &nemli bir rol oynar. Ogrencilerin dil 6grenme
siirecinde, diger becerilere kiyasla genellikle en ¢ok tereddiit ettikleri becerinin konusma
oldugu sdylenebilir. Tipk: dil gibi, konugmanin da sozel iletisimde bir amag degil ara¢ oldugu
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, bircok 6grencinin Ingilizce konusma konusundaki &zgiiven
eksikligi, Ingilizce konusmanin bu &grenciler tarafindan bir aragtan ziyade amag olarak
goriilmesinden kaynaklaniyor olabilir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin konusurken hata yapma
kaygis1 yasamalari da Ingilizce konusma konusunda c¢ekingen davranmalarina neden
olmaktadir. Bu noktada, dgretmenlerin Ingilizce dgretim siirecinde grencilerin konusma
becerilerini gelistirmelerine odaklanmalar1 gerektigi ve 6zellikle iletisim kurmanin 6n planda
oldugu konusma becerilerinde, mesajin dogru aktarildig1 takdirde hatalarin goz ardi
edilebilecegi konusunda 6grencileri cesaretlendirmelerinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Bashir vd. (2011), 6gretmenlerin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmelerine yardimei
olabilmek i¢in baz1 konugma becerileri gelistirme stratejilerinden bahsetmistir:

1. Minimal yamtlarin kullanilmasi: Soz1i iletisimde kendilerine yeterince giivenmeyen

dil 6grencileri genellikle sessiz kalir ve digerlerinin konusmasini dinlerler. Bu tiir

Ogrencilerin  konusmaya tesvik edilmesinin yollarindan biri, farkli tiirdeki

etkilesimlerde kullanabilecekleri minimal yanitlardan olusan bir stok olusturmalarina

yardimct olmaktir. Minimal yanitlar, katilimeilarin diger konusmacinin sdylediklerini
anladiklarini, kabul ettiklerini, siiphe duyduklarini ve diger tepkileri belirtmek i¢in

kullandiklar1 kisa ifadelerdir. Bu tiir yanitlarin bir stok halinde olmasi, 6grencilerin ayni
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anda bir yanit planlamak zorunda kalmadan diger katilimcilarin ne sdyledigine
odaklanmalarini saglar.

Senaryolarin farkina varma: Bazi iletisim durumlari, belirli bir dizi sozli aligverise
dayanan Ongoriilebilir senaryolarla sekillenir. Selamlagmalar, ziirler, iltifatlar, davetler
gibi sosyal ve kiiltiirel normlardan etkilenen islevler genellikle belirli kaliplarla ifade
edilir. Bilgi edinme ve satin alma gibi islemsel aligverisler de bu kategoriye girer. Bu
senaryolarda, konugsmacilarin birbirine sirasiyla tepki verme sekli genellikle
ongoriilebilirdir. Ogretmenler, 6grencilerin farkli iletisim durumlar1 ve senaryolar
hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglayarak konugsma becerilerini gelistirmelerine
yardimci olabilir. Boylece Ogrenciler, karsilasacaklari durumlari ve buna nasil yanit
vereceklerini tahmin edebilirler. Ogretmenler ayrica, etkilesimli etkinlikler araciigiyla
ogrencilere farkli senaryolarda kullanilan dilin anlasilmasi ve ¢esitlendirilmesi pratigi
kazandirabilirler.

Aciklama ve anlama kontrolii icin dili kullanma: Dil 6grenenler genellikle baska bir
konusmaciy1 anlamadiklarinda veya bir konugmaci onlar1 anlamadiginda, utanma veya
cekingenlik yasayarak suskun Kkalabilirler. Ogretmenler, 6grencilerin dil beceri
seviyelerinden bagimsiz olarak, her tiirlii iletisimde yanlis anlama ve aciklama
gereksinimlerinin ortaya ¢ikabilecegi konusunda ogrencilere gilivence vererek bu
durumu agmalarina yardimer olabilirler. Ayrica 6gretmenler, dgrencilere agiklama ve
anlama kontrolii i¢in kullanilabilecek stratejiler ve ifadeler sunabilirler. Ogretmenler,
sinifta 6grencileri yanhis anlagilmalar oldugunda agiklamaya tesvik ederek ve yanlis
anlasildiklarinda olumlu yanitlar vererek, 6zgilin bir 6grenme ortami yaratabilirler. Bu
sekilde oOgrenciler, c¢esitli aciklama stratejilerini  gelistirerek, smif disinda
karsilasabilecekleri iletisim durumlarini yonetme becerilerine gliven duymaya baslarlar.
Bu yaklasim, dgrencilerin iletisimde giiven kazanmalarma ve dil becerilerini giinliik
hayatta etkili bir sekilde kullanmalarina yardimci olur. Aymi zamanda, dilin
islevselligini vurgulayarak 6grencilerin dil 6grenimine olan motivasyonlarin artirir ve
iletisimde karsilasabilecekleri zorluklar1 asmalarina yardimei olur (S.39-40).

Ingilizce konusma becerilerinin  gelistirilmesine katki saglamayr amaglayan

O0gretmenlerin, bu beceriyi 0grencilere kazandirmak i¢in smif igi etkinlikler tasarlamalarinin

onemi biiyiiktiir. Ozellikle heterojen grup calismalarma dayali isbirlikli 5grenme etkinlikleri,

cekingen Ogrencilerin motive olmalarina ve iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimeci

olabilir. Ayrica, oyun, sarki, rol oynama gibi etkinlerle 6grencilerin motivasyonlarini artirarak

konusma aktivitelerine katilimlarimin artmasi saglanabilir. Goh ve Burns’e (2012) gore,
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ogretmenlerin konusma etkinlikleri planlama siirecinde rehber olabilecek bazi oneriler

sunlardir:

Cesitli temel konusma becerilerini kullanin.

Anlami ifade etmede akicilig1 gelistirin.

Anlami1 tam olarak ifade edebilen genis bir ifade yelpazesi olusturmak i¢in dilbilgisini
esnek bir sekilde kullanin.

Konugma ihtiyaglarina uygun kelimeleri ve dogru dil formlarii kullanin.

Cesitli baglamlara yonelik sosyal ve dilsel konusma kurallarini anlayin ve kullanin.
Uygun sozlii iletisim ve sOylem stratejilerini kullanin.

Cesitli yapilara iliskin farkindalig: artirin.

Yabanci dil konusmaya iligkin iistbiligsel farkindalig artirin.

Ogrencilerin kendi konusma gelisimlerini ydnetmelerine ve 6z-diizenleme becerileri
kazanmalarina yardimei olun (5.151-152).

Ingilizce 6gretiminde biitiin beceriler dnemli olsa da, Ingilizce konusma becerilerinin

gelistirilmesinin 6grencilerin iletisim kurma konusunda daha 6zgiir hissetmelerine ve yabanci

dil 6grenme motivasyonlarini artirmalarina yardimci olabilecegi diistiniilmektedir. Cogu

ogrencinin Ingilizce okuma, yazma ve dinleme becerilerinde gesitli seviyelerde yeterlilige sahip

oldugu diistiniilse de, genellikle en az yeterli goriilen becerinin konugma oldugu sdylenebilir.

Bu durum, 6grencilerin diger dil becerilerine olan ilgilerini olumsuz yonde etkileyebilir.

Ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesinin dgrencilere akademik bagarilarii artirmanin

yan sira dzgiiven kazanma, Ingilizce grenme motivasyonunu artirma, Ingilizce iletisim kurma

konusunda 6zgiir hissetme gibi birgok faydasi oldugu séylenebilir. Rao’ya (2019) gore Ingilizce

konusma becerisinin gelistirilmesinin 6grenenlere sagladigi bazi avantajlar sunlardir:

Siniflarda ikili veya grup etkinliklerine aktif olarak katilmak.
Farkli vesilelerle etkileyici bir konusma yapmak.
Tartigmalara ve grup tartigmalarina aktif olarak katilmak.
Ogrenciler arasinda elestirel diisiinmeyi gelistirmek.
Yabanci tilkelerde yiliksek 6grenim gormek.

Diinyanin her yerindeki insanlarla etkilesime ge¢gmek.

Ticari isletmelerde {iriin satigin1 artirmak.

Yurtdisinda yasamay1 daha basit ve kolay hale getirmek.
Daha iyi istihdam firsatlar1 elde etmek.

Interneti etkin bir sekilde kullanmak.
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e s goriismelerinde iyi performans gdstermek.

e Daha fazla bilgi edinmek.

e Yabanc bir lilkeye seyahat etmek.

o Uluslararasi ticarette basarili olmak.

e Toplumda yiiksek sayginlik kazanmak.

e Her tiirlii amaca yonelik sunum yapmak.

e Bagkalariyla etkili iletisim kurabilmek.

e Bireyin maddi gelirini arttirmak.

e Konusmacilarin 6zgiivenini artirmak.

e Diinyanin farkl kiiltiirlerini tanimak.

e Bilis ve akil yiiriitmeyi ¢ok keskin tutmak.

e Tiim diinyada daha iyi istihdam firsatlar1 elde etmek.

e Problem ¢cozme ve elestirel diisiinme yetenegini arttirmak.
e Konusmacinin genel kisisel gelisimine katki saglamak.

e Ticari isletmelerde miisteri cekmek ve onlari yiiksek diizeyde motive etmek (s.12).

Ozetlemek gerekirse, Ingilizce konusma becerisinin etkili iletisim kurma agisindan
onemli oldugu diistiniilmektedir. Bununla birlikte, 6grenenlerin ¢cogu bu beceriyi gelistirme ve
kullanma konusunda &zgiiven ve motivasyon eksikligi yasamakta ve bu durum Ingilizce
konusmaya kars1 6n yargi olusmasina neden olmaktadir. ingilizce konusma becerilerinin
gelismesi konusunda 6grencilerde olusan bazi olumsuz duygular dgretmenlerin bu beceriyi
ogretme konusundaki motivasyonlarini ve 6z yeterliliklerini de olumsuz etkilemektedir. Sonug
olarak, Ogretmenlerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirme konusunda daha fazla
diistinmeleri ve bu becerilerin Ogrencilere saglayacagi avantajlar hakkinda daha fazla

farkindalik olusturma ¢aligmalar1 yapmalar1 6nem tagimaktadir.

2.1.2 Tiirkiye’de Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi

Tiirkiye’de Ingilizce 6gretimi, 2012-2013 egitim-6gretim yilina kadar ilkokul 4. sinifta
baslamaktaydi. Ancak, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilan koklii degisikliklerle birlikte
2012-2013 egitim-dgretim yilindan itibaren 4+4+4 egitim sistemiyle birlikte ingilizce 6gretimi
ilkokul 2. siifta baslatildi. Ulkemizde ingilizce gretimi agisindan énemli oldugu diisiiniilen
bu degisimin, dgrencilerin ilerleyen egitim kademelerinde alacaklari Ingilizce egitiminde

hazirbulunusluluk agisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir. MEB, yeni Ingilizce 6gretim
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programlarini gelistirme siirecinde Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (CEFR)
kriterlerini dikkate almistir. Bu baglamda, yeni program hazirlanirken tek bir 6gretim modeli
yerine, 6grenen Ozerkligi, 6z degerlendirme ve kiiltiirel gesitlilige deger verme 6nemsenerek,
giincel egitim arastirmalar1 ve uluslararas1 6gretim standartlarina dayanan eylem odakli bir
yaklasim benimsenmistir (Talim & Terbiye Kurulu Baskanligi, 2018a). Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligina (2018a, 93; 2018b, 67) gore yenilenen Ingilizce 6gretim programi modeli
Tablo 2.2’de verilmistir.

Tablo 2.2. Ingilizce Ogretim Program: Modeli

Seviyeler Simf  Odaklanilan Beceriler Ana Etkinlikler/ Stratejiler
(CEFR¥%)
Haftalik
Ders Saati
1 2 Dinleme ve Konugma.
[A1] 3 Dinleme ve Konusma. Tiim fiziksel tepki (TFR)/ El isleri/
2 Cok sinirli Okuma ve Yazma. Drama
4 Dinleme ve Konugma.

Cok sinirlt Okuma ve Yazma.
2 5 Dinleme ve Konugma.
[A1] Sinirli Okuma.
?3) Cok smirlt Yazma. Drama/ Canlandirma

6 Dinleme ve Konugma.

Smurlt Okuma.

Cok sinirlt Yazma.
3 7 Birincil: Dinleme ve Konusma.
[A2] Ikincil: Okuma ve Yazma. Tema
4) 8 Birincil: Dinleme ve Konusma.

ikincil: Okuma ve Yazma.
4 9 Daort temel beceri birbiri ile biitiinlesik olarak, Rol-yapma/Canlandirma
[AL/A2] Dinleme ve Konugma, Ders basina en fazla yedi yeni  Grafikler/Tablolar Paragraf Okuma ve
4) sozciik bilgisi, Sinirli Seviyede Telaffuz pratigi. Yazma
5 10 Daort temel beceri birbiri ile biitiinlesik olarak, Bilgi Tamamlama
[A2+/B1] Dinleme ve Konusma, Sinirlt Seviyede Dil Bilgisi Aktiviteleri/Rolyapma Paragraf Okuma
4) Yapisi, Ders bagina en fazla yedi yeni sozciik bilgisi,  ve Yazma/Genel Anlamaya Y onelik

Sinirli Seviyede Telaffuz pratigi. Okuma/Belli Bir Bilgiyi Bulmaya

Yonelik Okuma

6 11 Dort temel beceri birbiri ile biitiinlesik olarak, Anketler/Kisa ve Sozlii Sunumlar
[B1+/B2] Dinleme ve Konugma, Ders bagina en fazla yedi yeni ~ Drama/Kisa Okuma Pargalari ve
4) sozciik bilgisi, Sinirli Seviyede Telaffuz pratigi. Paragraf Yazma
7 12 Dort temel beceri birbiri ile biitiinlesik olarak, Karsilikli Konusmalar/Sozli
[B2+] Dinleme ve Konusma, Ders basina en fazla yedi yeni ~ Sunumlar/Projeler Gérevbazli
4) sozciik bilgisi, Smirli Seviyede Telaffuz pratigi. Aktiviteler Tartismaci/Betimleyici

Metin Yazma

*CEFR = Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programm
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (2018a), 93 ve 2018b, 67°den uyarland:.

Tablo 2.2°de goriildiigii gibi, 2-4. Smiflarda (Al seviyesi) ana hedef dinleme ve
konusma becerilerinin gelistirilmesidir. Okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik

13

etkinlikler sdzciik diizeyini gegmemelidir (Ornek: Cocuklar kedi resminin altma “cat”
yazabilir). Buna ek olarak, sinirli olarak belirtilmis becerilerde 25 sozciige kadar okuma ve
yazma etkinlikleri yapilabilir. Ornegin 5 ve 6. siniflarda (Al seviyesi) okuma etkinlikleri ciimle

diizeyine ¢ikabilir, 7 ve 8. siniflardaki daha biiyiik 6grenciler (A2 seviyesi) ise okuma-yazma
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etkinliklerini dil 6greniminin énemli bir pargasi olarak kullanabilirler (Talim & Terbiye Kurulu
Baskanligi, 2018a).

Ote yandan, ortadgretim Ingilizce dgretim programina gére, 9. smifa A1/A2 seviyesinde
baslanmaktadir. Bunun temel mantig1, dgrencilerin 2-8. smif Ingilizce dersi gretim programina
gore 8. smifin sonunda A2 seviyesinde olmasi beklenirken, 9. smif Ingilizce dersine farkli
kapasite, Ingilizce yeterlilik seviyesi ve dgrenme siireclerindeki bireysel farkliliklar nedeniyle
farkl1 diizeylerde baslamalar1 gerektiginden kaynaklanmaktadir. Bu durum, daha onceki
siniflarda sunulan igerigin yeniden gozden gecirilmesi ve degerlendirilmesi gerekliligini ortaya
cikarir. Ayrica, onceki programdaki islevlerin bazilarinin gozden gegirilmesiyle birlikte,
Ogretmenler yeni islevleri sunmadan 6nce 6grencilerinin 6grenme ihtiyaglarini belirlemek igin
bir ihtiya¢ analizi yapabilirler. Her ne kadar benzer islevlere atifta bulunulsa da, 9. Siif Al
seviyesinin, 2-8. sif Ingilizce dersi 6gretim programinin A1l seviyesiyle karsilastirildiginda
baz1 sozciik bilgisi ve yapilar bakimindan daha ileri diizeyde oldugunu vurgulanmalidir. Bu
sayede Ogrenciler, agina olduklari islevleri gozden gecirirken yeni kazanimlar elde edebilirler
(Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2018b).

Ingilizce o6gretimi acisindan onemli oldugu diisiiniilen bu degisimle birlikte,
ogrencilerin erken yaslarda Ingilizce egitimi almaya baslamasi eskiye gore daha olumlu bir
adim gibi goriinse de, Ingilizce 6gretiminde hala sorunlar yasandig: ifade edilebilir. Konuyla
ilgili British Council ve Tiirkiye Egitim Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV) isbirligiyle
hazirlanan Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda Ingilizce Dilinin Ogretimine iliskin Ulusal Thtiyag
Analizi Raporu’nda (2014) yer alan kritik bulgular su sekildedir:

1. Ogretmenlerin kullanilamayan potansiyelleri — Gramer tabanl dgretim

2. Ogretmen ve ders kitab1 odakli 6grenim, gramer tabanli testler

3. Smif yonetimi — Biitiin iletisimin 6gretmen aracilig1 ile gergeklesmesi

4. Ogrencilerin gereksinimlerine, ilgi alanlarma ve diizeylerine yonelik farklilagtirmanin
olmamasi

5. Teftis Kurulunun roliiniin kat1 olmasi

Bu bulgular, o6zellikle ogretim yontemleri, programin uygulanmasi ve Ogrenci
ihtiyaclarma yonelik yaklasimlarda gelismeye ihtiyag duyuldugunu gostermektedir. Ayni
raporda (2014) bu sorunlara iliskin 6neriler ise su sekildedir:

o Ingilizce dgretmenleri igin kapsamli ve siirdiiriilebilir bir hizmet ici egitim sistemi
gelistirilmelidir. Bu sistem, ¢agdas Ingilizce dil dgretim metodolojilerine ve sonuglarina

iliskin yeterlilikleri arttirmay1 hedeflemelidir.
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e Miifredat gozden gecirilmeli ve ders kitaplar1 da dahil olmak iizere ilgili 6grenim
materyalleri gelistirilmelidir.

e Yukarida sozii edilen gézden gecirilmis miifredat ve 6grenim materyalleri 2. smiftan
12. sinifa kadar gergekei bir ilerleme sergilemeli; haftalik ders saatlerinin sayisinin
arttigt bir yapida verilmeli; mesleki/teknik liselere 6zel 6nem verilerek, farkli
gereksinimlere ve becerilere sahip olan o6grencilere ise yarar secenekler saglayan
modiiller eklenmesine izin vermeli; smif 6gretmenlerinin destek ve katilimi ile
gelistirilmelidir.

e Ingilizce derslerini denetleyecek miifettisler konunun uzmanlar1 olmalidir. Bu nedenle,
Bakanligi bu gozden gecirilmis gorev i¢in kadrolar1 kidemli ya da Ingilizce dgretme
becerileri kanitlanmis Ingilizce &gretmenleri arasindan segmesi Onerilmektedir. Bu
sekilde, teftis kurulu yonetici ve uzman teftis ekibi olarak ikiye ayrilabilir. Yonetici
boliimii mevcut islevini korurken, uzman boliimii 6gretmenlerin konuya iliskin mesleki
gelisimlerini desteklemek i¢in bir gézetim gorevi iistlenebilir (s.52-54).

En son giincellemenin 2018 yilinda yapildigi ve giiniimiizde uygulanmaya devam eden
Ingilizce 6gretim programinda, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programinda (CEFR)
belirtilen akicilik, yeterlilik ve kaliciligi desteklemek i¢in 6grencilerin dgrendiklerini gergek
yasama transfer ederek kullanmalari gerektigi vurgulanmaktadir (Talim & Terbiye Kurulu
Bagkanligi, 2018a). Ayrica, bu programda 6ncekinden farkli olarak, tema ve konularin igine
yerlestirilen dostluk, adalet, diiriistliik, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik
ve fedakarlik gibi degerlerin Ogrencilere aktarilmasi amaciyla degerler egitimine
odaklanilmistir. 2-8. smiflar Ingilizce 6gretim programida degerlendirmeye yonelik
bicimlendirici ve toplam degerlendirmenin yani1 sira {iriin ve siire¢ odakli her tirli
degerlendirmenin kullanilabilecegi vurgulanmaktadir (Talim & Terbiye Kurulu Bagkanligi,
2018a). Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligina (2018a) gore Ingilizce 6gretimine iliskin
degerlendirmeler (2-8. smiflar) su 6zellikleri kapsamaktadir:

e Dort dil becerisini ve dil bilesenlerinin ortiik degerlendirmesini igerir.

e Ogrencilerin 6grenme stilleri ve bilissel dzelliklerine gore farklilik gdsterir.

e Programda yer alan 6grenme ve 6gretim yaklasimlariyla tutarli olmalidir.

e Ogrencilerin gelisimsel 6zellikleriyle uyumlu olmalidir.

e Olumlu ve faydali tekrar etkisi olusturmalidir.

e Oz degerlendirmeyi, yansitmay1 ve geri bildirimi igermelidir.

e Ogrencilerin giiclii ve zayif ydnlerini belirlemelerine ve {izerinde calisilmas: gereken

alanlar1 hedeflemelerine yardimeci olur (s.7).
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En son 2018 yilinda giincellenen Ilkokul ve Ortaokul Ingilizce dgretim programinin

uygulanmasina dair hususlar c¢ercevesinde, siniftaki 6grenme ortami asagidaki iletisimsel

Ozelliklere dayandirilmaktadir (Talim & Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2018a):

[letisim miimkiin oldugunca Ingilizce yiiriitiiliir.

fletisim gercek anlam olusturmaya odaklidr.

Ogrenciler gercek yasamda o dili konusan iilkelerdeki insanlar gibi dinleme ve konusma
eylemlerinde bulunurlar.

Ogrenciler gelisen Ingilizce becerilerini dgrenmenin her alaninda kullanirlar.
Ogrenciler gorsel ve isitsel araglar yardimiyla hedef dilde kullanilan yap1 ve sdzciiklerle
stirekli olarak karsilasirlar.

Ogrenciler dili, el isleri, tiim bedensel tepki ve drama etkinlikleriyle eglenceli bir sekilde
kullanirlar.

Ogrenciler Ingilizce dgrenirken kendi ana dillerine de saygi duyar ve ana dillerini,
gelisimlerinin 6nemli bir pargasi olarak goriirler.

Ana dilin kullanim1 yasaklanmaz ve engellenmez. Ana dili gerektiginde kullanilir
(Ornegin karmasik yonergeler verirken, zor yapilari agiklarken).

Ogrenciler kendilerini jest, mimik gibi olumlu pekistireglerle “anlayan” dgretmenler
tarafindan desteklenir ve yonlendirilirler.

Ogretmenlerin siifta bulunma nedeni Ingilizce (ve gerekirse Tiirkge) iletisim
kurmalaridir.

Ogrenmenin amaci belirli bir zaman araliginda Ogretim Programi’ndaki konulari isleyip
bitirebilmek yerine kurulan iletisimi derinlestirmeye ¢aligmaktir.

Ogrenciler iletisim kurarken hata yapmalari hélinde uyarilmaz ve diizeltilmez.
Ogretmenler iletisimin devamliligina odaklanarak &grencilerin hatalarin1 daha sonra
diizeltirler.

Ogrenciler daha nceki derslerde karsilastiklari islev ve bilgileri tekrar tekrar kullanirlar
ve bdylece bilgi ve becerilerini taze tutarlar.

Ogrenciler kendilerini zorlayan ama yapilabilir etkinliklerin iistesinden basariyla
gelerek motivasyonlarini artirirlar.

Ogrenciler okul i¢inde ve disinda paylasilacak iiriinler ortaya koyarlar.

Veliler siirecin bir pargast olmalar1 icin cesaretlendirilirler ve veli toplantilar

araciligiyla ¢cocuklarinin 6grenme siirecinden haberdar olurlar.
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e Ogrenciler “bir dil hakkinda bir seyler 6grenmek” yerine “o dille bir seyler yaparak”
Ingilizce iletisim becerilerini gelistirirler.

e Kitap yazarlarinin ve materyal gelistirme uzmanlarinin Ogretim Programi’nda
bahsedilen degerlere ve temel yeterliklere baglam tercihlerinde yer vermeleri
gerekmektedir.

e Kitap yazarlarinin ve materyal gelistirme uzmanlarinin Ogretim Programi’nda
bahsedilen degerleri ve temel yeterlikleri ders materyallerinde Ortiik bir bigimde
sunmalar1 gerekmektedir.

e Kitap yazarlarinin ve materyal gelistirme uzmanlarinin Ogrencilerin  giinliik
yasamlarinda karsilagsmalari muhtemel karakter ve yerleri daha ¢ok 6rnek vermeleri
gerekmektedir (5.94).

Tiirkiye’de Ingilizce dgretimi konusunda yapilan reform hareketleri her ne kadar kagit
tizerinde olumlu yenilikler getirmis gibi goriinse de, uygulamada gegmisten giiniimiize siiren
bazi sorunlar oldugu bir¢ok bilimsel ¢alismada arastirilmistir (Catal, vd., 2018; Giiclii & Ugar,
2019; Giinbayr vd., 2017; Unal, 2018; Yaman, 2018; Yardibi, 2017). Benzer sorunlarin
giiniimiizde hala devam ettigi sdylenebilir. Ornegin, diinyanin ©6nde gelen egitim
kuruluslarindan biri olan Education First’iin 2023 yili verilerine gore, iilkelerin Ingilizce
yeterlik seviyelerine gore yapilan siralamada Tiirkiye diinyada 113 iilke arasinda 66. sirada,
Avrupa’da ise 34 lilke arasinda 33. sirada yer alarak birgok iilkenin gerisinde kalmistir (English
Proficiency Index, 2023).

Ozetlemek gerekirse, yukarida da bahsedildigi gibi, Tiirkiye’de Ingilizce 6gretim
programlarinda 2. smiftan 12. smifa kadar biitiin sinif seviyelerinde agirlik verilen becerinin
dinleme ve konusma becerisi oldugu goriilmektedir. Ancak, ingilizce 8gretiminde iletigim
becerilerinin gelistirilmesi konusuna Ogretim programlarinda verilen degerin uygulamada
karsiligimi tam olarak bulamadigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan gelistirilmesinde en ¢ok problem yasanan becerilerin basinda en ¢ok dnem verilen
beceriler olan dinleme ve konusma becerileri gelmektedir. Bununla birlikte, dil bilgisi
kurallarimin mekanik bir sekilde dgretilmesine ragmen, bu yetinin Ingilizce dgretiminde dort
temel beceri arasinda yer almamasi dikkat ¢ekicidir. Tiirkiye’de Ingilizce 8gretimi ve dzellikle
de Ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesi konusunda sorunlar yasanmaktadir. Yasanan
bu sorunlarin nedenlerinden biri, 6zellikle MEB’e bagli okullarda genellikle konusma
becerisinin tam anlamiyla dlgiilememesidir. MEB tarafindan yapilan sinavlarda (Orn. LGS) bu
becerilerin yeterince degerlendirilemedigi alanyazinda yer alan bazi ¢alismalarda da (Basaran
vd., 2020; Vural, 2017) vurgulanmaktadir. Dinleme ve konusma becerilerinin Ingilizce 6gretim
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programlarinda yer alan standartlar olmasma ragmen, genellikle smavlarda
degerlendirilmedigini vurgulayan Wiggins ve McTighe (2015), dinleme ve konusma
becerilerinin okuma ve yazma becerilerinin temelini olusturdugunu ve Ogretilmesi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Konuyla ilgili, 2023-2024
egitim-6gretim yil itibariyle MEB tarafindan yapilan degisikliklerle ortaokullarda Ingilizce
smavlarinin dort temel beceriyi 6lcecek sekilde yapilmasi zorunlu hale getirilmistir. Bu adimin,
dinleme ve konugsma becerilerinin gelistirilmesi yolunda olumlu bir ilerleme oldugu
diisiiniilmektedir. Ancak, 8. sinif Ingilizce 6gretim programinda yer alan dinleme ve konusma
becerilerine  yonelik  kazanimlarin  liselere  giris smnavinda uygulamali  olarak
degerlendirilememesi 6grencilerin motivasyon eksikligi yasamasina neden olabilir. Nitekim
cogu Ogrenci gelecegi icin dnemli bir esik olan bu sinavda basarili olmak i¢in ¢oktan segmeli
sorularin yer aldigi testlerde basarili olmak amaciyla ¢aba gostermektedir. Konuyla ilgili
alanyazinda yer alan bazi calismalar da (Baysal, 2020; Oztirk, 2015) bu durumu
desteklemektedir. Sonug olarak, Tiirkiye’de Ingilizce &gretiminde yasanan sorunlarin

¢Oziimiine iliskin yapilan bilimsel arastirmalarin artmasi 6nem arz etmektedir.

2.2 Anlamaya Dayah Tasarim (UbD - Understanding by Design)

“Anlama” kavramu lizerinde duran Wiggins ve McTighe (2005), 6gretmenlerin 6gretimi
planlama siirecinde kendi Ogretim tasarimlarini yapabilmelerine olanak saglayan UbD’yi
gelistirmiglerdir. Kendini profesyonel bir egitim bas belas: olarak tanimlayan Grant Wiggins
liseden sonra Annapolis’teki St. John’s Koleji’nden mezun oldu. Mezun olduktan sonra 14 yil
boyunca &gretmenlik yapan Wiggins, lisede Ingilizce ve Felesefe dersleri vermistir.
Ogretmenlik yaptif1 siire boyunca edindigi tecriibelerden ilham alarak akademiye yonelen
Wiggins, Harvard Universitesi’nde egitim alaninda 6gretme ve &grenme iizerine calisarak
doktorasin1 tamamlamistir. Okullarin daha 6grenci merkezli ve sonu¢ odakli olmalar1 icin
calisan Wiggins, Amerika’da birgok eyaletin egitim bakanligina danismanlik yaparak UbD ve
degerlendirme reformu calismalariyla egitimde kalici degisikliklere onciiliik etmistir. Ote
yandan, Wiggins ile birlikte UbD’yi gelistiren Jay McTighe, bicimlendirici degerlendirme ve
performansa dayali degerlendirme ile ilgili 6nemli ¢aligmalar ve gorevler yapmistir. Egitimde
diistinme becerilerinin gelistirilmesi {izerine odaklanan McTighe, 6grencilerin kavrama
diizeylerini derinlestirmeye yonelik cesitli Ogretim stratejileri, program modelleri ve
degerlendirme prosediirleri tizerinde ¢calismigtir (McTighe, 2024, Ocak 12). McTighe yaptigi

caligmalarda, 6grencilerin sadece bilgiyi 6grenmekle kalmayip ayn1 zamanda anlamalarini ve
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uygulamalarini saglamistir. Bu baglamda, UbD modeli 6grencilerin 6grenme siireclerini nasil
daha 1iyi anlamalarmi ve bu anlami nasil uygulamalarima doniistiirebileceklerini
vurgulamaktadir. Wiggins ve McTighe tarafindan sahip olunan ortak odak noktasi, 6grencilerin
anlama diizeylerini artirmak ve 6gretim siireclerini degerlendirme yoluyla iyilestirmektir. Bu
yaklasim, egitimde kaliteli 6grenmenin ve dgretmenlerin etkili bir sekilde 6gretim planlamasi
yapmalarinin 6nemini vurgulamaktadir.

Wiggins ve McTighe (2005), “anlama” kavramini &grencilerin 6grendiklerini yeni
durumlara aktarma ve bu bilgiyi problemlerde yaratici, esnek ve akici bir sekilde kullanma
olarak tanimlarlar. Bu zihinsel siire¢, insan zihninde bilgi parcalarini anlamlandirmak ig¢in
olusturulan bir yap1 olarak kabul edilir (Davila, 2017) “Anlama” kavrami iizerine odaklanan
Wiggins ve McTighe (2005), 6gretmenlerin 6gretimi planlama siirecinde kendi 6gretim
tasarimlarini yapabilmelerine olanak saglayan “anlamaya dayali tasarimi1” (Understanding by
Design- UbD) gelistirmislerdir. Adindan da anlasildigi tizere, UbD, anlami1, anlamay1 ve anlami
icsellestirmeyi temel alan program tasarimlarinin gelistirilmesini hedefleyen bir modeldir
(Akbas & Duman, 2018). UbD, kaliplagmis bilgi veya 6grenmeyi hatirlama yerine, 6grencinin
anlamasini tesvik etmekle ilgilenen egitimciler igin ortak bir dil saglar (Brown, 2004). Odak
noktasi, tesadiifen veya dogustan gelen kapasiteyle gerceklesen 6§renmeyi en aza indirerek tiim
ogrencilere ve onlarin 6grenme tercihlerine 6nem vermek olan bu tasarimda bunu yaparken
ogretim oOnceliklerinin belirlenmesi ve iyi bir tasarim yapilarak Ogretimin yiriitiilmesi
amagclanir (Yurtseven & Altun, 2017). Ancak, bu konuda 6gretmenlerin dncelikleri belirlemek
yerine igerik aktarimmna odaklandigi sOylenebilir. Bu durumun nedenleri arasinda
ogretmenlerin MEB tarafindan belirlenen igeriklerin zamaninda yetistirme baskisi, igerigin
yogunlugu ve merkezi smavlarin kazanimlari degerlendirme siirecindeki yetersizligi yer
almaktadir. Ingilizce dersinde konusma becerilerine yonelik kazanimlarin bir {ist kuruma
ogrenci segmek icin yapilan ¢oktan segmeli sinavlarla yeterince 6lgiillememesi buna 6rnek
olarak gosterilebilir. Nitekim istedigi konuyu 6gretme konusunda 6zgiir olmayan dgretmenlerin
programin igerigini dogrudan aktarmak yerine 6grenci ilgi ve ihtiyaclarini da dikkate alarak
“ogretimsel oncelikler” belirlemeleri ve bu onceliklere uygun tasarimlar gelistirmeleri faydali
olabilir (Wiggins & McTighe, 1998). Wiggins ve McTighe’ye (1998) gore bu 6gretimsel
oncelikler Sekil 2.2°de goriilmektedir.
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Ogrenmeye Deger Konular

Bilinmesi ve Uygulanmasi
Onemli Konular

Anlamay1
Kalic1 Hale
Getiren
Konular

Sekil 2.2. Ogretimsel Oncelikler

Sekil 2.2°de goriildiigii gibi, en biiyiik halkada 6grenmeye deger konular, orta halkada
bilinmesi ve uygulanmast 6nemli konular, en kiiclik halkada ise anlamay1 kalict hale getiren
konular yer almaktadir. En biiyiik halka, 6grencilerin duymasini, okumasini, aragtirmasini ve
bir sekilde karsilagsmasini istedigimiz konular1 igerir. Orta halkada, goriilmedigi takdirde
ogrencilerin 6grenmelerinin tamamlanmamig sayilacagi dnemli temel bilgiler yer alir. En kiiglik
halkada ise Ogrencilerin birgok detayr wunuttuklarinda dahi akillarinda tuttuklari,
i¢sellestirdikleri, “anladiklar1” kalici bilgiler yer alir. Bu halkalar, UbD modelinde 6grencilerin
O0grenme siirecinde nasil ilerlediklerini ve Ogretmenlerin ders tasarimlarmi nasil
sekillendirebileceklerini gosterir. En biiylik halka 6grencilere ilk sunulan, duyduklar1 veya
gordiikleri bilgileri igerirken, en kiigiik halka 6grencilerin derin anlayis gelistirmeleri ve bilgiyi
kalic1 hale getirmeleri i¢in 6nemli detaylar1 igerir (Wiggins & McTighe, 1998).

Anlamaya dayali tasarimda “anlama” kavramindan kastedilen bilinenlerin gergek
durumlara transfer edilebilmesidir ¢ilinkii bir konuyu “bilmek” o konunun “anlasildigr”
anlamina gelmeyebilir (Wiggins & McTighe, 2005). “Anlama” kavrami {izerinde duran
Wiggins ve McTighe, John Dewey, Benjamin Bloom, Jerome Bruner gibi ilerlemeci
kuramcilarin ¢aligmalarini incelemis ve Tyler’in (1949) “sondan basa dogru tasarim” kavrami
ile Spady, Filby ve Burns’un (1986) “sonug¢ odakli egitim” ¢alismalarinin da etkisiyle UbD’yi
gelistirmislerdir (Yurtseven, 2016). Wiggins ve McTighe UbD’nin birinci sablonunu 1998

yilinda yayimlamislardir. UbD’nin birinci sablonu Tablo 2.3’te verilmistir.
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Tablo 2.3. UbD Sablonunun 1. Versiyonu

1. ASAMA — ISTENILEN SONUCLAR
Genel Amaclar: Bu tasarimla hangi genel hedeflere (6rn. Igerik standartlari, ders veya program hedefleri,
o6grenme ¢iktilart) ulasilacak?
Anlama Hedefleri: Temel Sorular: Hangi koriikleyici sorular sorgulamayi,
Ogrenciler.... anlayacaklardir. anlamay1 ve 6grenmenin transferini tesvik edecektir?
. Biiyiik fikirler nelerdir?
e Onlarla ilgili hangi 6zel anlamalara ihtiyag

duyuluyor?
e Hangi yanlig anlamalar dngoriilebilir?
Bilgi Hedefleri: Beceri Hedefleri: Ogrencilerin iinite boyunca elde edecegi
Ogrenciler .... bileceklerdir. beceri diizeyindeki hedeflerdir.
e Ogrenciler iinite sonunda hangi temel bilgileri ~ Ogrenciler .... yapabileceklerdir.
edinecek? e Ogrenciler iinite sonunda hangi temel becerileri
e Oprenciler  edindikleri bilgilerle  neler edinecek?
yapabilecek? e  Oprenciler  edindikleri  becerilerle  neler

yapabilecek?

2. ASAMA - DEGERLENDIRME KANITLARI

Performans Gorevi: Diger Kamtlar:

. Arzu edilen anlamalarin gergeklesmesi igin . Ogrenciler istenen sonuglara ulastiklarini baska
ogrenciler hangi otantik performans gérevlerini hangi kanitlarla (6rn. Sinavlar, testler, gozlemler,
sergileyecekler? ev odevleri...)gosterecekler?

. Ogrencilerin sergileyecegi performans gorevleri . Opgrenciler 6grenmelerini nasil yansitacaklar?

hangi kriterlere gore degerlendirilecek?

3. ASAMA - OGRENME PLANI

Ogrenme Etkinlikleri: Hangi 6grenme deneyimleri ve etkinlikler 6grencilerin istenen kazammlara ulagmasini
saglayacaktir?

Grant Wiggins, Jay McTighe, Understanding by Design (ABD: Association for Supervision and Curriculum

Development, 2005), 22°den uyarlandi.

Tablo 2.3’te goriildiigii gibi, UbD’nin ilk sablonu ii¢ boliimden olugmaktadir. Birinci
boliim istenilen sonuglar, ikinci boliim degerlendirme kanitlar1 ve {liglincli boliim ise 6grenme
planidir. Istenilen sonuglar asamasi, dgrencilerin ulasmas: gereken genel hedeflerin, anlama
ifadelerinin ve beceri hedeflerinin belirlendigi asamadir. Ogrencilerin dgrenmenin sonunda
neyi anlamalar1 gerektigi burada tanimlanir. Sablonda yer alan ikinci asama, 6grencilerin
tinitenin genel hedefleriine ve istenilen anlamalara ulagmasini saglayacak performans
gorevlerinin ve diger tiim degerlendirme yoOntemlerinin yer aldigi asamadir. Bu asama,
ogrencilerin ne 6grendiklerini nasil gostereceklerini belirler. Sablonun son asamasinda yer alan
O0grenme plani ise 6grencilerin uygulama siirecinde yasayacaklar1 deneyimlerin, etkinliklerin,
kullanilacak yontem, teknik ve stratejilerin yer aldig1 asamadir. Bu kisim 6gretim siirecinin
nasil organize edilecegini ve d6grencilerin hedeflere ulagmalarini saglamak i¢in hangi 6grenme
faaliyetlerinin kullanilacagi belirtir. Wiggins ve McTighe yillar iginde yapilan ¢aligmalar ve
aldiklar1 geribildirimler 1s1¢inda UbD sablonunu giincellemisler ve 2011 yilinda ¢ikardiklar
kitapla duyurmuslardir. UbD sablonunun 2011 yilinda yaymmlanan ikinci versiyonu Tablo

2.4°te verilmistir.
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Tablo 2.4. UbD Sablonunun 2. Versiyonu

Birinci Asama- istenilen Sonuclar

Transfer
Genel Amaglar Ogrenciler 6grenmelerini bagimsiz bir sekilde ....... I¢in kullanabilecekler.
- Bu iinitede hangi igerik standartlari - Ne tiir uzun dénem basarilar isteniyor?
ve program hedefleri yer alacak? Anlama
Anlamalar Temel Sorular
Ogrenciler...... anlayacaklar. - Ogrenciler anlam olusturmak
- Ogrencilerden dzellikle neyi anlamasini istiyorsunuz? i¢in hangi sorulart sormali?

Ogrenciler hangi ¢ikarimlar1 yapmali?

Kazamim
Ogrenciler......bileceklerdir. Ogrenciler.... yapabileceklerdir.
- Ogrenciler hangi temel bilgileri bilmeli ve - Ogrencilerin hangi farkh
hatirlayabilmeli? beceriler_i ve sfiregler.i
kullanabilmesi gerekir?
Ikinci Asama- Kamtlar
Degerlendirme Olciitii Ol¢me Kaniti
- Istenilen sonuglara ulasilip PERFORMANS GOREV(LER)i:
ulasilmadigini degerlendirmek igin - Ogrenciler dgrenmelerini (anlam olusturma ve transfer) performans gorevleriyle nasil
hangi dlgiitler kullanilacak? gosterecekler?
DIGER KANITLAR:

- Birinci asamadaki hedeflere ulasilip ulasilmadigini belirlemek i¢in bagka hangi kanitlara ihtiyag

vardir?

Uciincii Asama- Ogrenme Plam

Ogrenme deneyimleri ve etkinliklerin yer aldigi iinite plant

Grant Wiggins, Jay McTighe, The Understanding by Design Guide to Creating High-Quality Units. (ABD:

Association for Supervision and Curriculum Development, 2011), 16’dan uyarlandi.

Tablo 2.4’te goriildiigi gibi, UbD sablonunun 2011 yilinda yayimlanan ikinci versiyonunda
yapilan degisikliklerin daha ¢ok sablonun birinci boliimiiyle ilgili oldugu dikkat ¢gekmektedir.
UbD sablonunun birinci bdliimii olan istenilen sonuglar asamasinda yapilan degisikliklerle,
transfer, anlama ve kazanmim kavramlarinin eklendigi goriilmektedir. Burada transfer
kavramiyla kastedilen, oOgrenilenlerin gercek yasamda bagimsiz ve etkili bir gsekilde
kullanilabilmesidir. Anlama, 6grenilenlerin yansitilmasi ve analiz edilmesi sonucunda olusan,
onceki 6grenmelerin anlamlandirildigi ve yeni bir i¢goriiniin olusturularak 6grenilenlerin yeni
ve ger¢ek durumlara transfer edilebilmesidir. Anlama boliimiinde yer alan temel sorular ise
ogrencilerin anlam olusturmalarina yardimci olacak yol gosterici sorulardir. Kazanim bolimii
ise 6grencilerin iinite boyunca edinmelerini istedigimiz temel bilgi ve becerilerin yer aldigi
boliimdiir (Wiggins & McTighe, 2011). Ilk sablonda degerlendirme kanitlar1 olarak
adlandirilan ikinci boliimiin adi ikinci sablonda kanitlar olarak degistirilmis ve degerlendirme
Olciitleri, 6grencilerin gerceklestirilecegi performans gorevleri ve diger degerlendirme kanitlari

bu boliimde yer almaktadir.
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2.2.1 UbD’nin Temel Ogeleri

2.2.1.1 Sondan Basa Dogru Tasarim

Programin istenilen sonuglardan geriye dogru planlanmasi kavrami yeni degildir.
Ormnegin, 1948'de Ralph Tyler bu yaklasim dgretime odaklanmada etkili bir siire¢ olarak
savunmustur. Bloom Taksonomisi ve Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan giincellenmis
hali, farkli tiirdeki egitim hedeflerini ve bunlarin degerlendirme i¢in neleri gerektirdigini ortaya
koyar. Robert Gagne (1977) ve Robert Mager (1988) calismalarinda farkli sonuglarin nasil
analiz edilecegini ve 6grenme i¢in nelerin gerekli oldugu tizerinde durmuslardir. William Spady
(1994) ciktilardan yola ¢ikarak geriye dogru tasarlama fikrini popiiler hale getirmistir (Wiggins
& McTighe, 2011).

UbD’nin dayanak noktasi olarak goériilen sondan basa dogru tasarimda tasarimcilar, neyi
nasil Ogreteceklerini tasarlamadan oOnce Olgcme ve degerlendirmeyi nasil yapacaklarini
planlarlar. Sondan basa dogru seklinde adlandirilmasindan da anlasilacag: gibi, 6nce 6grenme
sonuglar1 netlestirilerek, sonu diisiinerek plan yapilir. Ardindan, Ogrencilerin istenilen
O0grenmelere ulasip ulagsmadigini kontrol etmek i¢in gerekli degerlendirme kanitlart belirlenir.
Son olarak, 6grencilerin hedeflere ulagmalarina yardimei olacak 6gretme ve 6grenme faaliyeleri
belirlenerek dgrenme plani yapilir (Wiggins & McTighe, 2012). Sondan basa dogru tasarim,
istenilen sonuglarin tanimlanmast, kanitlarin belirlenmesi ve 6grenme planinin yapilmas: olmak
tizere li¢ temel asamada gergeklesir (Wiggins & McTighe, 2005). Bu asamalar Sekil 2.3°te

gorilmektedir.

1. istenilen
Sonuclarin
Belirlenmesi

2. Kanitlarin
Belirlenmesi

3. Ogrenme Planinin
Yapilmasi

Grant Wiggins, Jay McTighe, The Understanding by Design (Association for Supervision and Curriculum Development, 2005), 18.

Sekil 2.3. Sondan Basa Dogru Tasarim Asamalari
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Sekil 2.3’te goriildiigii gibi, birinci asama istenilen sonuglarin belirlenmesidir. Bu
asamada hedefler degerlendirilir ve otoriteler (Orn. MEB) tarafindan belirlenmis icerik
standartlar1 incelenir ve icerik beklentileri gozden gecirilerek genelde yogun olan igerikten
se¢imler yapilir. Bu asama, 6nceliklerin belirlendigi asamadir (Wiggins & McTighe, 2005). Bu
asamada, Ogrenciler Ogrendikleriyle uzun vadede ne yapabileceklerini belirleyen transfer
hedefleri, 6grencilerin anlam olusturmalarina yardimci olacak kazanim ifadeleri ve temel
sorular yer almaktadir (McTighe & Brown, 2020). Birinci asamada 6gretmenlere yardimci
olacak sorular sunlardir (Wiggins & McTighe, 2011):

e Hangi uzun vadeli transfer hedefleri amaglanmaktadir?

e Opgrenciler dnemli anlamalara ulasmak icin hangi anlamlari ¢ikarmalidir?
e Ogrenciler hangi temel sorular1 kesfedeceklerdir?

e Ogrenciler hangi bilgi ve becerileri kazanacaklardir?

e Hangi hedef ve standartlara ulagilmas1 amaglanmaktadir? (s.8).

Ikinci asama olan kanitlarm belirlenmesi asamasi, birinci asamada belirlenen bilgi,
beceri ve anlamalara ne 6lgiide ulasildiginin degerlendirildigi asamadir (Wiggins & McTighe,
2011). Bu asama, Ogretmenleri bir sonraki asamadaki Ogrenme planini yapmadan o6nce
degerlendirici olarak diislinmeye ve birinci asamadaki 6grenme hedeflerine ne Olgiide
ulasildigini gosterecek degerlendirme kanitlarini belirlemeye tesvik eder (McTighe & Brown,
2020). Sonuglardan gegerli ¢ikarimlar yapilabilmesi i¢in degerlendirmenin hedeflerle uyumlu
olmast ve hedefler i¢in uygun bir dl¢iim saglamasi gerekmektedir. Ayrica, tiim degerlendirme
bicimlerinin Ol¢lim hatalarina agik oldugu diisiintildiigiinde, birden fazla degerlendirme
kanitinin kullanilmasi elde edilen ¢ikarimlarin daha giivenilir olmasini saglayacaktir (McTighe,
2018). Buradan hareketle, bu asamada 6gretmenlerin performans gorevlerinin yani sira ek
degerlendirme kanitlar1 kullanmasinin sonuglarin giivenirliligi agisindan gerekli ve onemli
oldugu soylenebilir. Bu ek degerlendirme kanitlari, ezberlenmis bir bilgiyi 6lgmekten ziyade
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanarak yeni ve karmagsik durumlarda esnek ve
akilli bir sekilde bilgilerini uygulamalarini saglamalidir. Bu tiir degerlendirmeler genellikle agik
uclu sorular igerir ve Ogrencilerin kendi ifadeleriyle cevap vermelerini, cevaplarini
destekleyecek kanitlar sunmalarini, diisiincelerini gerekgelendirmelerini tesvik eder. Bu
nedenlerle, 6grenci yanitlarinin degerlendirilmesi i¢in degerlendirme Glgiitlerine ihtiyag vardir
(Wiggins & McTighe, 2011). Kanitlarin belirlenmesi asamasinda 6gretmenlere yardimei olacak
sorular sunlardir (Wiggins & McTighe, 2012):

e Hangi performans ve lriinler anlamanin ve transferin kanit1 olacak?
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e Birinci asamadaki istenilen sonuglar 1s1ginda performans hangi Olgiitlere gore
degerlendirilecektir?

e Birinci asamadaki istenilen sonuglara ulasilip ulasilmadigini belirlemek i¢in baska
hangi ek kanitlar toplanacaktir?

e Degerlendirmeler, birinci asamadaki tiim unsurlarla uyumlu mudur? (s.12).

UbD, ogrencilerin 6grendiklerini yeni durumlara transfer etmelerini ve olusturduklar
anlamlar agiklamalarmi isteyen ve daha saglam kanitlar gerektiren performansa dayali
degerlendirmeyi destekler (McTighe & Brown, 2020). Belirli 6zellikleriyle diger
degerlendirme tiirlerinden ayrilan performans gorevleri, tipik olarak d6grencilere bir sorun sunar
ve 0grenciler degerlendirme ve performans 6lgiitlerini 6nceden bilirler (Wiggins & McTighe,
2005). Bu sayede 6grencilerden, sahip olduklari bilgi ve becerileri yeni durumlara uygulayarak
somut triinler ve performanslar gelistirmeleri beklenir. Performans goérevlerinin genel
Ozellikleri sunlardir (McTighe, 2017) :

e Sadece ezber degil, bilgi ve becerilerin 6zenli ve 6zgilin bir sekilde uygulanmasin
gerektirir.

e Ogrenme kanit1 olarak gosterilebilen somut iiriinler ve performanslar ortaya koyar.

e ki veya daha fazla dersin yam sira 21. yiizyil becerini (elestirel diisiinme, teknoloji
kullanimi, ekip caligmasi vb.) entegre edebilir.

e Gorevi gergeklestirmek i¢in tek bir dogru cevap ya da tek bir dogru yol yoktur.

e Performansi onceden belirlenmis Olclitlere ve dereceli puanlama anahtarlarina gore
degerlendirir.

e Ogrenme ve degerlendirme etkinligi olarak kullanilabilirler.

Wiggins ve McTighe (2005), performans gorevlerinin olusturulmasina yardimei olmak
icin GRASPS adini1 verdikleri bir tasarim araci gelistirmislerdir. GRASPS s6zciigii, amag
(goal), rol (role), izleyici (audience), durum (situation), iiriin, performans ve amag (product,
performance and purpose), standartlar ve basari kriterleri (standarts and criteria for success)
kavramlarin1 igerir. GRASPS performans gorevi hazirlama Olgiitleri Tablo 2.5°te

verilmistir.
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Tablo 2.5. Grasps Performans Gorevi Hazirlama Olgiitleri

Amacg
e Gorevin
e Amacin

o Karsilasacagin problem ve zorluklar

e Agsman gereken engeller

Rol

e Rolin

e Senden istenilen

e Yapman gereken is

izleyici

e  Miisterilerin

o Hedef izleyici kitlen

e Ikna etmen gereken konu

Durum

e Kendini i¢cinde buldugun baglam

e Bas etmen gereken zorluklar

Uriin, Performans, Amac

° i¢in ireteceksin.

. i¢in gelistirmelisin.

Standartlar ve Basar Olgiitii

e Performansinda olmasi gereken sey

e Performansim degerlendirecek kisiler

e Uriiniiniin karsilamas1 gereken standartlar

Grant Wiggins, Jay McTighe, Understanding by Design (ABD: Association for Supervision and Curriculum
Development, 2005), 159°dan uyarlandi.

Sondan basa dogru tasarimin {igiincii ve son asamasi, 6grenme planinin yapilmasidir.
Istenilen sonuglarin ve bu sonuglara ne kadar ulasildigini kontrol etmek icin kullanilacak
degerlendirme kanitlarinin belirlenmesinden sonra, {igiincii asamada 6grencilerin hedeflerine
ulagmalarina yardime1 olacak etkinliklerin ve 6grenme yasantilarinin yer aldigi 6grenme plani
yapilir. Bu asamada tasarimcilarin sadece neyi basarmak istedikleri degil aym1 zamanda
tasarimin son kullanicilar1 olan &grencilerin ihtiyaglar1 da dikkate alinarak 0grenme plani
yapilmalidir (Wiggins & McTighe, 2005). Tasarimci1 kimligine biiriinen dgretmenler, 6grenme
planin gelistirirken 6grencileri anlam olusturmaya dahil etmenin yollarin1 diistinmeye tesvik
edilirler. Ogrencilerin olgularla ilgili ilk elden deneyim kazanmalarina bagli olarak anlam

olusturmalart icin Ogretmenlere ders planlama yaklasimi olarak agiklamadan énce kegsfet
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yaklagimini kullanmalar1 onerilir. A¢iklamadan once kesfet yaklagimi, 6grenme, kesifler ve
aciklamalar arasinda sinerji olusmasia 1sik tutarak kesiflerin ilk Once gerceklesmesi
gerektigini savunur. Yeni kavramsal anlamalarin 6grencilerin 6n bilgi ve deneyimlerinin
lizerine insa edildigi gerceginden yola ¢ikarak, bu yaklasim 6grencilerin gecmis deneyimleri
1s18inda olgular hakkindaki fikirlerini ortaya ¢ikararak baslar ve 6grencilerde harekete gecen
merak duygusuyla birlikte sonraki 6grenmeler icin baglam olusturur (McTighe & Brown,
2020). Bu asamadaki 6grenme yasantilarinin, birinci ve ikinci asamada yazilanlarla uyumlu
olmasi, Wiggins ve McTighe tarafindan ikiz giinahlar olarak adlandirilan sadece igerik ve
etkinlik odakli 5gretimden kagimnmaya yardimer olur (Wiggins & McTighe, 2011). Ogrenme
planinin yapilmasi asamasinda dgretmenlere yardimci olacak sorular sunlardir (Wiggins &
McTighe, 2012):
e Hangi etkinlikler, deneyimler ve dersler istenilen sonuglara ulagmak igin ve
degerlendirmelerin basarili olmas1 i¢in yonlendirici olacak?
e Ogrenme plam dgrencilere kazanmim, anlama ve transfer siireclerinde nasil yardimei
olacak?
e Tiim 6grenenlerin basarili olmast i¢in {inite konular1 nasil siralanacak ve 6gretim nasil
farklilastirilacak?
e Gelisme nasil izlenecek?
e Uciincii asamadaki 6grenme etkinlikleri birinci asamadaki hedeflerle ve ikinci

asamadaki degerlendirme kanitlariyla uyumlu mu? (s.12).

Ogretimin planlanmasi asamasinda Wiggins ve McTighe (2005), tasarimcilarin yedi
O0geden olusan ve WHERETO seklinde kisaltilan bir listeden yardim alabilecegini
belirtmektedirler. WHERETO seklinde kisaltilan listenin agilim1 su sekildedir:

o W (Where & Why) - nerede ve nigin.

e H (Hook & Hold) - dikkat ¢cekme ve 1sindirma.
e E (Explore & Equip) - arastirma ve donatma.
¢ R (Rethink & Reflect & Revise)- gézden gecirme, yansitma ve diizeltme.
e E (Evaluate) - degerlendirme.
e T (Tailor) - 6gretimin farklilagtiriimast.
e O (Organize)- 6grenme etkinliklerinin siralanmast (s.97).
Wiggins ve McTighe (2005), Ogretimin planlanmasi asamasinda WHERETO

ilkelerinden yararlanilabilecegini tavsiye etse de, bu ilkelerin tasarim olusturmak i¢in kullanilan

bir tarif ya da konu siralamasi olmadigini, bunun aksine tasarimcilarin 6gretimi planlama
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stirecinde tasarim Ogelerini kontrol etmek icin kullanabilecekleri bir kontrol aracit oldugunu
Ozellikle vurgulamaktadirlar. WHERETO ilkelerine gore tasarimin planlama asamasinin ilk
0gesi nerede ve nigin (Where & why) 6gesidir. Bu 6geye gore, O6grenciler tasarim sonunda
nereye ulasacaklari ve ulasacaklar1 yere neden ulagsmalar1 gerektigi konusunda bilgilendirilirler.
Bu asamada tasarimci, 6grenenler i¢in hedefleri agik hale getirir. Ancak bu, hedeflerin agik bir
sekilde ifade edilmesi degil, ayn1 zamanda 6grenenlere biiyiik fikirlerin, temel sorularin, istenen
performanslarin ve degerlendirme 6lgiitlerinin agiklanmasi anlama gelir. Ogretmenler, neyin
ne kadar 6nemli oldugu konusunda gerekg¢elendirmeler yaparak 6grenmeye deger konulari
belirler. Bu asamada K-W-L ad1 verilen bir tablodan yararlanilabilir. Tablodaki K (know-
bilinenler) harfinin altina 6grencilerin konuyla ilgili ne bildikleri, W (want to-istenen) harfinin
altina 6grencilerin ne 6grenmek istedikleri ve L (learnings-6grenmeler) harfinin altina ise
biiyiik fikirler yazilir. Ogrencilerin 6grenmenin nasil olacagini tamamen bilmelerine gerek
yoktur, ancak d6grenme siirecinde ne yapmalari gerektigini anlamalari gereklidir (Wiggins &
McTighe, 2005). Bir baska deyisle, “nerede ve nigin” 6gesiyle amaglanan, 6grencilere nereye
gideceklerini ve oraya neden gitmeleri gerektigini anlatmanin yani sira, belirlenen yere ulagmak
icin ne yapmalar1 gerektigi konusunda farkindalik olusturmaktir.

WHERETO ilkelerinin ikinci 6gesi, dikkat ¢ekme ve isindirma (hook & hold) 6gesidir.
Ogrenme planinin yapilmasina “nerede ve ni¢in” 8gesiyle dgrencilerde farkindalik olusturarak
baslanmasindan sonra, dikkat ¢ekme ve 1sindirma 6gesiyle derse 6grencilerin dikkatini ¢ekecek
bir sekilde baslanir. Bu asama, 6grencileri biiyiik fikir ve temel sorular {izerine diisiinmeye
tesvik eden merak uyandiran baslangiglar yapmayr icerir ve Ogrenme siirecinin devami
agisindan 6nemlidir. Ornegin, ilgimizi ¢ekmeyen bir filmi ne kadar izlemek isteriz? Filmin
devaminin ¢ok hosumuza gidecegini ve bize bir seyler dgretecegi konusunda bilgilendirilsek
bie, filmin baglangicindaki etki bizi filmin kalanini izleme konusunda kararsizliga diigiirebilir.
Ancak filmin fragmani ve baslangicinda ilgimizi ¢eken herhangi bir olgu, materyal veya durum
filmi izlemeye yonelik istegimizi artirabilir ve izledikten sonra bize olumlu seyler katacagini
bildigimiz i¢in filmi daha odaklanmuis bir sekilde izlememizi saglayabilir. Bu 6rnekte agiklanan
gibi, dikkat ¢ekme ve 1sindirma asamasinda da 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ¢esitli yontemler
(video, oyun, olay, sarki, diisiindiiriicii bir soru vb.) kullanilabilir. Wiggins ve McTighe’ye
(2005) gore, en iyi tasarima yonelik yapilan bir¢ok ¢alismadan elde edilen sonuglara gére, en
ilgi ¢ekici tasarimlarin eglence, gizem ve meydan okumalarla bagladig1 goriilmiistiir. Yapilan
is, islevsel bir degere sahip oldugunda, i¢sel bir ilgi uyandirdiginda ve transfer sagladiginda

motivasyon artar (Wiggins & McTighe, 2005).
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WHERETO ilkelerinin tigiincii 6gesi arastirma ve donatma (explore&equip) 6gesidir.
Dikkat ¢ekme ve 1sindirma agsamasindan sonra bu asamada 6grenciler, performans hedeflerini
karsilamak ic¢in gerekli bilgi, arag, gere¢c ve deneyimlerle donatilir. Burada asil anlatilmak
istenen sadece 0grenme ortaminin gerekli arag, gere¢ ve materyallerle donatilmasi degil,
ogrencilerin gergege yakin igsellestirilmis deneyimler yasamasidir. Wiggins ve McTighe
(2005), bu 6geyi 6grenme planinin ¢ekirdegi olarak adlandirmis ve 6grencilerin biiytik fikirleri
gercekmis gibi deneyimlemeleri ve nihai performanslart i¢in donanimli olmalar1 gerektigini
vurgulamamuslardir. Ayrica, biiyiik fikirlere dayali zengin deneyimlerin yoklugunda biiyiik
fikirlerin ige yaramaz bir soyutlamadan baska bir sey olmadigint savunmuslardir.

WHERETO ilkelerinin dordiincii 6gesi gozden gegirme, yansitma ve diizeltme (rethink,
reflect & revise) 6gesidir. Bu asamada ogrencilere biiyiik fikirleri yeniden diisiinmeleri,
gelisimlerini gormelerei ve performanslarini gozden gecirmeleri i¢in geri bildirimler verilir.
UbD’nin temel énermelerinden biri, biiyiik fikirlerin siirekli olarak yeniden degerlendirilmesi
gerektigi ve karmagsik performanslarin her zaman iyilestirilebilecegidir (Wiggins & McTighe,
2005). Bu baglamda, 0Ogrenme deneyimlerinin yasandigi bu siirecte bi¢imlendirici
degerlendirmeler yapilarak olumlu ve olumsuz yonler belirlenir. Ogrenme siireci boyunca
yapilan izleme c¢aligmalar1 1s18inda yapilan degerlendirmeler sonuglarina dayali olarak
tasarimda iyilestirmeler yapilir ve 6grenme siireci yeniden planlanir.

WHERETO kisaltmasinin besinci 68esi degerlendirme  (evaluate) 6gesidir. Bu
asamada, calisma ilerledik¢e 6grencilerin bireysel ve toplu olarak calismalarini izlemelerine,
0z degerlendirmeler yapmalarina yardimci olunur. Yapilan 6z degerlendirmeler sonucunda,
neyin ise yaradigl, neyin ise yaramadigi ve ileriye doniik neyin daha i1yi yapilabilecegi
degerlendirilir (Wiggins & McTighe, 2005). Bu asamada, 6grencilerin performanslarina ve
ortaya ¢ikardiklari iiriinlere yonelik yapilan 6z degerlendirmeler 151831nda sonraki uygulamalara
ve siireglere yonelik oneriler gelistirmelerine olanak saglanir. Ozetle, bu asama dgrencilerin
biitiin slireg boyunca yaptiklar1 c¢alismalar1 ve Trettikleri diisiinerek yaptiklar1 son
degerlendirmelerin yer aldig1 asamadir.

WHERETO ilkelerinin altinct 6gesi 6gretimin farklilagtirilmas: (tailor) 6gesidir. Bu
0geye gore, 0grenme yasantilar1 6grencilerin bireysel yeteneklerini, ilgi alanlarini, 6grenme
tarzlar1 ve ihtiyacglar1 yansitacak sekilde diizenlenmelidir. Farkli ihtiyaglar1 olan 6grencilerin
derinlemesine taninmasina firsat veren bu 6ge ile 6grenme igerik, siire¢ ve iirlin agisindan
farklilastirilarak heterojen 6grenci gruplarina uygun hale getirilir. Ogretimi farklilastirilmast,
ogrencilere istedikleri performans gorevlerini segme, grupla veya bireysel olarak g¢alisma

secenegi sunma gibi farkli yollarla gergeklestirilebilir (Wiggins & McTighe, 2005). Sonug
34



olarak, bu Oge ile amag, heterojen gruplardaki her Ogrencinin ihtiyaglari gz Oniinde
bulundurarak bireysel farkliliklara uygun O6grenme yasantilarinin diizenlenmesi ve her
O0grencinin 6grenme silirecinde aktif rol almasiin saglanmasidir.

WHERETO ilkelerinin son 06gesi dgrenme etkinliklerinin swralanmast (organize)
Ogesidir. Bu 6ge, 6grenme planinda yer alan icerigin d6grenciler i¢in en ilgi ¢ekici ve en etkili
olacak sekilde siralanmastyla ilgilidir. Icerigin siralanmasi konusunun g¢ogu &gretmen
tarafindan tizerinde ¢ok durulan bir husus olmadigini belirten Wiggins ve McTighe (2005),
siralamanin 68renci katilimini en iist diizeyde saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Siralama, biitiin-parca-biitiin ve 6grenme-yapma-yansitma arasinda stirekli
bir ileri-geri hareketini yansitmalidir. Clinkii bu, yiizeysel diisiinmenin 6tesine gegmek igin
daha onceki gerceklere, fikirlere ve tekniklere geri doniilmesini saglar (Wiggins & McTighe,
2005). Sonug olarak, bu 6geyle sadece 6gretimin siralanmasi gerektigi degil, ayn1 zamanda
siralamanin 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerini karsilama diizeyine ve etkililigine baglh

olarak degistirilebilir ve esnek olmasi gerektigi tizerinde durulmaktadir.

2.2.1.2 Biiyiik fikir

UbD’nin temel 6gelerinden biri de biiyiik fikirdir. Bazi fikirlerin semsiye kavramlar
olarak hizmet ettigine isaret etmek istedikleri icin bu fikirleri “biiylik fikir” olarak
adlandirdiklarin1 belirten Wiggins ve McTighe (2005), biiytik fikrin ¢ok sayida igerigi
kapsayacak sekilde genis olmak zorunda olmadigini, konunun ¢ekirdeginde yer aldigini ve 6ze
ulasana kadar derinlemesine incelenerek ortaya cikarilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.
Dogalar1 geregi soyut olan biiyiik fikirler, kavramlar (vatanseverlik), ilkeler, temalar
(arkadaslik) veya siirecler (problem ¢6zme) olabilir (McTighe, 2018). Ayrilmis bilgi
parcaciklarin1 bir araya getirerek anlamayi insa eden, belirli bir konunun kapsami disina
aliabilen ve transfer edilebilen biiylik fikirlerin “temel fikir” olarak goriilmemesi gerektigi
konusunda uyarilarda bulunan Wiggins ve Mc Tighe (2005), biiyiik fikirlerin diisiinme ve
algilama gerektirmesine karsi temel fikirlerin sonraki konulara temel olusturan tanimlar, yap1
tas1 becerileri ve temel kurallar vb. oldugunu savunmaktadirlar. Bu baglamda, temel fikirlerle
ogrencilerin anlamalarindan ziyade bilgi edinmelerinin saglandig1 ve bu bilgilerin sadece
depolanarak transfer edilemedigi diisiiniilebilir. Buna o6rnek olarak, dgrencilerin Ingilizce
dersinde sozciikleri ezberleyerek hafizalarinda tuttuklari halde bu sézciikleri bir araya getirerek
ciimle kurmakta zorlanmalar1 gosterilebilir. Ayn1 sekilde, dgrencilere Ingilizce “Nasilsin?”
sorusunu yonelttigimizde cogunun iyi degillerse bile “iyiyim, tesekkiirler” seklinde cevap
vermeleri anlamanin ger¢eklesmediginin ve “ezberlenmis” temel bilgi pargaciklariyla cevap
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verdiklerinin gostergesi seklinde yorumlanabilir. Wiggins ve McTighe’ye (2005) gore biyiik

fikir agagidakilerden biri olabilir;

e Kavram (Om. uyum, islev, kuantum, bakis agis1)

e Tema ( Om. iyinin ké&tiiyii yenmesi, resit olmak, 6lmek)

e Siiregelen bir tartisma (Orn. genetige kars1 doga, muhafazakarlara kars1 ozgiirliikgiiler,
kabul edilebilir hata pay1)

e Celiski (Orn. dzgiirliigiin smirlarmin olmasi, kendini bulmak igin evi terk etmek, hayali
sayilar)

e Teori (Orn. dogal secilim yoluyla evrim)

e Varsayim (Orn. metinlerin anlami vardir, piyasalar rasyoneldir)

e Yinelenen soru (Orn. "Bu adil mi?" "Nerden biliyoruz?" "Bunu kanitlayabilir miyiz?")

e Anlayis veya ilke (Orn. sekil islevi takip eder, okuyucu metni anlamak icin sorgulamalidir,
korelasyon nedenselligi garanti etmez) (S.70).

Goriildigi gibi biytik fikirler ¢esitli bigimlerde olabilir. Ancak biiyiik fikirlerin hangi
bicimde oldugundan ziyade neye hizmet ettigi, hangi amaca yonelik oldugu ve 6grencilerin
biiytik fikirlerden ne anladigi daha 6nemlidir. Nitekim bir fikir ne kadar biiyiik ve harika olursa
olsun, bu fikrin hedef kitlenin anlama diizeyine hizmet etme derecesi lizerinde durulmasi
gerekmektedir. Bu nedenle belirlenen biiyiik fikrin tasarimin merkezinde olmasi ve yapilan
etkinliklerin biiyiik fikre hizmet edecek sekilde cok iyi tasarlanmasi onem tagimaktadir.
Anlamaya dayali tasarimin biiylik fikri olarak ifade edilebilecek “Anlamak” eyleminin
gerceklesmesi adina biiytik fikrin belirlenmesi bu tasarimda 6nemli bir yere sahiptir. Wiggins
ve McTighe (2005), bir konuyla ilgili agagidaki sorularin sorulmasinin biiyiik fikir belirlenirken
faydali olabilecegini savunmaktadir:

S yi neden ¢alisiyoruz? Bunu ¢alisinca ne olacak?

- .....calismayr “evrensel” yapan nedir?

S e tinitesi bir hikaye ise, “hikayenin 6zii” nedir?

S becerisi ya da siirecinde ima edilen “biiyiik fikir ” nedir?

- e ‘min altinda yatan daha biiyiik kavram, konu veya sorun nedir?

- ... ytanlamadiysak neyi yapamadik?

C gercek hayatta nasil kullanilir ve uygulanir?

- ......hakkinda gercek hayat goriigii nedir?

S e tizerinde ¢calismanin degeri nedir? (S.74).
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2.2.1.3 Temel soru

Bruner’e (1960) gore, “Verilen belirli bir konu ya da kavrama iliskin basit soru sormak
kolaydir. Cevap verilmesi imkansiz sorular sormak da kolaydir. Asil 6nemli olan,
cevaplanabilecek ve sizi bir yere gotiirecek orta dereceli sorular1 bulmaktir” (Wiggins & Mc
Tighe, 2005, 5.105).

UbD’nin 06gelerinden bir digeri temel sorulardir. Temel sorular, Ogrencilerin
O0grenmelerinde anlam olusturmalarina ve daha derin diisiinmelerine yardime1 olan sorgulama,
tartisma ve yansitma tiirlerini tesvik eden sorulardir (Wiggins & Wilbur, 2015). Wiggins ve
McTighe tarafindan “anlamaya agilan kapilar” olarak adlandirilan bu sorular, kisa ve net bir
cevabt olmayan, Ogrencileri derinlemesine diisiinmeye sevk eden, bir konunun gergek
zenginliklerini ortaya ¢ikarmaya g¢alisan, konunun sinirlarin1 agmaya yardimet olan ve gergek
hayata transfer edilebilir 6grenme sonuclarinin elde edilmesine temel olusturan sorulardir
(Wiggins & McTighe, 2005). McTighe ve Wiggins’e (2013) gore iyi bir temel sorunun sahip
olmasi gereken yedi 6zellik asagidaki gibidir:

1. Acik ugludur ve tek bir dogru cevabi yoktur.

2. Disiindiiriicli ve ilgi ¢ekicidir, genellikle tartisma ve miinazaraya yol agar.

3. Analiz, c¢ikarim, degerlendirme, tahmin gibi st diizey diisiinme becerilerini

kullanmay1 gerektirir ve sadece hatirlama ile etkili bir sekilde cevaplanamaz.

4. Konular aras1 ve bazen disiplenler arasi transfer edilebilir fikirlere yonlendirir.

5. Ek sorularin ortaya ¢ikmasina ve daha fazla sorgulamaya tesvik eder.

6. Sadece cevabi degil, cevaba yonelik gerekgeleri gerektirir.

7. Siirec i¢inde tekrar tekrar ele alinabilir olmalidir (s.3).

Goriildiigii gibi, UbD’ de her sorunun temel soru olmadigi, bir sorunun temel soru olmasi
icin yukaridaki 6zellikleri tagimasi gerektigi vurgulanmaktadir. Anlamak i¢in 6gretmeyi temele
alan anlamaya dayali tasarim siirekli sorgulamay1 tesvik eden bir yapidadir. Bu nedenle her
tinite, baz1 temel sorulara dayandirilir. Bir konunun temel sorulara dayandirilarak siirekli
sorgulanmasi, bu tasarimda yalnizca bilgi ve beceri edinilmesinin 6tesinde 0 konunun
anlasilmasmin 6nemli oldugunu gostermektedir (Wiggins & Mc Tighe, 2011). Tablo 2.6’da

farkli derslere yonelik temel soru 6rnekleri yer almaktadir.
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Tablo 2.6. Farkli Derslere Ait Temel Soru Ornekleri

Tarih ve Sosyal
Bilgiler

Bu kimin hikayesidir?
Gegmiste gergekten ne oldugunu nasil bilebiliriz?
Hiikiimetler bireylerin haklari ile kamu yarar1 arasinda nasil bir denge kurmalidir?
(6rn. Gog, medya) kisitlanmali veya diizenlenmeli midir? Ne zaman? Kim karar
vermelidir?
Insanlar neden tagmirlar?
Bu neden orada? (Cografya)
Ne i¢in savagmaya deger?

Matematik

Ne zaman ve neden tahminde bulunmaliy1z?

Bir model var mi1?

Neyi 6l¢tiglimiiz, nasi/ olgtiigiimiizii nasil etkiler? Nasi/ 6l¢tiigimiiz neyi lgtiigiimiizii nasil
etkiler?

Problem ¢dzmede iyi olanlar takildiklarinda ne yaparlar?

Bu ¢6ztimiin ne kadar dogru (kesin) olmasi gerekiyor?

Bu matematik modelinin ve genel olarak matematiksel modellemenin sinirlar nelerdir?

Dil Sanatlan

Iyi okuyucular, 6zellikle bir metni anlamadiklarinda ne yaparlar?
Neyi okudugum nasi/ okumam gerektigini nasil etkiler?

Neden ve kimin i¢in yaziyorum?

Etkili yazarlar okuyucularinin dikkatini nasil ¢eker ve nasil etkiler?
Kurgu ve gercek arasindaki iligki nedir?

Bagka yer ve zamanlardan benimle ilgili nasil hikayeler var?

Fen Bilgisi

Nesnelerin hareket etmesini saglayan nedir?

Canlilarda yap1 ve iglev arasinda nasil bir iliski vardir?

Yaglanma bir hastalik midir?

Bilimsel teoriler neden ve nasil degisir?

Dogrudan géremedigimiz seyleri en iyi nasil 6l¢ebiliriz?

Bilimsel bir iddaa hakkinda neye inanacagimiza nasil karar veririz?

Sanat

Sanat eserleri bize bir kiiltiir ya da toplum hakkinda ne sdyleyebilir?
Yaratici ifadeyi ne etkiler?

Sanatcilarin izleyicilerine karsi ne 6l¢iide sorumluluklart vardir?
Izleyicilerin sanatgilara kars1 herhangi bir sorumlulugu var midir?
Diistinceli bir elestiri ile diislincesiz bir elestiri arasindaki fark nedir?
Eger pratik miikemmel kiliyorsa, pratigi miikkemmel yapan sey nedir?

Dil

Bir dili 6grenmeye ¢alisirken ne yapmalryim?

Ingilizcedeki tiim kelimeleri bilmedigimde kendimi nasil ifade edebilirim?

Bu dili konugsmaktan neden ¢ekiniyorum? Tereddiitlerimden nasil kurtulabilirim?

Ana dili Ingilizce olanlarin akici bir sekilde konusan yabancilardan farki nedir? ingilizceyi nasil
ana dilim gibi konusabilirim?

Bir dili kullanma konusunda yetkin olmak i¢in ne kadar kiiltiirel anlayis gereklidir?

Kiiltiirleri yaygin olarak bilinenlerin disinda nasil kesfedebilirim ve tanimlayabilirim?

Grant Wiggins, Jay

McTighe, Essential Questions (ABD: Association for Supervision and Curriculum

Development, 2013), 2-3’ten uyarlandi.

Tablo 2.6’da goruldigii gibi, temel sorular farkli disiplenlerde kullanilabilir. Bu

noktada, temel sorularin 6gretmenlerin degil &grencilerin sormasi gereken sorular olarak

karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir. Baska bir deyisle, bu sorular, 6gretmenler i¢in temel olan yol

gosterici sorular olmaktan ziyade oOgrencilerin temel fikirleri anlamalar1 ve siirecleri

kavramalari i¢in siirekli diisiinmeleri gereken sorulardir (McTighe & Wiggins, 2013).

2.2.1.4 Anlama

Anlamaya dayali tasarimin en 6nemli 6gelerinden biri olan “anlama”, tasarimin adindan

da anlagilacag1 lizere UbD’nin merkezinde yer almaktadir. Ciinkii UbD’nin temel amaci
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ogrencilerin anlamasini saglamaktir. Wiggins ve McTighe’ye (2011) gore, efer amag
anlamaksa, anlamaya dayali tasarim yapmamiz gerekir. Bu sayede, 6grencilerin anlamak i¢in
O0grenmelerine yardimei olunabilir. Anlamak i¢in 68renme, Ogrencilerin edindikleri 6nemli
bilgi ve becerileri anlamlandirmalarina ve okul i¢inde ve disinda yeni durumlara etkili bir
sekilde aktarmalarina yardimei olmay1 gerektirir (Wiggins & McTighe, 2008). UbD, anlamanin
sadece bilmek olmadigin1 ve anlamanin gerceklesmesi i¢in transfer edilebilirligin 6nemli
oldugunu savunur. Ornegin, Tiirkiye’de ¢ogu oOgrencinin Ingilizce kurallarimi bilmesine
ragmen, bu dili konusma becerisi baglaminda iletisim kurmak ic¢in kullanmada yetersiz
olmasinin, yabanci dil 6grenmede anlama konusunda problemler olabilecegine isaret
etmektedir. Wiggins ve McTighe’ye (2005) gore anlamanin bazi 6zellikleri sunlardir:
e Uzmanlarin deneyimlerinden elde edilen, belirli ve faydali bir genelleme olarak ifade
edilen 6nemli bir ¢ikarimdir.
e Belirli bir konunun 6tesinde kalic1 degere sahip, aktarilabilir biiyiik fikirleri ifade eder.
e Soyut ve kolayca yanlis anlasilabilen fikirleri icerir.
e En iyi sekilde konunun Ogrenciler tarafindan birlikte yapilandirilmas: ve fikirlerin
gercekei ortamlarda ve gercek diinya problemlerinde kullanilmasi yoluyla gerceklesir.
e Beceri alanlarindaki 6nemli stratejik ilkeleri dzetler (s.128-129).

Anlamanin yukaridaki bazi 6zelliklerine bakildiginda, anlamanin bir konuyu bilmekten
ziyade daha karmasik ve kesfetmeye dayali oldugu goriilmektedir. Wiggins ve McTighe’ye
(2005) gore, anlamanin alti gostergesi bulunmaktadir. Bunlar; ag¢iklama, yorumlama,
uygulama, bakis agist kazanma, empati kurma Ve kisisel bilgi sahibi olma. Wiggins ve
McTighe’ye (2004, s.23; 2011, 5.93-94) gore olusturulan Tablo 2.7°de anlamanin alt1 gostergesi

ve bu gostergeler i¢in sorulmasi gereken sorular yer almaktadir.

39



Tablo 2.7. Anlamanin Altt Gostergesi

1. Ac¢iklama
e Agciklayabilir, e Neden boyle?
. Baglantilar kurabilir, . Bu tiir olaylar agiklayan nedir?
. Cikarimlar yapabilir, . Boyle bir eylemin nedeni nedir?
e  Kendi sozleriyle destekleyebilir, gerekgelerle ifade edebilir, e Bunu nasil kanitlayabiliriz?
e Uygun benzetmeler kullanabilir, e  Eylem neye bagh?
. Bagkalarina 6gretebilir. . Bu nasil ¢aliir?

2. Yorumlama

e Yorumlayabilir, anlamlandirabilir, . Bu ne anlama geliyor?

. Fikirlere, verilere ve olaylara agiklayict bir tarihsel veya kigisel e Neden 6nemlidir?
boyut kazandirabilir. e Ne olmus yani?

o Imgeler, anekdotlar, benzetmeler ve hikdyeler yoluyla kisisel hale e  insan deneyiminde neyi gosteriyor?
getirebilir, e  Benimle nasil bir iligkisi var?

e Verileri bilgiye doniistiirebilir, . Ne anlam ifade ediyor?

. ikna edici ve tutarl bir teori sunabilir.

3. Uygulama
. Uygulayabilir ve uyarlayabilir, . Bu bilgi ve becerileri nasil ve nerede uygulayabiliriz?
. Ogrendiklerini gesitli ve benzersiz durumlarda kullanabilir, . Bu durumda yapmam gerekenleri yapabilmek icin
e Oprendiklerini baglamm &tesine gegerek yeni durumlara diisiince ve eylemlerinde nasil bir degisiklik olmal1?
aktarabilir.
4.  Bakis acis1 kazanma
. Biiyiik resmi goriir, . Hangi bakis agisina ve kKimin bakis agisina gore?
. Cesitli bakis agilarinin farkeder ve dikkate alir, . Agikliga kavusturulmasi gereken varsayim nedir?
e Elestirel bir durus sergiler, . Yeterli kanit var m1? Mantikli m1?
e On yargilar farkeder ve onlardan kaginir. e Fikrin giiclii ve zayif yonleri nelerdir?
. Bu inandirict m1? Sinirlar neler?
5. Empati kurma
e  Empati gosterir, e  Sana nasil goriiniiyor?
e Olaylar algilamada hassasiyet gosterir, e  Benim goremedigim ne goriiyorlar?
e  Olaylara baskalarinin goziinden bakabilir, e Anlamak i¢in neyi deneyimlemem gerekiyor?

e  Baskalarmin olumsuz ve mantiksiz bulabilecegi seylerin olumlu e Yazar, sanat¢1 ya da oyuncu ne hissediyordu ve bana

yanlarini bulabilir. hissettirmeye ¢alistyordu?

6.  Kisisel bilgi sahibi olma

e Ustbiligsel farkindalik gosterir, e  Kim oldugum goriislerimi nasil sekillendiriyor?

. Yeni Ogrenme ve deneyimlerin anlami iizerine derinlemesine e Anlayisimin smirlart nelerdir?
diistiniir, . Kor noktalarim neler?

. Kendi anlayiglarmi sekillendiren ve engelleyen Onyargilar, e Onyargi, ahgskanlik ve iislup yiiziinden neyi yanlis
yansitmalari ve zihinsel aligkanliklar tanir, anlamaya egilimliyim?

e Neyi anlamadiginin farkindadur. e  Eniyi nasil 6grenirim?

. Benim i¢in hangi stratejiler ise yarar?

Tablo 2.7°de goriildiigii gibi, anlamanin alt1 gostergesi ve bu gostergelere ulasmak i¢in
sorulabilecek sorular, anlamanin ne diizeyde gerceklestigini kontrol etmeye yardimci olur ve
UbD’de bir nevi kontrol listesi islevi goriir. Ayn1 zamanda, bu gostergelerin siralanmasi

hiyerarsik bir diizeni izlemez. Ogretmenler anlamanin gergeklesme diizeyini kontrol ederken
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bu gostergelerin tamamini kullanmak zorunda degildir ve icerigin niteligine bagli olarak uygun
olan1 seg¢melidirler (Wiggins & McTighe, 2011). Ayrica, anlamanin ger¢eklesmesi igin

Ogrenilenlerin yeni durumlarda kullanilmasi ve transfer edilmesi biiyiik onem tasimaktadir.

2.2.1.5 Transfer

Bilginin yeri durumlara transferi, UbD’ nin 6nemle {izerinde durdugu konulardan
biridir. En basit tabirle, 6grenilenlerin yeni durumlarda kullanilabilmesi anlamina gelen
transferin gergeklesmesi i¢in 0grencilerin yeni baglamlara uygulanabilecek temel kavramlarin
ve ilkelerin 6grenciler tarafindan bilinip, anlagilmasi gerekmektedir (McTighe & Seif, 2003).
Ogrenilenlerin yeni durumlara aktarilmasindan bahsederken, buradaki yeni sdzciigiine dzellikle
vurgu yapilmasinmn 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler yeni problemleri sadece
smiftaki benzer bir problemin ¢6ziimiinii hatirlayarak yapiyorsa, bu yeni bir problem ya da
durum degildir (Wiggins & McTighe, 2005). Bilginin transfer edilebilirligi, bilgiyi baslangigta
Ogrenildigi durumdan yeni veya farkli bir baglamda uygun ve verimli bir sekilde kullanma
becerisidir. Ornegin, “dengeli beslenme” kavramii (besin piramidi ydnergelerine dayali
olarak) anlayan bir 6grenci, varsayimsal diyetleri besin degerleri ac¢isindan degerlendirerek ve
besin piramidi 6nerilerini karsilayan beslenme mentileri olusturarak anladigini aktarir (Wiggins
& McTighe, 2005; 2011).

Transfer, bagimsiz performansa dayalidir. Ogrenciler, dgrendiklerini, ancak birileri
onlara ne yapacaklarini ve ne zaman yapacaklarini sdylemeden uygulayabilirlerse tam olarak
anlamis olduklar1 sdylenebilir, clinkii gercek diinyada onlara neyi ne zaman yapacaklarini
hatirlatacak ve yonlendirecek ogretmenler yoktur. Transfer, Ggrencilerin sahip oldugu
anlamalar1 yeni baglamlara kendi baglarma akillica ve etkili bir sekilde yararlanmalari
durumunda gergeklesmis olur. Bu nedenle 6grenciler, dnlerine ¢ikan tiim ¢esitli ve yeni gercek
diinya durumlarinin iistesinden gelebilmelidir. Gergek hayat kosullariin anlami hakkinda
siirekli yargilarda bulunmali ve bilgi, beceri ve anlayislarin1 kendi baslarina etkin bir sekilde
aktarmalidirlar. Transfer hedefleri siire¢ odaklidir ve d6grencilerin yeni firsatlar ve zorluklarla
karsilastiklarinda neyi yapabilmelerini istedigimizi belirtir (McTighe, 2018). Transfer
hedeflerinin bazi ayirt edici 6zellikleri sunlardir (Wiggins & McTighe, 2011):

e Transferler uygulama gerektirirler (sadece tanima veya hatirlama degil)

e Uygulama yeni durumlarda ortaya ¢ikar (6nceden Ogretilen veya karsilasilan durumlar
degil, yani ezberlenen bilgiler gercek hayatta uygulanamaz).

e Transfer, onceki 6grenmelerin mantikli bir bicimde degerlendirilmesini gerektirir; yani,

baz stratejik diisiinme gereklidir (ezberlenen bilgilerin diisiinmeksizin kullanilmasi degil).
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e Ogrenciler, 6grenmelerini 6zerk bir sekilde (6gretmen destegi olmadan kendi baslarina)

uygulamalidir.

e Ogrenciler, dgrendiklerini transfer edebilmek icin akademik bilgi ve beceri ile birlikte

zihinsel siirecleri de kullanmalidirlar.

2.2.2 UDbD Tasarim Standartlari

Unite planlarinda ulasilmasi istenen nitelikler olarak karsimiza c¢ikar ve tasarimlari

degerlendirme konusunda Ogretmenlere rehberlik eder. UbD tasarim standartlarinin amaci,

tasarimin giiglii yonlerini belirlemek ve ihtiya¢ duyulan iyilestirmeleri tanimlamak igin 6z

degerlendirmelere rehberlik etmek, ayrica kalite kontrol i¢in bir mekanizma saglamaktir

(Wiggins & McTighe, 2011). UbD tasarim standartlar1 Tablo 2.8’de verilmistir.

Tablo 2.8. UbD Tasarim Standartlar

1. Asama

Tasarim, hedeflenen i¢erigin biiyiik fikrine ne o6l¢iide odaklaniyor?

Hedeflenen anlamalar disiplinin merkezinde yer alan, kalici, aktarilabilir ve ortaya
¢ikarilmasi gereken biiyiik fikirlere dayaniyor mu?

Hedeflenen davraniglar anlaml baglantilar kuran, sorgulamaya ve derin diisiinmeye
ve transfere tesvik eden sorularla destekleniyor mu?

Temel sorular (kesin cevabi olan sorular yerine) tartismaya ve ana fikirler etrafinda
sorgulamaya tesvik eden sorular mi?

Uygun hedefler (6rnegin, igerik standartlari, dlgiitler, program hedefleri) belirlendi
mi?

Gegerli ve liniteyle ilgili bilgi ve beceriler belirlendi mi?

2. Asama

Degerlendirmeler istenilen sonuglar icin ne dl¢iide adil, gecerli, giivenilir ve
yeterli olciimler yapiyor?

Ogrencilerin otantik performans gérevleriyle anlamalarim sergilemeleri isteniyor
mu?

Ogrenci iiriinlerini ve performanslarini degerlendirmek igin uygun dlgiitlere sahip
puanlama araglar1 kullaniltyor mu?

Ek 6grenme kanitlar saglamak i¢in cesitli ve uygun degerlendirmeler kullaniliyor
mu?

Degerlendirmeler, degerlendirmenin yani sira dgrencilere ve Ogretmenlere geri
bildirim vermek i¢in kullaniltyor mu?

Ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalari tesvik ediliyor mu?

3. Asama

Ogrenme plam ne él¢iide etkili ve ilgi cekici?

Ogrenciler nereye gittiklerini (6grenme hedefleri), materyalin neden 6nemli

performans gereklilikleri ve degerlendirme 6lgiitleri) biliyorlar mi?
Ogrencilerin ilgisi ¢ekilecek ve biiyiik fikirlerin icine dalabilecekler mi? (6rnegin

sorgulama, arastirma, problem ¢dzme ve deney yapma yoluyla).
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Tablo 2.8. Devam:

Ogrenme plam ne dlciide etkili ve ilgi cekici?

e Ogrenciler biiyiik fikirleri kesfetmek ve deneyimlemek icin yeterli firsatlara sahipler
mi ve gerekli performansi sergilemeye yonelik donanimli hale gelmek icin egitim
alacaklar mi?

e Ogrenciler zamaninda aldiklar1 geri bildirime dayal olarak ¢aligmalarmi yeniden
diisiinmek, prova yapmak, gézden gecirmek ve iyilestirmek igin yeterli firsatlara

3. Asama sahip mi?

e Ogrenciler kendi galigmalarimi degerlendirme, dgrenmelerini yansitma ve hedef
belirleme firsatina sahip olacaklar mi1?
Genel olarak,

e Ogrenme plani tiim 6grencilerin ilgi alanlarma ve 6grenme stillerine hitap edecek
sekilde uyarlanmig ve esnek mi?

e Ogrenme plam katilim1 ve etkinligi en iist diizeye ¢ikaracak sekilde diizenlenmis ve

siralanmig mi1?

Tasarimun Tiimii- Unitenin tamam biitiin asamalarla ve bu asamalarin tiim unsurlariyla ne élciide uyumlu?

Grant Wiggins, Jay McTighe, Understanding by Design Professional Development Workbook (ABD: Association

for Supervision and Curriculum Development, 2004), 24’ten uyarlandi.

Tablo 2.8’de goriildiigi gibi, UbD tasarim standartlari, tasarimin her bir asamasinda

sorulmas1 gereken sorularla dgrencilere UbD hakkinda kilavuzluk yapmaktadir. Ogretmenler

bu standartlar yardimiyla tasarimi degerlendirerek tasarimla ilgili gerekli 1yilestirme

caligmalarin1 yapabilirler. UbD tasarim standartlarimin yami sira, Wiggins ve McTighe’ye

(2011) gore etkili bir tasarimin tagidigi nitelikler sunlardir:

1.

Beklentiler

En 1y1 6grenme tasarimlari,

Net 6grenme hedefleri ve seffaf beklentiler saglar.

Ogrenme hedeflerini 6zel ve anlaml1 performansa dayali olarak belirler.

Calismayi gercek konular, sorular, problemler etrafinda sekillendirir.

Beklenen perfromans ve diisiinme hedeflerini gosterir.

Ogretim

En iyi 6grenme tasarimlarinda,

Ogretmen, dgrencilerin sorgulamasimi desteklemek ve yonlendirmek icin kolaylastirict
bir rol iistlenir.

Ogrencileri beklenen performans i¢in donatmak iizere hedefe yonelik 6gretim yapilir ve
ogrencilere ihtiya¢ duyulan kaynaklar saglanir.

Ders kitabi bir¢ok kaynak arasinda sadece bir referans kaynagi olarak hizmet eder (yani,

ders kitabindaki konu listesi degildir igindeki metin kaynaktir).
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Ogretmen temel sorular ile bilgi ve becerilerin ger¢ek uygulamalarini kesfederek onemli
fikirlerin ve siireclerin ortaya ¢ikarilmasini saglar.

Ogrenme Etkinlikleri

En iyi 6grenme tasarimlarinda,

Cesitli uygulama ve yontemlerle bireysel farkliliklara 6nem verilir.

Sinif i¢i etkinliklerde cesitlilik vardir ve Ogrencilere se¢im yapma firsatt verilir
(Ornegin, bireysel ¢alisma veya grup ¢alismas).

Ogrencilerin karmasik konular1 anlamlandirmalarma yardimer olmak adina 6grenme,
performansa dayali ve aktif 6grenmeye dayalidir.

Model- deneme- geri bildirim- diizeltme dongiileri 6grenmeyi destekler.

. Degerlendirme

En iyi 6grenme tasarimlarinda,

Performans hedefleri ve standartlar1 konusunda gizem yoktur, hersey agiktir.
Tanilayict degerlendirmeler 6n bilgiyi, beceri diizeyini ve kavram yanilgilarini kontrol
eder.

Ogrenciler anlamalarin1 gercek diinya uygulamalari (yani bilgi ve becerilerin gercek
hayatta, somut bir sekilde, gercek hedef kitle karsisinda kullanilmasi) araciligiyla
gosterirler.

Degerlendirme yontemleri basar1 hedefleriyle eslestirilir.

Siirekli devam eden, zamaninda ve agiklayici geri bildirim saglanir.

Ogrencilere deneme yanilma, yansitma ve gozden gegirme firsatlar1 sunulur.
Ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalar1 beklenir ve tesvik edilir.

Sira ve Diizen

En iyi tasarimlar,

Dikkat ¢ekmeyle baglar ve 6grenciyi gercek bir problemin/sorunun/zorlugun igine
ceker.

Artan karmagiklikla biitlinden parcaya, par¢adan biitiine hareket eder.

Atan bir sekilde yapi iskelesi olusturulur.

Gerektigi kadar 6gretilir; temeller olmasi gerekenden fazla dgretilmez.

Ogrencilerin daha onceki fikirleri veya calismalar1 yeniden diisiiniiliir ve gdzden
gecirmeleri saglanir.

Esnektir (6rnegin, 6grenci ihtiyaglarina cevap verir; hedeflere ulagsmak i¢in revize edilir)

(s.10).
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Sonug olarak, UbD anlamayi, anlamlandirmay1 ve 6grenmeyi icsellestirerek gergek

durumlara transferin izerinde duran bir tasarim modelidir. Giinimiizde hala “ezberleme” ve

“Ogrenme” kavramlarinin birbiriyle karistirlldigi diisiiniilmektedir, bu durum ge¢misteki

O0grenme deneyimlerinden kaynaklanan aligkanliklar olarak agiklanabilir. Egitim alaninda

yasanan gelismelerle birlikte daha “modern” bir egitim anlayis1 hakim olmaya basladig: goriilse

de ilkemizde iilkemizde bu degisimin tam olarak gergeklestigini sdylemek zordur. Bu

baglamda, UbD tasariminda “ezber” yerine “anlama” kavrami iizerinde 6nemle duruldugu ve

Ogrencilerin ger¢ek yasam becerilerini kazanmalarma yardimci olmayir amacgladigi agiktir.

UbD’nin sahip oldugu bu anlays ¢ergevesinde, Wiggins ve McTighe’ye (2011) gére UbD sekiz

temel ilkeye dayanmaktadir:

1.

UbD, kat1 bir program veya bir regete degil, programin planlanmasi hakkinda bilingli
diistinmenin bir yoludur.

UbD'nin birincil hedefi, 6grencinin anlamasini, yani "biiyiik fikirler" yoluyla 6grenmeyi
anlamlandirma ve 6grenmeyi aktarma yetenegini gelistirmek ve derinlestirmektir.
UbD, igerik standartlarini ve dersin amaciyla ilgili hedefleri inceler ve birinci asamadaki
Ogelere ve ikinci asamadaki degerlendirmelere uygun hale doniistiirtir.

Anlama, 6grenciler 6zerk bir sekilde anlam olusturdugunda ve 6grenmelerini 6zgiin
performans yoluyla aktardiginda ortaya cikar. Anlamanin alt1 gostergesi (agiklama,
yorumlama, uygulama, bakis acisin1 degistirme, empati kurma ve 6z degerlendirme)
anlamanin isaretleri olarak hizmet eder.

Etkili program, ii¢ asamali bir tasarim siireci (Istenen Sonuglar, Kanitlar, Ogrenme
Plan1) yoluyla uzun vadeli arzu edilen sonuglardan baglayarak “sondan basa dogru”
planlanir. Bu siireg, net dnceliklerin ve amaglarin belirgin olmadig: "ders kitabi bitirme"
ve "etkinlik odakl1 6gretim" gibi ikiz sorunlarin 6nlenmesine yardimeci olur.
Ogretmenler yalnizca igerik veya etkinlik saglayicilari degil, anlama koglaridir. Sadece
Ogretmeye degil, 6grenmeyi saglamaya da odaklanirlar; her zaman basarili anlam
olusturmaya ve 0grenilenlerin 6grenen tarafindan aktarilmasina odaklanirlar.
Unitelerin ve programin tasarim standartlarina gore diizenli olarak gézden gecirilmesi
programin kalitesini ve etkililigini artirir.

UbD basariya yonelik siirekli iyilestirme yaklasimini yansitir. Tasarimlarin sonuglari
(6grenci performansi) programda ve Ogretimde gerekli ayarlamalar bildirir;

ogretmenler diizenli olarak durmali, analiz etmeli ve gerektiginde ayarlama yapmalidir

(s.3).
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2.2.3 UbD’nin Ingilizce Ogretiminde Kullaninm

Dilin iletigsim arac1 oldugu gergeginden yola ¢ikarak, anadil gibi yabanci dil 6gretiminin
de en 6nemli amaglarindan biri o dilde etkili bir sekilde iletisim kurmaktir. Diger dillerde
oldugu gibi Ingilizcede de cesitli iletisim kurma ydntemleri bulunmaktadir (yazili, sdzlii vb.).
Ingilizcede yer alan dort temel becerinin (dinleme, konusma, okuma ve yazma) herhangi birinin
digerlerine gore fazla gelismis olmasinin bu dilin 6grenildigi anlamina gelmedigi soylenebilir.
Bu baglamda, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda hali hazirda uygulanmakta
olan Ingilizce 6gretim programinda iletisim odakl ve etkilesime dayal1 yabanci dil 6gretimine
onem verildigi goriilmektedir. Bu noktada, dilbilgisi kurallarinin ve sozciiklerin
ezberletilmesinin yerine &grencilerin 6grendiklerini anlamlandirarak 6grenmelerini gergek
hayata transfer edebilmelerine odaklanan Ingilizce 6gretiminde UbD’nin kullanilmasimnin
yararlt olacag diistiniilmektedir.

Diger diinya dilleri gibi Ingilizce 6gretiminde de dgrencilerin farkli durumlarda hedef
dili etkili bir sekilde kullanabilmelerini saglamak amaglanmaktadir (Wiggins & McTighe,
2011). Nitekim yabanci dilde sadece alfabenin 6grenilerek bazi teknik bilgilerin gelistirilmesi
derinlemesine bir anlayis gerektirmez (Wiggins & McTighe, 2005). Bunun yerine 6gretmenler,
¢ok sayida kavramsal bilgi yerine daha az sayida ve transfer edilebilir fikirlere odaklanarak
ogrencilerin performans sergilemelerine ve anlam olusturmalarina firsat verebilirler (McTighe
& Brown, 2020). Ogretilen ders veya iinitenin tasarimim nasil olacagmn etkileyebilecegini
savunan Wiggins ve McTighe’ye (2011) gore, Ingilizce gibi beceri gelistirmenin 6n planda
oldugu derslerde 6gretmenler, igcerige ve temel sorulara degil transfer hedeflerine dncelik
vererek tasarima baslayabilirler. Tablo 2.9°da Ingilizce dgretiminde kullanilabilecek transfer,

anlama ve kazanim ifadelerine yonelik 6rnekler verilmistir.

Tablo 2.9. Ingilizce Ogretiminde Kullanilabilecek Transfer, Anlama ve Kazamm Ifadeleri

e Ogrenciler yeni dgrendikleri kelimelerin yer aldigi bir metin
okurlar ve bilmedikleri kelimelerin anlamimi baglamdan

Transfer ¢ikarirlar.
o Oprenciler yeni 6grendikleri kelimeleri ¢esitli konusma ve yazma

durumlarinda kullanirlar.

e Ogrenciler kelimelerin ve kavramlarin iliskilerini agikladiklar:
Anlama kavram ag1 olustururlar.

e Ogrenciler kelimeleri gruplandirarak ortak dzelliklerini bulurlar.

Kazanmim e Ogrenciler kelime listesinde yer alan kelimeleri dgrenirler.

Grant Wiggins, Jay McTighe, The Understanding by Design Guide to Creating High-Quality Units. (ABD:

Association for Supervision and Curriculum Development, 2011), 107’den uyarlandi
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Tablo 2.9°da yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek transfer, anlama ve kazanim
ifadeleri yer almaktadir. Yukarida bahsedildigi gibi, beceri gelistirmeyi gerektiren Ingilizce
dersinde, Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirarak g¢esitli durumlarda kullanmalarina yonelik
transfer hedefleriyle tasarima baslanabilir. Transfer ifadelerinden sonra Ogrencilerin bu
hedeflere ulasmasi i¢in ihtiyag duyulan anlama ve nihai kazanim ifadeleri {izerinde
diisiiniilmesi, 6gretmenlere tasarim siirecinde kolaylik saglayabilir. McTighe ve Wiggins’e
(2013) gore, Ingilizce dgretiminde kullanilabilecek temel soru drnekleri sunlardir:

e Anadil ile Ingilizce arasindaki temel benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

¢ Anadilde diisiinmenin 6tesine nasil gegebilirim?

e Uzun siireli hafizamda miimkiin oldugu kadar ¢ok dil tutmanin en iyi yolu nedir?

e Baglam, bilmedigim kelimeleri anlamama nasil yardimci olabilir?

e Takildigimda ne yapmaliyim?

e Nasil ana dili ingilizce olan biri gibi konusabilirim?

e Konusmayi nasil devam ettirebilirim?

e Kiiltiirleri herhangi bir kaliba sokmadan nasil kesfedebilir ve tanimlayabilirim? (S.3).

Orneklerde de goriildiigii gibi, ingilizce dgretiminde kullamlabilecek temel sorular
Ogrencilerin 6grenmelerine, anlam olusturmalarina ve daha derin diistinmelerine yardimci olan
sorulardir (Wiggins & Wilbur, 2015). Ancak temel sorularin tasarimin genelinde oldugu gibi
hazirlandiktan sonra siireg i¢inde siirekli kontrol edilerek degistirilebilir, revize edilebilir ve
esneklik 6zelligine sahip oldugu unutulmamalidir.

UbD, anlamaya ve Ogrenilenleri hayata gegirmeye dayali bir tasarim oldugundan,
Ingilizce gibi beceri gelistirmenin 6n planda oldugu bir derste &grencilerin performans
sergilemeleri biiylik oneme sahiptir. Bu noktada, verilecek performans gorevlerinin 6grencileri
diisiinmeye sevk ederek yaratici diistinme becerilerini gelistirmelerine yonelik nitelikte
olmasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir. McTighe’ye (2017) gore yabanci dilde verilebilecek
bir performans gorevi d6rnegi agagidaki gibidir:

Rol: Tur Direktorii

Yeni ogrencilere turlar diizenlemek icin bir karsilama komitesinde gérev
yapryorsunuz. Ingilizce olarak ii¢ yere (6rnegin okul, kasaba, alisveris merkezi) gezi
planlayacaksiniz. Su sézciikleri kullamin: yonler (sol, sag, yakin, uzak vb.), yerler

(ornegin, siniflar, kafeterya, spor salonu, kiitiiphane, laboratuvarlar, kiliseler, polis ve

itfaiye istasyonlari, okullar, restoranlar, magazalar) ve ulasim (6rnegin otobiis, bisiklet,

taksi, tren, araba). "Seyahatlerinize” c¢esitli konumlari, yonleri ve ulasim sekillerini

eklemeyi unutmayin. Ciimleleri basit tutun ve Ingilizce olarak anlatin (5.38).
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Sonug olarak, Ingilizce beceri temelli ve yasayan bir olgudur. Ayn1 zamanda diger biitiin
diller gibi, ingilizcenin de iletisim ve etkilesime dayal bir sekilde 6grenilmesi ve 6grenilenlerin
gercek hayata transfer edilebilmesi bu disiplinin merkezinde yer alan bir diistincedir. Bu
baglamda, UbD’ nin yukarida bahsedilen tiim 6zellikleri géz 6niinde bulunduruldugunda, bu
tasarimin Ingilizce 6gretiminde kullanilmasinin faydali olacagi konusunda kuvvetli bir éngorii
olugmaktadir. Ayrica, UbD’nin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasina yonelik alanyazinda yer

alan bilimsel ¢aligmalarin da bdyle bir 6ngoriiniin olusmasina katki sagladig sdylenebilir.

2.3 Motivasyon

Motivasyon kelimesi Latince “hareket etmek” anlamina gelen “movere” fiilinden
tiiremistir. Bir kisiyi belirli segimler yapmaya, eyleme ge¢cmeye, ¢aba harcamaya ve eylemde
1srar etmeye iten seyin ne oldugu gibi temel sorular, motivasyon teorisinin ve aragtirmasinin
merkezinde yer alir (Doérnyei & Ushioda, 2011). “Motivasyon” kavrami bir¢ok arastirmact
tarafindan arastirilmis olmasia ragmen, tanimi konusunda tam olarak bir goriis birligine
varilamamistir. Bu durum, insan davramiglarinin farkli bakis agilarima bagli olarak farkl
disiplinler tarafindan farkli yorumlanmasindan kaynaklanabilir. Ornegin, davranisg
psikologlar diirtii ve pekistirmenin roliinden yola ¢ikarak motivasyonu “pekistirme beklentisi
olarak tanimlarken, bilisselci psikologlar motivasyonu bireylerin diisiincelerinin bir islevi
olarak ele alirlar (Brown, 1994).

Motivasyon kavramiyla ilgili farkli bakis agilarindan yola g¢ikarak Brown (1994),
motivasyonu “pesinden gidilecek bir hedef ve pesinden kosacaginiz ¢aba konusunda yaptiginiz
secimler” ve “kisiyi belirli bir eyleme yonelten igsel diirtii, duygu veya arzu” seklide
tanimlamaktadir. Dornyei’ye (1998) gore motivasyon, “belirli bir miktarda giidiileme giiciiniin
ortaya ¢ikardigi, eylemi baslattigi ve onu zayiflatacak ve eylemi sonlandiracak baska bir gii¢
devreye girmedigi siirece veya planlanan sonuca ulasana kadar devam ettigi bir siirectir”.
Psikolog Keller’e (1983) gore motivasyon “insanlarin hangi deneyimlere veya hedeflere
yaklasacaklar1 veya kacinacaklar1 konusunda yaptiklari segimler ve bu agidan gosterecekleri
¢abanin derecesidir” (5.389). Williams ve Burden’e (1997) gére motivasyon, “bilingli bir eylem
kararina yol agan ve dnceden belirlenmis bir hedefe ulagmak i¢in siirekli bir zihinsel ve/veya
fiziksel ¢abaya neden olan biligsel ve duygusal bir uyarilma durumudur” (s.120). Gardner’a
(1985) gore motivasyon, “hedefe ulagsmak i¢in harcanan gaba, arzu ve olumlu tutumlarin
birlesimini” ifade eder (s.10). Dornyei’ye (2001) gore “motivasyon eylemin onciillerine (yani

nedenlerine ve kokenine) atifta bulunmanin genel bir yoludur” (s.6). Ornegin bir kisi bir seyi
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yapmaya istekli/isteksiz ise o kisinin bu tutumuna neden olan davranislar1 detaylandirmak
yerine motive ya da motive degil diyerek agiklayabiliriz. Farkli bakis acilarina gore yapilan bu
tanimlardan yola ¢ikarak, motivasyon kavramiyla ilgili 6ne ¢ikan anahtar sozciiklerin “diirtii,
pekistirme, zihinsel siireg, secim, ¢aba ve istek” oldugu sOylenebilir.

Motivasyon genellikle tekil bir yap1 olarak ele alinsa da, yiizeysel bir diisiince bile
insanlarin ¢ok farkl tiirde faktorler tarafindan harekete gecirildigini ve ¢ok c¢esitli deneyimler
ve sonuglar dogurdugunu gostermektedir (Ryan & Deci, 2000). Motivasyon yalnizca
O0grenmeye yardimci olmakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grenme i¢in gereklidir ¢iinkii nedenlerini
bilmedigimiz siirece, dogrudan 6gretimle bile bize asilanabilecek bilgiyi kullanamayabiliriz
(Wiggins & McTighe, 2007). Maehr ve Archer (1985), basar1 ve motivasyon arasindaki
iligkinin 6neminden yola cikarak, motivasyonun bireyin davranislarinda rol oynayan bazi
gostergelerinden bahseder. Bu gostergeler sunlardir:

1. Secim: Bir kisi motivasyonun ilk gostergesi olan bir eyleme katilma istegini bir
eylemde gosterirken digerinde gostermiyorsa, o kisinin katilmak istedigi eylemle
alakali bir sekilde motive oldugu sonucuna varabiliriz. Okulda, iste ya da oyunda
motivasyon c¢ikariminda bulunmamizi saglayan sey olasiliklar arasindan se¢im
yapmaktir.

2. Sebat: Sebat, motivasyonla ilgili ¢ikarimlarin temelini olusturan ikinci davranis
bi¢cimidir. Bir kisi uzun siire boyunca dikkatini ayn1 goreve veya olaya
yogunlastirdiginda, gozlemciler farkli derecelerde motivasyon ¢ikarimi yapar.
Dolayisiyla laboratuvarda gecirilen uzun saatler, bir bilim insaninin
motivasyonunun bir gdstergesi olarak yorumlanabilir.

3. Siirekli motivasyon: Kisinin daha 6nce karsilastig1 bir géreve ya da gdrev alanina
disaridan bir kisitlama olmaksizin kendi basina geri donmesidir. Siirekli motivasyon
sebat ile benzer olsa da kendine has ayirt edici 6zellikleri vardir. Sebat, goreve
kesintisiz dikkat ile yogunlagsmasi iken siirekli motivasyon, daha once karsilasilan
bir géreve veya gorev alanina geri doniisii icerir. Bu noktada 6nemli olan kisinin
daha 6nce ilgilenip biraktig1 bir géreve bagska bir gorevi reddederek kendi secimiyle
geri donmesidir.

4. Aktivite: Aktivite diizeyi motivasyonun dordiincii davranigsal gostergesidir. Bazi
insanlarin digerlerinden daha aktif oldugu gozlemlenebilir. Ancak aktivite diizeyi,
secim, sebat veya siirekli motivasyondan daha karmagik ve daha az giivenilir bir
gostergedir. Aktivite diizeyinde bu ii¢ gostergeden c¢ok fizyolojik faktorlerin rol

oynamast muhtemeldir, bu da isleri olduk¢a karmagik hale getirir. Ayrica,

49



motivasyondaki varsayilan farkliliklarin faaliyete degil segime atfedilebilecegi
varsayllmigtir. Siniflarin ¢cogunda aktivite diizeyinin motivasyonun baskin bir
gostergesi olup olmadigi agik olmasa da bu gosterge yine de dikkate alinmalidir.

5. Performans: Motivasyonel ¢ikarimlari harekete gegiren davranigsal gostergelerin
sonuncusu performanstaki gesitliliktir. Eger performanstaki degisim yeterlilik,
beceri veya fizyolojik faktorlerdeki cesitlilikle kolayca agiklanamiyorsa, 0 zaman

(154 19

motivasyona dayali bir c¢ikarim yapilabilir. Zaman zaman “iyi” Ogrencilerin
basarisiz oldugu ve “kotii” Ogrencilerin ani gelisme gosterdigi Orneklere
rastlanabilir. Bazen bu diisiisler ve sicramalar gerekli olan becerinin kazanilmasiyla
veya hastalik gibi fizyolojik faktorlerle iligkili olabilir. Ancak bu faktorler belirgin
olmadiginda motivasyona dayali bir aciklama yapilabilir. Performans gostergesi
diger gostergelerin bir liriiniidiir. Performans gostergesinin motivasyonun yalnizca
kaba bir dl¢iisiinii sagladigi iddia edilebilir, ancak belki de motivasyon ¢alismasinin
mantiginda performans diizeyi genellikle “sonug¢” oldugundan, bu gosterge de
ciddiye alinmalidir. Her haliikarda, performans diizeyindeki farkliliklar siklikla
motivasyonel c¢ikarimlara yol agtigindan bu gosterge mevcut smiflandirmada
kendine bir yer bulmaktadir. Ogretmenler, faaliyetlere katilma konusunda sebat ve
sirekli motivasyonun, performans diizeylerinde artisla sonuglanacagini
beklemektedir. Kisacasi motivasyon ve davranis i¢ igedir ve birinin dikkate
alinmadan digerinin dikkate alinmas1 miimkiin degildir (s.10).

Motivasyon teorilerindeki en genel ve en iyi bilinen ayrimlardan biri i¢sel ve dissal
motivasyon ayrimidir (Dornyei & Ushioda, 2011). Ryan ve Deci tarafindan ortaya atilan 6z
belirleme kuramina (Self Determination Theory) gére motivasyon igsel ve digsal motivasyon
olarak ikiye ayrilir. Igsel motivasyon, bireyin kendisi igin i¢sel ilgi uyandiran, yenilik ve estetik
cazibesine sahip olan seyleri yapma istegiyle ilgili iken digsal motivasyon, ayri bir sonuca
ulagmak i¢in bir aktivitenin gerceklestirilme istegiyle ilgilidir (Ryan & Deci, 2000). Baska bir
deyisle, i¢csel motivasyon belirli bir aktiviteyi yapmanin zevkini ve tatmini deneyimlemek
amaciyla kendi 1yiligi i¢in gerceklestirilen davranislarla ilgili iken digsal motivasyon ise dissal
bir 6diil almak (6rnegin iyi notlar) veya cezadan kaginmak gibi ayrilabilir bir amaca yonelik bir
davranigin gergeklestirilmesini igerir. Kisinin benlik kavrami i¢inde tamamen igsellestirilmis
digsal hedefler (6rnegin, belirli bir dili konusabilmenin kisisel degeri), dolayisiyla
motivasyonun igsel diizenlenmesiyle (6rnegin, dili 6grenmenin keyfi) bir arada var olabilir

(Dornyei & Ushioda, 2011). Tablo 2.10°da digsal motivasyon tiirleri verilmistir.
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Tablo 2.10. Digsal Motivasyon Tiirleri

Tamamen odiiller veya tehditler (6rnegin, 6gretmenin Svglisii veya ebeveynle

1. Dassal diizenleme ylizlesme) gibi dis kaynaklardan gelen digsal motivasyon bi¢imini ifade eder.

Ogrencinin kendini suglu hissetmemesi icin uyulmas1 gereken normlar olarak
2. Igsellestirilmis kabul ettigi, disaridan empoze edilen kurallar1 igerir (6rnegin okuldan

diizenleme kagmaya kars1 kurallar).

Kisi bir davranigsa ¢ok deger verdigi ve kendisini 6zdeslestirdigi igin bir

3. Tanmmlanmis faaliyette bulundugunda ve bunun faydasini goérdiigiinde (6rnegin kisinin

diizenleme hobilerini veya ilgilerini siirdiirmek igin gerekli olan bir dili 6grenmek) ortaya
cikar.

Bireyin diger degerleri, ihtiyaclart ve kimligiyle tamamen 6ziimsenen segici

4, Biitiinlesik davranislari iceren, gelisimsel olarak en gelismis digsal motivasyon bi¢imidir

diizenleme (6rnegin, bu konuda yeterlilik kisinin benimsedigi egitimli, elit kiiltiiriin bir

parcast oldugu i¢in Ingilizce dgrenmek).

Zoltan Dornyei, Ema Ushioda, Teaching and Researching Motivation Essential (Great Britain: Pearson
Education Limited, 2011), 24’ten uyarlandi.

Tablo 2.10°da goruldigi gibi, dissal motivasyon tiirleri dis kaynakladan kaynaklanan
dissal diizenleme, uyulmasi geren toplumsal kurallara maruz kalma ile igsellestirilmis
motivasyon, bireyin deger verdigi bir davranis1 yapmasi sonucu elde ettigi olumlu sonuglardan
kaynaklanan tanimlanmisg diizenleme ve bireyin toplumda egitimli ve elit olmanin geregi olarak
gordiigli davraniglart 6ziimsemesiyle olusan biitiinlesik diizenlemedir. Bu baglamda, digsal
motivasyonun tamamen dis etkenlerle degil, ayn1 zamanda bireyin dis etkenlerden yola ¢ikarak
i¢sellestirmesiyle de olusabilecegi sdylenebilir. Baska bir deyisle, digsal motivasyon, digsal
faktorlerden dogrudan etkilenebilecegi gibi dolayli olarak da etkilenebilir. Oz belirleme
kuramina gore insanlar, sosyal ¢evrenin asagidaki temel insani ihtiyaglarini destekledigi dlgtide,
belirli bir davranis1 gerceklestirme konusunda daha kararli olacaktir (Dornyei & Ushioda,
2011):

e Ozerklik (Autonomy): Bir aktiviteye katilmak icin tamamen goniillii veya Ozgiir
hissetmek.

o Yeterlilik (Competency):Etkili, yetenekli hissetme ve bagsarma duygusuna sahip olma.

e [liskili olma (Relatedness): (Baskalarina bagli oldugunuzu ve onlar tarafindan

onemsendiginizi hissetmek) (S.25).

Oz belirleme kurami disinda alanyazinda yer alan modern motivasyon teorilerinin

baslicalar1 Tablo 2.11°de 6zetlenmistir.
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Tablo 2.11. Baslica Motivasyon Teorileri

Teori

Ana Bilesenler

Temel Ozellikleri

Beklenti-Deger Teorileri
(Brophy, 1999; Eccles ve
Wigfield, 1995)

Bagari beklentisi,

basariya verilen deger

Algilanan basar1 olasilig1 ve hedefin tesvik edici degeri ne kadar

biiyiikse bireyin olumlu motivasyon derecesi de o kadar yiiksek olur.

Basar1 Motivasyonu
Teorisi
Atkinson ve Raynor (1974)

Basar1 beklentisi,
basar1 degeri, basari
ihtiyaci, basarisizlik

korkusu

Bagar1 motivasyonu, birbiriyle ¢elisen yaklagma ve kaginma
egilimleri tarafindan belirlenir. Olumlu etkiler basari ihtiyaci,

olumsuz etkiler ise basarisizlik korkusu, giidiisii ve olasiligidir.

Oz Yeterlilik Teorisi
(Bandura, 1997)

Oz yeterlilik

Oz yeterlilik, insanlarin belirli bir gérevi yerine getirme yeteneklerine
iligkin yargilarini ifade eder. Yeterlilik duygusu etkinlik se¢imini,

caba miktarini ve gosterilen sebat1 belirler.

Baglanti1 Teorisi (Weiner,
1992)

Gegmigsteki basar1 ve
basarisizliklarla ilgili

baglantilar.

Kisinin ge¢misteki basar1 ve basarisizliklarinin nedenine dair
aciklamalart, kisinin gelecekteki eylemleri baglatma motivasyonlari

iizerinde sonuglar dogurur.

Oz Degerlilik Teorisi
(Covington, 1998)

Oz deger

Insanlar kisisel deger algilarim giiclendirecek sekilde davranmak igin

yiiksek motivasyona sahiptir.

Teori

Ana Bilesenler

Temel Ozellikleri

Hedef Belirleme Teorisi Hedef ozellikleri, Hem spesifik hem de zor olan hedefler (sebep dahilinde), bireyin
(Locke ve Latham, 1990) zorluk ve baghilik hedefe baglilik gostermesi kosuluyla en yiiksek performansa yol agar.
Hedef Yonelimi Teorisi Ust diizey hedefler ve  Ust diizey hedefler (igerigi 6grenmeye odaklanma), performans

(Ames, 1992)

performans hedefleri

hedeflerinden (yetenek gostermeye ve iyi notlar almaya odaklanma)
daha tistiindiir ¢linkii zorlu ¢aligma tercihi 6grenmeye kars1 igsel bir

ilgi ve 6grenmeye yonelik olumlu tutumla ilgilidir.

Oz Belirleme Kuram
(Deci ve Ryan, 1985;
Vallerand, 1997)

I¢sel motivasyon ve

digsal motivasyon

Igsel motivasyon, bir faaliyetin yapmaktan duyulan zevk ve tatmin
duygusunu yasamak i¢in kendi iyiligi i¢in yapilmasiyla ilgilidir.
Digsal motivasyon ise, bir davranigin digsal bir 6diil almak ya da

cezadan kaginmak i¢in yapilmasidir.

Sosyal Motivasyon Teorisi
(Weiner, 1994; Wentzel,
1999)

Cevresel etkiler

Insan davraniglarmin biiyiik bir kismu bireyden ziyade sosyokiiltiirel

baglamdan kaynaklanmaktadir.

Planh Davrams Teorisi
(Ajzen, 1988; Eagly ve
Chaiken,1993)

Tutumlar, 6znel
normlar, davranigsal

kontrol

Tutumlar davranis lizerinde yonlendirici bir etkiye sahiptir ¢linkii bir
kisinin bir hedefe yonelik tutumu, kisinin hedefe yonelik tepkilerini

etkiler.

Zoltan Dornyei, Motivational Strategies in the Language Classroom (UK, Cambridge University Press, 2001),

10°dan uyarlanda.

Tablo 2.11’de goriildiigii gibi, farkli motivasyon teorileri davranisa farkli bakis

acilariyla bakarak farkli yorumlar getirmislerdir. Biitlin teorilerin odak noktasinda ¢esitli

degiskenlerin etkisiyle bir davranisi yapmaya karsi egilimin yer aldigi sdylenebilir. Her ne

kadar bu teoriler farkli goriisleri savunuyor olsalar da, nihayetinde motivasyonun bireyin

davraniglarina yon veren egilimlerin olusmasina neden oldugu yorumu yapilabilir.
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2.3.1 Yabanc Dil Ogrenme Motivasyonu

Yabanci dil 6greniminde motivasyon, uzun siiredir yabanci dil basarisin1 ve edinimini
belirleyen temel faktorlerden biri olarak kabul edilmektedir (Cheng & Dérnyei, 2007). Yabanci
dil 6grenmek sadece beceri, kurallar sistemi ya da dilbilgisi 6grenmekten ¢cok daha fazlasini
icerir. Yabanci dil 6grenme benlik algisindaki degisikligi, yeni sosyal ve kiiltiirel davranislarin
benimsenmesini igerir ve bu nedenle 6grenenin sosyal dogasi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir
(Williams & Burden, 1997). Motivasyon, yabanci dili 6grenmeyi baslatmak igin birincil itici
giicii ve daha sonra uzun 6grenme siirecini siirdiirmek i¢in gereken itici giicli saglar. Aslinda,
ikinci dil edinimiyle ilgili tiim faktorler bir dereceye kadar motivasyonu gerektirir (Dornyei,
1998). Dolayisiyla motivasyon, yabanci dil 6grenme basarisini belirlemede dil yeteneginin yant

sira merkezi bir unsurdur (Gardner, 2001).

2.3.1.1 Yabanc Dil Ogrenme Motivasyonu Teorileri

Yabanci dil 6grenme motivasyonuyla ilgili arastirmalar, Gardner ve Lambert’in (1959)
sosyal psikolojiye dayandirdig1 caligmalariyla baslamistir. Sosyal dogas1 geregi yabanci bir dil
ogrenmek, diger konular1 6grenmekten farklidir ¢iinkii dil, kisinin tiim sosyal varligina aittir;
kisinin kimliginin bir pargasidir ve bu kimligi diger insanlara aktarmak i¢in kullanilir (Williams
& Burden, 1997). Sonraki yillarda bir¢ok bilim insani, yabanci dil 6grenme motivasyonunu
neyin olusturdugu ve motivasyonu saglayacak uygun ogretim programlarinin ve dgrenme
deneyimlerinin nasil tasarlanacagi lizerine arastirmalar yaparak gesitli teoriler gelistirmislerdir.

Dornyei (2005), yabanci dil 6grenme motivasyonunun ii¢ evrede incelenebilecegini belirtmistir.

a. Sosyal psikolojik donem (1959-1990): Gardner ve arkadaslarinin Kanada’daki
caligmalarini igeren donem.

b. Bilissel —durumsal donem (1990’lar): Egitim psikolojisinde bilissel teorilerden
yararlanilarak yapilan ¢aligmalar1 iceren donem.

C. Siire¢ odakli donem (2000’ler): Dornyei, Ushioda ve arkadaglarinin ¢aligsmalariyla

bagslatilan ve motivasyonel degisime odaklanan ¢aligmalarin yapildigi donem (s.66).

Yukarida goriildigli gibi, farkli donemlerde cesitli acilardan incelenen yabanci dil

0grenme motivasyonuna yonelik baslica teoriler asagida verilmistir.

2.3.1.1.1 Gardner’in Motivasyon Teorisi

Yabanci dil 6grenimi alaninda, motivasyon lizerine ortaya atilan teoriler arasinda en

etkili teorinin Robert Gardner tarafindan Onerildigi soylenebilir. Gardner’a (1985) gore
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motivasyon, “hedefe ulagsmak i¢in harcanan ¢aba, arzu ve olumlu tutumlarin birlesimini” ifade
eder (s.10). Yabanci dil 6grenmede yabanci dile kars1 tutum biiyiik 6nem tasimaktadir (Gardner,
2001). Bunun yani sira dil 6grenmeye yonelik motivasyonel yapi1 dort unsurdan olusur: dil
ogrenmeye yonelik tutum, istek, caba ve hedef. Burada hedeften kastedilen sey, yabanci dil
O6grenmenin amaci degil, bireyin yabanci dil 6grenme nedenidir (Gardner, 1985).

Gardner’in stirekli {izerinde durdugu ve onem verdigi kavramlardan biri “tutum”
kavramidir. Bagka bir kiiltiirel gruba 6zgii baz1 davranis kaliplarini benimseyen ve yabanci dil
O0grenen bireyin bu gruba yonelik tutumu, onun yeni dili 6grenmedeki basarisini kismen
belirleyebilir (Gardner, 1985). Dost¢a tutumlar dil Ogrenme siirecini gelistirebilir ve
canlandirabilir (Lambert, 1980). Tutumu motivasyonel bir yap1 olarak kullanmak, 6grencilerin
cesitli amaglarla dili 6grenme niyetini ve bu amaglarla ilgili degisen derecelerde diirtii giicline
sahip olundugunu varsayar (Gardner & Lambert, 1959). Birey hedefe yonelik eyleme geger,
bunun i¢in ¢aba sarf eder ve ayn1 zamanda istek ve olumlu tutum gdsterir. Bu baglamda,
yabanci dil 6grenme motivasyonunun ¢aba, enerji, istek ve tutumu kapsayan karmasik bir yap1
oldugu sdylenebilir. Yabanci dil 6grenmeye yonelik motivasyonel yapinin sematik gdsterimi

Sekil 2.4’te verilmistir.

Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Tutumlar

Hedef
Caba ‘Ingilizce 6grenmek benim

icin 6nemlidir ¢linkii. ...’

R. C. Gardner, Social Psychology of Second Language Learning (Great Britain, Edward Arnold, 1985), 54’ten

uyarlandi.

Sekil 2.4. Yabanci Dil Edinimi ile lgili Motivasyon Kavraminin Sematik Gosterimi

Sekil 2.4’te goriildigi gibi, hedef ve motivasyon arasinda bir ayrim yapilabilecegini
savunan Gardner’a (1985) gore, hedef yabanci dil 6grenme nedenlerini ifade ederken,
motivasyon ise belirli bir hedefle iliskili olabilecek ya da olmayabilecek ii¢ dzellikten olusan
karmasik bir yapiy1 ifade eder. Motivasyonu olusturan bu ii¢ 6zellik; yabanci dil 6grenmeye
kars1 tutum, istek ve ¢abadir. Ayrica, bireyin yabanci dil 6grenmek i¢in bir nedeninin (hedefin)

olmasi tek basina onun yabanci dil 0grenme motivasyonuna sahip oldugunu gostermez

(Gardner, 1985).
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Yabanci dil 6grenme motivasyonunu sosyal psikolojinin bir konusu olarak ele alan
Gardner ve Lambert (1972), 12 yillik bilimsel ¢aligmalar sonucunda elde ettikleri sonuglara
dayanarak, yabanci dil 6grenmeye karsi motivasyonu biitiinleyici motivasyon ve aragsal
motivasyon yapilariyla agiklamislardir. Biitlinleyici motivasyon, yabanci dilin ait oldugu
topluma yonelik olumlu bir tutumu ve o toplulugun degerli iiyeleriyle etkilesimde bulunma ve
hatta onlara benzeme arzusunu yansitirken, aragsal motivasyon, dil 6greniminin oncelikli
olarak daha iyi bir is veya daha yliksek maas almak gibi ikinci dil yeterliliginin potansiyel
pragmatik kazanimlariyla iliskilidir (D6rnyei, 2001). Bu baglamda, diger dil topluluklarina
yonelik olumlu tutumlar, yabanci dili 6grenme istegi ve ¢aba sergileyen bireyin biitiinleyici
motivasyona sahip oldugu sdylenebilir (Gardner, 2012). Gardner (1968), yapilan ¢alismalardan
yola ¢ikarak bireyin ailesinin ikinci dil topluluguna yonelik tutumunun da bireyin ikinci dil
ogrenme motivasyonunu etkiledigini savunmustur. Biitiinleyicilik ve 6grenme durumuna
yonelik tutumlarin bireyin motivasyon diizeyi iizerinde etkili olmasi beklenmektedir (Gardner,
2007).

Gardner’in yabanci dil 6grenme motivasyonuna yonelik diislincelerini bir araya
getirdigi motivasyon modeli sosyo-egitimsel modeldir. Bu modele gore, 6grenenin kiiltiirel
inanglarini, 6grenme durumuna yonelik tutumlarini, 6grenilecek dilin ait oldugu topluma
yonelik tutumlarint ve motivasyonunu igeren sosyo-egitimsel modeldeki birinci faktor
motivasyondur (Williams & Burden, 1997). Bu modele gore yabanci dil basarisi, biitiinleyici
motivasyon, dil yetenegi ve bir dizi bagka faktorlerden etkilenebilir (Dérnyei, 2005). Modelde
sosyal ortam, bireysel farkliliklar, dil edinim baglamlari ve ¢iktilar olmak tizere dort degisken
tizerinde duran Gardner (1985), ikinci dil edinim siirecinin bu dort degiskenin nedensel
etkilesimiyle olustugunu vurgulamistir. Daha sonra Tremblay ve Gardner (1995) tarafindan
model genigletilmis ve tutum, davranig ve basar1 dizisinde tutum ve davraniglar arasina hedef
belirginligi, deger ve 6z yeterlilik degiskenleri eklenmistir (Dornyei & Ushioda, 2011). Ayrica,
bu degiskenlere yabanci dil kaygis1 da eklenmis ve bunun bireysel farkliliklarin ve smiftaki
deneyimlerin bir sonucu olarak gelistigi 6ne siiriilmiistiir (Gardner, 2012). Béylece Gardner,
sosyal motivasyon ile biligssel motivasyon teorilerinin bir sentezini sunarak soSyo-egitimsel
modelin biitlinliigiine zarar vermeden yeni degiskenler eklenebilecegini gdstermistir (Dornyet,
1998). Ornegin, bir toplumdaki kiiltiirel inanislar yabanci dil dgrenmenin ¢ok zor oldugu
yoniindeyse yabanci dil 6grenmedeki genel basar1 diizeyinin diisiik olacagi ve dahasi bagaridaki
bireysel farkliliklarin zeka, yetenek, motivasyon ve kaygidaki bireysel farkliliklarla iligkili
olacagi savunulmaktadir (Gardner, 1985). Gardner’in motivasyon teorisinin sematik sunumu

Sekil 2.5’te verilmistir.
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Biitiinleyici Motivasyon Yabana Dillere ilgi ikinci dil topluluguna yénelik tutumlar

/ ikinci dil 5grenme istegi

BUTUNLEYICILiK \ /

MOTIVASYON
- N Caba
OGRENME
DURUMUNAYONELIK
TUTUMLAR ikinci dil 63renmeye

* \ yonelik tutumlar

ikinci dil 6gretmeninin S L. . . .
Ikinci dil dersinin degerlendirmesi
degerlendirmesi

Dornyei (2005), sayfa 69°’dan uyarlandi.

Sekil 2.5. Gardner’in Motivasyon Teorisinin Sematik Sunumu

Sekil 2.5’te goriildiigii gibi, Gardner (1985)’1n yabanci dil 6grenme motivasyon teorisi
biitiinleyicilik, O0grenme durumuna karsi tutum ve motivasyon kavramlarini merkeze
almaktadir. Burada biitiinleyicilik, biitiinleyici yonelim, yabanci dillere kars1 ilgi ve yabanci dil
topluluguna kars1 tutumlarin birlesiminden olusmaktadir ve bireyin diger gruplarin iiyeleriyle
sosyal etkilesime olan istekliligini ve ilgisini yansitir. Ogrenme durumlarina yénelik tutumlar,
bireylerin yabanci dil dersinde 6gretmene ve derse karsi tutumunu ifade etmektedir. Modelin
merkezinde yer alan motivasyon, yabanci dil 6grenme istegi, ¢caba ve yabanct dil 6grenmeye
karst tutumun birlesiminden olusur. Yukarida goriildiigli gibi, yabanci dil 6grenme
motivasyonu; biitiinleyici giidiiler, yabanci dil 6grenmeye ve 6grenme durumuna karsi ilgi,
tutum, istek ve ¢abanin birlesiminden olusan karmasik bir yapidir.

Gardner (1985) motivasyonu 6lgmek amaciyla Tutum/Motivasyon Test Bataryasi
(Attitude/Motivation Test Battery) adi1 verilen ve 130’dan fazla madde igeren ¢ok bilesenli bir
Olcek gelistirmistir. Bu dlgek, Gardner’in yabanci dil 6grenme motivasyon teorisinin tiim ana
bilesenlerini ve yabanc1 dil 6grenme kaygisi, ebeveyn tesviki ve aragsal motivasyon gibi ek dil
bilesenlerini igerir (Dornyei, 2005, 70). Gardner’in (1985) Tutum/Motivasyon Test

Bataryasi’nin dort alt Slgegine iliskin bazi madde 6rnekleri Tablo 2.12°de verilmistir.
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Tablo 2.12. Tutum/Motivasyon Test Bataryasi

Olcek Madde drnegi

Yabancai dile kars: ilgi e Yabanci bir ilkeyi ziyaret ediyor olsaydim, oradaki

insanlarin dilini konusabilmek isterdim.

Yabanci dil 6grenmeye yonelik e Ingilizce 6grenme gercekten harika
tutumlar o Ingilizce dgrenmekten gergekten keyif altyorum.
Motivasyon yogunlugu (Caba) e Ingilizce dgrenmek igin gergekten ¢ok calistyorum.

o Ingilizceyle alakali gordiigiim ve duydugum her seyi

anlamaya g¢aligtyorum.

Yabanci dil 6grenme istegi Diiriist olmak gerekirse, Ingilizce 6grenme istegim ¢ok az.

Marion Williams ve Robert L. Burden, Psychology for Language Teachers: a Social Constructivist Approach,

(Cambridge University Press, 1997), 117’den uyarlandi.

Tablo 2.12°de goriildiigii gibi, potansiyel motivasyon degiskenlerini diizenlemek ve
islevlerini agiklamak i¢in sunulan ara¢ Tutum/Motivasyon Test Bataryasidir. Burada birincil
degisken motivasyon yogunlugudur ve Gardner (1985) bunun ¢ok boyutlu oldugunu, duygusal,
bilissel ve davranigsal bilesenleri i¢erdigini 6ne siirmektedir. Motivasyon yogunlugu cabayi,
wsrar1, tutarlihigl, odaklanmayi, ilgiyi, coskuyu, hedefleri, duyguyu vb. ima eder (Gardner,
2012). Diger degiskenler ise yabanci dile karsi ilgi, yabanci dil 6grenmeye kars1 istek ve tutum
degiskenleridir.

2.3.1.1.2 Dérnyei’nin Yabanci Dil Motivasyonu Cer¢evesi

Doérnyei’nin (1994) yabanci dil motivayonu gercevesinde motivasyonun daha c¢ok
biligsel boyutu incelenmistir. Bu gergceveye gore, yabanci dil motivasyonu, dil diizeyi, 6grenen
diizeyi ve 6grenme durumu diizeyi olmak iizere ii¢ ana boyutta siniflandirilmistir. Kapsamli bir
motivasyon bilesenleri listesi sunarak cesitli bakis acilari sentezlenmeye c¢alisilmistir (Dérnyei,

1998). Dornyei’nin yabanci dil motivasyon ¢ergevesine iligskin bilgiler Tablo 2.13’te verilmistir.
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Tablo 2.13. Dérnyei 'nin yabanct dil motivasyonu ¢ergevesi

e  Biituinleyici motivasyon

DiL DUZEYi .
e  Aragsal motivasyon
e Bagsari ihtiyaci
e Ozgiiven
OGRENEN DUZEYi - Dil kullanma kaygis
- Nedensel yiuklemeler
- Oz -yeterlilik

OGRENME DURUMU DUZEYi

Kursa é6zgii motivasyon bilesenleri o lgi (Derse karsi)
e Uygunluk (Dersin 6grenen ihtiyaglarina uygunlugu
e Beklenti (Basari)
e Memnuniyet (Kisinin sonugta sahip oldugu)

Ogretmene 6zgii motivasyon bilesenleri e Baglihk giidiisii (Ogretmeni memnun etme)
e  Otorite tiirli (Kontrol eden, kendi kendini destekleyen)
e  Motivasyonun dogrudan sosyallestirilmesi
- Modelleme
- Goérev sunumu
- Geri bildirim
Gruba 6zgli motivasyon bilesenleri o Hedef odaklhk
e Norm ve 6dil sistemi
e  Grup bitunlugu
e Sinif hedef yapisi (isbirlikli, rekabetci veya bireysel)
Zoltan Dérnyei, Motivational Strategies in the Language Classroom (UK, Cambridge University Press, 2001),

18°den uyarlandi.

Tablo 2.13’te goriildiigii gibi, dil seviyesi, yabanci dilin ait oldugu toplumla iliskili
entelektiiel ve pragmatik degerler ve faydalari kapsayan biitiinciil ve aragsal motivasyonla
ilgilidir. Ogrenci diizeyi, 6grencinin dgrenme siirecine kattigi basari ihtiyaci, 6zgiiven gibi
bireysel 6zellikleri icerir. Ogrenme durumu diizeyi, siif ortaminda dil dgreniminin gesitli
yonlerinden kaynaklanan duruma 6zgii giidiilerle iliskilidir. Ogrenme durumu diizeyinde derse
0zgli motivasyon bilesenleri miifredat, 6gretim materyalleri, 6gretim yontemi ve dgrenme
gorevleriyle ilgilidir. Ogretmene &zgii motivasyon bilesenleri, 6gretmenin kisiligi, davranislari
ve Ogretim uygulamalaryla ilgilidir. Gruba 6zgli motivasyon bilesenleri ise 6grenci grubunun

dinamikleriyle ilgilidir (D6érnyei & Ushioda, 2011).

2.3.1.1.3 Ddérnyei ve Otto’nun Yabanci Dil Motivasyonu Siire¢c Modeli

Dornyei ve Otto (1998), siif baglaminda motivasyonun dinamik dogasini vurgulamak
i¢in yabanct dil motivasyonu siire¢ modeli adim1 verdikleri bir bakis acis1 ortaya atmislardir
(Bernaus vd., 2009). Bu model, motivasyonun zaman iginde degisebilecegini ve siire¢ odakli
bir yaklagima dayandigini belirtmektedir (Dornyei, 2001). Motivasyonu bir siireg olarak ele
alan bu model, baslangigtaki istek ve arzularin nasil 6nce hedeflere, ardindan niyetlere

doniistiiglinii ve bu niyetlerin hedefin gergeklestirilmesi ve siirecin degerlendirilmesi i¢in nasil
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hayata gecirildigini agiklamak iizere motivasyon siirecini eylem 0ncesi asama, eylem asamasi
ve eylem sonrasi asama olmak iizere iice ayirmistir (Dornyei, 2005). Yabanci dil motivasyonu

stire¢ modelinin asamalar1 Tablo 2.14’te verilmistir.

Tablo 2.14. Yabanci Dil Motivasyonu Stire¢ Modeli

Eylem 6ncesi asama ) Eylem agsamasi ) Eylem sonrasi agama
SEGiM MOTIVASYONU UYGULANAN MOTIiVASYON MOTiIVASYONEL DEGERLENDIRME
Motivasyon islevleri: Motivasyon islevleri: Motivasyon islevleri:
o  Hedeflerin belirlenmesi e Alt gorevlerin olusturulmasi ve e Nedensel iliskilendirmeler
e Amaglarin olusturulmasi yuritilmesi olusturma
e  Eylemin baslatiimasi e  Siirekli degerlendirme (bireyin e  Standartlari ve stratejileri
basarisi) detaylandirma
e  Eylem kontroll (6z e  Hedeflerden vazgegilmesi ve
diizenleme) ileriye doniik planlama
Ana motivasyonel etkiler: Ana motivasyonel etkiler: Ana motivasyonel etkiler:
e Cesitli hedef 6zellikleri (6rn. e  (Ogrenme deneyiminin kalitesi e liskilendirme faktorleri
hedefin uygunlugu, 6zginlGgu) (memnuniyet, bas etme (iliskilendirme stilleri ve
o  Ogrenme sirecinin kendisi, potansiyeli, benlik ve sosyal onyargilar)
¢iktilari ve sonuglari ile iligkili imaj) e Benlik inanglari (6r. Ozgiiven
degerler e Ozerklik duygusu ve 6z deger)
e  Yabanci dile ve o dili e  Ogretmen ve ebeveyn etkisi e Alinan geri bildirim, 6vgi ve
konusanlara yonelik turumlar e Sinif 6dil ve hedef yapisi (6rn. notlar
e  Basari beklentisi ve bununla rekabetgi veya isbirlikli)
basa ¢ikma potansiyeli e Ogrenen grubunun etkisi
e Ogrenen inang ve stratejileri e  (Ozdiizenleme stratejileri
e  (Cevresel destek ya da engel kullanimi (6rn. hedef

belirleme, 6grenme ve kendi
kendini motive etme
stratejileri)
Zoltan Dérnyei, The Psychology of the Language Learner (USA, Lawrence Erlbaum Associates, 2005), 85°ten

uyarlandi.

Tablo 2.14’te goriildigii gibi, Dornyei ve Otto’nun yabanci dil motivasyonu siireg
modeli eylem dncesi asama, eylem agsamasi Ve eylem sonrast asama olmak tizere li¢ asamaya
ayrilmaktadir. Ik asama olan eylem &ncesi asama, hedef belirleme, hedef olusturma ve hedefin
hayata gegcirilmesinin baslatilmasi olmak iizere ii¢ alt asamadan olusur ve hedef belirleme
dilekler, istekler ve firsatlar olmak iizere ii¢ dnciile sahip olaraktir (Dornyei & Otto, 1998).
Olusturulan motivasyon, bireyin takip edecegi hedef ya da gorevin secilmesine olanak
tanidigindan, bu ilk asama se¢im motivasyonu olarak da adlandirilir (Dornyei, 2005). Yiiriitme
motivasyonu olarak adlandirilan ve motivasyonun belirli bir eylem siirerken aktif olarak
stirdiiriilmesi ve korunmasiyla ilgili olan eylem asamasi, ozellikle 6grencilerin gorev disi
diisiinceleri, etraftaki dikkat dagiticilar, gorevlerle ilgili kaygilar veya gorevi tamamlamay1
zorlastiran fiziksel kosullar gibi ¢ok sayida degiskeni iceren smif ortamindaki 6grenmeyle
ilgilidir (Dornyei, 2001). Son agama olan eylem sonrasi asamada ise eylem tamamlandiktan
sonra geriye doniik degerlendirmeler yapilir, sonuglar degerlendirilir ve gelecekteki eylemler

icin neler yapilabilecegi disiiniiliir (Dornyei & Ushioda, 2011). Bu asamada &grenciler,
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baslangigtaki beklentileri ile sonuglar arasindaki farklar1 degerlendirirler ve nedensel atiflarda
bulunurlar (Dérnyei, 2005). Bu asamadaki ana motivasyonel etkiler, iliskilendirme faktorleri,
benlik inanglar1 ve geri bildirimlerdir. Eylem sonrasi asamada, gelecekteki eylemlere gegcmeden
once gecmiste belirlenen hedefler ve beklentilerden bagimsiz davranilmasi gerekir ¢linkii
gerceklestirilen hedefler ilerdeki hedeflerin yolunu agabilir ve bdylece eylem sonrasi siire¢
gelecekteki eylemler i¢in eylem Oncesi siirece doniisebilir ve bu sekilde dongii baslar (Ddrnyei

& Otto, 1998).

2.3.1.1.4 William ve Burden’in Yabanci Dil Motivasyonu Cer¢evesi

Yabanci dil 6grenimiyle ilgili motivasyon bilesenlerini agiklamaya yonelik kapsamli bir
¢erceve sunma girisiminde bulunan Williams ve Burden (1997), yabanci dil motivasyonunun
ayrintili bir sekilde tanimini1 yapan nadir arastirmacilarindandir (Dérnyei, 1998). Yabanci dil
motivasyonunu, karmasik, ¢ok boyutlu bir yapi1 olarak degerlendiren Wiliams ve Burden
(1997), motivasyonel etkinin igsel mi yoksa digsal mi oldugu iizerinde durarak egitim
psikolojisindeki giincel temalari takip etmis ve bir dizi alt bilesenler olusturmuslardir (D6rnyei,
2001). Motivasyonun ilgi duymaktan daha fazlasi oldugunu vurgulayan Williams ve Burden
(1997), motivasyonun ayni zamanda, bu ilgiyi siirdiirmek ve belirli hedeflere ulasmak igin
gerekli ¢abayr gostermek lizere zaman ve enerji harcamay: igerdigini savunurlar. Ayrica
motivasyon siirecini li¢ asamaya ayirmislardir: "Bir seyi yapmak i¢in sebeplerin olmasi" —
"Bir seyi yapmaya karar vermek" — "Cabayi siirdiirmek™ (121). Williams ve Burden’in (1997)

yabanci dil motivasyonu gergevesi Tablo 2.15°te verilmistir.

Tablo 2.15. Williams ve Burden’in Yabanci Dil Motivasyonu Cergevesi

iCSEL FAKTORLER DISSAL FAKTORLER
Etkinlige yonelik igsel ilgi: Kisilere verilen 6nem:
e  Merak uyandirmasi e  Ebeveynler
e  Zorlayicilik seviyesi e Ogretmenler
e Akranlar
Etkinligin degeri: Kisilerarasi etkilesimin dogasi:
e Kisisel alaka e Aracili 6grenme deneyimleri
e Sonuglarin beklenen degeri e  Geri bildirimin niteligi ve miktari
e  Etkinlige atfedilen i¢sel deger e Odiiller
e Uygun 6vglnin niteligi ve miktari
e (Cezalar, yaptirimlar

Temsil etme duygusu: Ogrenme ortami:

e Nedensellik durumu Konfor

e Sirec ve sonuglarin kontrol edilme durumu Kaynaklar

e Uygun hedef belirleme becerisi Gun, hafta, yil'in zamani
Sinifin ve okulun blyukIGgi
Sinif ve okul ahlaki
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Tablo 2.15. Devami

iCSEL FAKTORLER DISSAL FAKTORLER
Uzmanlk: Daha genis baglam:
e Yeterlilik duygular e Daha genis aile aglari
e Secilen bir alanda becerilerin gelistirilmesi e Yerel egitim sistemi
konusunda farkindalik ve uzmanlik e  (Catisan cikarlar
e Ozyeterlik e  Kiiltiirel normlar

e  Toplumsal beklentiler ve tutumlar

Benlik kavram:
o Gerekli becerilerdeki kisisel glicli ve zayif
yonlere iliskin gergekgi farkindalik
e  Basari ve basarisizliga iliskin kisisel tanimlar ve
yargilar
e Kendine deger verme kaygisi
e  Ogrenilmis caresizlik
Tutumlar:
e  Genel olarak dil 6grenimine yonelik tutumlar
e  Yabanci dile yénelik tutumlar
e  Yabanci dil toplulugu ve kiltiriine yonelik
tutumlar
Diger duygusal durumlar:
e Ozgiiven
e Kaygi, korku
Gelisim yasi ve agamasi
Cinsiyet
Zoltan Dérnyei, Teaching and Researching Motivation (UK, Pearson, 2011), 54’ten uyarland:.

Tablo 2.15’te goriildiigii gibi, Williams ve Burden’in (1997) yabanci dil motivasyonu
cercevesinde motivasyonu etkileyen faktorler igsel ve digsal olmak iizere ikiye ayrilmstir. Icsel
faktorler; etkinlige yonelik igsel ilgi, etkinligin degeri, temsil etme duygusu, uzmanlik, benlik
kavrami, tutumlar, digre duygusal durumlar, gelisim yas1 ve asamasi, cinsiyet alt basliklarindan
olugmaktadir. Digsal faktorler ise kisilere verilen deger, kisilerarasi etkilesimin dogasi, 6grenme
ortam1 ve daha genis baglam alt basliklarindan olusmaktadir. Sonug olarak, Ryan ve Deci
tarafindan 1985 yilinda ortaya atilan 6z belirleme kuraminda bahsedilen i¢sel motivasyon ve
digsal motivasyon yapilarina benzeyen bu cergeve, yabanci dil 6grenme motivasyonunun
bireyin igsel olarak hissettiklerinin yani sira ¢evresel faktorlerden etkilenen bir yapida oldugu
sOylenebilir.

Ozetlemek gerekirse, diger alanlarda oldugu gibi, egitim alaninda da énemli bir islevi
olan motivasyon, yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Motivasyon ve davranisin
birbiriyle etkilesim iginde olmasindan yola ¢ikarak, Ingilizce gibi beceri gelistirmenin 6n
planda oldugu bir dersin Ggretiminde motivasyon o6grenmeyi etkileyebilecek onemli bir

faktordur.

61



2.4 llgili Arastirmalar

Bu baslik altinda UbD ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis arastirmalar yer

almaktadir.

2.4.1 UbD ileilgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Geylan (2023), ¢alismasinda ekosistem ekolojisi konusuna yonelik anlamaya dayali
tasarimin (UbD) basari, tutum ve kaliciliga etkisini arastirmistir. Bu baglamda, 10. sinif biyoloji
programinda yer alan “Ekosistem Ekolojisi” konusunda UbD ye dayali ders plan1 tasarlanmis,
uygulanmis ve sonuglart degerlendirilmistir. Arastirma deseni olarak, karma aragtirma
desenlerinden yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarini, 6zel bir
lisenin 10.s1n1finda 6grenim goéren 85 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada nicel veri toplama
arac1 olarak “Ekosistem Ekolojisi Basar1 Testi” ve “Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji
Bilimine ve Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, nitel veri toplama araci olarak ise yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde t-testi, tek faktorlit ANOVA,
ANCOVA, igerik analizi ve betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin
basari, tutum ve kalicilik puanlarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
oldugu bulunmustur. Ogrenci goriislerine gore, derslerin ¢ok eglenceli ve zevkli gectigi,
derslerin sikilmadan takip edildigi, yapilan g¢esitli etkinliklerle konularin daha sonra da kolayca
hatirlandig1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica, 6gretmen goriislerine gore ise UbD ile tasarlanan
ders planinin iyi bir yonlendirici oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Hanratty ve Aydin (2023), ¢alismalarinda Ingilizce dgretmenlerinin ve ingilizce boliim
baskanlarinin Yabanci Dil olarak ingilizce 6gretmek i¢in UbD cercevesini kullanarak birimler
tasarlamanin ve sunmanin faydalar1 ve zorluklar1 konusundaki perspektiflerini incelemislerdir.
Arastirmada 39 Ingilizce dgretmeni ve bes boliim baskanindan agik uclu anketler ve yedi
O0gretmenle yapilan yar1 yapilandirilmis odak grup goériismeleri araciligiyla toplanan verilerin
analizinde icerik analizi ve tematik analizi kullanmilmistir. Arastirma, UbD'yi okullarinda
uygulayan Ogretmenlerin, anlayiglarin ve aktarimin gelisimi {izerine odaklanmasiyla
ogrencilerin akademik basar1 ve Ingilizce dil becerilerine yonelik faydalar gordiigiine ve
ogrencilerin Ingilizce konusma motivasyonlarina katkilar1 olduguna yonelik sonuglara
ulasilmigtir. Ayrica, kurumsal, 6gretimsel, 6gretmenle ilgili ve 68renciyle ilgili faktérlerden
kaynaklanan algilanan zorluklari ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler, UbD uygulamalari kiiresel

pandemi sirasinda ¢evrimigi egitimin 6zelliklerinden dolayr zor bulmuglardir.

62



Ozdemir ve Yurtseven (2023), arastirmalarinda UbD temelli farklilastirilmis fen
Ogretiminin yedinci sif fen bilimleri dersini alan G&grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve akademik basarilarina etkisini incelemislerdir.
Bu kapsamda, fen bilimleri dersinin iki {initesi UbD temelli ders planlari ile hazirlanmis ve
farklilastirilmig 6gretim yontemi entegre edilerek sekillendirilen iinite planlar1 14 hafta boyunca
uygulanmistir. Arastirma deseni olarak, nicel arastirma yontemlerinden deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilarmi, 2020-2021 egitim dgretim yilinda Istanbul ilinde
0zel bir ortaokulun yedinci siifinda 6grenim goren 36 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci olarak Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen motivasyon olgegi,
Aydogdu vd. (2012) tarafindan gelistirilen bilimsel siire¢ becerileri 6lgegi ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilen akademik basar1 testleri kullanilmistir. Verilerin analizinde bagiml
gruplarda t-testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, &grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon, bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basari 6n test son test puanlari arasinda son
test lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yiiksel vd. (2023), ¢alismalarinda UbD ve IB Panner (Uluslararasi bakalorya program
cergevesi)’a uygun olarak hazirlanan 3. smif sosyal bilgiler ders planlarmin etkisini
arastirmislardir. Arastirmada karma arastirma desenlerinden i¢ i¢e karma desen kullanilmustir.
Arastirmanin nicel boyutunda Ontest- sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilirken, nitel
boyutunda ise ogretmen goriislerine yonelik igerik analizi yapilmistir. Arastirmanin nicel
bolimiiniin katilimcilarini, ilkokul 3. smifta 6grenim goren ve goniillii olan 320 6grenci
olustururken, nitel boliimiiniin katilimeilarini ise hazirlanan ders planlarinin uygulayicist olan
36 ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, UbD ve 1B
Planner ¢ercevesinde hazirlanan ders planlarinin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu
katkilar sagladig: sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin hazirlanan ve uygulanan planlara iliskin
geri bildirimlerinden elde edilen nitel bulgular ise planlarin zenginlestirilmis etkinlikler
icerdigini ve 6zel gereksinimli 6grenciler ile ayn1 siiftaki iistiin yetenekli 6grenciler de dahil
olmak iizere tiim Ogrencilere hitap edecek sekilde kapsamli bir sekilde hazirlandigim
gostermistir. Ayrica IB ve UbD ders planlarinda farklilasan igerigin yontem ve tekniklerle
sinirli olmadigi, 6lgme ve degerlendirme tekniklerini de igerdigi gozlemlenmistir. Sonug olarak,
hem niceliksel hem de niteliksel bulgular, planlarin 6grencilere belirlenen davranisi etkili bir
sekilde kazandiracak sekilde tasarlandigini1 ve uygulamalarin 6grencilerin sosyal becerilerini,
0z yonetim becerilerini, iletisim becerilerini, arastirma ve diisiinme becerilerini gelistirdigini,

Ozglivenlerini ve basarilarini artirdigini géstermistir.
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Bagaran (2022), 6gretmen adaylarinin UbD konusundaki yeterlilik ve farkindaliklarinin
gelistirilmesinin amaclandigi aragtirmasinda anlamaya dayali tasarimda kullanilan geriye dogru
tasarimin teorisini, asamalarini igeren (30 ders saati) bir kurs tasarlamis ve 16-19 Mayis 2022
tarihleri arasinda uygulamistir. Arastirmanin katilimeilarmi Kirikkale Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 4.sinifta 6grenim goren 17 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Calismada kullanilan veri
toplama araglar1; ¢alismadan 6nce ve sonra uygulanan agik uglu sorulari igeren form, ¢alisma
devam ederken her giin sonunda yazilan yansitic giinliikler ve egitim etkinliginde performans
gorevi olarak verilen ders tasarimlaridir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin, geriye
dogru tasarim, anlama, biiyiik fikir, transfer, istenilen sonuglar, degerlendirme kanitlari,
performans gorevleri, Ogretim tasarimi gibi anahtar kavramlar1 siklikla kullandiklar
goriilmiistiir. Ayrica, katilimcilar derslerinde ve bazi projelerinde UbD’yi kullanacaklarini ve
tim O0gretmenlerin bu sekilde 6gretim tasarimi yapmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bunlara
ek olarak, ders tasarimlarinin alan uzmanlari ve akranlar tarafindan degerlendirilmesi sonucu
ortalamanin iizerinde puanlarin alindig1 tespit edilmis ve kurs sonunda katilimeilarin anlamaya
dayal1 tasarim konusunda yeterliliklerinin ve farkindaliklarinin arttig1 gériilmiistiir.

Cetinkaya (2022), UbD ve TYES modellerinin harmanlanmasiyla tasarlanan kimya
derslerinin etkisini incelemistir. Arastirma, 9. simif 6grencileriyle yapilan i¢ ige karma desenin
kullanildig1 bir ¢caligmadir. Deney grubunda UbD-TYES modeli uygulanirken, kontrol grubu
mevcut programla devam etmistir. Nicel veri olarak akademik basar1 testleri, nitel veri olarak
Ogrenci goriisleri ve 6gretmen gozlem formu kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore, deney
grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin ve bilginin kaliciliginin kontrol grubuna gore
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Deney grubu o6grencileri, UbD-TYES modelini kendi
baslarina 6grenmelerine yardimci olan, iletisim ve etkilesimi tesvik eden bir model olarak
gordiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler ise bu modelin dgrenci gelisimine daha fazla katki
sagladigini belirtmistir. Sonug olarak, UbD-TYES modelinin mevcut yontemlere gore daha
etkili bir 6grenme modeli oldugu sonucu ortaya konmustur.

Giirbiiz (2022), arastirmasinda UbD temelli matematik uygulamalarinin, 6grencilerin
yaratici diisiinme becerileri, biligsel esneklik diizeyleri ve kalic1 anlama diizeyleri tizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma deseni On- test son-test kontrol gruplu deneysel desendir.
Aragtirmanin katilimeilarmi 2020-2021 egitim ve 6gretim yili bahar déneminde Istanbul ili
Bahgelievler il¢esinde bir devlet okulunun 7. sinifinda 6grenim géren 20’si deney, 20’si kontrol
grubu olmak iizere toplam 40 O6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda UbD temelli

hazirlanmig iinite plani1 uygulanirken kontrol grubunda ilgili {inite herhangi bir miidahale
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olmadan islenmistir. Arasgtirmada kullanilan veri toplama araglar1 6grencilerin; yaratict
diisiinme beceri diizeylerini 6lgmek i¢in Torrance Yaratict Diisiinme Testi (TYDT), biligsel
esneklik diizeylerini 6l¢mek icin Bilissel Esneklik Olcegi (BEO) ve dgrenmelerinin kaliciligini
Ol¢mek i¢in matematik dersi izleme testidir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart
sapma, Mann-Whitney U Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular, UbD temelli matematik uygulamalarinin yaraticiligi, bilissel esnekligi,
kalic1 ve anlamli 6grenmeyi gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur.

Gurbiiz vd. (2022), ¢alismalarinda ortaokul matematik Ogretiminde UbD temelli
gelisimsel yaklagim  uygulamalariin =~ 6grencilerinin  akademik  basarisina  etkisini
incelemisglerdir. Arastirmanin katilimcilart 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz doneminde
Istanbul ili Bahgelievler ilgesinde bir devlet okulunun 5. sinifinda 6grenim géren 18°i deney,
18’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 36 6grenciden olusmaktadir. Arastirma, son-test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda UbD temelli gelisimsel
yaklasima uygun olarak hazirlanmig {inite plani1 uygulanirken kontrol grubunda ilgili iinite
herhangi bir miidahale olmadan islenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak matematik
dersi basari testi kullanilmistir. Verilerin analizinde Mann Whitney U Testi kullanilmistir.
Aragtirma sonuglari, UbD temelli uygulamalarin kalici ve anlamli 6grenmenin saglanmasinda
etkili oldugunu ve 6nemli birer ara¢ olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur.

Hanratty (2022), arastirmasinda Ingilizceyi yabanci dil olarak 6greten Ingilizce
ogretmenlerinin ve boliim baskanlarinin UbD uygulamalar1 hakkindaki goriislerini kesfetmeyi
amaglamigtir. Arastirmanin katilimcilarini 339 Ingilizce 6gretmeni ve 5 boliim baskani
olusturmaktadir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 ¢alismanin verileri 6gretmen ve boliim
baskanlarina uygulanan agik uc¢lu sorulardan olusan anketler ve sonrasinda Ogretmenlerle
yapilan yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeleri araciligiyla toplanmistir. Verilerin
analizinde igerik analizi ve tematik analiz kullanilmistir. Arastirma sonuglari, okullarinda
UbD’yi uygulayan Ingilizce 8gretmenlerinin ¢ogunlukla UbD’yi bir tasarim siireci olarak
tanimladiklarint ve uygulamalarin dgrencilerin  akademik gelisimine ve Ingilizce dil
gelisimlerine katkida bulundugunu ortaya koymustur. Ayrica c¢alismada, Ogretmenlerin
kurumsal, 6gretimsel, 6grenci ve Ogretmen kaynakli faktorlerden kaynaklanan zorluklar
yasadig1 fakat UbD’yi faydali bulduklarina yonelik sonuglar elde edilmistir.

Sadi¢ ve Altun (2022), 2021 yil1 igerisinde Covid-19 pandemisi nedeniyle gegilen acil
uzaktan egitim siirecinde gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, matematik uygulamalar1 segmeli
dersi veri isleme 6grenme alani kapsaminda 12 ders saatini igeren UbD tasarimi yapmislardir.

UbD uygulamalari1 6ncesinde, esnasinda ve sonrasinda toplanan verilerle uygulamanin etkisini
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arastirdiklari calismalarin katilimcilarini 6. sinifta 6grenim goren 21 6grenci ve matematik dersi
Ogretmeni olusturmaktadir. Aragsal durum calismasi olarak desenlenen ¢alismada, arastirma
boyunca ele alina durum veri g¢esitlemesi teknigi ile yogun bir sekilde betimlenmis ve veriler
icerik analizi teknigiyle ¢Ozlimlenmistir. Ayrica, aragtirmada on test ve son test olarak
Matematik Uygulamalar1 Dersi Deger Algis1 Olgegi (MUDDAO) kullanilmis ve elde edilen
verilerin analizinde Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Arastirma sonunda,
uygulamanin uzaktan egitimde 6grenci aktifligini saglayarak 6grencilerin diisiinme becerilerini
gelistirmeye ve alanyazinda matematik dersi veri isleme konu alamiyla ilgili tespit edilen
eksiklerin giderilmesine katkida bulunmasindan dolay1 6rnek bir uygulama oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Sarag vd. (2022), anlamaya dayal1 tasarim temelli iklim degisikligi egitim programinin
Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin (CIPP) modeline gére degerlendirilmesine
yonelik yaptiklar1 ¢alismalarinda, UbD 6gretim modeli kullanarak, okul dncesi ve ilkokul igin
Ogretmen goriislerine gbre degerlendirilmesinin amaglandig calismanin  katilimcilarini,
Istanbul’da 8gretim programini uygulayan iki farkli okulda gérev yapan toplam 20 okul éncesi
ve ilkokul Ogretmeni olusturmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden betimsel arastirma
yonteminin kullanildigi arastirmanin verileri icerik analizi teknigi ile c¢oziimlenmistir.
Arastirma sonuglari, programin 6gretmenlerin ve 6grencilerin iklim degisikligine yonelik bilgi
ve farkindaliklarmin gelismesine katki sagladigini, 6grencilerin bilgiyi transfer etmelerini
saglayarak 0grenci davranislarinda belirgin degisimler meydana gelmesine katki sagladigini
ortaya koymustur. Ayrica arastirma, programin UbD’nin anlama ve bilginin transferine yonelik
pratik bir ¢ergeve niteliginde oldugunu gostermistir.

Uyguc (2022), calismasinda UbD’nin Fen Bilimleri dersinde uygulanmasinin
ogrencilerin akademik basarilarima ve 6grenmenin kaliciligina etkisini arastirmistir. Ayrica,
UbD uygulamalarima yonelik 6grenci goriislerinden yola ¢ikarak uygulamalarin
degerlendirilmesini amaclamistir. Karma aragtirma yonteminin kullanildigi c¢alismanin
katilimcilarin1 Gaziantep ilinde yer alan bir devlet okulunun 6. sinifinda 6grenim goren 27
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda On test- son test deneysel desen
kullanilmistir. Nicel veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen Fen Bilimleri
basar1 testi kullanilirken nitel veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde Mann-Whitney U, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilirken nitel veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglari,
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UbD’nin 6grencilerin Fen Bilimleri dersindeki akademik basarilarina ve &6grenmenin
kaliciligina olumlu anlamda etkilerinin oldugunu ortaya koymustur.

Bodur ve Yurtseven (2021), UbD temelli yaratict drama etkinliklerinin O6grenciler
tizerindeki yansimalarini inceledigi arastirmalarinda UbD ile tasarlanan derslere yaratic1 drama
etkinlikleri entegre edilmis 4 hafta boyunca uygulanmistir. Olgubilim desenininin kullanildig1
aragtirmanim katithmeilar1 7. Sinifta 6grenim géren 15 &grenciden olusmaktadir. Ogrenci
giinliikleri araciligiyla toplanan verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, UbD temelli yaratici drama uygulamalarinin 6grencilerin 6z
giivenlerinin artmasina katki sagladigimi gostermistir. Ayrica, elde edilen bulgular,
uygulamalarin geleneksel yontemle islenen Ingilizce derslerine gére ogrencilerin aktif
katilimin artirdigini ortaya koymustur.

Giil vd. (2021), ¢alismalarinda 8. sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
kullanilan UbD uygulamalarinin 6grencilerin bilissel ve duyugsal gelisimlerine etkilerini
aragtirmiglardir.  Arastirmanin = kattlimcilarint -~ 2019-2020  egitim-6gretim  yilinda
Kahramanmaras ilinde yer alan bir ortaokulda 6grenim goéren 33’1 deney ve 32’si kontrol grubu
olmak iizere toplam 65 Ogrenci olusturmaktadir. Karma arastirma yonteminin kullanildigi
calismada, nicel veri toplama araci olarak akademik basari testi kullanilirken nitel veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen nicel
verilerin analizinde, karma olglimler igin ¢ift yonlii varyans analizi (Mixed ANOVA)
kullanilirken nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglari, UbD
uygulamalarmin 6grencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliilk derslerindeki akademik
basarilarinin artmasina mevcut programa gore daha fazla katkida bulundugunu ortaya
koymustur. Ayrica, 6grenci goriislerine gore elde edilen bulgular, uygulamanin 6grencilerin
etkili 6grenme deneyimi saglamalarina, farkli bakis agilar1 edinmelerine ve derse karst olumlu
tutum gelistirmelerine duyussal ve bilissel agidan katkilar sagladigini ortaya koymustur.

Ozdemir (2021), UbD temelli farklilastinlmis fen derslerinin dgrencilerin
motivasyonuna, bilimsel siire¢ becerilerine ve akademik basarisina etkisini inceledigi
aragtirmasini, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde yer alan 6zel bir ortaokulun 7.
siifinda 6grenim goren 36 Ggrencinin katilimiyla gergeklestirmistir. Arastirma, zayif gruplu
deneysel desen kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Fen bilimleri dersinde iki iinite UbD ile tasarlanmis
ve farklilagtirilmis 6gretim yontemi kullanilarak 14 hafta uygulanmistir. Verilerin analizinde t-
Testi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar, uygulamalarin Ogrencilerin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve akademik basarilarina

katkida bulundugunu ortaya koymustur.
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Ozyurt vd. (2021), calismalarinda UbD’nin 4. smif Ogrencilerinin Fen Bilimleri
dersindeki akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini aragtirmiglardir. Arastirma
deseni, on test- son test kontrol gruplu yari deneysel desendir. Arastirmanin katilimcilarini,
2019-2020 egitim dgretim yil1 giiz déneminde Gaziantep ilinin Sehitkamil Ilgesinde yer alan
benzer Ozelliklere sahip iki devlet ilkokulunun 4. sinifinda 6grenim goren 40 ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Fen Bilimleri Basar1 Testi kullanilmistir. Verilerin analizinde Mann Whitney U ve Wilcoxon
isaretli siralar testi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, basari testi ve kalicik testinden
elden edilen puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Sonug
olarak, UbD uygulamalarinin 4.sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi akademik basarilarinin
artmasinda ve 6grenmenin kaliciliginda etkili oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Sadik ve Ergiile¢ (2021), arastirmalarinda “geriye dogru tasarim” modeli ve “ters-yiiz
edilmis 6grenme” yaklasimini kullanarak yeniden tasarladiklari 6gretim tasarimi dersinin
uygulama siirecindeki deneyimlerini paylasmis ve Ogrenci merkezli ders tasarimi igin
uygulamaya yonelik ve kuramsal olarak oOnerilerde bulunmuglardir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasinin kullanildig: arastirmanin katilimcilarini 6gretim tasarimi
dersini alan 27 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verileri, 6grencilerin goriislerini almak
amaciyla agik u¢lu sorulardan olusan ¢evrim i¢i form, dénem boyunca yapilan ders gézlemleri,
yar1 yapilandirilmis gériismeler ve anket araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde NVivo
programi kullanilarak tematik analiz yonteminden faydalanilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrenci merkezli tasarimlarin ciddi planlama ve zaman gerektirdigi tecriibe edilmis, geriye
dogru tasarim modelinden yararlanilarak yapilan uygulamalarin 6gretmen adaylari i¢in degerli
oldugu ve Ogretmen adaylarmnin siireci zorlayict ve yogun bulmalarina ragmen faydali
bulduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin, grup ¢aligsmalarinda daha esnek,

cevrim i¢i tartismalarda daha disiplinli bir uygulama tercih ettikleri anlasilmistir.

Ulugmar (2021), UbD’ye dayal1 nitel arastirmalarin bulgularini inceledigi meta-sentez
caligmasinda 48 calismanin bulgularini incelemistir. Nitel meta-sentez yontemi ile kurgulanan
arastirmanin verileri tematik analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
UbD’ye dayali initelerin gelistirilmesinde Ogretmenler genel olarak UbD’ye iliskin
degerlendirme kanitlarin1  toplayarak hedefler/standartlar olusturmamiglardir; bunun
yetersizliginin ¢ogunlukla tecriibesizliginden, okulun imkéan/kosullarindan, 6gretmenlerin

durgunlugundan, duygusal durumundan ve pedagoji bilgisinin yetersiz olmasindan
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kaynaklandig1 sonucuna varilmistir. Ayrica bulgular, UbD’ye dayali dgretimin 6grencilerin

biligsel gelisimini ve katilimer i¢ goriilerini iyilestirdigini ortaya koymustur.

Ulugmar ve Ding’in (2021) 6zel egitim dersi kapsaminda otantik performans
gorevlerinin etkililigini arastirdig1 ¢alismalarinda, hazirlanan performans gorevlerinden biri
UbD ile hazirlanmistir. Katilimc1 eylem arastirmasi olarak tasarlanan ¢alisma, lisans 6zel egitim
dersinde Olgme ve degerlendirme etkinlikleri olarak 0zglin gorevler gelistirmeyi ve bu
gorevlerin uygulama siireclerinde 6grencilerin deneyimlerine, bakis agilarina ve duygularina
etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin g¢alisma grubunu 205 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Aragtirma verileri, katilimcilarin katildiklar1 performans gorevlerine iliskin
deneyimlerini, diisiincelerini ve duygularin1 yansittiklart kolektif arastirma giinliikleri
araciligiyla toplanmistir. Verilerin incelenmesinde icerik analizi kullanilmistir. Arastirma
bulgulari, 6zglin performans gorevlerinin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini
iyilestirdigini, onlarin arastirma, yontem ve bilimsel siire¢ becerileri konusundaki
repertuarlarini gelistirmelerine yardimer oldugunu ve 6zgiiven, 6z yeterlilik, iletisim, etkilesim
ve teknoloji kullanma becerilerini gelistirdiklerini gostermektedir. Ayrica sonuglar, performans
gorevlerinin katilmcilar i¢in eglenceli, yenilik¢i, motive edici ve egitici oldugunu
gostermektedir.

Nayman vd. (2020), arastirmalarinda UbD’ye dayal1 Ingilizce derslerinin 6grencilerin
basari, performans ve fikirleri iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamiglardir. Durum
calismasi olarak desenlenen ¢alismanin katilimcilarini, Istanbulda bir 6zel okulun 6. sinifinda
O0grenim goren 13 6grenci olusturmaktadir. Nitel ve nicel veri toplama araglarinin kullanildig:
calismanin nicel verilerini basart puanlari, nitel verilerini performans iriinlerinin
degerlendirilmesiyle elde veriler olusturmaktadir. Nicel verilerin analizinde nonparametrik
testlerden Wilcoxon testi, nitel verilerin analizinde ise betimleyici analizler ve igerik analizi
kullanilmistir. Arastirmada, Ingilizce derslerinde UbD kullanimimin 6grencilerin akademik
basarilarini ve motivasyonlarin artirdig1 sonucuna ulagilmastir.

Acar vd. (2019), calismalarinda olasilik konusunun UbD araciliiyla 6gretilmesinin
ogrencilerin akademik basari, tutum ve goriislerine etkisini incelemislerdir. Gomiilii deneysel
model olarak tasarlanan arastirmanin calisma grubunu Istanbul’da bir Anadolu lisesinin
10.smifinda 6grenim goren 6grencilerden 27°s1 deney 25°1 kontrol grubu olmak iizere iki sube
(n=52) 6grenciden olugmaktadir. Arastirmanin verileri, Bulut (1994) tarafindan gelistirilen
tutum dlgegi ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen basar testi ile toplanmistir. Ogrenci
goriislerine iliskin veriler ise bireysel goriigmeler araciliiyla toplanmistir. Verilerin analizinde

ANCOVA, Shapiro- Wilk Normallik Testi ve Igerik analizi kullamlmustir. Arastirma
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sonucunda, UbD’nin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin akademik basarisinin arttig1 ancak
UbD’ nin uygulanmadigi kontrol grubuna gore son test puanlarinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir. Ote yandan, Ogrencilerin tutum puanlar1 incelendiginde, deney grubu
Ogrencilerinin tutumlarinin hem 6n teste hem de kontrol grubuna gore anlamh diizeyde arttig1
goriilmiistiir. Ayrica, Ogrenciler UbD ile islenen derse yonelik olumlu goriis belirtmisler ve
karar vermede olasiligin 6nemime vurgu yapmislardir.

Buyruk vd. (2018), ¢alismalarinda motivasyon modeli ile zenginlestirilmis anlamaya
dayal1 tasarim uygulamalarinin 6grencilerin ingilizce konusma becerisine ve motivasyonlarina
etkisini incelemislerdir. Nitel yontemin baskin oldugu karma yontemin kullanildig:
aragtirmanin c¢alisma grubunu, Istanbul’da &zel bir iiniversitenin hazirlik smifinda 6grenim
goren 9’u erkek, 12’si kiz toplam 21 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan veri
toplama araclari; gézlem formu, akran degerlendirme formu, yansitma giinliikleri ve gériisme
formudur. Verilerin analizinde, nicel veriler i¢in betimsel istatistikler kullanilirken nitel veriler
icin ise icerik analizi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, motivasyon modeli ile birlestirilmis
UbD uygulamalarinin dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelisimine ve Ingilizce
konusma motivasyonlarina genel anlamda olumlu katkilar1 oldugu goériilmiistiir.

Yurtseven ve Dogan (2018) UbD uygulamalarinin okul dncesi 6gretimde 6gretmen ve
ogrenciler lizerindeki yansimalarini inceledikleri ¢alismalarinda, uygulamalarin 6gretmenlerin
profesyonel gelisimleri ve Ogrencilerin alict dil yasi lizerindeki etkilerini arastirmislardir.
Karma desen kullanilarak yiiriitiilen aragtirmanin katilimcilarini 1 6gretmen ile yarist kontrol
ve yarist deney grubu olmak {izere toplam 38 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan
veri toplama araglari; Peabody Resim Kelime Testi, yansitma notlar1 ve goriisme formudur.
Nicel veriler non-parametrik testlerden Mann-Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilarak analiz edilirken nitel veriler ise icerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubu 6grencilerinin Peabody Resim Kelime Testi dntest —sontest puanlari
karsilastirildiginda sontest lehine anlamli fark oldugu fakat kontrol grubu lehine anlamli bir
fark olmadig1 gériilmiistiir. Arastirmada elde edilen nitel bulgularin analizi sonucunda ise UbD’
nin; Ogretmenin profesyonel gelisimine olumlu katkilart oldugu, uygulamalar siiresince
Ogretmenin daha planli ve sistematik caligmasina imkan tanidigi, Ogretmenin igini
kolaylastirarak Ogretmeni arastirmaya, yeni yontemler kullanmaya ve kendini gelistirmeye
yonlendirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Yurtseven ve Altun (2017), calismalarinda Ingilizce 6gretiminde UbD kullaniminin
Ogretmenlerin profesyonel gelisimlerine ve 6grenci basarisina etkisini incelemiglerdir. Eylem

arastirmasinin  kulllanildigr ¢alismanin katilimcilari 10 6gretmen ve 346 O6grenciden
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olugsmaktadir. Nitel veriler {linite tasarimlar1 ve goriigme formlari ile toplanirken, nicel veriler
Ingilizce basar1 puanlaryla toplanmustir. Nitel verilerin analizinde icerik analizi ve nicel
verilerin analizinde kovaryans analizi ve t-Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, eylem
arastirmasina dayal1 UbD uygulamalarinin dgretmenlerin Profesyonel gelisimlerine ve Ogrenci
basarisina olumlu katkilar1 oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kaysi vd. (2016), ¢calismalarinda UbD tasarimlarinin kullanildigi 6grenme ortamlarinda
tiniversite Ogrencilerinin yabanci dilde okuma ve anlama becerilerine yonelik 6grencilerin
gorlis ve deneyimlerini belirlemeyi amaglamiglardir. Nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi  deseninin kullanildigr  arastirmanin  katilmecilarini, Istanbul’da  bir vakif
tiniversitesinin hazirlik sinifinda 6grenin géren 14’1 kadin ve 6’s1 erkek olmak iizere toplam 20
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma verileri, odak grup gorlismesi, gdzlemler, okuma ¢emberi
ve Ogrenme giinliikleri araciligla toplanmistir. Arastirmada toplanan verilerin analizinde
MAXQDA 12 yazilimindan yararlanilmis ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
UbD uygulamalarmin katilimcilar arasi etkilesimi ve yardimlagsmayr artirdigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, UbD uygulamalarinin katilimcilarin derse karsi ilgilerinin artmasina ve
yabanci dilde yazilmis bir metni anlayarak cikarimda bulunmalarina katkida bulundugu
gorilmiistiir.

Som vd. (2016), galismalarinda UbD ile tasarlanmis Egitim Bilimlerine Giris dersinin
Ogretmen adaylarinin basari, tutum ve goriisleri tizerinde nasil bir degisim yarattigini tespit
etmeyi amaglamiglardir. Ontest- sontest yar1 deneysel desen kullanilarak tasarlanan
arastirmanin katilimcilarini, bir devlet liniversininin Egitim Fakiiltesinin birinci siifinda
O0grenim goren 66 Ogretmen adayl olusturmaktadir. Nicel verilerin toplanmasinda Egitim
Bilimlerine Giris Dersine Y&nelik Tutum Olgegi ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen basar
testi kullanilirken, nitel verilerin toplanmasinda 6grenci yansitma yazis1 formu kullanilmistir.
Nicel verilerin analizinde, betimsel istatistikler, Mann Whitney U testi, SPSS.21 ve Excel paket
programlar1 kullanmilmistir. Ote yandan, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda, UbD uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin tutumunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda tiim alt boyutlar i¢in anlaml farkliliklar oldugu sonucuna ulasilirken, derse
kars1 sempati ve dnem gelistirme alt boyutlarinda deney grubunun anlamli diizeyde daha yiiksek
puan aldig1 gorilmistiir. Ayrica, deney grubunun antipati alt boyutuna yonelik tutum
puanlarmin azaldig1 gériilmiistiir. Ote yandan nicel bulgular degerlendirildiginde, deney ve
kontrol grubundaki katilimecilarin akademik basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamistir. Son olarak, arastirmada elde edilen nitel verilerin analiz sonuglari,
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UbD uygulamalarimin 6grencilerin olumlu duyussal o6zelligini harekete gecirdigini ve
ogrencilerin derslerde etkin katilimini artirdigini ortaya koymaktadir.

Yurtseven (2016), arastirmasinda UbD’nin Ogretmenlerin profesyonel gelisimleri,
ogrencilerin yabanci dil 6grenme motivasyonlar1 ve Ingilizce dersi akademik basarilari
lizerinde nasil bir degisime neden oldugunu incelemeyi amaclamistir. i¢ ice ge¢mis karma
desenin kullanildig1 arastirmanin nicel boyutunda ontest- sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilirken nitel boyutunda eylem arastirmasi kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarini,
2014-2015 akademik y1l1 bahar déneminde Y1ldiz Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksek
Okulunda gorev yapan 10 6gretmen ve ayni liniversitenin hazirlik sinifinda 6grenim goéren 225’1
deney, 211’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 436 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nitel
verilerin toplanmasinda ders tasarimlari, 6z-degerlendirme yazilari, akran degerlendirme
yazilari, arastirmaci notlari, birebir gériisme, odak grup goriismesi ve gozlem kullanilirken,
nicel verilerin toplanmasinda Doérnyei (1990) tarafindan gelistirilen, Mendi (2009) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanan Motivasyon/Tutum Olgegi ve Ogrencilerin Ingilizce basar1 puanlari
kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda toplanan nitel verilerin analizinde icerik analizi teknigi
kullanilirken, nicel verilerin analizinde kovaryans analizi ile bagimsiz gruplarda t-testi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, eylem arastirmasina dayali UbD uygulamalarinin A
ve B kuru dgrencilerinin yabanci dil §grenme motivasyonlari ve B kuru dgrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik akademik basarilar1 lizerinde deney grubu lehine anlamli farklilik olusturdugu
goriilmiistiir. Ek olarak, UbD uygulamalarinin 6gretmenlerin tasarim yapma, tasarimlar
uygulama ve profesyonel gelisim siireclerine olumlu katkilarda bulundugu sonucuna
ulasilmistir.

Yurtseven ve Altun (2016), arastirmalarinda Ingilizce derslerinde UbD kullanimina
yonelik ogrencilerin  Ingilizce konusma motivasyonlarm ve goriislerini  incelemeyi
amaglamislardir. Karma desenin kullanildigi arastirmanin nicel boyutunda 6t-test son-test
deneysel desen kullanilirken, nitel boyutunda eylem arastirmasi kullanilmistir. 10 6gretmen ve
436 6grencinin katilimiyla gerceklestirilen arastrmada 6grencilerin 225’1 deney, 211’1 kontrol
grubunda yer almaktadir. Nicel verilerin toplanmasinda Dornyei tarafindan gelistirilen ve
Mendi (2009) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanan Motivasyon/Tutum 6lcegi kullanilirken, nitel
veriler odak grup goriismeleriyle toplanmistir. Nicel verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-
Testi kullanilirken, nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirmada, UbD
uygulamalarinin 6grencilerin yabanci dil 6grenme motivasyonlar1 ve bilgi transfer becerine

olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagilmaistir.
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Durmaz’in (2014) calismasinda, istiin yetenekli ilkogretim G6grencilerinin problem
¢ozme stratejilerini 6grenmelerini saglayacak bir 6gretim uygulamasina olan ihtiya¢ sistem
analizi yaklagimiyla ortaya konmus ve bu kapsamda UbD yaklasiminin kullanildigi bir 6gretim
tasarlanarak 6grencilere uygulanmistir. Arastirma modeli olarak tek gruplu 6n test son test
deneme modelinin kullanildig1 ¢alismanin katilimcilarii 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
Antalya ili Konyaalt1 ilgesi Bilim ve Sanat Merkezinde dordiincii, besinci, altinci ve yedinci
sinifa devam eden toplam 121 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama
araclari; 6grencilerin problem ¢6zme basarilarini 6lgmek amaciyla hazirlanan problem ¢ézme
stratejileri testleri; matematige yonelik tutum oOlgegi; problem ¢dzme beceri ve stratejileri
Olcegi; matematik problemi ¢ozmeye karsi tutum Olgegi; matematiksel Ozyeterlik Olgegi;
matematiksel akademik benlik Ol¢egi ve Ozdiizenleme stratejileri Olgekleridir. Verilerin
analizinde; Kolmogorov Smirnov testi; Shapiro-Wilk testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmis, ortalama, yiizde ve frekans gibi istatistiksel hesaplamalar yapilmistir. Arastirma
sonucunda, uygulamalarin {stiin yetenekli ilkdgretim Ogrencilerinin problem ¢6zme
stratejilerini 6grenme diizeylerinde ve kullandiklar1 farklr strateji sayisinda anlamli derecede
farklilik yarattig1 ve bazi stratejilerin kullanilma diizeyleri agisindan aralarinda olumlu yonde
anlamli iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, uygulamalarin dgrencilerin matematik
dersine yonelik tutum, matematik ozyeterlik ve 6zdiizenleyici 6grenme stratejileri iizerinde
olumlu etkisinin oldugu ancak matematik problemi ¢6zmeye yonelik tutum, problem ¢dzme
beceri ve stratejileri ile matematiksel akademik benlik puanlari iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadig1 goriilmiistiir. Bunun yaninda, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlari;
matematik problemi ¢6zme tutum puanlar1 ve matematik 6zyeterlik puanlari; problem ¢dzme
becerileri ve Ozdiizenleyici 6grenme stratejileri puanlart ile matematiksel ozyeterlik ve
Ozdiizenleyici Ogrenme stratejileri puanlari arasinda pozitif yonde anlamli iligki oldugu

goriilmiistiir.

2.4.2 UbD ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Newell vd. (2023), ABD’nin Texas eyaletinde yer alan Baylor Tip Fakiiltesinin 4 yillik
programimi UbD cer¢evesinde yenilemis ve uygulamiglardir. Caligmanin amaci, UbD'yi
uygulamaya yonelik stratejileri ve uygulamalar1 fakiilte program gelistiricilerinden olusan
ekiplerle paylasmaktadir. Arastirma sonucunda, UbD'nin program ve ders diizeyindeki
sonuglar1 6grenci merkezli 6gretim ve yeterlilige dayal tip egitimi ve degerlendirme ilkeleriyle

uyumlu hale getiren esnek ve uyarlanabilir bir yaklagim oldugu goriilmistiir.
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Tshering (2022), arastirmasinda 10. sinif kimya dersinde UbD kullaniminin 6grencilerin
akademik basarisina etkisini incelemeyi amaglamistir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desenin kullanildig1 ¢calismanin katilimcilarini Mendrelgang lisesinde 6grenim gérmekte olan
ve amaglh 6rnekleme yontemine gore secilen 22’°si erkek, 40’1 kiz olmak iizere toplam 62
ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, arastrimacilar tarafindan gelistirilen kimya
basari testinin kullanildigi ¢calismanin verileri t- testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda, deney ve kontrol grubu akademik bagar1 testi ontest puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmazken son test puanlar1 arasindaki farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir. Ayrica, kizlar ve erkeklerin 6n test akademik basari puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmazken, son test puanlar1 arasinda erkekler
lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Sonug¢ olarak, UbD’nin 10. smif
Ogrencilerin kimya dersi akademik basarilarinin artmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Joshi (2021), arastirmasinda ABD’nin Minnesota eyaletinde gorev yapan 6gretmenlerin
program, 6gretim ve degerlendirme planlamasint UbD'nin temel ilkelerini ve ii¢ asamasini
kullanarak incelemeyi amaglamistir. Calisma ayrica merkezi Minnesota'daki K-12 devlet okulu
bolgelerindeki ilkokul 6grencileri arasinda kalic1 6grenme i¢in UbD'nin temel ilkelerinin ve
temel unsurlarinin ne Olglide uygulandigin1 arastirmayr amaclamistir. Nicel arastirma
yonteminin kullanildig1 ¢alismanin verilert Wiggins and McTighe’ nin (2005) UbD ¢ergevesi
kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmanin katilimcilar1 Minnesota'nin merkezindeki on
okul boélgesinin program yoneticilerinden olugmaktadir. Bulgular, neredeyse tiim program
yoneticilerinin okul bdlgelerinin program, degerlendirme ve 6gretimi planlamada UbD’yi
kullandigini gostermistir. Bununla birlikte, kaliteli bir program tasarlamada UbD’nin biitiin
ilkelerinin esit bir sekilde uygulanmas: gerektigi gercegine ragmen, UbD’nin sadece birkag
temel ilkesinin program yoneticileri tarafindan uygulandigi gorilmiistiir. Bu baglamda,
arastirmanin bulgulari, UbD bilesenlerinin ve ii¢ agsamasinin esit olmayan bir sekilde
uygulandigini ve uygulamalarda tutarsizlik oldugunu gostermistir.

Taiyabi (2021) okul gelisim siirecinde UbD yaklasimini kullanmadan 6nce UbD ile ilgili
kavramsal anlayis ve beceri gelistirmek iizere yaptig1 caligmada, G. Wiggins ve J. McTighe
tarafindan 1998 yilinda yazilan “Anlamaya Dayali Tasarim” (UbD) kitabinin genisletilmis 2.
basiminin ilk boliimiine genel bir bakis sunmay1 amaglamistir. Aragtirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, incelenen kitabin ilk

boliimiine iliskin asagidaki noktalara vurgu yapilmistir;
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e UbD yaklasiminin nihai hedefi, 6grencilerin kendi baslarina performans gostermelerini
saglamak, durum iizerinde proaktif kontrol kazanmalarma yardimci olmak ve
birikimlerinden yararlanarak etkili kararlar almalarin1 tegvik etmektir.

e UbD, ulusal 6gretim programlar1 i¢in zengin ve etkili bir planlama ¢ergevesidir ancak
ayn1 zamanda siireci yliriitmek i¢in 6n bilgi ve beceri gerektiren karmasik bir ¢ercevedir,
1yl yapilmasi zordur.

e Opretmenlerin baslangicta hizli sonuglar alabilecegi kiiciik {initeleri segmeleri
gerekmektedir.

e Ogretmenlerin ayrica planlarmi paylasmaya devam etmek, veri analizi ve geri bildirime
dayanarak planlarin1 gézden gecirmek icin gruplar veya takimlar halinde ¢alismalarinda
fayda vardir.

e Ogrenme hedeflerinin etkili degerlendirme siiregleri ve pedagojilerle uyumlu hale
getirilmesi, 0grencilerin 6grenimini zenginlestiren ve performanslarini gelistiren siki bir
program olusturur; ayni zamanda o&gretmenlere siirekli gelisme ve yeterliliklerini

gelistirme firsat1 saglar.

Llerena (2020), arastirmasinda UbD’nin Ingilizce 6grenceye yonelik yararlarini
incelemistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi arastirmada 11 makale incelenmistir.
Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirmada, UbD’nin Ingilizce
ogretmenllerinin daha iyi anlamalar olusturmalarma ve dgrencilerin Ingilizce dil becerilerini
gelistirmelerine faydalarinin oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Gloria vd. (2019), aragtirmalarinda anlamanin nasil gerceklestigini ve bigimlendirici
degerlendirmeler ile UbD arasindaki iliskiyi analiz etmeyi amacglamislardir. Caligmada
bicimlendirici degerlendirme UbD araciligiyla yapilmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Kullanilan bigimlendirici degerlendirme
stratejileri; sunumlar, tartigmalar, uygulamali 6grenme, zihin haritalamasi ve makalelerin
analizidir. Caligmanin evrenini, 2016-2017 yilinda Endonezya'nin Bat1 Java kentindeki Islami
kolejlerden birinde Biyoloji boliimiinde 6grenim gdren altinct donem ogrencilerinin tiimii
olusturmustur. Evren 120 6grenci iken, 6rneklem 31 6grenci alinmistir. UbD asamasinda
bicimlendirici degerlendirmenin uygulandig1 dersler Bitki Fizyolojisi dersleridir. Verilerin
analizinde t- testi, ANOVA ve korelasyon testi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, UbD
yoluyla bi¢imlendirici degerlendirmenin uygulanmasindan sonra anlamada 6nemli bir artig
oldugunu ve bi¢imlendirici degerlendirme ile anlama arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu

gostermistir.
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Kuntari vd. (2019), ¢alismalarinda UbD kullanarak Parabolik Hareket {izerine alternatif
bir Fizik 6gretim tasarimi olusturmay1 amaglamiglardir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildig:
calismanin verileri, goézlem, gorisme ve dokliiman analizi ile toplanmistir. Arastirma

sonuglaria gore;

e UbD, 6gretmenlerin {li¢ ana bileseni (6grenme hedefleri, degerlendirmeler ve adimlar)
iliskilendirmelerine yardimeci oldugundan, Ogrencilerin materyalleri kapsamli bir
sekilde anlamalarin1 ve maksimum puan almalarint kolaylastirdig1 icin alternatif bir
tasarim yapist olarak kullanilabilir.

e Mevcut materyallerin gelistirilmesinin daha fazla iyilestirme gerektirmesine ragmen,
UbD ile bir¢ok materyal kullanilabilir.

e Tasarmmin iyilestirilmesi ve gelistirilmesine hala ihtiyag vardir.

Rosanti vd. (2019), ¢alismalarinda UbD kullanarak kapasitor devreleri ile ilgili bir ders
plan1 yapmay1 amaglamiglardir. Bu kapsamda UbD ye dayali hazirlanan ders planlari tamami
fizik 6gretmeni olan ii¢ 6gretmene verilmis ve degerlendirmeleri istenmistir. Arastirmada, UbD
tasariminin, Ogrencinin kavrayisini = gelistirmek icin O6grenme hedeflerini, &grenme
degerlendirmelerini ve dgrenme adimlarini birbirine baglamaya yardimci oldugu; kullanilan
O0grenme yontemlerinin mevcut materyallere uygun ve tamamlayici nitelikte oldugu; 6grenme
adimlarma iligskin talimatlarin kolay anlasilabilir oldugu ve 6grenciler tarafindan yapilabilir
oldugu; 240 dakikalik bir zaman ayirmanin yeterli oldugu; degerlendirme problemlerine iliskin
sorularin acik sorular oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Gloria vd. (2018) calismalarinda, bi¢gimlendirici degerlendirmenin 6gretmen adaylariin
sahip oldugu zihinsel aligkanlik degerine katkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirmada
nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda,
UbD asamalar1 ile bigimlendirici degerlendirmenin zihin aligkanliklarinin olusumundaki
etkinligini belirlemek amaciyla geri bildirim, akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirme ile
zihin aligkanliklar1 olmak iizere ii¢ bilesenden olusan bigimlendirici degerlendirme anketinden
yararlanilmistir. Verilerin analizinde, korelasyon testi ve regresyon analizi yapilmistir.
Aragtirmanin sonucu, bigimlendirici degerlendirmenin ii¢ bileseninden yalnizca geribildirim
bileseninin 6grencilerin zihinsel aligkanliklariyla iliskili olmadigint gostermektedir. Akran
degerlendirme bileseni ve 6z degerlendirme bileseni her ikisi de korelasyona isaret etmektedir.
Regresyon testi sonuglarina gore, bicimlendirici degerlendirmenin genel bileseninin zihin
aligkanliklarina %57,1 oraninda katkida bulundugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda, UbD

asamalariyla yapilan bigimlendirici degerlendirmenin etkili oldugu ve 6grencinin zihinsel
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aligkanliklarinin  olugsmasma katki sagladigi; en fazla katkida bulunan bigimlendirici
degerlendirme bilesenlerinin akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirme oldugu ortaya
konmustur. Ote yandan, en biiyiik katkinin birbirine bagli diisiinme kategorisine ait oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Setyanto vd. (2018), ¢alismalarinda UbD’yi kullanarak Newton'un ikinci Yasasi
hakkinda alternatif bir fizik dersi tasarimi yapmayr amaclamiglardir. Bu amagla tasarlanan
UbD’ye dayali hazirlanan tasarim ii¢ uzman tarafindan degerlendirilmistir. Nitel arastirma
yonteminin kullanildig1 arastirmanin verileri, tanimlayici nitel yontemlerle analiz edilmistir.
Arastirmada, UbD’nin Newton'un Ikinci Yasast ile ilgili fizik dersinde alternatif bir tasarim
olarak kullanilabilecegi; UbD ile tasarlanan derslerin, Ogrencilerin dersin hedeflerine
ulasabilmesi i¢in hedefleri, adimlar1 ve 0grenme degerlendirmelerini birbirine baglamada
yardimci oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Almasaeid (2017), ¢alismasinda UbD’nin 8. sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi
akademik basarisi iizerindeki etkisini arastirmigtir. Aragtirmanin evrenini Dubai’deki Al Majd
Model Erkek Okulu ve Al Ebdaa Model Kiz Okulu’nda 6grenim goren tiim 8. sinif 6grencileri
olusturmustur. Rastgele 6rnekleme teknigi kullanilarak 60 6grenciden olusan bir 6rneklem
secilmis ve dgrenciler 6n test puanlarina gore eslestirme yapilarak iki gruba ayrilmistir. On test-
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilan caligmanin verileri arastirmaci tarafindan
gelistirilen Fen Bilimleri akademik basart testi ile toplanmistir. Sonuglar, akademik basari testi
On test puanlarina gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini, son test
puanlarina gore ise deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Ayrica, kizlar ve erkeklerin akademik basar1 testi On test puanlar
karsilagtirildiginda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmustiir.

Davila (2017), ¢alismasinda G. Wiggins ve J. McTighe tarafindan 2005 yilinda yazilan
“Anlamaya Dayali Tasarim” (UbD) kitabinin 2. basimini incelemistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda incelenen

kitaba iliskin asagidaki noktalara vurgu yapilmistir;

e Daha 1yl miifredat planlamasi, degerlendirmesi ve uygulamasi i¢in kapsamli bir gerceve
sunumundan daha fazlasin1 sunmaktadir.

e Her alanda veya diizeyde egitime yeni ve gii¢lii bir bakis agisiyla ilham verir.

e Ogretmenleri ve egitim siirecindeki diger aktorleri 6grencilere, degerlendirmeye ve
Ogretmeye yonelik bakis agilarini, odak noktasinin bilgi degil, ger¢ek anlayisin

gelistirilmesi oldugu bir bakis acisina kaydirmaya davet eder.
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Yeterli pratik destegi saglarken, Onerinin olusturulmast ve uygulanmasinda
O0gretmenlere adim adim rehberlik eder.

Dil 6gretmenlerinin disiplinler aras1 ¢alismay1 gergekten gelistirmelerine, yabanci dili
gercek bir iletisim araci olarak gérmelerine olanak saglamasi acisindan yabanci dil

Ogretimi alanina biiytik bir katkisi1 olabilir.

Florian ve Zimmerman (2015), calismalarinda bir ortaokulda kiiresel isgliciinde rekabet

etmeye hazirlanan 6grencilerinin ihtiyaclarini karsilamak i¢in UbD, Moodle ve Harmanlanmis

ogrenme kullanilarak verilen egitimin nasil oldugunu incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmada

nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢aligsmasi kullanilmistir. Aragtirma sonucuna gore;

Okul igbirligi, elestirel diisiinme ve etkili iletisim gibi becerileri kullanmistir.

PISA'nin uluslararasi dl¢limiine bakildiginda, egitim veren okulda yapilan ¢aligmalar
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu becerileri gelistirmeye yonelik bir yol saglamistir.

UbD, Moodle ve harmanlanmis 6grenme (BL) modellerinin kullanilmasi, 6grencilere
kiiresel olarak rekabet edebilmeleri i¢in ihtiya¢ duyacaklari bilgi ve becerileri gelistirme

firsatlar1 saglamistir.

Boozer (2014), arastirmasinda Arizona Devlet Universitesinde 6grenim géren 6gretmen

adaylarimin UbD’yi kullanarak iinite planlarini nasil gelistirdiklerini ve gelistirilen planlarin

uygulanma stirecinden hangi pedagojik siireclerin kullanildigini incelemistir. Karma arastirma

deseninin kullanildig1 c¢alismanin katilimeilar1 5 Ogretmen adayindan olusmaktadir.

Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda anket, alan notlari, {iinite plani, gozlem,

yansitmalar, 6grenci galigmalari ve yari-yapilandirilmis goriisme ile toplanmistir. Ote yandan

arastirmanin nicel verileri ise 0gretmen ve ogrenci gelisim sistemi ile toplanmistir. Verilerin

analizinde t-testi ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore;

UbD kullanim1 6gretmen adaylariin 6gretimi planlamasina katki saglamistir.
Ogretmen adaylarmin hazirladiklari planlari smifta uygulamalarmin pedagojik anlamda
olumlu katkilar1 olmustur;

Unite planinin tasarlanmasi, uygulanmasi ve yansitilmasi 6gretmen adaylarinin
Ozglivenini artirmis ve kendilerini 6gretmen adayindan ¢ok bir 6gretmen gibi gérmeye

baslamalarini saglamistir.

Corvo (2014), calismasinda kendi hazirladigi 6gretim uygulamalarimi ve smif ici

uygulama ¢iktilarin1 Milli Arastirma Komisyonu (NRC) ve Gelecek Nesil Bilim Standartlari

cercevesinde incelemeyi amaclamistir. Arastirmada tasarim temelli yaklasim g¢ergevesinde
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UbD ve cesitli 6grenme modelleri kullanilarak hazirlanan tasarim uygulamalarinin Fen,
Miihendislik ve Matematik derslerindeki yansimalari incelenmistir. Karma arastirma
yonteminin kullanildigi calismanin katilimcilarini, kimya, istatistik ve miihendislik 6grencileri,
lisede gorev yapan ii¢ 6gretmen, bir bolge yoneticisi ve arastirmacinin kendisi olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri, e-giinliik, {inite tasarimlari, goriigmeler, gozlem, yansitma, 0z-
degerlendirme, anket ve 6grenci lriinleri araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde, igerik
analizi ve t-testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, UbD ve diger
ogretim modellerinin fen 6gretimi, 6gretmen mesleki gelisimi ve 6gretmen egitimi tizerinde
etkileri oldugu goriilmiistiir.

Schoellhorn (2012), ¢alismasinda ilkokul sosyal bilgiler dersinde UbD’ye dayali {inite
tasarimlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi araciligiyla tarihi bir mezarliktan gelen seslerin
insani ve ilgi cekici birincil kaynaklar olarak kullanilip kullanilamayacagini arastirmayi
amaglamistir. Nitel bir arastirma olan ¢alismada, 6rnek olay deseni kullanilmistir. Arastirma
sonugclari, 1yi gelistirilmis ve uygulanmis bir UbD tasarimi ile tarihi bir mezarligin sorgulamay1
tesvik edebilecegini, 6grenci katilimini artirabilecegini ve 6grencilerin sahip olmasi gereken
21. ylizy1l becerilerinin gelisimini destekleyebilecegini gostermistir.

Andrews (2011), ¢alismasinda Temel Ogrenme Hedeflerinin kullanimini ve bunlarin
ikinci siiftan besinci sinifa kadar 6grencilerin 6grenmesi tizerindeki etkisini arastirmistir. Bu
kapsamda uygulamay1 gerceklestiren dgretmenler, icerik bilgilerinin gelistirilmesi amaciyla
tasarlanan bir mesleki gelisim programinin kullanildig1 ve bir y1l siiren bir egitim almiglardir.
Deneysel desenin kullanildigr aragtirmanin katilimeilari, 9’u deney 10’u kontrol grubunda
olmak iizere toplam 19 6gretmen ve 597 6grenciden olugsmaktadir. UbD’nin kullanildig1 ve
toplamda 2 yil siiren uygulamalarla 6grenci ve 6gretmenlerin gelisimleri incelenmistir. Veri
toplama araci olarak, dgrenci basarisi igin bdlge capinda yaygin olarak kullanilan iletigim
Sanatlar1 Degerlendirme 6lgegi ve 6gretmenler icin gozlem formu kullanilmistir. Verilerin
analizinde, regresyon, ANOVA ve ANCOVA kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, ilk y1l deney ve kontrol grubu basar1 puanlarinin benzer bir sekilde arttig
goriillirken, ikinci yil deney grubu basar1 puanlarindaki artisin kontrol grubuna goére anlaml
diizeyde farklilik gosterdigi goriilmistiir. Ancak, hedef kullanimi, 6gretmen deneyimi ve
lisansiistli egitimin basar1 puanlarinda meydana gelen etkinin derecesini etkilemedigi
gorilmiistiir.

Bertram (2011), ¢alismasinda Jeofizik Enstitiisii Mesleki Gelisim Cergeve programinin
kiiltiirel duyarliliga sahip bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik 6gretmeni (STEM)

yetistirmede ne derece etkisinin oldugunu incelemeyi amaglamistir. Arktik Iklim Modelleme
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Programi (ACMP) ve Fen Bilgisi Ogretmeni Egitim Programi (STEP) olmak iizere iki mesleki
gelisim programi iizerinde gerceklestirilen aragtirmada, her iki program da UbD araciligiyla
gelistirilmigtir. Karma desenin kullanildigi arastirmanin katilimcilarini, ACMP programina
katilan 165 6gretmen ve 2341 6grenci ile STEP programina katilan 175 6gretmen ve 867
ogrenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda, o6gretmen katilim oranlari, 6gretmen
goriisleri ve 6grencilerin Fen Bilgisi akademik basar1 puanlari kullanilmigtir. Elde edilen
verilerin analizinde ortalama, frekans ve z-testi gibi teknikler kullanilmis ve nitel veriler i¢erik
analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, her iki durumda da
Jeofizik Enstitlisii Mesleki Gelisim Cercevesi’nin kiiltire duyarli STEM 6gretmenlerini
yetistirmede etkili oldugunu ve 6grenci basarisina da katkida bulundugunu gostermektedir.

Burson (2011), calismasinda UbD aracilifiyla olusturulan &gretim tasariminin
Ogretmenlerin 6gretim ve sinif yonetimine iliskin algilar1 {lizerindeki etkisini arastirmayi
incelemeyi amaglamistir. Karma arastirma deseninin kullanildigr ¢alismanin katilimcilar 13
ogretmenden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda, tasariminin olumlu 6grenci davraniglarini
ve siif yonetimini tesvik etmedeki etkililigine iliskin katilimc1 inanglarinin derecelendirildigi
5’11 likert tipi bir dlgek ve 6gretmen goriislerinin alindigi acik uglu sorulardan olusan ¢evrimici
anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda, UbD ile tasarlanmig Ogretim programinin
ogretmenlerin siif yonetimine iliskin algilari iizerinde olumlu etkileri oldugu goriilse de,
aragtirma kapsaminin kii¢lik olmasi nedeniyle, UbD ile simif yonetimi arasindaki baglantiy1
arastiran daha fazla ¢alismaya ihtiyacin oldugu vurgulanmaistir.

Duke (2011), caligmasinda uygulanabilir ve giivenilir okuma becerilerinin acik ve
sistematik olarak Ogretilmesinin Ogrencilerin okuma basaris1 lizerindeki etkilerini ve
yapilandirmaci 6gretme ve 6grenmeyi cevreleyen 0gretmen inanglarini incelemistir. Ayrica
aragtirmada, teknolojinin 6grencilere 6grenmeye yonelik sagladigi motivasyon, sundugu
bilgiye zamaninda erisim, Ogretimi ve Ogrenci basarisini etkileyen Onemli kararlarda
egitimcilere ve yoneticilere sagladigi destek gibi bazi faydalari da incelenmistir. Karma desenin
kullanildigr arastirmanin katilimeilari, ti¢ ayr1 bolgede 6grenim goren 3. ve 4. simif 6grencileri
ile 6 6gretmenden olusmaktadir. Okuma Degerlendirme Standart test puanlari ve goriismelerle
toplanan verilerin analizinde mod, medyan gibi betimsel istatistikler ve igerik analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, 6grencilerin UbD’ye dayali
Hizlandirilmis Okuyucu Programi ve Okuma Degerlendirme Standart Testi kapsamindaki
puanlarini artirdigini, ancak bu puanlarin Missouri Degerlendirme Programi tarafindan 6lgiilen

okuma performansini 6nemli 6l¢iide etkilemedigini gostermistir.
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Edmunds (2011), elde edecegi bulgularin UbD’yi kullanarak tasarim gelistirmede
zorluk yasayan 0gretmenlere yol gosterici nitelikte olabilecegi diisiincesiyle gerceklestirdigi
calismasinda alanlarinda basarili oldugu diisiiniilen 6 Ingilizce 6gretmeninin UbD ile
gelistirdikleri tasarimlar1 incelemeyi amaglamistir. Ornek olay ydnteminin kullanildigi nitel
arastirmanin verileri, ders tasarimlari, tasarim esnasinda kullanilan kaynaklar ve fotograflar,
goriisme, gozlem ve arastirmact giinligi araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde igerik
analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin planlamay1 lise
bitirme sinavi, diger 6gretmenlerin fikirlerini ve 6grencilerinin ilgi ve ihtiyaclarini géz oniinde
bulundurarak yaptiklar1 goriilmistiir. Ayrica bulgular, bu dgretmenlerin 6gretmek istedigi
konular ve bu konulari nasil 6gretecekleri konusunda siirekli plan yaptiklarini ortaya
koymaktadir. Son olarak, etkili planlama ve dgretim i¢in dgretmen-6grenci iligkisinin gerekli
oldugu 6gretmenlerin tamamui tarafindan vurgulanmistir.

Noble (2011), calismasinda UbD’nin Georgia eyaletinin ve Federal Egitim
Bakanliklarmin yaptigit merkezi sinavlardaki sosyal bilgiler dersine yonelik etkisini
arastirmistir. Karma arastirma deseninin kullanildigi ¢calismanin katilimcilarini, en az 250 ve en
fazla 1000 6grencinin 6grenim gordiigii toplam 128 okulda 6grenim gdren dgrenciler ve farkl
okullarda gorev yapan toplam 13 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma verileri, sosyal bilgiler
dersi sinav puanlari, 6grencilerin derse devamliligina yonelik kayitlar ve Ogretmenlere
uygulanan anketler araciligiyla toplanmustir. Verilerin analizinde, frekans, t-testi ve pearson
korelasyon analizi kullanilmigtir. Arastirma sonuglari, UbD’nin &grenclerin sosyal bilgiler
dersine yonelik akademik basarilari izerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur.

Steffen (2011), ¢alismasinda bir lisedeki 6gretmen ve dgrencilerin 6gretim programi ve
icerik 6gretiminde yer alan elestirel diistinme becerilerinin 6gretilmesi ve dgrenilmesini nasil
algiladiklarini arastirmistir. Bu baglamda, ders planlari UbD araciliiyla hazirlanmistir. Karma
desenin kullanildig1 galismanin katilimcilarini, 6°s1 6zel egitim ve biri Ingilizce 6gretmeni olan
toplam 32 lise 6gretmeni ve 185 lise 6grencisi olusturmaktadir. UbD ders planlari, anket ve
goriisme ile toplanan verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Arastirma sonucunda,
hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin elestirel diisiinmenin olumlu bir tanimina sahip oldugu,
ogretmenlerin elestirel diisinmeyi diizenli olarak &gretime yansittigi, Ogrencilerin
ogrenmelerinde elestirel diisiinme becerilerini nasil kullanacaklarina iliskin olumlu algilara
sahip oldugu ve oOgretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini siklikla ders planlarina
yansittiklart sonuglarina ulasilmistir.

Aldridge (2010), c¢alismasinda UbD’nin ve yeterlik ilkelerinin kullaniminin

egitimcilerin tutumlarini ve 6gretim stratejilerini etkileyip etkilemedigini arastirmistir. Karma
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desenin kullanildigi aragtirmanin katilimeilari, 15 6gretmenden olusmaktadir. A¢ik uglu sorular
ve likert tipi Olgek ile toplanan verilerin analizinde, frekans ve standart sapma kullanilarak
istatiksel analizler yapilmistir. Arastirma sonucunda, UbD’nin ve yeterlik ilkelerinin
kullaniminin egitimcilerin tutumlart ve O6gretim stratejileri arasinda anlamli fark ortaya
cikarmadig goriilmiistiir.

Grooms (2010), calismasinda UbD ve yeterlik ilkelerinin kullanimina odaklanan
mesleki gelisim programinin 6grenci davranislarina etkisini arastirmayr amaglamistir. Karma
desenin kullanildigi calismanin katilimcilari, 15 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmanin
verileri 6n test ve son test dlglimlerinde kullanilan likert tipi 6lgekle ve acik uglu sorularla
toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde, Standart sapma ve frekans gibi istatistikler
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, 6grenci davranisinda herhangi bir degisiklik olmadigi
goriilmiistiir.

Harris (2010), calismasinda UbD ve yeterlik ilkelerinin kullanimina odaklanan mesleki
gelisim programinin 6gretmen davranisina etkisini arastirmayi amaclamistir. Karma desenin
kullanildig1 ¢calismanin katilimeilari, 15 6gretmenden olugmaktadir. Arastirmanin verileri, 6n
test ve son test dlgiimlerinde kullanilan likert tipi ol¢ekle ve agik uglu sorularla toplanmastir.
Toplanan verilerin analizinde, standart sapma ve frekans gibi istatistikler kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, dgretmen davranisinda herhangi bir degisiklik olmadig: goriilmiistiir. Ote
yandan, 6gretmenlerin UbD’ye iliskin farkindalik diizeylerinde ise bir artis oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Roe (2010), calismasinda idari olarak uygulanan ve kolaylastirilan meslektas
isbirliginin, lise Fen Bilimleri &gretmenlerinin kisisel ve isbirligine dayali yeterlilikleri
tizerindeki etkisinin yani sira standart devlet testi fen bilimleri puanlarindaki 6grenci bagarisi
tizerindeki etkisini arastirmistir. Deneysel desenin kullanildigi ¢alismanin katilimcilari, deney
grubunda 36, kontrol grubunda 39 olmak tizere toplam 75 6gretmen ile toplam 5336 6grenciden
olusmaktadir. Deney grubunda grup gelisim basamaklar1 ve UbD ile tasarlanan dersler
islenirken, kontrol grubunda Ogretmenler tarafindan meslektas toplulugu iginde tasarlanan
dersler islenmistir. Ogretmen Oz Yeterlik Algis1 Olgegi ve dgrenci akademik basar1 puanlari
ile toplanan arastirma verileri, t-testi ve korelasyon teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda, deney grubu dgretmenlerinin 6z yeterlik algi puanlar1 anlamli diizeyde
yiiksek ¢ikmistir. Ote yandan, kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 puanlari
anlaml diizeyde daha yiiksek ¢ikmistir. Son olarak, 6gretmen 6z yeterlik algisi ile 6grenci

akademik basaris1 arasindaki iliskinin minimal diizeyde anlamli oldugu goriilmiistiir.
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Takacs (2010), arastirmasinda bigimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin matematik
dersi akademik basarilarina etkisini belirlemeyi amaglamustir. On test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilarak ytiriitiilen ¢alismanin katilimcilar bir devlet okulunun 6. sinifinda
ogrenim goren toplam 105 6grenciden olusmaktadir. Ogretmenler olusturulan mesleki 6grenme
topluluklarinda 6n test sonucunda elde ettikleri verileri degerlendirmis ve 6gretim sekillerini
buna gore belirlemislerdir. Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 puanlari ile toplanan
verilerin analizinde, bagimli gruplar t-testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, bi¢imlendirici
degerlendirmenin son test puanlar1 lehine anlamli bir farklilik olusturuldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin  matematik  dersi akademik basarilarinin  artmasinda  bigimlendirici
degerlendirmenin faydali oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gulsvig (2009), arastirmasinda sosyal bilgisi yontemleri dersinde 6gretmen adaylarinin
egitimsel ve 6gretimsel kararlar almaya iligkin yetistirilmesinde UbD’nin etkisini aragtirmigtir.
Nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile desenlenen ¢alismanin katilimcilarini, 20-
22 yasg arast toplam 10 kisi olusturmaktadir. Arastirma iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci
asamada, UbD’ nin etkililigini belirmek i¢in eylem arastirmasi gerceklestirilmis ve bu asamada
veriler sinif goriismesi ile toplanmustir. Ikinci asamada ise derinlemesine bilgi toplamak
amaciyla 4 katilimciyla goriisme yapilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araclart,
goriisme, ders dokiimanlari, sinif dokiimanlar1 ve gozlemlerdir. Arastirma sonucunda, iki temel
sonuca ulagilmistir. Bunlardan ilki, UbD 0Ogretmen adaylarina 6gretimin Ogrenciler i¢in
eglenceli Ogrenme deneyimi sunmaktan daha fazlasini igerdigi konusunda farkindalik
kazandirmistir. Ikinci sonug ise Ogretmen adaylar1 UbD uygulamalari siirecinde bilissel
uyumsuzluk yasamis ve O0gretmen adaylarinin inang sistemlerinde degisiklikler meydana
gelmigtir.

Bohler (2008), arastirmasinda Montana Eyalet Universitesi Egitim Béliimii biinyesinde
yer alan Temel Sanat YoOntemleri dersinde ogretmen adaylarinin deneyimlerine rehberlik
etmek, gozlemlemek ve raporlamayr amaclamistir. Bu amagla, O6gretmen adaylarindan
yaptiklar tarihi ve kiiltiirel incemeler sonucunda elde ettikleri deneyimlerden yola ¢ikarak bir
ders plani tasarlamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylari tasarimlarini Disiplin Temelli Sanat
Egitimi ve UbD’den yararlanarak yapmislardir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig:
calismanin katilmcilari, Montana Eyalet Universitesinde &grenim gdren 27 ogretmen
adayindan olusmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda, anket, goriisme, arastirma
raporlar1 ve ders tasarimlart kullanilmigtir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylariin sanatin
ne oldugu ve ne olmasi gerektigi konusunda dnceden belirlenmis bir fikre sahip olduklarini

gostermektedir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin sanat becerileri ve bilgisi i¢in anlamli
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kalic1 fikirler, temel sorular ve 6grenme hedefleri iceren tasarimlar yapabilecekleri sonucuna
ulastlmistir.

Anvarinejad (2007), arastirmasinda Iran tarihi se¢meli dersinde kullanilmak iizere
uygun ve Kkiiltiirel agidan yeterli bir program gelistirmeyi amaglamistir. Amerika’da
gerceklestirilen bu calismayla, hazirlanan programin bu dersi segen tiim dgrencilere, Iran tarihi
hakkinda daha kapsamli bir anlayis kazanma firsat: sunmas1 ve iranli Amerikalilara atalari
hakkinda tarihi ve kiiltiirel birikimlerini genisletme firsati sunmasi amaglanmistir. Betimsel
yontemin kullanildig1 ¢alismanin verileri, Delphi anketi, dokiiman analizi ve meta-analiz ile
toplanmistir. Arastirma bulgulari, Kaliforniya Eyalet Standartlarinda ve diinya tarihi
metinlerinde Iran tarihine dair &nemli bir atif bulunmadigini ortaya cikarmustir. Ayrica,
uzmanlar tarafindan Iran tarihinin son 2500 yili en alakali donem olarak belirlenmistir. Son
olarak, Elestirel Diisiinme Modeli, UbD ve diger ¢esitli diisiinme stratejilerinin kullaniminin,
dersin gelistirilmesinde dikkate alinmasi gereken 6nemli unsurlar oldugu sonucuna ulagilmistir.

Schranck (2007), calismasinda yabanci dil olarak ogretilen Ingilizce dersine iliskin
dinleme becerisine yonelik yeterliklerin belirlenmesi amaciyla UbD temelli bir tasarim
yapmay1 amaglamistir. Bu amacla, 6grencilerle ve 6gretim iiyeleriyle goriismeler yapmis,
dinledigini anlamayla ilgili ikinci dil edinimi teorisine iliskin literatlir taramas1 yapmis ve
Ogrencilerin giris diizeyindeki derslere kaydolmaya hazir olmalarim1 saglamak icin
gelistirmeleri gereken dinleme becerileri ve davranislarini belirlemistir. Arastirma sonucunda,
dinledigini anlamaya yonelik performans hedeflerinin iyi belirlenmis olmasi ve bu performans
hedeflerinin degerlendirme stratejileri, 6gretmen egitimi ve 6grenci erisimi konular1 dikkate
alinarak basarili bir sekilde uygulanmasi gerektigi sonuclarina ulagilmistir.

Baird (2006), arastirmasinda UbD cergevesinde hazirlanan ve program gelistirme,
degerlendirme ve 6gretim basamaklarindan olusan Alabama teknoloji entegrasyonu mesleki
gelisim  programinin  etkisini incelemeyi amaglamigtir. Karma desen kullanilarak
gergeklestirilen ¢alismanin katilimeilari, Alabama’da 16 farkli okulda gorev yapan toplam 185
ogretmenden olusmaktadir. Likert tipi 6l¢ek ve agik uglu sorularla toplanan verilerin analizinde,
betimsel istatistik yontemleri ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, bu
calismanin katilimcilarin mesleki gelisim programini uygulama siirecine yonelik algilart
konusunda okuyucuyu bilgilendirmek amaciyla yapildigi vurgulanmis ve Ogretmenlerin
mesleki gelisim programini faydali bulduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Stotter (2004), arastirmasinda tarim ve biyoteknoloji konularinda hazirlanan UbD’ye
dayali 6gretim tasariminin 6grencilerin tarim ve biyoteknoloji konusuna yonelik bilgi ve

tutumlarina etkisini incelemeyi amacglamistir. Karma desenle yiiriitilen c¢aligmanin
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katilimcilarini, Virginia’da bir lisede 6grenim goéren 30 lise Ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda, tutum Olgegi, basari testi ve goriisme kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda, Ogrencilerin tarim ve biyoteknoloji konusuna yoOnelik anlama
diizeylerinin, bilgi ve tutumlarinin arttig1 gérilmiistiir.

Gibson (2003), calismasinda UbD c¢ercevesinde tasarlanan ders ve iinite planlart ile
geleneksel program tasarim modeli ile gelistirilen ders planlarini karsilagtirmay1 amaglamstir.
Planlar Danielson’un Mesleki Uygulama Cercevesi kullanilarak alti bilesen iizerinden
degerlendirilmistir: (1) igerik ve pedagoji bilgisinin gosterilmesi, (2) Ogrenci bilgisinin
gosterilmesi, (3) uygun 6gretim hedeflerinin se¢ilmesi, (4) kaynak bilgisinin gosterilmesi, (5)
tutarli 6gretimin tasarlanmasi, (6)ndgrenci 6grenmesinin degerlendirilmesi. Deneysel desenle
yiirlitiilen aragtirmanin katilimcilarini, Egitim Planlamas1 ve Yonetimi dersini alan 28’1 deney,
31’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 59 6gretmen adayir olusturmaktadir. Ders ve {inite
tasarimlari ile toplanan verilerin analizinde, ANOVA ve MANOVA kullanilmigtir. Arastirma
sonuclari, UbD yoluyla tasarim yapmay1 6grenen 6gretmen adaylarin ders ve iinite plani
gelistirirken geleneksel model kullanarak tasarim yapmayi 6grenen 6gretmen adaylarina gore
daha iyi performans gosterdigini ortaya koymustur. Benzer sekilde, UbD yoluyla tasarim
yapmay1 0grenen O0gretmen adaylari, geleneksel model kullanarak tasarim yapmayi 6grenen
O0gretmen adaylarindan mesleki uygulama ¢ergevesinin alt1 bileseninde de daha iyi performans
gostermistir.

Ozetlemek gerekirse, UbD &gretim tasarimi alaninda énemli bir yaklasim olarak kabul
edilmektedir. Bu yontem, Ogretmenlerin 6grenme-6gretme siirecini nasil planlayacaklarini
diistinmelerine yardimer olur. UbD, 6grenci merkezli bir 6gretim anlayisini tesvik eder ve
ogrencilerin derinlemesine anlama ve kavrama diizeylerini artirmay1 hedefler. UbD ile ilgili
yurt iginde ve yurt diginda yapilan g¢aligmalar incelendiginde, UbD’nin okul Oncesinden
yiiksekogretime kadar pek ¢ok egitim kademesinde kullanildigr goriilmektedir. Yapilan
caligmalarda UbD’nin matematik, fen bilgisi gibi sayisal derslerin yani sira, sosyal bilgiler, tarih
ve yabanct dil gibi derslerin 6gretiminde de kullanildigi goriilmektedir. Cogunlukla,
ogrencilerin bilgiyi sadece ezberlemek yerine, derinlemesine anlamalarini saglamaya yonelik
cabalarin goriildiigli caligmalarda, 6grencilerin kavrama diizeylerini artirmaya ve bu anlayisi
farkli baglamlarda uygulamalarina olanak taniyan 6gretim stratejileri tercih edilmistir. Dijital
araclar ve c¢evrimigi platformlar 6grenme ve degerlendirme siireglerinde nasil kullanilabilir
sorusu iizerinde durulan c¢alismalarda, genellikle yenilik¢i 6gretim yontemleri ve teknolojinin
O0grenme siireclerinde nasil kullanilabilecegi arastirilmistir. Degerlendirme siiregleri,

performans gorevleri, projeler, portfolyo degerlendirmesi, rubrik kullanimi1 ve derinlemesine
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sorular i¢eren degerlendirme araglari gibi gesitlendirilmis yontemlerle desteklenmektedir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda ulasilmak istenen sonuglar, genellikle UbD’nin 6grenci
basarisi, beceri diizeyi, tutum, motivasyon gibi degiskenler tizerindeki etkilerini, derin anlama
diizeyini ve 6grenme siireglerindeki roliinii anlamaya yoneliktir. Ayrica UbD’nin kulllanildig:
caligmalarda, 6gretmenler arasi isbirliginin ve profesyonel gelisimin énemli bir yer tuttugu
goriilmektedir. Aragtirma yontemi olarak ise nitel, nicel ve karma arastirma yontemlerinin
hepsinden yararlanildig1 goriilse de, ozellikle yakin ge¢cmiste yapilan ¢alismalarda agirlikli
olarak karma yonteme basvurulmustur. Bu calismalarda, 68renci ve 6gretmen gelisimine,
Ogretim siirecine, O0gretim tasarimina ve dgrenme ortamina yonelik gesitli sonuglarin elde
edildigi goriilmektedir. Son olarak, alanyazinda yer alan galismalar incelendiginde, UbD’nin
egitim alaninda kullanilmasina yurt disinda 2000’11 yillarin basinda baslandigi goriiliirken,
Tiirkiye’de bundan yaklasik 10 yil sonra baslandig1 goriilmektedir. Bu durumun da ingilizce
ogretimi ile yakindan iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Yani, Tiirkiye’de Ingilizce bilme
oraninin diisiik olmasinin bir sonucu olarak, iilkemizde egitim alanindaki paydaslarin
uluslararasi alanyazini takip etme konusunda sorunlar yasiyor olabilecegi sGylenebilir. Ancak
yurt disinda egitim alaninda yaygin kullanimi olan UbD’nin, Tiirkiye’de de egitim alaninda
yayginlasmaya basladigi ve bu durumun bundan sonra yapilacak arastirmalarin

zenginlesmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu béliimde, arastirma modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina, veri toplama

stirecine ve verilerin analizine iliskin agiklayici bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada &grencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye ydnelik
anlamaya dayali tasarimlarin (UbD) gelistirilmesi ve 6grencilerin Ingilizce konusma becerileri
ve Ingilizce konusma motivasyonlarina yénelik nasil bir degisime neden oldugunun
incelenmesi amagclandigindan tasarim tabanli arastirma modeli kullanilmistir. Ilk olarak Brown
(1992) ve Collins (1992) tarafindan tasarim deneyleri adiyla ortaya atilan tasarim tabanli
arastirma, gelistirme arastirmasi (Rickey & Klein, 2005), bicimlendirici arastirma (Reigeluth
& Frick, 1999) ve tasarim arastirmas: (Edelson, 2001) gibi farkli isimlerle anilmistir (Kuzu
vd., 2011). Ancak, tasarim tabanli aragtirma toplulugu (Design Based Research Collective) bu
model i¢in birbirine benzer bir¢ok kavram i¢inden tasarim tabanli arastirma kavramini tercih
etmistir (Design Based Research Collective, 2003). Bu kavramin ¢ogunluk tarafindan kabul
gordiigli ve alanyazinda yaygin olarak kullanildig goriilmektedir. Bu baglamda, bu arastirmada
da tasarim tabanli arastirma kavrami kullanilmistir.

Tasarim tabanli arastirma, sistematik bir sekilde uygulamadan elde edilmis verilere
dayali bilgi olusturmayr amaglayan ve varsayimda bulunulan teoriyi test etmenin ve
uygulamay1 dogrulamanin yollarini arayan pragmatik bir arastirma tiiriidiir (Richey & Klein,
2005). Bilimsel arastirmalarin birgogu genellikle evrende var olan durumlarin, olgularin ve
bunlar arasindaki iliskilerin bulunmasina ve tanimlanmasina odaklanirken, tasarim tabanh
arastirma bilimsel sonug¢ ve Onerilere dayali olarak yeni ¢6ziim ve {iriinlerin gelistirilmesine ve
bu gelistirme siirecinde yeni bilgiler kesfedilmesine odaklanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2016).
Tasarim tabanli arastirmanin en belirgin 6zelligi bir yenilik ortaya koymasidir. Ornegin,
arastirmacilar genellikle bir 6gretim tasarimi hazirlar, gelistirir ve deneysel karsilastirmalarla
tasarimin etkililigini ortaya koymaya calisirlar ve genellikle tasarim gelistirme siirecine ¢ok
tasariminin nasil olmasi gerektigine iliskin tasarim sorunlarina odaklanir ve deneysel

karsilagtirmalar yapmak yerine siirecte 6grenmenin nasil etkilendigine odaklanarak tasarimda

87



dongiisel bicimde degisikler yapar ve en iyi tasarimi bulmaya ¢alisirlar. En iyi tasarimi bulmaya
calisirken her bir arastirma dongiisiinden elde edilen ¢iktilar, bir sonraki dongiiniin girdisini
olusturur ve bu silire¢ 6nceki donglide yapilan hatalarin sonraki dongiilerde diizeltilmesine
olanak tanir (Buyruk vd., 2018). Dolayisiyla, tasarim tabanli arastirmalar 6gretim tasarimi
gelistirme ¢alismalarinda 6nemli katkilar saglayabilir.

Tasarim tabanli aragtirmalar, alanyazinda yer alan bazi arastirma yontemleriyle
benzerliklere sahip oldugundan dolayr karistirilabilmektedir. Ozellikle nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasiyla benzerligi dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, tasarim
tabanli arastirma ve eylem arastirmasi arasinda her ne kadar benzerlikler olsa da, aralarinda
farkliliklar bulunmaktadir. Bu iki arastirma tiirii arasindaki en 6nemli fark, tasarim tabanli
arastirmalarda yeni bir kuram, 6grenme ortami, egitim uygulamasi, 6gretim tasarimi tiretmek
amagclanirken, eylem arastirmalarinda bir yenilik iretmek degil, var olan bir uygulamaya
yonelik sorunlarin giderilmesi ve etkililiginin arastirilmasi amaglanmaktadir (Design Based
Research Collective, 2003). Ayrica eylem arastirmasi siirecin basinda olusturulan eylem
planinin uygulanmasina dayal yliriitiiliirken, tasarim tabanli arastirmalar siirecte degisebilen,
esnek bir plan diizenegine gore yiiriitiilerek tasarimi etkileyebilecek tiim degiskenler siirece
dahil edilir ve yeni bir iriin tasarlamak ve gelistirmek amaglanir. Bu iki arastirma tiiri
arasindaki diger bir fark ise tasarim tabanli arastirmalarin genellikle tasarimcilar, arastirmacilar,
uygulayicilar ve katilimcilarla igbirligi i¢inde yiiriitiilmesi, 6gretmen arastirmalar1 olarak da
bilinen eylem arastirmalarinin ise ¢cogunlukla uygulayicilar tarafindan yiiriitiilmesidir (Wang &
Hannafin, 2005). Benzer sekilde, tasarim tabanli arastirmalar deneysel arastirmalarla benzerlik
gosterse de, aralarinda farkliliklar vardir. Collins’e (1999) gore bu farkliliklardan bazilar
sunlardir:

e Deneysel arastirmalarda genellikle tek bagimli degisken bulunurken, tasarim tabanli
arastirmalarda genellikle birden ¢ok bagimli degisken bulunur.

e Deneyseysel arastirmalarda kontrol altina alinmis ortamlar tercih edilirken, tasarim
tabanli arastirmalarda genellikle gercek yasam ortamlari tercih edilmeye ¢aligilir.

e Deneyseysel aragtirmalarda degiskenlerin kontrol altina alinmasi istenirken, tasarim
tabanl arastirmalarda tasarimi etkileyebilecek tiim degiskenler dahil edilir.

e Deneyseysel arastirmalarda kesinlesmis bir plan diizenegi kullanilirken, tasarim tabanh
arastirmalarda duruma gore degisebilen esnek bir plan diizenegi kullanilir.

e Deneyseysel arastirmalarda hipotezi test etme amaglanirken, tasarim tabanh

aragtirmalarda {iriin tasarlanmasi/gelistirilmesi amaglanir.
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e Deneyseysel aragtirmalarda kontrol mekanizmasi sadece arastirmacilarken, tasarim
tabanli arastirmalarda amag tasarlamak ve gelistirmek oldugundan katilimcilarin ve
diger paydaslarin da goriisleri siirece dahil edilebilir.

Tasarim tabanli arastirma, Onemli bir alanyazin taramasi ve teori olusturmayi
gerektirerek bicimlendirici degerlendirmeyi kullanir ve nicel veya nitel arastirmalarda yaygin
olarak kullanilan bir¢ok veri toplama ve analiz yontemini kullanir (Orrill vd., 2003; Reigeluth
& Frick, 1999, aktaran Wang & Hannafin, 2005). Bu baglamda, tasarim tabanli arastirma diger
yontemlerin yerini almaz, bunun yerine teori ve pratikte dogrudan, dlgeklenebilir ve es zamanl
tyilestirmeleri vurgulayan alternatif bir yaklasim sunarak nitel ve nicel yontemlerin bir arada
kullanildigi karma yontemi destekler (Wang & Hannafin, 2005). Bu baglamda, tasarim tabanli
arastirma modeli cergevesinde gerceklestirilen bu c¢alismada, nitel ve nicel veri toplama
teknikleri bir arada kullanildigindan karma yonteme basvurulmustur.

Karma yontem, nitel ve nicel verilerin bir arada kullanilarak bir yaklasimi daha iyi
anlamak, aciklamak ya da bir yaklagimi digeriyle desteklemek amaciyla kullanilir. Bagka bir
deyisle, arastirma problemlerinin anlasilmasi i¢in hem nicel verilerin hem de nitel verilerin
toplandig1 iki veri setinin birbiriyle biitiinlestirildigi ve daha sonra bu biitiinlestirmenin
avantajlart kullanilarak sonuglarin ¢ikarildigi arastirma yontemidir (Creswell, 2009). Bu
arastirmada karma arastirma desenlerinden i¢ ice gecmis karma desen Kullanilmustir. I¢ ice
gecmis karma desende, hem nicel hem de nitel veriler ayn1 anda ya da sirali bir sekilde
toplanabilir ve bir veri seti digerini destekleyici islev goriir (Creswell, 2009). Arastirmada i¢
ice gecmis karma desen kapsaminda, nicel verilerin toplanmasinda, bir iglemin tek bir grup
izerinde etkisini test etmek {izere islem Oncesi ve sonrasi ayni ara¢ kullanilarak ayni kisiler
tizerinde ayni degiskene ait ¢ok sayida Olclimlerin elde edildigi ve bagimli degiskene ait
Olclimlerin zaman i¢inde degisip degismediginin incelenebildigi (Biiyiikoztirk vd., 2016) yari
deneysel desenlerden zaman serisi deseni kullamilmigtir. Bu baglamda, Ingilizce konusma
motivasyonu olcegi (IKMO) ve konusma becerisi degerlendirme rubrigi (KBDR) ile farkli
zamanlarda toplanan veriler karsilastirilarak zaman iginde nasil bir degisime ugradigi
incelenmistir. Ayrica, nicel verilerin toplanmasinda temel Ingilizce becerilerine ydnelik ihtiyag
belirleme anketi ve gézlem degerlendirme rubrigi kullanilmigtir. Arastirmanin nitel kisminda
ise yeni bir duruma iligkin etkenlerin biitiinciil bir yaklasimla arastirtlarak ilgili durumu nasil
etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerine odaklanan (Yildirim & Simsek,
2018) nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Bu kapsamda, nitel veriler
odak grup goriismeleri ve arastirmaci notlart araciligiyla toplanmistir. Sonug olarak, bu

arastirmada nitel ve nicel veriler bir arada kullanilarak veri ¢esitliligi saglanmaistir.
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3.2  Cahsma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Burdur ilinin Bucak
ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim goren ve arastirmacinin ders verdigi bir sube 6. simif
Ogrencisinden olusmaktadir. Toplam 24 ogrenciden olusan calisma grubunun tamami,
goniilliiliik ilkesine gore arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin yiiriitiilmesi i¢in gerekli
olan yasal izinler alinmistir (EK-1, Ek-2). Calisma grubunun demografik bilgileri Tablo 3.1°de

verilmistir.

Tablo 3.1. Calisma Grubunun Demografik Bilgileri

Kiz Erkek Toplam
Calisma Grubu f % f % f %
13 54 11 46 24 100

Tablo 3.1°de goriildiigi gibi, ¢alisma grubu 13 kiz ve 11 erkek olmak {izere toplam 24
ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin % 54’ii kiz, %46’s1 erkektir.

Bu arastirmada 6rneklem kararinda dikkate alinmasi gereken etkenlerden olan maliyet
ve ulasilabilirlik (Yildinm & Simsek, 2018) g6z oniinde bulundurularak katilimcilarin
goniilliiliigli ve erisim kolaylig1 dikkate alinmis ve uygun ornekleme yontemi kullanilmistir.
Tasarim tabanli arastirmalar, aragtirmacilar ve katilimcilarin igbirligi icinde ve gercek
uygulama ortaminda gergeklestirilir (Wang & Hannafin, 2005). Bu agidan bakildiginda,
seciminde Oncelik olusturmustur. Ayrica aragtirmacinin yaklasik 10 yildir ayn1 kurumda gorev
yapiyor olmasi da siiregte karsilalagilabilecek problemlerin 6ngoriilebilmesi ve ¢6ziime
kavusturulmasinda etkili olmustur. Arastirma kapsaminda uygun hedef kitle olarak 6. sinif
ogrencilerinin seg¢ilmesinin nedenlerinden biri, bu yas grubundaki 6grencilerin Demirezen’e
(2003) gore Ingilizce dgretiminde kiigiik yaslardan baslayarak 12- 13 yaslarina kadar devam
eden ve kritik donem olarak kabul edilen donemde olmasidir. Calisma grubunun 6. sinif
Ogrencilerinden se¢ilmesinin bir diger nedeni, bu arastirmanin UbD kullaniminin 6grencilerin
Ingilizce konusma becerisi ve motivasyonlari iizerindeki yansimalarinin incelenmesine yénelik
yiiriitiilmesinden dolayi, 6. smif 6grencilerinin ilkokuldan yeni gelmis olan ve uyum siirecinde
olan 5. smif 6grencilerine ve MEB tarafindan yapilan merkezi sinava (LGS) hazirlanma kaygisi
ve cabasi icinde olan 7. ve 8. smif Ogrencilerine gore dilin otantik kullanimina yonelik

gerceklestirilen bu calismada daha uygun olduklarinin diisiiniilmesidir.
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Arastirma kapsaminda yapilan odak grup goriismeleri icin dgrenciler, ¢alismanin
amacina bagl olarak bilgi acisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak saglayan amagh 6rnekleme yaklagimlarindan 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Bir arastirmada belirli niteliklere sahip kisi, nesne ya da durumlarin 6rnekleme
alindigr dlgiit 6rnekleme (Biiyiikoztiirk vd., 2016) kapsaminda, goriisme yapilan 6grencilerin
seciminde 6grenci basarist Olgiit olarak belirlenmis ve her bir dongiide basarili olan, orta
seviyede basarili olan ve az basarili olan 6grencilerden olusan heterojen gruplarla odak grup
gorismeleri yapilmistir. Odak grup goriismelerine katilan 6grencilerin basari durumunu

belirlemede bir 6nceki ddnem sonu karne Ingilizce not ortalamalari 6lgiit olarak kullanilmistir.

3.3 Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin her asamasinda birden ¢ok veri toplama araci kullanilmistir. Her
asamada ayni veri toplama araglart kullanildigi gibi, farkli veri toplama araglari da

kullanilmigtir. Aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 asagidaki gibidir.

3.3.1 Temel ingilizce Becerilerine Yénelik Thtiyac Belirleme Anketi

Aragtirmada, Ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
ihtiyaclarimi belirlemek amaciyla Deveci vd. (2016) tarafindan gelistirilen Temel Ingilizce
Becerilerine Yonelik Algt ve Ihtiya¢ Degerlendirme Anketinden uyarlanarak hazirlanan anket
kullanilmistir. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin tercih ettikleri yontemlere,
kullanilmasinin yararl olacagini1 diisiindiikleri materyallere ve bu becerinin degerlendirilmesi
asamasinda tercih ettikleri degerlendirme yontemlerine iliskin goriislerin alindigi maddelerin
yer aldig1 anket, toplam 5 boliimden ve 38 maddeden olugsmaktadir. Ankette yer alan boliimler
genel Ingilizce dil becerileri, Ingilizce konusma becerileri, yontem ve teknikler, materyaller,
degerlendirme yontem ve teknikleri olarak siralanabilir (Deveci vd., 2016). Anketin glivenirlik
ve gegerligi icin iki program gelistirme uzmam, bir Tiirk dili egitimi uzmam, bir Ingiliz dili
egitimi uzmani olmak iizere toplam dort uzman goriisii alinmistir. Uzman goriislerinin
alinmasindan sonra yapilan pilot uygulama sonuglarina gore gerekli degisiklikler yapilarak

anket formuna son hali verilmistir (Ek-6).

3.3.2 Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi

Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi (IKMO) arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Gelistirilen dlgek, 3 alt boyuttan ve 27 maddeden olusan 5°1i likert tipi bir dlgektir. Olgekten
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elde edilebilecek minimum puan 27, maksimum puan ise 135°tir. Olgekte yer alan alt boyutlar,
tutum, ozgiiven Ve kisisel faydadir.

Olgegin gelistirilmesi siirecinde &ncelikle ilgili alanyazin taranarak yurt igi ve yurt
disinda yapilmis ¢alismalar ayrintili bir sekilde incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda
93 maddeden olusan madde havuzu olusturulmustur. Dil ve anlatim agisindan alinan uzman
goriisii dogrultusunda yapilan ilk degerlendirmeler 1s18inda, birbirine benzer maddeler
cikarilmis ve 6l¢ekteki madde sayis1 62°ye diistiriilmiistiir. Olusturulan madde havuzuna iliskin
olarak egitim programlar1 ve 6gretim alaninda iki, 6l¢me ve degerlendirme alaninda bir, Tiirk
dili ve egitimi alaninda bir ve Ingiliz dili ve egitimi alaninda bir olmak iizere toplam bes uzman
goriigii alinmistir. Alinan uzman goriislerinin ardindan gerekli diizeltmeler yapilmis ve bazi
maddeler Olcekten ¢ikarilarak Olgekteki madde sayist 35°e indirilmistir. Uzman gorisi
sonrasinda olusan Glgegin pilot uygulamasi, ilge merkezinde yer alan toplam 5 ortaokulda
O0grenim goren ve goniillii olan her smif diizeyinden toplam 294 Ggrencinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Ana ¢alismaya ait DFA ise ilge merkezinde yer alan 5 ortaokulda 6grenim
goren, pilot uygulamaya katilmamis olan ve goniillii olan her sinif diizeyinden toplam 326
ogrencinin katilmiyla gerceklestirilmistir. Giivenirlik ve gegerlik c¢aligmalart sonucunda,
olgegin nihai hali toplam 27 maddeden olusmaktadir (Ek-7). Olgegin pilot uygulamasina iligkin

analiz sonuglari agagida sunulmustur.

3.3.2.1 Pilot Calismada Kullanilan Analiz Teknikleri:

Aragtirmada elde edilen veriler %95 giiven diizeyinde SPSS programi ile analiz
edilmistir. Olceklerin gegerlik ve giivenirliklerinin belirlenmesi i¢in siras1 ile Madde Analizi,
Giivenirlik Analizi, Madde Toplam Korelasyon Analizi, Madde Aywt Edicilik Analizi ve
Agiklayici Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Arastirmanin pilot ve ana ¢alismasinda her bir
katilimciin demografik ozelliklerinin belirlenmesi i¢in Frekans Analizleri ve Betimleyici

Analizler yapilmistir.

3.3.2.2 Pilot Cahismaya Ait Katihmcilarin Frekans Analizi Sonuclari

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizine ait
ortaya c¢ikan bulgular ve yorumlar sunulmustur. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore

dagilimlar1 Tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2 Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimlar

Cinsiyet n %
Kiz 156 53,1
Erkek 138 46,9
Simif n %
5.Smif 67 22,8
6.Smif 64 21,8
7.Smf 67 22,8
8.Smif 96 32,7
Toplam 294 100,00

Tablo 3.2 incelendiginde, pilot ¢alismaya dahil olan Ogrencilerin %53,1’inin kiz,
%46,9’unun erkek oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin %22,8’1 5. smifta, %21,8’1

6.smifta, %22,8’1 7.smifta ve %32,7’si 8. sinifta 6grenim goren dgrencilerden olugsmaktadir.

3.3.2.3 AFA Sonuglan

3.3.2.3.1 Gelistirilen Olgege Ait Gegerlik-Giivenirlik Sonuclart

Ingilizce konusma motivasyonu dlgeginin gegerlik ve giivenirligini belirlemek icin elde
edilen veriler dogrultusunda, 6l¢egin gecerlilik ve giivenirligine ait sonuclar agsagida verilmistir.
[lk olarak 6lgege iliskin madde analizi sonuglar1 Tablo 3.3’te verilmistir. Olcekteki her madde
icin kendisi disindaki maddelerle olan korelasyonun 0,30'un altinda bir deger almamasi

beklenmektedir (Biiylikoztiirk, 2009).

Tablo 3.3 Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegine Iliskin Madde Istatistikleri

ifade No Madde Silme Olgek ~ Madde Silme MaQQe—Q}qek Madde Silme
Ortalamasi Olgek Varyansi iskisi Gtivenirlik Degeri
1 117,48 564,65 ,710 ,916
2 117,67 572,40 ,559 ,918
3 117,01 562,99 ,684 ,916
4 116,72 578,21 ,548 ,918
5 117,00 567,84 ,637 ,917
6 117,74 576,02 479 ,919
7 117,76 574,07 ,560 ,918
8 117,30 572,27 ,551 ,918
9 117,73 573,78 ,548 ,918
10 117,49 566,41 ,568 ,918
11 117,77 571,41 ,559 ,918
12 117,40 567,48 ,624 ,917
13 118,01 577,90 431 ,920
14 117,47 569,70 ,538 ,918
15 117,49 570,01 ,565 ,918
16 117,60 569,70 ,502 ,919
17 117,51 568,54 ,563 ,918
18 117,23 571,50 ,542 ,918
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Tablo 3.3 Devam

ifade No Madde Silme Olgek ~ Madde Silme Madde-Olgek Madde Silme
Ortalamasi Olgek Varyansi iskisi Gtivenirlik Degeri
19 116,99 564,71 ,641 ,917
20 117,53 566,10 ,612 ,917
21 117,33 560,88 ,689 ,916
22 117,25 565,52 ,602 ,917
23 117,83 571,08 ,522 ,918
24 117,62 575,33 ,466 ,919
25 117,43 572,48 ,529 ,918
26 117,05 570,66 ,561 ,918

27 116,98 571,04 ,556 ,918

33 117,30 579,14 474 ,919

35 117,04 570,14 577 ,918
Cronbach’s Alpha = 0,921

Tablo 3.3 incelendiginde, 6l¢ekteki madde yapisina gore bir maddenin diger maddelerle
olan iligkisi incelendiginde 28, 29, 30, 31, 32 ve 34 nolu maddelerin degerlerinin 0,30’un altinda
olmasi nedeniyle 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Madde ¢ikarimi sonrasinda 6l¢egin yeni madde analizi

sonucu Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegine Iliskin Yeni Madde Istatistikleri

ifade No Madde Silme Olgek Madde Silme Olgek Madde-Olcek fliskisi Madde Silm? Giivenirlik
Ortalamasi Varyansi Degeri
1 98,48 501,23 714 ,936
2 98,67 508,37 ,565 ,937
3 98,01 499,69 ,687 ,936
4 97,71 514,85 ,534 ,938
5 97,99 504,44 ,637 ,936
6 98,74 512,25 ATT ,938
7 98,75 509,50 576 ,937
8 98,29 507,82 ,565 ,937
9 98,72 509,61 ,555 ,937
10 98,48 502,27 ,581 ,937
11 98,76 507,96 ,556 ,937
12 98,40 503,65 ,631 ,936
13 99,00 513,17 443 ,939
14 98,46 505,52 ,549 ,937
15 98,48 506,07 572 ,937
16 98,59 505,26 515 ,938
17 98,50 503,74 ,586 ,937
18 98,23 506,53 ,565 ,937
19 97,98 501,25 ,645 ,936
20 98,52 502,54 ,616 ,937
21 98,32 498,29 ,682 ,936
22 98,24 501,69 ,611 ,937
23 98,82 507,43 523 ,938
24 98,61 510,98 474 ,938
25 98,43 507,43 ,552 ,937
26 98,04 506,53 571 ,937
27 97,97 507,25 ,559 ,937
33 98,29 515,48 467 ,938
35 98,04 506,71 ,575 ,937

Cronbach’s Alpha = 0,939
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Tablo 3.4’te goriildiigii gibi Olgekteki madde yapisina gore bir maddenin diger
maddelerle olan iligkisi incelendiginde, 6lgekten madde ¢ikarilmasina gerek duyulmamistir.
Olgegin i¢ tutarliligini belirlemek icin Cronbach’s Alpha giivenirlik analizi yapilmis ve dlgegin
giivenirlik madde ¢ikarimi yapilmadan 6nceki giivenirlik diizeyi 0.921 iken madde ¢ikarimi
sonrasinda glivenirlik diizeyinin 0.939’a yiikseldigi belirlenmis ve giivenirlik diizeyine iligkin
bu degerin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gelistirilen 6l¢egin maddeleri ile Olgek toplam

korelasyonu degerleri Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgeginin Maddeleri Ile Olcek Toplam
Korelasyonu Degerleri

ifade No r p
1 0,734 0,001*
2 0,593 0,001*
3 0,712 0,001*
4 0,578 0,001*
5 0,667 0,001*
6 0,519 0,001*
7 0,593 0,001*
8 0,587 0,001*
9 0,582 0,001*
10 0,607 0,001*
11 0,595 0,001*
12 0,655 0,001*
13 0,475 0,001*
14 0,578 0,001*
15 0,601 0,001*
16 0,546 0,001*
17 0,601 0,001*
18 0,580 0,001*
19 0,673 0,001*
20 0,646 0,001*
21 0,718 0,001*
22 0,637 0,001*
23 0,509 0,001*
24 0,567 0,001*
25 0,598 0,001*
26 0,592 0,001*
27 0,511 0,001*
33 0,612 0,001*
35 0,734 0,001*
*p<0.05

Tablo 3.5 incelendiginde, madde-toplam iliski degeri tim maddeler i¢in 0,30’un
tizerinde oldugu icin, maddelerin 6lgme giiciiniin yeterli seviyede oldugu belirlenmistir.
Tabloya gore, 6lcek maddeleri ile 6lgekten elde edilen toplam puan arasindaki iligkilerin 0.475-
0.734 arasinda degismekte oldugu ve iliskilerin istatistiki agidan anlamli oldugu belirlenmistir
(p<0.05). Bu sonuca gore maddelerin birbirleri ile tutarlilifinda herhangi bir problem olmadigi

gorilmiistiir.
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Gegerlilik i¢in Oncelikle agimlayici faktor analizi yapilmistir. Ac¢imlayici faktor
analizinin 6n kosullar1 olan degiskenler arasindaki iliskinin varlig1 ve veri yapisinin faktor
analizi yapilabilmesi i¢in yeterliligine karar vermek amaciyla asagida yer alan Tablo 3.6’da

KMO, Barlett Kiiresellik testleri incelenmistir (Tabachnick ve Fidel, 2014).

Tablo 3.6. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegine Ait KMO ve Barlett Analizi Sonucu

KMO 0,937
Ki-kare Degeri (¥2) 5747,114
Bartlett Serbestlik Derecesi (df) 378
Anlamlilik Degeri (p) 0,000

Tablo 3.6°’da KMO degerinin, 60’tan biiyiik ve Barlett kiiresellik testi istatistiksel olarak
%99 giiven diizeyinde anlaml1 bulundugundan (p<0.01) arastirma sonucu, elde edilen 6rneklem
sayisinin faktor analizine uygunlugunun yeterli oldugunu ve elde edilen veriler incelendiginde,
verilerin istatistiki olarak ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigini gostermektedir (Kan &

Akbas, 2005). Olgege ait agiklayici faktdr analizi sonucu Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olceginin Oz Degerleri ve Acikladiklar: Varyans
Diizeyleri

Baslangic Oz degerleri Varimax (Dondiirme) Sonrasi Yiiklerin

Faktorler Kareler Toplam
Toplam Varyans% Kiimiilatif % Toplam Varyans % Kiimiilatif %
1 10,386 38,468 38,468 6,942 25,710 25,710
2 4,859 17,996 56,464 6,540 24,221 49,931
3 1,774 6,572 63,035 3,538 13,104 63,035

Tablo 3.7 incelendiginde, olgek tek faktor disinda birden fazla faktorli bir yapi
sergiledigi icin, Olgekteki maddelerin hangi faktor altinda olacagina daha dogru karar
verilebilmesi i¢in dondiirme tekniklerinden varimaX dik dondiirme teknigine basvurulmustur.
Tablo 3.7 incelendiginde, uyarlanan 6lgegin 6z degerlerinin 1’in lizerinde ti¢ faktorlii bir yapida
olustugu belirlenmistir. Bu 3 faktoriin tamami 6lgegin %63.035’in1 agiklamaktadir. Agiklanan
varyansin degerinin %40-%60 arasinda olmasi yeterli goriilmektedir (Scherer vd., 1988).
Olgegin faktor yapismna daha dogru karar vermek icin Sekil 3.1°deki yamag grafigi

incelenmistir.
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Sekil 3.1. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olcegine Ait Yamag Grafigi

Sekil 3.1 incelendiginde, 6lgegin 3. faktorden sonra faktor kiriliminin duraganlagtigi ve
bu nedenle Olgegin 3 faktorlii yapisinin en 1iyi yapt oldugu sdylenebilir. Yapilan
degerlendirmeler dogrultusunda gelistirilen 6lgegin maddelerine ait faktor yiik degerleri Tablo

3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olcegi Maddelerine Ait Faktor Yiik Degerleri

Madde No 1 2 3 Giivenirlik
Madde 21 0,642

Madde 19 0,684

Madde 15 0,729

Madde 22 0,733

Madde 20 0,771

Madde 17 0,788 0,933
Madde 24 0,798

Madde 25 0,812

Madde 16 0,819

Madde 18 0,829

Madde 14 0,877

Madde 8 0,540

Madde 4 0,560

Madde 6 0,610

Madde 10 0,641

Madde 7 0,703

Madde 2 0,710

Madde 12 0.718 0,923
Madde 11 0,720

Madde 9 0,747

Madde 3 0,768

Madde 5 0,778

Madde 1 0,827

Madde 33 0,780

Madde 26 0,810

Madde 27 0,818 0,909
Madde 35 0,822
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Olgekte bir maddenin kalmasina karar vermek icin faktér yiikiiniin 0,45’in iizerinde bir
deger olmasi Olgiitii kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2009). Bu baglamda, 13 ve 23 nolu
maddelerde faktor ylik degerlerinin 0.45’in altinda oldugu goriilmiis ve faktér analizi
sonucunda bu maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Maddenin kararsiz kalma durumunu incelemek
icin maddelerin faktorler arasindaki uzakliginin 0,10’dan biiyiik olma durumu incelenmis ve
maddelerin faktorler arasindaki uzakliginin 0,10°dan biiyilk olmasi nedeniyle maddelerde
herhangi bir kararsizlik durumu olmadigi belirlenmistir (Biiytikoztiirk, 2009).

Tablo 3.8’e gore, faktorler altinda toplanan maddeler incelendiginde faktorlere sirasiyla
ozgiiven, tutum ve kisisel fayda ad1 verilmis ve 6lgekten madde ¢ikarimi yapildigi i¢in 6lgegin
genel giivenirlik diizeyine yeniden bakilmistir. Bu baglamda elde edilen degerin 0.937 oldugu
goriilmiis ve her faktoriin kendi icindeki i¢ tutarlik diizeylerine bakildiginda, her faktoriin

giivenirlik diizeyinin yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir (cronbach’s Alpha >0.70).

Tablo 3.9. Ingilizce Konusma Motivasyonu Maddelerin Ayt Ediciliginin %27 lik Alt ve Ust
Gruplara Gére Test Edilmesi

Madde No t p
Madde 1 - 0,001*
18,1247
Madde 2 - 0,001*
11,8778
Madde 3 - 0,001*
16,5082
Madde 4 - 0,001*
10,3261
Madde 5 - 0,001*
15,5560
Madde 6 - 0,001*
8,2765
Madde 7 - 0,001*
12,9375
Madde 8 - 0,001*
10,9589
Madde 9 - 0,001*
12,4718
Madde 10 - 0,001*
14,3015
Madde 11 - 0,001*
12,3233
Madde 12 - 0,001*
13,8843
Madde 14 - 0,001*
11,2568
Madde 15 - 0,001*
10,9367
Madde 16 - 0,001*
10,2391
Madde 17 - 0,001*
12,3110
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Tablo 3.9. Devami

Madde No t p

Madde 18 - 0,001*
11,1155

Madde 19 - 0,001*
13,2073

Madde 20 - 0,001*
12,5590

Madde 21 - 0,001*
16,3399

Madde 22 - 0,001*
13,0929

Madde 24 - 0,001*

9,1353

Madde 25 - 0,001*
10,5276

Madde 26 - 0,001*
12,5642

Madde 27 - 0,001*
12,0921

Madde 33 - 0,001*

8,4790

Madde 35 - 0,001*
12,3185

*p<0.05

Katilimeilarin %27°1lik alt ve st gruplarinin belirlenmesi i¢in akut inme yOnetimi
diizeyleri kiiciikten biiyiige siralanmistir. Siralanan dlgek diizeylerinin %27°1lik kismina gelen
en diisiik ilk 79 ve en yiiksek ilk 79 kisinin degeri incelenmistir. Maddelerin ayirt edicilik
kararinin verilmesinde kullanilan %27 alt ve iist degerlerinin tiim maddeler i¢in anlamli oldugu

belirlenmistir (p<0.01).

3.3.2.4 Ana Calismaya Ait Dogrulayic1 Faktor Analizi

3.3.2.4.1 Ana Calismaya Ait Katilimcilarin Frekans Analizi Sonuclart

Arastirmanin bu boliimiinde, ana ¢alisma sonucunda elde edilen verilerin analizine ait

ortaya c¢ikan sonuclar ve yorumlar sunulmustur.

Tablo 3.10. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimlart

Cinsiyet n %
Kiz 168 51,5
Erkek 158 48,5
Simif n %
5.Smif 79 24,2
6.Smif 92 28,2
7.Smf 82 25,2
8.Simf 73 22,4
Toplam 326 100,00
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Tablo 3.10 incelendiginde, ana ¢alismaya dahil olan 6grencilerin %51.1’inin kiz,
%48.5’inin erkek oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin %24.2’sinin 5. sinif, %28.2’sinin

6. sinif, %25.2’sinin 7. sinif ve %22.4’liniin 8. sinif 6grencisi oldugu belirlenmistir.

3.3.2.4.2 Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegine Ait DFA ve Giivenirlik Analizi
Sonuclarr:

Arastirmanin bu kisminda Ingilizce konusma 6lgegine ait dogrulayici faktdr analizi ve
giivenirlik analizine yer verilmistir. Olcegin aciklanan faktér yapismin dogrulanip
dogrulanmadigmin belirlenmesi i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Olgegin DFA’sina

ait path diyagrami Sekil 3.2’de sunulmustur.
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Sekil 3.2. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegine Ait DFA Path Diyagrami
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Sekil 3.2 incelendiginde, dlgme aracinin DFA bulgularina gore, maddelere ait faktor
yiik degerlerinin faktor yiikleri sinirlart i¢in kabul goriilen degerler olan 0,56—0,86 arasinda
oldugu goriilmektedir. Maddeler ile ortilk degiskenler arasindaki korelasyonlarin anlamli

oldugu belirlenmistir (t>2,58). Path diyagramina ait t degerleri Sekil 3.3’te verilmistir.
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Sekil 3.3. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgeginin DFA Path Diyagrama Ait t Degerleri
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Path diyagramlari incelendiginde, maddeler arasinda modifikasyon yapilmasina gerek
duyulmamustir. Olgekteki tiim maddelere ait t degerinin 2.58 den biiyiik oldugu ve bu nedenle
tiim maddelere ait faktor yiiklerinin 6lgek boyutlari tizerindeki etkilerinin %99 giiven diizeyinde
anlamli oldugu belirlenmistir. DFA sonucu ulasilan uyum indekslerine ait sonuglar Tablo

3.11°de gosterilmistir.

Tablo 3.11. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgeginin DFA ’sina Uyum Iyiligi Degerleri

X?/df RMSEA CFl GFlI AGFI NNFI NFI RMR SRMR
3,224 0,083 0,98 0,94 0,91 0,98 0,98 0,039 0,019

DFA sonucu elde edilen uyum kriterleri degerleri incelendiginde, X? degerinin df
degerine olan oraninin 3,224 ile kabul edilebilir uyum diizeyinde, RMSEA degerinin ise 0,083
ile kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu, diger uyum degerlerinin de miikkemmel ve kabul
edilebilir uyum degerleri igerisinde yer aldigi belirlenmistir. Bu sonu¢ acgiklanan faktor

yapisinin dogrulandigini gostermektedir.

Tablo 3.12. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olceginin Ana Calisma Sonucuna Ait
Giivenilirlik Analizi

Olgek ve Alt Boyutlar Cronbach's Alpha
Oz Giiven 0,880
Tutum 0,841
Kisisel Fayda 0,715
Ingilizce Konugma Motivasyonu (Genel) 0,914

Olgegin genelinin ve alt boyutlarinin giivenirliginin hesaplanmasi i¢in cronbach’s alpha
analizi yapilmistir. Bu dogrultuda, 6lgek maddelerinin i¢ tutarliklar: incelendiginde tiim faktor
ve Olgek geneli i¢in 6lgegin glivenirlik diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir (Cronbach’s
Alpha>0.70).

3.3.3 Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi

Ozdemir (2019) tarafindan gelistirilen ve 6grencilerin konusma becerilerini 6l¢gmek
amaciyla kullanilan konusma becerisi analitik degerleme rubrigi i¢in igerik ve ilgililik (content
and relevance), akicilik ve uygunluk (fluency and coherence), telaffuz (pronunciation),
dilbilgisi (grammar), kelime (vocabulary), etkilesimli iletisim (interactive communication)
olmak {izere 6 Olciit yer almaktadir. Degerlendirmenin 1-5 puan arasinda yapildigi rubrikte 1

puan ¢ok zayif, 5 puan ¢ok iyi anlamina gelmektedir. Ornegin igerik ve ilgililik (content and
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relevance) Olciitiinde icerik tutarli, konuyla ilgili ve iyi organize edilmis 5, igerik konuyla
tamamen ilgisiz, tamamen tutarsiz ve anlagilamaz sekilde 1 ile puanlanmaktadir. Konusma
becerisi degerlendirme rubriginden (Ek-8) bir 6grenci en diisik 6, en yiiksek 30 puan

alabilmektedir (Ozdemir, 2019).

3.3.4 Odak Grup Goriisme Formu

Odak grup goriismelerinde hedef, katilimcilarin digerlerinin goriislerini duyabildigi ve
buna gore kendi goriisleri lizerine diisiinebildigi sosyal bir ortamda, insanlarin bir konu ya da
konular hakkinda ger¢ekten ne diistindiiklerini kavramaktir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 155).
Bu arastrima kapsaminda, dgrencilerin ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
ihtiyaglarm belirlemek ve UbD uygulamalarinin 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerine
ve motivasyonlaria etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan iki farkli odak grup
gorisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan goriigme formlarina yonelik Tiirk dili egitimi
alaninda bir, egitim programlar1 ve dgretim alaminda iki ve Ingiliz dili egitimi alaninda bir
olmak iizere toplam dort uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Uzman goriisleri sonrasinda
gerekli diizenlemeler yapilarak pilot uygulamalar yapilmistir. Yapilan pilot uygulamalar
sonucunda goriisme formlarina son hali verilmistir. Hazirlanan goriisme formlarinda (Ek-9; Ek-
10) “Sizce Ingilizce konusmak ne kadar gereklidir?, UbD’nin Ingilizce Konusma becerisine

etkisine yonelik diisiinceleriniz nelerdir?” gibi sorular yer almaktadir.

3.3.5 Gozlem Degerlendirme Rubrigi

Arastirmada, Yurtseven (2016) tarafindan gelistirilen gozlem degerlendirme rubrigi
kullanilmistir (EK-11). Rubrik, égrenci ozellikleri, 6gretmen ozellikleri, 6grenme ortami ve
UbD ilkeleri olmak iizere toplam dért bliimden olugmaktadir. Ogretmen 6zellikleri boyutunda,
ogretmenin ders sirasinda kullandigi tislup ve ogretim sekline iliskin Olgiitler yer alirken
O0grenme ortami boyutunda, sinif diizeni, sinifin biiyiikliigii ve sinifta yer alan arag-gereg¢lerle
ilgili Olgiitler yer almaktadir. UbD ilkeleri boyutunda ise, iinitenin amaci, biiyiik fikir, temel
sorularin tanitimi, dikkat cekme ve isindirma, arastirma ve donatma, gézden gegirme, yansitma
ve diizeltme, degerlendirme, ogretimi farklilastirma, o6grenme etkinliklerinin siralanmasi,
performans gorevlerinin o6zellikleri gibi alan yazinda yer alan boyutlar bulunmaktadir
(Yurtseven, 2016). UbD uygulamalari sirasinda gozlem degerlendirme rubrigi kullanilarak, 3
farkli gézlemci tarafindan toplam 4 defa birer ders saati (40 dk.) siiresince gozlem yapilmistir.
Arastirma kapsaminda gelistirilen 3 tasarimin her birinin uygulama siirecinde gdzlem

yapilmasina dikkat edilmistir.
103



3.3.6 Arastirmaci Notlar1

Arastirmaci notlari, arastirmaci tarafindan uygulama siirecinde olup bitenlerle ilgili
gbzlemlerini yansitmak amaciyla tutulan notlardir. Arastirmaci notlar1 arastirmacinin her derste
yapilan uygulamalarin etkinligine yonelik goriislerini belirlemek ve toplanan diger verileri
desteklemek i¢in kullanilmistir. Arastrimacinin siirecle ilgili goriislerinin dile getirildigi bu
notlar arastirmacinin goziinden uygulamalara ve tasarimlara iligkin yansitmalar olarak

degerlendirilmistir.

3.4 Arastirma Siireci

Arastirma, 2022-2023 egitim 6gretim yili bahar donemi boyunca gerceklestirilmistir.
Bu kapsamda gelistirilen UbD tasarimlarinin uygulanma siireci toplam 37 ders saati siirmiistiir.
Bu siire aragtirma oncesinde belirlenmemis olup, tasarim tabanli aragtirmalarin dogasi geregi
uygulama siirecinde yapilan analizler sonucunda tasarimlarin gelistirilmesine bagli olarak
sekillenmistir. Ayrica, 6. sinif Ingilizce dersinin haftalik 3 ders saati olmasindan dolay: haftalik
2 ders saati olan se¢meli ingilizce dersleri de arastirma kapsaminda kullanilmistir. Bununla
birlikte, Ingilizce ©gretim programinda yer alan diSer kazanimlara yonelik derslerin
islenmesine de zaman ayrildigindan, uygulama siireci 37 ders saati siirmiistiir. Bu arastirma
tasarim tabanli aragtirmanin dort asamasi olan analiz, tasarim, uygulama ve degerlendirme

asamalarinda gerceklestirilmistir (Wang & Hannafin, 2005).

3.4.1 Analiz Siireci

Arastirmanin ilk dongiisiiniin bu asamasinda 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik ihtiyaglarinin belirlenmesiyle baglanmistir. Ogrencilerin ihtiyaglarmi
belirlemek iizere calismada, Ingilizce konusma motivasyonu dlgegi, temel ingilizce becerilerine

yonelik ihtiyag belirleme anketi kullanilmis ve 6grencilerle odak grup goriismeleri yapilmustir.

3.4.2 Tasarim Siireci

Tasarim asamasinda ihtiyag¢ analizi siirecinden ve literatlir taramasindan elde edilen
veriler 15181nda, dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye yonelik bir dgretim
tasarimi planlamasi siirecine gecilmistir. Sonraki dongiilerde analiz asamasina gore tasarimda

degisikler yapilmistir.
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3.4.2.1 Birinci Tasarim

UbD’nin dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerine ve motivasyonlarma etkisini

incelemek amaciyla yapilan bu arastirma kapsaminda gelistirilen birinci tasarim Tablo 3.13’te

verilmisgtir.

Tablo 3.13. Birinci Tasarim

BIiRINCi ASAMA - iSTENILEN SONUCLAR

BUYUK FiKiR:
Meslekler
“Olmak ya da

olmamak”

GENEL HEDEFLER

Ogrencilerin;

- mesleklerle ilgili kelimeleri bilmeleri,

- kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz etmeleri,

- meslekler hakkinda ilgili kelimeleri kullanarak konusmalari,
- konusurken dilbilgisi kurallarina uygun ciimleler kurmalari,
- mesleklerle ilgili kisisel sorular sormalari,

- farkli meslekleri sozlii olarak tanitmalar1 hedeflenmektedir.

ANLAM

ANLAMA
Ogrenciler,
- Bir melek hakkinda konugmak i¢in kelime bilgisinin 6nemini
anlar.
- Bir meslegin artilar ve eksilerinin farkina varr.
- Bir meslegi farkli yonleriyle analiz eder.
- Bir meslege sahip olmak igin neler yapilmasi gerektigini anlar.
- Meslek tercihinin 6nemini anlar.
- Meslekler ve toplum arasindaki iligkiyi anlar.
- Bir meslekle ilgili diisiincelerini farkli ciimlelerle nasil ifade

edebilecegini anlar.

TEMEL SORULAR
- Bir meslek hakkinda konusurken hangi kelimeleri
kullanmay tercih edersiniz?
- Meleklerin artilart ve eksilerini nasil ifade edersiniz?
- Bir meslegi sizce iyi ya da kotii yapan nedir?
-Istedigimiz meslege nasil sahip olabiliriz?
-Bir meslekle ilgili duygu ve diisiincelerimi konusma
dilinde nasil ifade edebilirim?
- Neden bir meslek sahibi olmak isteriz?
- Mesleklerle toplum arasinda nasil bir iliski vardir?
- Bir meslekle ilgili diisiincelerimizi farkli climlelerle

nasil ifade edebiliriz?

KAZANIM

Bilgi
Ogrenciler,
-Mesleklerle ilgili kelimeleri bilir.
-Bir meslegin 6zelliklerini bilir.

-Bir meslegin artilarini ve eksilerini bilir.

Beceriler
Ogrenciler,
- Bir meslek hakkinda konugsmak igin gerekli
kelimeleri kullanabilecekler.

- Bir meslegin 6zellikleri hakkinda konusabilecekler.

-Meseleklerle ilgili onerilerde bulunmak igin “should/can” gibi | - Bir meslegin arilart ve eksileri hakkinda
yapilart bilir. konusabilecekler.
- Mesleklerle ilgili kisisel sorular sorabilecekler.
- Meslekler hakkinda basit onerilerde
bulunabilecekler.
- Bir meslek hakkinda o meslegi farkl bakis acilariyla
ele alarak konusabilecekler ( Alt1 sapkali diisinme
teknigi).
Transfer

- Ogrenciler 6grendiklerini mesleklerle ilgili kendinden emin bir sekilde konusmak icin bagimsiz olarak kullanabilecekler.
- Ogrenciler 6grendiklerini gelecekteki kariyer segimlerinde kullanabileceklerdir.
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Tablo 3.13. Devami

IKiNCi ASAMA — KANITLAR

Degerlendirme Kaniti

PERFORMANS GOREVi: Ogrenciler gruplara ayrilacaktir. Mesleklerle ilgili bir poster hazirlayacak ve grup iiyelerine
konusarak sunacaklardir. Her dgrencinin bir rolii olacaktir. O meslek hakkinda bilgi edinmek igin o meslegi icra eden bir
profesyonelle goriiseceklerdir. Ogrenciler, 6gretmen, doktor, mimar, futbolcu kiligina girecekler ve mesleklerini
arkadaslarina tanitacaklardir. Ayrica, alti sapkali diisinme teknigi ile 6grenciler bir meslegin farkli yonleri hakkinda
konusacaklardir.

Amag: Mesleklerle ilgili kelimeleri 6grenmek, mesleklerin 6nemini fark etmek, mesleklerle ilgili basit tavsiyelerde
bulunmak ve mesleklerle ilgili konusma becerilerini gelistirmek.

Rol: Aragtirmaci, gazeteci, 6gretmen, doktor, mimar, futbolcu, veteriner, polis, 6grenci.

izleyici: Ogretmen ve grenciler.

Durum: Ogrenciler basar1 durumlarina ve ilgi alanlarina gére 6 kisilik 4 heterojen gruba ayrilirlar. Gruplardaki her
Ogrencinin bir meslegi olur (6gretmen, doktor, mimar ve futbolcu). Her gruptan ayni meslege sahip dgrenciler asil
gruplarindan ayrilarak uzman gruplarinda bulusurlar. Uzman gruplarindaki 6grenciler kendi gruplarindaki meslekle ilgili
ihtiyag duyduklar kelimeleri listeler ve o meslegi icra eden bir profesyonelle goriisme yaparlar. Daha sonra, toplanan
bilgileri bir araya getirerek mesleklerle ilgili gorsellerin yer aldigi bir poster hazirlarlar. Ardindan uzman gruplarindaki
Ogrenciler asil gruplarina donerler ve posterlerini grup tiyelerine s6zlii olarak sunarlar.

Uriin: Poster ve sozlii sunum.

Standartlar: Sunumlar, igerik ve alaka diizeyi, akicilik ve tutarlilik, telaffuz, dilbilgisi, kelime bilgisi ve etkilesimli iletigim

acisindan degerlendirilecektir.

DIGER KANITLAR

. Ogrenciler bir meslegi farkli agilardan ele alarak (alti sapkal diisiinme teknigi ile) bir meslek hakkinda
konusacaklardir.

Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi

Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi

Odak Grup Goriigsmesi

Gozlem

e Arastirmaci Notlar

UCUNCU ASAMA- OGRENME PLANI

W (Where/ What/ Why- Ne/ Nigin/ Nereye) :

Dersin giris boliimiinde dgrencilere {initenin amaglar ve bu iinitede yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi verilir. Ogrencilerin asagidaki

anlamalara ulagmalar1 beklenir:

Ogrenciler

Bir melek hakkinda konugmak i¢in kelime bilgisinin 6nemini anlar.

Bir meslegin artilar1 ve eksilerinin farkina varir.

Bir meslegi farkli yonleriyle analiz eder.

Bir meslege sahip olmak igin neler yapilmasi gerektigini anlar.

Meslek tercihinin 6nemini anlar.

Meslekler ve toplum arasindaki iliskiyi anlar.

Bir meslekle ilgili diisiincelerini farkli ciimlelerle nasil ifade edebilecegini anlar.
Hook- Dikkat Cekme/ Isindirma:

Ogretmen "Gelecekte ne olmak istiyorsunuz?" sorusunu tahtaya yazar ve dgrencilere gelecekte ne olmak istediklerini sorar. Boylece,

beyin firtinas baslar. Ogretmen cevaplari tahtaya yazar. Ardindan, grenciler meslekleri tahtada oylar ve en gok tercih edilen 4 meslek segilir.

i

Equip- Ogrencileri Aktif Hale Getirecek Etkinlikler:

Etkinlik: Beyin Firtinasi, Anahtar S6zciik Yontemi, Ayrilip Birlesme Yontemi, Roportaj.

Etkinlik: Performans Gorevi: Grup c¢alismast, ilgili kelimeleri ve goriismelerden elde edilen bilgileri kullanarak poster hazirlama.
Sozlii poster sunumu

Alt1 sapkali diistinme teknigi

Rethink&Revise- Geribildirim:

Ogrencilere ihtiyag duyduklarinda geri bildirim verilir.
Evaluate- Degerlendirme:

Ingilizce Konusma Motivasyonu Olcegi, Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi, Odak Grup Goriismesi, Gozlem, Arastirmaci

Notlari, Performans Gorevi.

Tailor to students needs- Ogretimi Farkhlagtirma:

Ders, farkli 6grenme stillerine gore sekillendirilecektir.
Gorsel 6grenciler mesleklerle ilgili farkli fotograflar gorecekler ve mesleklerle ilgili videolar izleyecekler.
Grup calismalart yapilacak ve 6grenciler ilgi alanlarina gore igbirligi icinde ¢aligilacaktir.
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Tablo 3.13. Devami

UCUNCU ASAMA- OGRENME PLANI

N

© N g kW

10.
11.

12.

13.

14.

Kinestetik 6grenciler meslekleri kilik degistirmis olarak sunacaktir.

Meslekler farkli agilardan ele alinarak meslekler hakkinda konusulacak ve bu sekilde dgrencilerden farkli fikirler ¢ikacaktir (Alt1
sapkal1 diistinme teknigi).

Organize- Sira ve Diizen:

Etkinlik 1 (5 ders saati)

Ogrenciler UbD, biyiik fikir, {initenin amaglar1 ve temel sorular hakkinda bilgilendirilir.
Ogrencilere mesleklerle ilgili sarkinin yer aldig1 video izletilir. Video link:
https://www.youtube.com/watch?v=r60xqyd5qUw&t=2s&ab_channel=BouncePatrol-KidsSongs
"Gelecekte ne olmak istiyorsunuz?" sorusu 6grencilere sorulur ve beyin firtinasi baslar.
Ogrencilerin cevaplari tahtaya yazilir.
Ogrenciler tahtaya yazilan meslekleri oylar.
En ¢ok tercih edilen 4 meslek segilir.
Ogrenciler ayrilip birlesme yéntemi hakkinda bilgilendirilir.
Ogrenciler basar1 diizeylerine ve cinsiyetlerine gore 6 heterojen gruba ayrilir. Her grup 4 dgrenciden olusur. Gruplardaki her 6grenci
ilgi alanina gore 4 meslekten birini seger. Ogrenciler, gruplari igin bir isim bulurlar.
Her grupta ayni meslegi segen Ggrenciler uzman gruplarinda bulusurlar. Uzman gruplarindaki Ggrenciler beyin firtinasi teknigini
kullanarak arastiracaklar meslekle ilgili ihtiya¢ duyabilecekleri kelimeleri bulup listelerler.
Ogrencilere énceden bildikleri anahtar s6zciik yontemi hatirlatilir.
Uzman gruplarindaki 6grenciler listeledikleri kelimeleri anahtar s6zciik yontemini kullanarak 6grenirler.
Etkinlik 2 (6 ders saati)

Uzman gruplarindaki 6grencilerden, gruplarinda calistiklari meslekleri icra eden profesyonellerle gazeteci olarak goriisme yapmalari
istenir.
Uzman gruplarinda, dgrenciler 6grendikleri kelimeleri, miilakatta edindikleri bilgileri ve mesleklerle ilgili resimleri kullanarak bir
poster hazirlarlar.
Ogrenciler uzman gruplarinda poster sunumu igin galigirlar.

Etkinlik 3 (3 ders saati)

Uzman gruplarindaki 6grenciler asil gruplarma geri donerler.
Ogrenciler uzman gruplarinda hazirladiklari posterleri asil gruplarindaki arkadaslarmna sozlii olarak sunarlar (Gézlem 1).
Her 6grencinin sunumu konusma becerisi degerlendirme rubrigi ile puanlanir ve grup puani hesaplanir.
En yiiksek puan alan grup tiyelerinin isimleri sinif panosuna astlir ve o grup 6diillendirilir.
Etkinlik 4 (3 ders saati)

Ogrenciler 6 sapkali diisiinme teknigi hakkinda bilgilendirilir ve teknik ile ilgili videolar izler.

Ogretmen dgrencilere bu etkinlikte hangi meslek hakkinda konusmak istediklerini sorar.

Ogrencilerin cevaplari tahtaya yazilir ve oylanir.

Ogrenciler tarafinda en ¢ok tercih edilen iki meslek segilir.

Ogrenciler ayrilip birlesme tekniginin kullanildig: etkinlikte yer aldiklar1 asil gruplarma donerler (4 er kisilik 6 grup).

Her gruba farkli renkten olusan diisiinme sapkasi verilir. “Veteriner/Polis olmak ya da olmamak (To be or not to be a vet/policeman-
policewoman?”) 6nermesi verilir.

Ogrenciler ikiserli esler halinde kendi diisiinme sapkasimin rengine gére hazirlanir.

Her grupta ayn1 renk sapkaya sahip olan ve ayn1 meslegi segen eslerden birer 6grenci gruplarindaki diisinme sapkasinin rengine gore
konusurlar (Gozlem 2).

Ogrencilere “Ogrenci olmak ya da olmamak (to be or not to be a student)” énermesi verilir ve taktiklar1 sapkalarin rengine gére
hazirliksiz konugmalari istenir.

Ogrenciler ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegini doldurur.

Ogrencilerle tasarimin uygulanmasi, etkililigi ve bir sonraki tasarima yonelik oneriler hakkinda odak grup gériismesi yapilir.

Tablo 3.13’te goriildiigii gibi, ihtiya¢ analizinden elde edilen bulgular 1s1ginda uygulama

stireci toplam 17 ders saatinde gergeklestirilirken, 1. tasarimin olusturulma siirecine biiyiik

fikirle baslanmistir. Biiyiik fikir belirlenirken, Ingilizce &gretim programi incelenmis ve

programda ilgili ayin iinitesi olan Meslekler (Occupations) tinitesi kapsaminda “Olmak ya da

Olmamak (To be or Not to be)” biiyiik fikri belirlenmistir.

Biiyiik fikrin belirlenmesinin ardindan UbD sablonunun 1. asamasi olan istenilen

sonuglar kapsaminda, Ingilizce &gretim programinda ilgili temaya bagl kalinarak genel

hedefler, anlama ifadeleri, kazanimlar, transfer ciimleleri ve “Neden bir meslek sahibi olmak

isteriz?, Mesleklerle toplum arasinda nasil bir iliski vardir? ” gibi 6grencileri diisiinmeye sevk

edecek temel sorular olusturulmustur. UbD sablonunun ikinci asamasi olan kanitlar boliimiinde

ise degerlendirme kaniti olarak iinite planina uygun bir performans gorevi belirlenmistir.
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https://www.youtube.com/watch?v=r6Oxqyd5qUw&t=2s&ab_channel=BouncePatrol-KidsSongs

Belirlenen performans gorevinin 6grencileri bilginin transferine yonlendirecek nitelikte olmasi
amaclanmistir. Bu kapsamda 6grencilere, ilgili meslekle ilgili bilgi edinmek amaciyla o meslegi
icra eden bir profesyonelle goriisme yapma, o meslegi tanitan bir poster hazirlayarak sozel
sunum yapma ve sunum agamasinda mesleklerle ilgili rol oynama gibi gérevler verilmistir.
Tasarimin 6grenme plan1 asamasinda, WHERETO ilkelerinden faydalanilarak
ogrencilerin aktif rol alacaklart 6grenme etkinlikleri olusturulmustur. Bu baglamda, beyin
firtinasi, bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik yontemi, 6grencilerin isbirligi iginde
calismalarina firsat vermek amaciyla ayrilip birlesme teknigi, bilginin transferine yardimci
olmasi amaciyla ilgili meslegi icra eden profesyonellerle rOportaj yapma gibi yontem ve
teknikler kullanilmistir. Ayrica, ilgili meslegi tanitan poster hazirlama ve rol oynama yontemi
kullanilarak posterleri s6zIii olarak sunma gorevleriyle de 6grencilerin etkinliklerde aktif rol
almalar1 amaclanmistir. Ek olarak, 6grencilerin bir konuya yonelik farkli bakis agilar
kazanmalarina yardimci olmak amaciyla, alti sapkali diisiinme teknigi kullanilmis ve
Ogrencilerin bir meslegin farkli yonleri hakkinda konusmalarina firsat verilmistir. Ayrica
tasarimda derslerin, video, sarki ve ilgi ¢eken sorular gibi dikkat ¢ekme/isindirma
calismalariyla baslamasina ve 6grencilerin hedeften haberdar edilmesine dnem verilmistir.
Aym zamanda, Ingilizce 6gretim programinda ilgili iinitede yer alan konusma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik kazanimlar i¢in ayrilmigs zamanin yetersizliginden kaynaklanan,
ogrencilerin kendilerini ifade edebilecek zamani bulamamasi sorunu da UbD ile hazirlanmis
ders tasarimu ile ¢oziilmeye calisilmistir. Bu sayede dgrencilere, yabanci dil egitiminin dogasina
uygun performans gorevleri ve performanslarini sergileyebilecekleri yeterli zaman verilmistir.
Birinci tasarimin uygulanmasindan sonra yapilan degerlendirmeler sonucunda yapilan analizler

1s18inda ikinci tasarim gelistirilmistir (EK- 12b).

3.4.2.2 ikinci Tasarim

Birinci tasarimin uygulanmasindan sonra yapilan degerlendirmeler sonucunda elde
edilen veriler 15181nda, ikinci tasarimin ihtiyaglar1 belirlenmeye calisilmistir. Uygulama siireci
toplam 9 ders saati siiren 2. tasarimin olusturulma siirecine de biiyiik fikir ile baslanmistir.
Biiyiik fikir belirlenirken, Ingilizce dgretim programi incelenmis ve dgrencilerin gegmis ve
giiniimiizdeki bilimsel gelismelere kars1 farkindalik diizeylerini artirmalarina yardimer olacak
bir fikir belirlenmeye calisilmistir. Bu baglamda, tasarimin 6grencilerin gegmis zaman ve genis
zaman yapilarim1 ayn1 konusma igerisinde kullanarak ge¢misle giliniimiiz arasinda baglantili

konusmalar yapmaya yonlendirilmesi amaglanmistir. Buradan hareketle, ikinci tasarim igin
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“Bilim ge¢misle giiniimiiz arasindaki képriidiir (Science is the bridge between past and today)”
biiyiik fikri belirlenmistir.

Biiytik fikrin belirlenmesinin ardindan, UbD sablonunun 1. asamasi olan istenilen
sonuglar kapsaminda, Ingilizce 6gretim programina bagli kalinarak genel hedefler, anlama
ifadeleri, kazanimlar, transfer ciimleleri ve 6grencileri bilimle ilgili diisiinmeye tesvik edecek
temel sorular olusturulmustur. UbD sablonunun ikinci asamasi olan kanitlar boliimiinde ise
degerlendirme kanit1 olarak iinite planina uygun bir performans gorevi belirlenmistir.
Belirlenen performans gorevinin 6grencileri bilginin transferine yonlendirecek nitelikte olmasi
amaglanmistir. Birinci tasarim sonunda elde edilen verilerden yola ¢ikarak, bir onceki
tasarimima gore bu tasarimda 6grencilerin daha ¢ok dogaclama konusabilecekleri ve daha ¢ok
rol oynama yapabilecekleri performans gorevi ve etkinlikler belirlenmistir. Bu kapsamda
Ogrencileri, bilimin 6nemini fark ederek geg¢misteki bilimsel gelismeler ve giinlimiize etkisi
hakkinda konusmalar yapmaya yonlendirmek amaclanmistir. Bu amagla, 6grencilerden diisiin-
esles-paylas etkinligiyle ikiserli ¢ift olusturmalar1 ve her ¢iftin ilgi alanlarina gore bilim ve
teknolojiye katkilar1 olan bir bilim insan1 segmeleri istenmistir. Bunun ardindan, 6grencilerden
sectikleri bilim insaniyla ve bilimsel katkilartyla ilgili kisa videolar hazirlamalar1 istenmis ve
bu videolarin tamitim, sarki, rol oynama videolar1 seklinde olabilecegi vurgulanmuistir.
Hazirlanacak videolarin hangi tiirde olacagi 6grencilerin tercihine birakilmistir. Bu gorev i¢in
ogrencilere bir hafta siire verilmis, hazirlanan videolar sinifta izlenmis ve tizerinde tartisilmigtir.
Ogrencilerin video konusmalari, konusma becerisi degerlendirme rubrigi aracilifiyla
degerlendirilmistir.

Tasarimin 6grenme plan1  asamasinda, WHERETO ilkelerinden faydalanilarak
ogrencilerin aktif rol alacaklari 6grenme etkinlikleri olusturulmustur. Bu baglamda, rap sarkis
soyleme, rol oynama, konusma halkas: gibi 6grencileri aktif hale getirecek yontem ve teknikler
kullanmilmistir. Ek olarak, 6grencilerin teknolojik aletleri kullanarak istedikleri kadar tekrar
yapabilmelerine olanak saglayacak ve dogal ortamlarda Ingilizce konusmalarina firsat
olusturacak, bilim insanlarinin ge¢misteki basarilarini anlatan video ¢ekme goérevi verilmistir.
Ayrica tasarimda, derslerin video, sarki ve ilgi ¢eken sorular gibi dikkat ¢cekme/isindirma
calismalariyla baslamasina ve Ogrencilerin hedeften haberdar edilmesine énem verilmistir.
Aym zamanda, Ingilizce 6gretim programinda ilgili iinitede yer alan konusma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik kazanimlar i¢in ayrilmis zamanin yetersizliginden kaynaklanan,
ogrencilerin kendilerini ifade edebilecek zamani bulamamasi sorunu da UbD ile hazirlanmig
ders tasarimu ile ¢oziilmeye caligilmistir. Bu sayede 6grencilere, yabanci dil egitiminin dogasina

uygun performans gorevleri ve performanslarini sergileyebilecekleri yeterli zaman verilmistir.
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Ikinci tasarimin uygulanmasindan sonra yapilan degerlendirmeler sonucunda yapilan analizler

1s18inda tliglincti tasarim gelistirilmistir (EK 12c¢).

3.4.2.3 Uciincii Tasarim

Ikinci tasarimin uygulanmasi sonunda yapilan analizlerden elde edilen bulgular
1s181nda, uygulama siireci toplam 11 ders saati siiren 3. tasarimin olusturulma siirecine de ayn1
sekilde biiyiik fikir ile baslanmistir. Biiyiik fikir belirlenirken, Ingilizce dgretim programi
incelenmis ve programda ilgili ayin iinitesi olan “Gezegenimizi koruyalim (Saving the Planet)”
tinitesi kapsaminda “Gezegenimizi korumak igin sorumluluklarimiz vardir (We have
responsibilities to save the Planet) ” biiyiik fikri belirlenmistir.

Biiyiik fikrin belirlenmesinin ardindan, UbD sablonunun 1. asamasi olan istenilen
sonuclar kapsaminda, ingilizce &gretim programinda ilgili temaya bagl kalinarak genel
hedefler, anlama ifadeleri, kazanimlar, transfer ciimleleri ve “Gezegenimizi nasil
koruyabiliriz?, Insan davramglarinin gezegenimize olan etkilerini konusma dilinde nasil ifade
edebiliriz?” gibi 6grencileri diisinmeye sevk edebilecek temel sorular olusturulmustur. UbD
sablonunun ikinci asamasi olan kanitlar asamasinda ise degerlendirme kaniti olarak iinite
planina uygun bir performans goérevi belirlenmistir. Belirlenen performans gorevinin,
Ogrencileri bilginin transferine yonlendirecek nitelikte olmasi amaglanmistir. Performans
gorevi kapsaminda 6grencilere, gezegeni koruma konusunda toplumu bilgilendirmek ve bu
konuda farkindalik olusturmak amaciyla calisan goniillii rap sarkicilari rolii verilmistir. Bu
baglamda, heterojen gruplara ayrilan 6grencilerden gezegeni korumak i¢in ¢6ziim Onerilerinin
yer aldig1 rap sarkisi olusturmalart istenmistir. Rap sarkilarini olusturan gruplar sarkici roliine
biirlinerek sarki sdyleme performanslarini sinifta sergilemislerdir.

Tasarimin  6grenme plan1 asamasinda, WHERETO ilkelerinden faydalanilarak
ogrencilerin aktif rol alacaklar1 o6grenme etkinlikleri olusturulmustur. Bu baglamda,
Ogrencilerin igbirligi icinde ¢alismaya yonlendiren grup calismalari, rap sarkisi yazma ve
soyleme, dans etme gibi etkinlikler kullanilmistir. Ayrica, before/after etkinligiyle 6grenciler
sabah okula geldiklerinde ve 6gleden sonra okul ¢ikisinda okulun cesitli alanlarinin (bahge,
smif, tuvalet, koridor vb.) fotograflarin1 ¢ekmigler ve aymi alanin Oncesi ve sonrasini
karsilagtirarak insan davramiglarinin  gevreye etkisini ger¢ek hayattan Orneklerle
sergilemislerdir. Bu kapsamda gruplar tarafindan c¢ekilen fotograflar, gezegeni koruma
konusunda farkindalik olusturmak amaciyla hazirlanan posterlere eklenmistir. Okulun cesitli
alanlariyla ilgili before/after etkinligine iliskin fotograflarin, gruplar tarafindan yazilan sarki

sOzlerinin ve dgrencilerin sarki performanslarina yonelik fotograflarinin yer aldigi posterler
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koridordaki okul panosuna asilmis ve bdylece okuldaki diger 6grencilerde de farkindalik
olusturulmaya calisilmigtir. Bu sayede, bilginin gercek yasama transferi konusunda 6grencilere
firsat taminmustir. EK olarak, uygulama siirecinde gezegenin korunmasina yonelik ¢6ziim
Onerileri olusturma asamasinda konusma halkas: teknigi kullanilmis ve bdylece 6grencilerin
goriis farkliliklarint goérmelerine ve bunlara saygi gostermelerine katkida bulunmak
amagclanmistir. Ayni zamanda, bu teknikle 6grencilerin farkli goriislerini rahat bir ortamda ifade
etmelerine firsat taninmstir. Ote yandan, derslerin video, sarki ve ilgi ceken sorular gibi dikkat
cekme/isindirma calismalariyla baslamasina ve Ogrencilerin hedeften haberdar edilmesine
onem verilmistir. Son olarak, Ingilizce dgretim programinda ilgili {initede yer alan konusma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik kazanimlar i¢in ayrilmig zamanin yetersizliginden
kaynaklanan, 6grencilerin kendilerini ifade edebilecek zamani bulamamasi sorunu da UbD ile

hazirlanmis ders tasarimi ile ¢oziilmeye ¢alisiimistir.

3.4.3 Uygulama Siireci

Geligtirilen O0gretim tasariminin ne kadar siire uygulanacagi, uygulamalar sonunda
yapilan degerlendirmeler 1s18inda tasarimin istenilen seviyeye ulagma siiresine gore
belirlenmistir. Bu baglamda, bu arastirma kapsaminda toplam {i¢ 6gretim tasarimi hazirlanmas,

uygulanmis ve sonuglar1 degerlendirilmistir.

3.4.3.1 Birinci Tasarimin Uygulanmasi

UbD kapsaminda gelistirilen 1. tasarimin uygulama adimlari asagida verilmistir:
Etkinlik 1 (5 ders saati)

e Ogrenciler UbD, biiyiilk fikir, iinitenin amaclar1 ve temel sorular hakkinda
bilgilendirilirler.

e Ogrencilere mesleklerle ilgili sarkinin yer aldig1 video izletilir.

e "Gelecekte ne olmak istiyorsunuz?" sorusu dgrencilere sorulur ve beyin firtinas baglar.

e Ogrencilerin cevaplar1 tahtaya yazilarak meslekler oylanir ve en ¢ok tercih edilen 4
meslek belirlenir.

e Ogrenciler ayrilip birlesme yontemi hakkinda bilgilendirilir.

e Ogrenciler basar1 diizeylerine ve cinsiyetlerine gére 6 heterojen gruba ayrilir ve her grup
4 ogrenciden olusur. Gruplardaki her 6grencinin ilgi alanina goére 4 meslekten birini

secmesi istenir. Ogrenciler tarafindan her gruba bir grup ismi belirlenir.
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Her grupta ayni meslegi secen Ogrenciler uzman gruplarinda bulusurlar. Uzman
gruplarindaki 6grenciler beyin firtinasi teknigini kullanarak arastiracaklari meslekle
ilgili ihtiyac duyabilecekleri kelimeleri bulup listelerler.

Ogrencilere 6nceden bildikleri anahtar sdzciik yontemi hatirlatilir.

Uzman gruplarindaki 6grenciler listeledikleri kelimeleri anahtar soézciik yontemini
kullanarak 6grenirler.

Etkinlik 2 (6 ders saati)

Uzman gruplarindaki O6grencilerden, gruplarinda calistiklar1 meslekleri icra eden
profesyonellerle gazeteci olarak goriisme yapmalari istenir.

Uzman gruplarinda, 6grenciler 6grendikleri kelimeleri, miilakatta edindikleri bilgileri
ve mesleklerle ilgili resimleri kullanarak bir poster hazirlarlar.

Ogrenciler uzman gruplarinda poster sunumu igin ¢alisirlar.

Etkinlik 3 (3 ders saati)

Uzman gruplarindaki 6grenciler asil gruplaria geri donerler.

Ogrenciler uzman gruplarinda hazirladiklari posterleri asil gruplarindaki arkadaslarina
sOzlii olarak sunarlar (Gozlem 1).

Her 6grencinin sunumu konusma becerisi degerlendirme rubrigi ile puanlanir ve grup
puani hesaplanir.

En yiiksek puan alan grup {iyelerinin isimleri smif panosuna asilir ve o grup
odiillendirilir.

Etkinlik 4 (3 ders saati)

Ogrenciler 6 sapkali diisiinme teknigi hakkinda bilgilendirilir ve teknik ile ilgili videolar
izletilir.

Ogretmen 6grencilere bu etkinlikte hangi meslek hakkinda konusmak istediklerini
sorar.

Ogrencilerin cevaplari tahtaya yazilir ve oylanur.

Ogrenciler tarafinda en ¢ok tercih edilen iki meslek secilir.

Ogrenciler ayrilip birlesme tekniginin kullanildig: entkinlikte yer aldiklar asil
gruplarina donerler (4 er kisilik 6 grup).

Her gruba farkli renkten olusan diisiinme sapkas: verilir. “Ogrencilere Veteriner/Polis
olmak ya da olmamak? (To be or not to be a vet/policeman-policewoman?)” énermesi
verilir.

Ogrenciler ikiserli esler halinde kendi diisiinme sapkasinin rengine gore hazirlanr.
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e Her grupta ayni renk sapkaya sahip olan ve ayni meslegi segen eslerden birer 6grenci

gruplarindaki diisiinme sapkasinin rengine gore konusur (Gozlem 2).

e Ogrencilere “6grenci olmak ya da olmamak? (to be or not to be a student)” énermesi
verilir ve taktiklar1 sapkalarin rengine gore hazirliksiz konusmalari istenir.

e Ogrenciler Ingilizce konusma motivasyonu dl¢egini doldurur.

e Ogrencilerle tasarimin uygulanmasi, etkililigi ve bir sonraki tasarima ydnelik dneriler
hakkinda odak grup goriismesi yapilir.

Birinci tasarimin uygulama siirecinde, Ogrencilerin performans Oncesinde anahtar
sOzcik yontemiyle kelimeleri caligsmalari kelime eksikligi konusunda c¢ok problem
yasamamalarina yardimci olmustur. Ayrica, 6grencilerin ayrilip birlesme teknigiyle isbirligi
icinde sunumlarina hazirlanmalar1 konusma becerilerine olumlu anlamda etkide bulunmus ve
ogrencilerin eglenceli vakit gecirerek, mutlu olduklart gézlemlenmistir Ek olarak, 6grencilerin
sunum yapacaklar1 meslegi icra eden profesonellerle roportaj yapmalarinin da uygulamalarin
gercek hayatla iligkilendirilmesi baglaminda otantik 6grenmeye ve olumlu tutum olusmasina
katki sagladig1 diistiniilmektedir. Bununla birlikte, olusan merak duygusu ve heyecana bagh
olarak, 0grencilerin ilgi ve isteklerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ote yandan, dilbilgisi kurallarinin dogru kullanimi, akici konusma ve telaffuz
konusunda bazi problemler yasanmistir. Bu durum, 6grencilerin ilk defa farkli bir uygulama
icinde olmalarin bagli olarak deneyim eksikliginden ve yasanan kaygi diizeyinin yiiksek
olmasindan kaynaklanmis olabilir. Sunum sirasinda bazi 6grencilerin, sunumlarin 6gretmen
tarafindan video’ya ¢ekilmesinden kaynaklanan 6zgiiven eksikligi, endise ve korku yasadiklari
ve olumsuz performans sergiledikleri goriilmiistiir. Ornegin, basar1 diizeyi yiiksek olan bir
Ogrenci, sunum yapacagl i¢in asir1 stresli ve gergin olmasindan dolayr aglamis ve sunum
yapmay1 reddetmistir. Ancak, alt1 sapkali diisiinme tekniginin kullanildig1 ve 6grencilerin
ogrenci olmak ya da olmamak dnermesine yonelik konusma yaptigi1 son etkinlikte video kaydi
alimmamis ve 6grencilerin sunum performanslarinin aksine daha rahat ve basarili konusma
performanslar1 sergiledikleri gozlemlenmistir. Buradan hareketle, bir sonraki tasarimda
O0grenci performanslarina yonelik video kaydi alinmamasina karar verilmistir. Benzer

problemlerin ikinci tasarimda tekrar yasanmamasi adina gereken 6nlemler alinmistir.

3.4.3.2 1ikinci Tasarimin Uygulanmasi

UbD kapsaminda gelistirilen 2. tasarimin uygulama adimlari asagida verilmistir:
Etkinlik 1 (2 ders saati)

e Ogrenciler UbD, biiyiik fikir, iinitenin amaglar1 ve temel sorular hakkinda bilgilendirilir.
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Fillerin gegmis zaman halleriyle ilgili rap sarkis1 miizik esliginde 6grencilerle birlikte
eglenerek soylenir.

Goniillii 6grenciler tahtaya ¢ikarak miizik esliginde sinifla birlikte rap sarkisini sdyler.
Ogrencilerden tahtaya ¢ikmalari istenir. Ogretmen diisiin-esles-paylas teknigiyle
ogrencilerden hizli bir sekilde ikiserli ciftler olusturarak simifin farkli yerlerine
geemelerini ve favori bilim insanlarini belirlemelerini ister.

Ogrencilerden bir sonraki ders icin sectikleri bilim insanlarinin ¢alismalariyla ilgili
arastirma yapip gelmeleri istenir.

Etkinlik 2 (3 ders saati)

Ogretmen dgrencilere bilim ve teknolojinin zaman iginde degisimiyle ilgili kisa film
izletir.

Bilim adamlarinin sozleriyle ilgili eglenceli gorseller izlenir.

Ogrenciler her kdsesi farkli bir sekilde diizenlenmis olan z-kiitiiphaneye indirilir.
Ogretmen elinde iki tarafi agik bir boru ile gelir. Ogrencilere bu borunun sihirli bir
diirbiin oldugunu hayal etmelerini ve diirbiiniin bir ucunun giiniimiizii diger ucunun da
gecmisi gosterdigini sdyler. Ogretmen bir dnceki etkinlikte belirlenen ciftlere diirbiinii
sirastyla verir. Ogretmen ciftlerden birinin ge¢mise giderek sectikleri bilim insaninin
yerine gecmesini ve yaptiklarini anlatmasini ister. Ciftlerden digerinin ise giiniimiizde
kalip bilim insanin yaptiklarinin giiniimiize etkisiyle ilgili konugma yapmasi istenir.
Biitiin ciftler sirasiyla etkinligi yaparlar ve gegmisteki bilimsel ¢caligmalar ve giiniimiize
etkisiyle ilgili konusurlar.

Etkinlik 3 (2 ders saati)

Ogrenciler okul bahgesine indirilir.

Konusma halkasi etkinligi i¢in 6grenciler halka seklinde otururlar.

Ogretmen konusma nesnesi olarak segilen topu elinde tastyan 6grencinin hazirliksiz
bir sekilde konusacagini ve konugmasi bitince yanindaki arkadasina topu vermesi
gerektigini sOyler. O turda konusmak istemeyen 6grencilerin pas diyebilecegi belirtilir.
Ogretmen “Sen kimsin? (Who are you?), Ne yaptin? (What did you do?)” sorularini
sorar ve dgrenciler sirayla sorulari cevaplar.

Ikinci turda 6gretmen “Bilimsel calismalarin giiniimiizde etkileri nelerdir? (What are
the effects of scientific studies today?)” sorusunu sorar ve dgrenciler bir dnceki turda
yerine gegtikleri bilim insanlarmin yaptiklarinin gliniimiize etkisiyle ilgili sirayla

konusma yaparlar.
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e Uciincii turda ise dgretmen dgrencilere kendilerinin birer bilim insan1 olduklarini ve
buluslar yaptiklarini diisiinmelerini ister ve bir bilim insan1 olarak ne bulduklarini
sorar. Ogrenciler yaraticiliklarini kullanarak bir bilim insan1 olarak buluslar1 hakkinda
sirayla konugma yaparlar.

Etkinlik 4 (2 ders saati)

e Ogrencilerin performans gorevi i¢in ¢ektikleri videolardan goniillii olan 6grencilerin
videolar1 sinifta izlenir ve lizerinde konusulur.

e Ogrenciler Ingilizce konusma Motivasyonu Olcegini doldurur.

e Opgrencilerle tasarimin uygulanmast, etkililigi ve bir sonraki tasarima yonelik dneriler
hakkinda odak grup goriismesi yapilir.

Ikinci tasarimin uygulama siirecinde, dgrencilerin bu tasarimin uygulanma siirecinde birinci
tasarima gore daha rahat olduklar1 ve Ingilizce konusurken kelime bilgisi, dilbilgisi, akic
konusma ve telaffuz agisindan bir onceki tasarima gore ¢ok daha az sorun yasadiklar
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin birinci tasarima gore Ingilizce konusmaya daha istekli olduklar,
farkli 6grenme ortamlarinda olmalarinin, kullanilan yontem- tekniklerin, grup calismalarinin
ve akran performanslarinin onlara 6zgiiven kazandirdigi, ¢ok fazla kaygi yasamadiklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin gegmis zaman ve genis zaman yapilarim kullandiklar: bu uygulama
stirecinde dgrencilerin diizensiz fiillerin gegmis zaman halleriyle ilgili rap sarkis1 sdylemeleri
telaffuzlarinin gelismesine ve motivasyonlarina biiyiik katkida bulunmustur. Gegmisteki bilim
insanlarmin roliine biirlinerek kiitliphanede yapilan hazirliksiz konusmalar, bir 6nceki tasarima
gore cok daha 1yi performanslarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ek olarak, 6grenciler okul
bahcesinde gergeklestirilen konusma halkasi etkinligiyle dogaglama konugmalar yapmis ve bu
etkinligin de konusma becerilerinin gelismesine ve motivasyona katki sagladigi goriilmiistiir.
Son olarak bu tasarimin uygulanma silirecinde Ogrenciler ge¢misteki bilim adamlarinin
calismalarinin giiniimiize olan etkisine yonelik grup olarak okul disinda videolar hazirlamis ve
bu videolar sinifta izlenmistir. Video etkinligi ile siniftaki ¢aligmalarin okul digina taginmasi da
Ogrencilerin okul disinda bir araya gelmelerine ve isbirligi iginde ¢aligsmalarina firsat tanimastir.
Bu sayede, Ogrenilenlerle ilgili ger¢cek yasam ortamlarinda ¢alisma yapmalar1 6grencilerin

Ingilizce konusma motivasyonlarinin artmasina katki saglamustir.

3.4.3.3 Ugiincii Tasarimin Uygulanmasi

UbD kapsaminda gelistirilen 3. tasarimin uygulama adimlar1 asagida verilmistir:
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Etkinlik 1 (3 ders saati)

Ogretmen akilli tahta araciligiyla diinyanin gegmisini ve gelecegini simiile eden diinya
forografim dgrencilere gosterir. Ogrencilere fotografta ne gordiikleri ve hangi diinyada
yasamak istedikleri sorulur. Istenmeyen diinya gorselinin sebepleri neler olabilir sorusu
sorulur ve beyin firtinasi yapilir. Ardindan 6grencilere konuyla ilgili bir video izletilir.
Ogrencilere “Gezegenimizi neden ve nasil korumaliyiz?” temel sorusu sorularak
Ogrencilerin biiyiik fikre ulagmalar1 saglanir. Beyin firtinas1 yapilir.

Ogrencilere gezegenimizi korumayla ilgili konusmak igin hangi Ingilizce kelimelere
thtiyacimiz oldugu sorulur. Beyin firtinas1 yapilir ve 68rencilerin sdyledigi kelimeler
tahtaya yazilir. Anahtar sdzciik yontemi kullanilarak kelimeler ¢alisilir.

Calisilan kelimeler ayr1 ayr1 kagitlara yazilir ve sinifin farkli kdselerine yapistirilir. Kura
ile sirayla ikiserli esler olusturulur ve Ogrenciler Ingilizcesi ya da Tiirkge anlami
Ogretmen tarafindan sdylenen kelimeleri bulup 6nce dokunmak igin yarigirlar. Eglerden
kaybedenler elenir ve kazananlar bir st tura ¢ikar. Siire¢, yarigmayi bir 6grenci
kazanana kadar bu sekilde devam eder ve kazanan 6grenci 6diillendirilir.

Bir sonraki ders i¢in Ogrencilere “Before/ After” etkinligi i¢in gorev verilir. Bu
caligmada dgrencilerden bir sonraki giin okula gelir gelmez okulun farkli boliimlerinin
(bahge, lavabolar, koridorlar vb.) fotograflarini ¢ekmeleri istenir. Yine ayni giliniin
sonunda sabah gozlemleyip fotograflarini cektikleri yerleri tekrar gozlemleyip yine
fotograflarini gekmeleri istenir.

Etkinlik 2 (2 ders saati)

Dikkat ¢gekme ve hatirlama i¢in bir 6nceki derste oynanan kelime oyunu tekrar oynanir.
Goniilli 6grenciler duvarlarda asili olan kelimelerden rastgele secip climle kurarlar.
Before/After ¢alismasin1 yapip gelen dgrenciler 4’er kisilik 6 heterojen gruba ayrilir.
Ogrencilere “Insan davranislariyla gevre kirliligi arasinda nasil bir iliski vardir? temel
sorusu yoneltilir ve beyin firtinasi yapmalar1 saglanir.

Gruplardaki 6grencilere her birinin birer rap sarkicisi olduklar1 ve goniillii olarak
gezegenimizi korumak i¢in insanlar bilinglendirme kampanyasi baslattiklar1 sdylenir.
Her gruba farkli konu basliklar: verilir (Pollution, Recycling, Global Warming, Animal
Extinction, Deforestation, Saving Energy). Istasyon tekniginin kullanildig1 etkinlikte
gruplar belirlenen konu basligiyla ilgili sloganlar olustururlar (her istasyonda bekleme
siiresi 3dk.). Ogrencilerden bir sonraki derse rap sarkicisi roliine uygun kilik

kiyafetlerle gelmeleri istenir.
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Etkinlik 3 (4 ders saati)

Gruplar Before/After calismasi kapsaminda ¢ektikleri fotograflari birbirleriyle paylasir.
“Gezegenimizi korumak icin neler yapmali/yapmamaliy1z?” temel sorusu sorulur.
Beyin firtinas1 yapilir.

Gezegeni korumayla ilgili rap sarkisinin yer aldig1 video klibi akilli tahta araciligiyla
acilir. Video hep birlikte izlenir.

Ogrencilerden gezegenimizi korumak igin yapilmasi ve yapilmamasi gerekenler ile
ilgili should/shouldn’t yapisini1 kullanarak tavsiyelerde bulunmalari istenir. Her grubun
konusuna gore tavsiyeler verilmesi gerektigi hatirlatilir. istasyon teknigi kullanilarak
ctimleler olusturulur.

Her gruptan grup konusuna gore istasyon teknigiyle olusturulan sloganlardan,
ciimlelerden ve “Before/After” etkinliginde cekilen fotograflardan olusan poster
hazirlamalari istenir.

Ogrencilere her grubun rap sarkicilarindan olustugu hatirlatilir ve gruplarin poster
sunumlarini alt yap1 miizigi esliginde rap sarkis1 sdyleme performansiyla yapacaklari
sOylenir. Gruplar belirlenen alt yap1 miizigi esliginde performanslarina hazirlanirlar.
Rap sarkis1 soyleme performansinda kullanilan alt yap1 miizigi asagida verilmistir.
Gruplar sirayla sahneye ¢ikar ve olusturulan rap sarkilarini sdyleme performanslarin
gerceklestirerek poster sunumlarini yaparlar.

Ogrenclerin olusturduklar1 posterlere dgrencilerin grup performans fotograflari da
eklenenerek okul panosuna asilir. Boylece okuldaki 6grencilerde de gezegenimizi
koruma konusunda farkindalik olusturulmasi ve bilinglendirilmesi amaclanir.

Etkinlik 4 (2 ders saati)

Ogrenciler gezegenimizi koruma konusunda konusma halkas1 etkinligi igin okul
bahgesine cikartilir ve halka olusturulur. Ogrencilere “Gezegeni korumak igin ne
yapmali/yapmamaliy1z? (What should/shouldn’t we do to save the planet?)” sorusu
sorulur. Konugma nesnesi olarak kullanilan top goniillii 6grenciye verilir ve her 6grenci
konustuktan sonra topu yanindaki arkadasina verir ve konusma etkinligi bu sekilde
devam eder. Siras1 geldiginde konusmak istemeyen 6grenci pas diyerek topu yanindaki
arkadasina verir.

Ogrenciler Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegini doldururlar.

Ogrencilerle UbD tasarimlarinin Ingilizce konusma becerilerine ve motivasyonlarina

etkileri hakkinda odak grup goériismesi yapilir.
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Ikinci tasarimin uygulama siirecinde, dgrencilerin ingilizce konusmaya daha istekli
olduklar1 ve Onceki tasarimlardaki konusma performanslarim1i daha da gelistirdikleri
gorilmistiir. Bu baglamda 6grencilerin bu tasarimda yine bir 6nceki tasarimdaki gibi grup
calismalar1 yaparak hazirliksiz konusmalar yapmalar1 Ve uygulama siirecinde kullanilan yontem
ve tekniklerin olumlu etkisiyle birlikte, kelime bilgisi, dilbilgisi, climle kurma ve telaffuzlarini
gelistirdikleri ve motivayonlarmin arttig1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin sozlii olarak sdylenen
ve duvarda asili olan kelimelere kosarak erken ulagsmasini gerektiren yarismanin 6grencilerin
sozclik 0grenmelerine ve sozciikleri dogru telaffuz etmelerine yardimci oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin before/after etkinligiyle okuldun gesitli yerlerinde ¢ektikleri kendi fotograflariyla
ilgili konusma yapmalar1 ve istasyon teknigiyle belirli siirede slogan hazirlama etkinligi akici
konusmaya katki saglamistir. Son olarak 6grencileri performans gérevi kapsaminda gruplar
halinde kendi hazirladiklar1 rap sarkilarin1 miizik esliginde sdylemeleri onlarin dilbilbilgisi
kurallarina uygun ve akici bir sekilde konugmalarinda oldukea etkili oldugu gézlemlenmistir.
Sonug olarak, uygulama siirecinin tamaminda &grencilerin Ozgiivenlerinin arttig1, gecmis
deneyimlerinin ve rap sarkisi olusturma ve sOyleme gibi eglenceli etkinliklerin yasanilan
endise, korku ve kaygi gibi olumsuz duygularin azalmasma ve Ingilizce konusma

motivasyonlarinin artmasina katkida bulundugu gozlemlenmistir.

3.4.4 Degerlendirme Siireci

Bu asamada O6grencilerin konusma becerileri, tasarim boyunca uygulanan konusma
becerisi degerlendirme rubrigi, odak grup goriismeleri, gézlem kayitlar1 ve arastirmaci notlari
ile toplanan veriler 1518inda degerlendirilmistir. Ayrica 6grencilerin konusma becerilerine
yonelik motivasyonlarim lgmek adina tasarim boyunca belirli araliklarla uygulanan Ingilizce
konusma motivasyonu 6l¢egine iliskin sonuglar degerlendirilmistir. Bu asamada yapilan
degerlendirmelerin sonuglar1 bir sonraki dongiiniin analiz asamasinda incelenmis ve tasarimda
gerekli goriilen degisikler yapilmistir. Bu sekilde olusan dongili tasarim istenen seviyeye

ulasana kadar devam etmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verileri SPSS 22 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Nicel
verilerin istatistiksel analizinde, ortalama, standart sapma, t-Testi ve korelasyon analizi
teknikleri kullanilmistir. IKMO ve KBDR’den elde edilen verilerin normal dagilim gésterip

gostermedigini belirlemek i¢in normallik testi yapilmistir. Normallik testi i¢in 6rneklem sayisi
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30’dan kiigiik oldugu igin Shapiro Wilk testi tercih edilmistir (Shapiro & Wilk, 1965). Bazi
kaynaklara gore ise Orneklem sayist 50°den kiiciik ise Shapiro-Wilk testi, drneklem sayisi
50’den biiyiik ise Kolmogorov-Simirnov testi kullanilir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Bu baglamda
ogrencilere arastirma siirecince dort kez uygulanan IKMO araciligiyla elde edilen verilere

iliskin yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 3.16’da verilmistir.

Tablo 3.16. IKMO Puanlarina Iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglar:

) Shapiro-Wilk
" Ol¢iim 2 34 0
Olgiim 1 89.50 24 0,462
IKMO Olgiim 2 91.91 24 0,005
Olgiim 3 90.12 24 0,056
Olgiim 4 88.50 24 0,633

*p>,05

Tablo 3.16 incelendiginde, Shapiro-Wilk testi sonucunda IKMO 1, 3 ve 4. dlgiimlere ait
puanlarin normal dagilim gosterdigi (p>,05) goriiliirken Ol¢lim 2’ye ait puanlarin normal
dagilim gostermedigi (p<,05) goriilmektedir. Ancak bu durumda veri dagiliminin normalligine
yonelik bakilabilecek c¢arpiklik (Skewness) - basiklik (Kurtosis) degerlerine bakilmistir.
Carpiklik- basiklik degerleri +1.00 ile -1.00 arasinda ise verilerin normal dagilim gosterdigi
kabul edilir (Hair vd., 2013). Ayrica Tabachnick ve Fidell (2014) bu degerlerin +1.5 ile -1.5
arasinda olmasinin, George ve Mallery (2010) ise bu degerlerin +2.00 ile -2.00 arasinda
olmasinin verilerin normal dagildigini sdylemek i¢in yeterli oldugunu vurgulamislardir.
Buradan hareketle, 6l¢tim 2’ye ait puanlarin ¢arpikiik (1,195) ve basiklik (0,917) degerleri +1.5
ile -1.5 arasinda oldugu i¢in verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir. Bu baglamda,
IKMO puan dagilimlarmin normal olmasindan dolay1 dlgiimler aras1 IKMO puanlari arasinda
anlaml1 bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in parametrik testlerden iliskili 6rneklemler t-
Testi kullanilmistir. Ayrica arastirma kapsaminda 6grencilerin konugma becerilerini puanlamak
icin kullanilan ve toplam dort kez uygulanan KBDR araciligiyla elde edilen verilerin de normal
dagilim gosterip gostermedigine karar vermek i¢in yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo

3.17°de verilmistir.
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Tablo 3.17. KBDR Puanlarina Iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonu¢lar:

) Shapiro-Wilk
" Ol¢iim 2 34 0
Olgiim 1 16.00 24 0,155
KBDR Olgiim 2 22.33 24 0,246
Olgiim 3 25.00 24 0,269
Olgiim 4 26.95 24 0,003

*p>,05

Tablo 3.17 incelendiginde, Shapiro-Wilk testi sonucunda KBDR araciligiyla elde edilen
1, 2 ve 3. dl¢limlere ait puanlarin normal dagilim gosterdigi (p>,05) ancak 4. 6l¢tim puanlarinin
normal dagilim goéstermedigi (p<,05) goriilmektedir. Ancak bu durumda veri dagiliminin
normalligine yonelik bakilabilecek ¢arpiklik (Skewness) - basiklik (Kurtosis) degerlerine
bakilmistir. Carpiklik- basiklik degerleri +1.00 ile -1.00 arasinda ise verilerin normal dagilim
gosterdigi kabul edilir (Hair vd., 2013). Ayrica Tabachnick ve Fidell (2014) bu degerlerin +1.5
ile -1.5 arasinda olmasinin, George ve Mallery (2010) ise bu degerlerin +2.00 ile -2.00 arasinda
olmasmin verilerin normal dagildigin1 sdylemek icin yeterli oldugunu vurgulamiglardir.
Buradan hareketle, 6l¢iim 4’ e ait puanlarin ¢carpiklik (-1,177) ve basiklik (0,805) degerleri +1.5
ile -1.5 arasinda oldugu i¢in verilerin normal dagilim gésterdigi kabul edilmistir. Bu baglamda,
KBDR puan dagilimlarinin normal olmasindan dolayi 6lgtimler arast KBDR 6l¢iimleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in parametrik testlerden iliskili 6rneklemler t-
Testi kullanilmistir.

Aragtirmanin nitel verilerinin analizinde igerik analizi kullanilmigtir. Bu baglamda,
goriismelerden ve arastirmaci notlarindan elde edilen veriler kodlanarak birbirine benzeyen
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilmis ve okuyucunun anlayacagi bicimde
diizenlenip yorumlanmistir. Bu arastirmada elde edilen tiim ses kayitlar1 yazi formatina
doniistiiriilmiig, arastirmaci tarafindan okunmus, kodlanmis, temalastirilmis ve son olarak
yorumlanmustir. Arastirma sonuglarinin gecerliligini saglamak adina veri analiz siireci ayrintili
bir sekilde agiklanmis ve elde edilen veriler sistematik bir sekilde bulgular boliimiinde
sunulmustur. Ayrica, nitel arastirmanin aktarilabilirligini artirmak i¢in kullanilan yontemlerden
biri olan ayrintili betimlemenin arastirmanin gegerliligini artirdigindan ayrintili betimlemede
ulagilan veriler degistirilmeden okuyucuya aktarilarak dogrudan alintilara sik yer verilmistir
(Yildinnm & Simsek, 2018). Sonugclarin giivenirligini saglamak adina kullanilan yontemlerden
biri de iki ya da daha fazla arastirmaci tarafindan yapilan 6l¢tim sonuglar1 arasindaki tutarliligi
inceleyen degerlendirmeciler arasi tutarlhiliktir (Biiyiikoztiirk, 2016). Bu dogrultuda, 6l¢iimlerin

farkli aragtirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 yapilmasiyla elde edilen sonuglarin birbirine yakinligi
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arttikca elde edilen ortalama degerin gilivenirliginin de o derece artacagi sOylenebilir (Patton,
2018). Bu baglamda, bu arasgtirmada goriismelerden elde edilen verilerin analizi siirecinde
rastgele segilen iki veri seti arastirmaci ve tez danismani tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis ve iki
kodlayici arasindaki uyusum katsayis1 Miles ve Huberman’in (2015) P= [Na/Na+Nd] x 100

formiilii kullanilarak belirlenmistir. Bu dogrultuda belirlenen uyusum yiizdesi %91°dir.

3.6 Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Olgiilmek istenen 6zelligin diger 6zelliklerle karistirlmadan ne derece dogru dlgiildiigii
ile ilgili olan gegerlik ve dl¢limler arasindaki tutarlilik olarak tanimlanabilen giivenirlik bilimsel
arastirmalarda 6nemli yere sahiptir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Baska bir deyisle gegerlik 6lgegin
Olcmesi gereken o6zelligi gercekten 6lgmesi, giivenirlik ise bir dlgegin her zaman ayn1 sonuglari
vererek tutarli olmasidir (Balci, 2015). Bu baglamda, bu arastirmanin gegerligi ve giivenirligini
saglamada Lincoln ve Guba (1985) tarafindan ortaya atilan inandiwricilik, aktarilabilirlik,
giivenilebilirlik ve teyit edilebilirlik kavramlarindan yararlanilmistir. Bu noktada, i¢ gegerlik
yerine inandiricilik, dis gegerlik yerine aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik yerine
tutarlilik/giivenilebilirlik ve dis giivenirlik yerine ise teyit edilebilirlik kavramlari kullanilmisgtir.

Lincoln ve Guba (1985) tarafindan giivenirlik ve gecerlik i¢in 6nerilen kavramlardan
ilki olan inandiricilik, arastirmanin dogruluk degeri, bulgularin mantiklilig1 ve okuyucular i¢in
inandirict olup olmadig: gibi konularin elestirel bir gozle sorgulanmasini gerektirir (Miles &
Huberman, 1994). Nitekim bilimsel arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan dlgiitler olan
giivenirlik ve gecerlik bu aragtirmalarin en 6nemli OSlgiitlerinden biri olarak kabul edilen
sonuglarin inandiricihigiyla ilgilidir (Yildinnm & Simsek, 2018). Lincoln ve Guba’ya (1985)
gore inandiricilifl artirma yontemleri; uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama,
cesitleme, uzman incelemesi ve katilimct teyididir. Bu arastirma kapsaminda, ayn1 zamanda
uygulayici olan arastirmaci ile katilimcilar 2022-2023 egitim- 6gretim y1li bahar doneminde 16
hafta siiren arastirma boyunca uzun siireli etkilesim i¢inde bulunmuslardir. Aragtirma siiresince
farkli veri toplama araclari kullanilarak birbirini destekleyen derinlemesine veriler sistematik
bir sekilde toplanmistir. Arastirmac arastirma boyunca sahada kalarak topladig: verileri analiz
etmis, yorumlamis ve elde ettigi verileri aragtirmanin bir sonraki asamasi icin ihtiyaglari
belirlemek amaciyla kullanmistir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan veriler dongiisel olarak
toplanip analiz edilmis ve toplam ii¢c farkli UbD tasarimi gelistirilmistir. Verilerin
toplanmasinda farkli veri toplama araglar1 (IKMO, KBDR, Ihtiyac Belirleme Anketi, Goriisme,

Gozlem, Arastirmaci Notlar1) kullanilarak gesitlilik saglanmaya c¢alisilmistir.  Arastirmada
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kullanilan veri toplama araglarinin gelistirilmesi asamasinda Egitim Bilimleri, Yabanci Diller,
Tirk Dili Egitimi alanlarinda ¢ok sayida uzman goriisii alinmis ve uzman gorisleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ayrica arastirmanin her agsamasi tez danismani
tarafindan incelenmis ve gerekli doniit diizeltmeler yapilmistir. Son olarak goriismelerden elde
edilen veriler transkript haline getirilmis ve metinler ile ses kayitlari arasindaki tutarlilik odak
grup goriismelerine katilan iki 6grenci tarafindan kontrol edilerek goriisme kayitlarinin
dogrulugu teyit edilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik konusunda Lincoln ve Guba (1985) tarafindan onerilen diger
kavram aktarilabilirliktir. Aktarilabilirlik arastirma sonuglarinin baska c¢aligmalara transfer
edilebilirliligi ve ne kadar genellenebilir olduguyla ilgilidir (Miles & Huberman, 1994).
Sonuglarin aktarilabilirligi sayesinde arastirmay1 okuyan bireyler benzer ortamlara ve siireglere
iligkin bir anlayis olusturarak kendi calismalarina daha deneyimli ve bilingli yaklasabilirler
(Yildirim & Simsek, 2018). Arastirma sonuglanin aktarilabilirligini artirmak i¢in arastirmaci
ayrintili betimleme yapabilir (Lincoln & Guba, 1985). Yapilan ayrintili betimlemelerle
arastirmanin gegerliligi artirlabilir (Creswell & Clark, 2017). Bu arastirma kapsaminda,
katilimcilar, veri toplama siireci, arastirma ortami ve arastirma siireciyle ilgili ayrintili
betimlemeler yapilmaya calisilmis ve biitiin siirecin seffaf bir sekilde anlatilmasi konusunda
¢aba harcanmustir.

Lincoln ve Guba (1985) tarafindan iizerinde durulan diger bir kavram giivenilebilirliktir.
Burada iizerinde durulan temel konu calisma siirecinin zaman igindeki tutarliligl ile
aragtirmacilar ve yontemler arasinda makul 6lgiideki istikrarliliktir (Miles & Huberman, 1994).
Burada amag, arastirmaya disaridan bir gozle bakilmasi ve arastirmacinin bastan sona
gerceklestirdigi arastrima etkinliklerinde tutarli davranip davranmadigini ortaya koymaktir
(Yildirrm & Simsek, 2018). Bu dogrultuda, mevcut arastirmada veri toplama araglarinin
olusturulmasi, veri toplama ve analiz silirecleri tutarli bir sekilde gerceklestirilmeye
calisilmistir. Ayrica verilerin benzer siireglerde toplanip toplanmadigi, verilerin kodlanmasi
stirecinde kavramsallastirma yaklasimindaki tutarlilik ve verilerin sonuglarla iliskilerinin
kurulmasi (Yildirnm & Simsek, 2018) tez danigsmani tarafindan kontrol edilerek tutarlilik
incelemesi yapilmistir. Bu baglamda, gorlismelerden elde edilen verilerin analizi siirecinde
rastgele secilen iki veri seti arastirmaci ve tez danigsmani tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis ve iki
kodlayict arasindaki uyusum katsayisi belirlenmistir.

Lincoln ve Guba’nin (1985) giivenirlik ve gegerlik konusunda ortaya attigi
kavramlardan sonuncusu dogrulanabilirliktir. Dogrulanabilirligi saglamanin ana teknigi teyit

edilebilirliktir. Ulasilan sonuglarin toplanan verilerle siirekli olarak teyit edilmesini ve
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okuyucuya mantikli bir agiklama sunulabilmesi anlamina gelen teyit edilebilirligi saglamak i¢in
ulagilan yargilar, yorumlar ve Oneriler ham verilere geri gidilerek disaridan bir uzman
tarafindan kontrol edilerek teyit incelemesi yapilir (Yildirnm & Simsek, 2018). Bu kapsamda,
bu aragtirmanin veri toplama araglari, ham verileri, ulagilan yargilar, yorumlar, analiz
asamasinda yapilan kodlamalarla ilgili uzman incelemesi yapilmistir. Ayrica, gériismelerin ses
kayitlart transkript haline getirilerek dogrulugu katilimcilar ve tez danigmani tarafindan teyit

edilmistir.

123



BOLUM IV

BULGULAR

Bu arastirmanmin amaci, 6. siif oOgrencilerinin Ingilizce konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik ihtiyaglarina bagli olarak, anlamaya dayali tasarim (UbD)
uygulamalarmin, &grencilerin Ingilizce konusma becerilerine ve Ingilizce konusma
motivasyonlarina yonelik nasil bir degisime neden oldugunu incelemektir. Arastirmanin bu
boliimiinde, arastirma sorularina ve alt sorulara yonelik toplanan verilerden elde edilen bulgular

sunulmustur.

4.1 Ogrencilerin Temel Ingilizce Becerilerine ve Konusma Becerilerine Yonelik
Ihtiyaclar ile Ilgili Bulgular

Bu béliimde birinci arastirma sorusu olan “Ogrencilerin temel Ingilizce becerilerine ve
konusma becerilerine yonelik ihtiyaglari nelerdir?”” sorusunun cevabi aranmistir. Bu baglamda,
temel Ingilizce becerilerine yonelik ihtiya¢ belirleme anketi, odak grup gériisme formu ve
Ingilizce konusma motivasyonu 6lgegi kullamlmustir. Veri toplama araglarindan elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

4.1.1 Temel Ingilizce Becerilerine Yonelik Thtiya¢ Belirleme Anketi Bulgular

Bu boliimde temel Ingilizce becerilerine yonelik ihtiyag belirleme anketinden elde
edilen bulgular sunulmustur. Anket genel Ingilizce dil becerileri, Ingilizce konusma becerileri,
yontem ve teknikler, materyaller, degerlendirme yontem ve teknikleri olmak iizere toplam 5
temel boliimden olusmaktadir. Tablo 4.1°de temel Ingilizce becerilerine verilen dnem ve

kendini bu becerilerde yeterli hissetmeye iliskin istatistik sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4.1. Teme/ jn_gilizce Becerilerine Verilen Onem ve Kendini Bu Becerilerde Yeterli
Hissetmeye lliskin Istatistik Sonuglart

Onem Yeterlik

N o N

= E z

2 5 - 1 3 N — —_

™ £ E © > g £ £

- s 8 15} A i ] s 3 ~ 3

[e} =1 = =1 o [e} (&) o <) o @

O S O fe) &3 O > o > O > N

% X % X
K 0 0 0 12 88 4.88 4 21 25 38 12 3.33 24
onusma

Dinleme 4 4 13 29 50 4.17 4 13 33 38 12 3.42 24
Okuma 0 0 29 25 46 4.17 4 13 25 38 21 3.58 24
Yazma 0 17 12 25 46 4.00 0 13 37 29 21 3.58 24
Dilbilgisi 0 0 21 21 58 4.38 4 21 29 38 8 3.25 24
Telaffuz 0 4 4 13 79 4.67 4 17 25 33 21 3.50 24
Kelime Bilgisi 0 25 67 4,58 0 12 42 21 25 3.58 24

Tablo 4.1°de temel ingilizce becerilerine verilen Snem ve kendini bu becerilerde yeterli
hissetmeye iligskin verilen yanitlar incelendiginde, 6grenciler tarafindan en fazla 6énem verilen
becerinin konusma becerisi (X=4.88) oldugu goriilmektedir. Konusma becerisinden sonra en
fazla énem verilen dil becerilerinin ise sirasiyla telaffuz (X=4.67) ve kelime bilgisi (X=4.58)
oldugu goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en az dnemli goriilen beceri ise yazma becerisidir
(4.00). Okuma (4.17) ve dinleme (4.17) becerilerinin ise en az 6nem verilen beceriler arasinda
ikinci sirada yer aldig1 goriilmektedir.

Ote yandan, 6grencilerin kendilerini yeterli gordiigii becerilere bakildiginda ise en
yiiksek puana sahip olan becerilerin okuma (X=3.58), yazma (X=3.58) ve sozciik bilgisi
(X=3.58) oldugu goriilmektedir. En diisiik puana sahip becerilerin ise dilbilgisi (X=3.25),
konusma (X=3.33) ve dinleme (X=3.42) becerileri oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda,
Ogrencilerin bir beceriye verdigi énem ile o beceride kendini yeterli hissetme arasindaki fark
da incelenmistir. Bu farkin biiylikligiiniin o beceriye olan ihtiyaci ortaya c¢ikaracagi
diistintildiigiinde, konusma becerisinin 6grenciler tarafindan en ¢ok 6nemsenen beceri olmasina
ragmen Ogrencilerin kendilerini en az yeterli gordiikleri ikinci beceri oldugu goriilmektedir.
Buradan hareketle, konusma becerisinin en ¢ok gelistirilmeye ihtiyag duyulan becerilerden biri
oldugu sonucuna ulasilabilir. Konusma becerisine yonelik verilen 6nem ve kendini bu beceride

yeterli hissetmeye iliskin verilen yanitlarin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.
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'I_'ablo 4.2. Konusma Becerisine Verilen Onem ve Kendini Bu Beceride Yeterli Hissetmeye
1liskin Istatistik Sonuclari

Onem Yeterlik

N ~ N

§ 3 = g g N

QO g E O >~ 2] = =

A o S 5] - i ] o] ] ~ 2

o =1 = =1 () ) (<) o [ o @

o © O S O o > o > o> N

% X % X

Anlagilabilirlik 0 0 8 21 71 4,62 4 4 38 37 17 3.58 24
Dilbilgisi 0 4 8 38 50 433 0 21 54 17 8 3.12 24
Sézciik Bilgisi 0 0 8 21 71 4,62 0 0 42 37 21 3.79 24
Akicilik 0 0 25 17 58 4.33 13 25 21 29 12 3.04 24
Farkli Ciimle 0 8 17 38 37 4.04 13 29 25 25 8 2.87 24
Telaffuz 0 4 8 13 75 458 0 17 16 25 42 391 24
Tonlama 4 17 25 17 37 3.67 4 13 12 50 21 3.70 24

Tablo 4.2°de konusma becerilerine verilen 6nem ve kendini bu becerilerde yeterli
hissetmeye iligskin verilen yanitlar incelendiginde, 6grenciler tarafindan en fazla 6énem verilen
becerilerin anlasilabilirlik (X=4.62) ve sézciik bilgisi (X=4.62) oldugu goriilmektedir. Bu
becerilerin ardindan en fazla 6nem verilen konusma becerisinin ise telaffuz (X=4.58) oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en az dnemli goriilen konusma becerisinin ise tonlama
(3.67) ve farkl: ciimle yapilar kullanarak konusma (X=4.04) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin kendilerini yeterli gordiikleri konusma becerilerine bakildiginda, en
yiiksek puana sahip olan becerinin telaffuz (X=3.91) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
kendilerini en fazla yetersiz hissettikleri alt becerilerin ise, farkli ciimle yapilar1 kullanarak
konusma (X=2.87), akicilik (X=3.04) ve dogru dilbilgisi (X=3.12) kullanim oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin konusma alt becerilerine verdikleri énem ile kendilerini bu
becerilerde yeterli hissetmeleri arasindaki farka bakildiginda, Ogrencilerin en c¢ok
onemsedikleri ancak kendilerini yetersiz hissettikleri alt becerilerin akicilik, dogru dilbilgisi
yapist kullanarak konusma ve farkli ciimle yapilarint kullanarak konusma oldugu
goriilmektedir. Buna bagli olarak, en ¢ok gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan alt becerilerin akicilik,
dogru dilbilgisi yapist kullanarak konusma ve farkli ciimle yapilarin1 kullanarak konusma
oldugu sdylenebilir. Ingilizce konusma becerisini gelistiren yontem ve tekniklere, materyallere
ve Olgme-degerlendirme yontemlerine iligkin verilen yanitlarin betimsel istatistik sonuglari

Tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.3. Ingilizce Konusma Becerisini Gelistiren Yontem ve Tekniklere, Materyallere ve
Ol¢me-Degerlendirme Yontemlerine Iligkin Istatistik Sonuglari

%

Hi¢ Biraz Orta Cok EnCok N X S.S.
Yontem ve Teknikler
Soru-cevap 0 4 25 46 25 24 391 82
Oyunla 6gretim 0 8 4 38 50 24 4.29 .90
Bilgisayar destekli 6gretim 0 12 50 17 21 24 345 97
Drama teknigi 8 8 17 38 29 24 3.70 1.23
Dilbilgisi / kelime oyunlari 0 4 0 46 50 24 4.41 71
Grupla 6grenme 4 4 17 42 33 24 395 1.04
Sunum teknigi 4 0 50 21 25 24 3.62 1.01
Diyalog teknigi 0 4 8 25 63 24 445 .83
Materyaller
Aklli tahta 0 8 9 54 29 24 404 85
Akilli telefon ve PC uygulamalart 0 13 21 33 33 24 3.87 1.03
Ders Kitaplari 4 21 33 29 13 24 325 1.07
Hikaye Kitaplar1 12 13 21 25 29 24 3.45 1.38
Diz, Film ve Videolar 0 0 17 29 54 24 4.37 .76
Posterler 12 17 37 17 17 24 3.08 1.24
Resim-Fotograf 17 17 25 29 12 24 3.04 1.30
Gazete- Dergi 25 17 38 8 12 24 2.66 1.30
Flas kart-Oyun kart1 8 13 8 38 33 24 375 1.29
Ol¢cme-Degerlendirme
Bir konuda belirli bir siire konusma 4 13 8 46 29 24 3.83 1.12
Bir konuda sunum yapma 0 12 25 38 25 24 3.75 98
Diyalog (Karsilikli konusma) 0 4 8 25 63 24 4.45 83
Resimler iizerinden konusma 8 8 13 46 25 24 3.70 1.19
Tartisma 8 8 9 17 58 24 4.08 1.34
Soru - cevap 0 4 25 38 33 24 4.00 .88
Rol yapma 0 12 21 21 46 24 4.00 1.10

Tablo 4.3’te yer alan, 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmede tercih ettikleri
yontem ve tekniklere iliskin sonuglar incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri yontem
ve teknikler; diyalog teknigi (X=4.45), dilbilgisi/kelime oyunlari (X=4.41) ve oyunla
ogretimdir (X=4.29). Ogrenciler tarafindan en az tercih edilen ydntemin ise bilgisayar destekli
ogretim oldugu goriilmektedir (X=3.45). Ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini
gelistirmede tercih ettikleri materyallere yonelik veriler incelendiginde, en ¢ok tercih edilen
materyallerin dizi, film ve videolar (X=4.45), akili tahta (X=4.04), akilli telefon ve PC
uygulamalar: (X=3.87) oldugu goriilmektedir. En az tercih edilen materyal ise gazete-dergidir
(X=2.66). Ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin degerlendirilmesinde tercih ettikleri
yontem ve tekniklere bakildiginda ise en yiiksek puana sahip olan yontem ve tekniklerin diyalog
(karsilikli konusma) (X=4.45), tartisma (X=4.08), soru-cevap (X=4.00) ve rol yapma (X=4.00)
oldugu goriilmektedir. Konugma becerilerinin degerlendirilmesiyle ilgili 6grenciler tarafindan
en az tercih edilen yontem ve teknikler ise resimler iizerinden konusma (X=3.70), bir konuda

sunum yapma (X=3.75) ve bir konuda belirli bir siire konusma (X=3.83) seklindedir.
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4.1.2 Thtiyac Analizine iliskin Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular

Bu boliimde temel Ingilizce becerilerine ve konusma becerilerine yonelik ihtiyaglarin
belirlenmesine iliskin 6grencilerle yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen veriler
sunulmustur. Verilerin toplanmasinda toplam 8 sorudan olusan odak grup goériisme formu
kullanilmistir.  Yaklagik 30-35 dk. siiren odak grup goriismesi toplam 12 Ogrenciyle
gergeklestirilmistir. Yapilan goriisme sonucunda toplam 6 tema belirlenmistir. Bu temalar,
daha onemli goriilen beceriler, konusma becerisinin onemi, yasanan sorunlar, ilgi ¢eken
konular, etkili yontemler, tercih edilen degerlendirme yontemleri seklindedir. Gorlismelerden

elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

4.1.2.1 Daha Onemli Goriilen Beceriler

Tablo 4.4. Daha Onemli Gériilen Beceriler

TEMA Kod
Konusma becerisi
Daha Onemli Gériilen Beceriler Dinleme becerisi

Okuma becerisi
Yazma becerisi

Tablo 4.4 incelendiginde, goriismeye katilan dgrencilerin Ingilizce dil becerilerinden
daha 6nemli oldugunu diisiindiikleri beceriler dort kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler
konusma becerisi, dinleme becerisi, okuma becerisi ve yazma becerisi seklindedir. Konusma
becerisi kategorisinde 6grencilerin tamamina yakint (n=11) bu becerinin diger becerilerden
daha 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Konusma becerisinin ardindan 6grenciler tarafindan
daha 6nemli goriilen diger beceriler dnem sirasina gore, dinleme becerisi, okuma ve yazma
becerisidir. Bu baglamda, dgrencilerin temel Ingilizce becerilerinden en énemli gordiikleri
becerinin konugma becerisi en az Snemli gordiikleri becerinin ise yazma becerisi oldugu
goriilmektedir. Konuyla ilgili baz1 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Bence dinleme ve konusma ¢iinkii zaten Ingilizcenin temelini dinleme ve konusma

olusturuyor. Okumayi, yazmayr bilmesek bile dinlemeyi, konusmayr ve kelimeleri

bildigimizde yani konusabiliriz, 6grenebiliriz. Dinleme ve konugma becerileri daha
onemli.”(O1)

“Hocam bence konusma en onemlilerden biri. ...... ¢linkii hocam konusursak diger

kalan siklarin hepsini de yapabiliriz.”(02)

“Hocam bence de konusma ve dinleme ciinkii bir tane Ingiliz ile konusurken hem onu

dinlerken anlaman gerekiyor hem onun anlayacag sekilde konusman gerekiyor.” (03)
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“Konusma ve okuma. Aslinda digerleri de 6nemli de. Mesela okurken diizgiin okumamiz
gerekiyor. Telaffuz etmemiz gerekiyor. Aymi zamanda konusmasi da gerek ciimle

kurmasi gerek.”(05)

4.1.2.2 Konusma Becerisinin Onemi

Tablo 4.5. Konusma Becerisinin Onemi

TEMA Kod
Yurt i¢i turistlerle iletisim kurmadaki 6nemi
Konugma Becerisinin Onemi Yurt dis1 seyahatlerindeki 6nemi

[s hayatindaki 6nemi
Bilgisayar oyunlarindaki 6nemi

Tablo 4.5’te gortildiigii gibi, bu tema kapsaminda 6grencilerin konugma becerilerinin
Oonemine ve bunlarin nedenine iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Gorlismeye katilan
Ogrencilerin tamami konusma becerisinin ¢esitli ortamlarda yabancilarla iletisim kurmak igin
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler Ingilizce konusmamin yurt icinde turistlerle
iletigim kurmada, yurt disi1 seyahatlerinde, is hayatlarinda ve bilgisayar oyunlarinda islerine

yarayacaklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili baz1 6grenci goriisleri agagidaki gibidir:

“Hocam zaten Ingilizce Diinyadaki ana dil oldugu icin cogu yerde gerekiyor bize. Yurt
disina gittiginde hangi iilkeye gidersen illaki Ingilizce konusan birini bulursun ve
onunla istedigin gibi muhatap olabilirsin.” (O3)

“...mesela yurt disina gittik ya da iilkemizde turistler var. Turistler geldiginde adres
sordu onu Ingilizce sekilde soylememiz lazim.” (012)

“...Oyunlarda hocam rakiplerinle veya arkadaslarinla samimiyet kurabilmek icin
genellikle arkadaslarinla sohbet etmen gerekiyor.”(03)

“...Hocam mesela bir de ticaret yapacaksin ticaret icin yurt disindan mal getireceksin
mesela onun i¢in de mesela gereklidir. Oyunlarda da yabanci kisilerle diyalog

kurabilmemiz icin gereklidir.” (O7)

4.1.2.3 Yasanan Sorunlar

Tablo 4.6. Yasanan Sorunlar

TEMA Kod
Telaffuz
Ciimle kurma
Yaganan Sorunlar Kelime eksikligi
Dilbilgisi eksikligi
Hata yapma kaygisi

129



Tablo 4.6’da goriildiigii gibi, bu tema kapsaminda Ingilizce konusma becerileri
konusunda yasanan sorunlarla ilgili 6grencilerin ¢ogu kelimeleri dogru telaffuz etme konusunda
sorunlar yasadigini belirtmistir. Bunun yaninda, ciimle kuramama, kelime eksikligi, dilbilgisi
eksikligi ve konusurken hata yapma kaygisi 6grenciler tarafindan ifade edilen diger sorunlardir.
Ingilizce konusurken yasanan sorunlara yonelik bazi1 grenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Bazen kelime eksikligimi hissediyorum Ingilizce konusurken. Daha sonra yani sézliik

kullanma becerim de biraz daha diisiik yani. Kelime iste sozliik kullanma gibi

becerilerimi birazcik daha zayif goriiyorum”’(O1)

“Hocam gsimdi benim konusmam da zayif yon ciimleyi kuramiyorum. Boyle

diistintiyorum bayag bir ama aklima gelmedigi icin yapamiyorum. ... Boyle CAN,

CAN'T o tiir seylerde sikintim var.”(09)

“Hocam ciimleyi zor kuruyorum ¢iinkii bazi kelime eksigim oldugunu diigiiniiyorum.

Yanlis telaffuz edebiliyorum. Yanlis telaffuz ettigimde de arkadaglarim bana kotii

davranacak ve giiliing duruma diisebilecegimi diistiniiyorum.”(012)

“Hocam benim kendimde en fazla gii¢csiiz oldugumu gérdiigiim yoniim bir kelimeyi

yvanlis telaffuz ettigimde utaniyorum. Birilerinin benimle dalga ge¢mesini diistindiigiim,

hani oyle olacagim diigiindiigiim icin ¢ogu kelimeyi yanlis telaffuz etmemek icin hig

telaffuz etmiyorum.” (04)

“Hocam benim zayif yonlerim mesela bir kelimeyi, okunusunu bazen yanlis

soyleyebiliyorum.”(O11)

4.1.2.4 Tlgi Ceken Konular

Tablo 4.7. flgi Ceken Konular

TEMA Kod
Spor

Ilgi Ceken Konular Sanat
Tarih

Tablo 4.7 incelendiginde, Ingilizce konusma dersinde dgrencilerin ilgilerini ceken
konular grencilerin ilgi alanlarma gore cesitlilik gdstermektedir. Ogrencilerin tamamina
yakini spor ile ilgili konugsmayzi tercih ettigini belirtmistir. Bunun yaninda, 6grenciler tarafindan
ifade edilen diger ilgi ceken konularm ise sanat ve tarih oldugu gériilmiistiir. ingilizce
konusmada ilgi ¢eken konularla ilgili baz1 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Sanat, spor ve tarih alanlarinda konusmak isterim genellikle ¢iinkii tarihe ilgi

duyuyorum hani merak ediyorum. Spor alaminda yani genellikle spor yapmayi
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seviyorum ve sanat da gercekten yani insanit rahatlatiyor. Bu alanlari sevdigim igin
daha ¢ok bu alanlarda konusmak istiyorum. ”(O1)

“Hocam ben sanat alanint daha ¢ok sey yapiyorum ¢iinkii ilgi alanima giriyor mesela
hocam ben su an bir ¢algi ¢almaya calistyorum. O ¢alguy ¢alarken yabanct yani
Ingilizce sarkilar da olabiliyor. Onu telaffuz edebilmek icin Ingilizcemi gelistirmem
gerekiyor. Konusabilmem gerekiyor.”(O4)

“Hocam ben de sanat ve spora daha c¢ok ilgi duyuyorum. Onlarla ilgili daha ¢ok
konusmak istiyorum ¢iinkii yani hem ilgi alanima girdigi i¢in hem de bazi kelimeleri
telaffuz etmem daha kolay oluyor.” (02)

“Hocam ben spor hakkinda konugmak isterim ¢iinkii hem ilgi alanim hem de mesela
basketboldaki Ingilizce terimleri biliyorum yani. Mesela satranctaki Ingilizce terimleri

biliyorum.” (O7)

Etkili Yontemler

Tablo 4.8. Etkili Yontemler

TEMA Kod

Teknoloji ve oyun temelli yontemler
Grup ¢alismalar1
Tartigsma yontemi
Etkili Yontemler Rol oynama
Etkinlik yapma
Soru- cevap yontemi
Derste tamamen Ingilizce konusma

Tablo 4.8 incelendiginde, ingilizce konusma becerilerini gelistirmede kullanilabilecek

ogretim yontemlerine yonelik 6grencilerin ¢ogu teknoloji ve oyun temelli yontemlerin etkili

olabilecegini belirtmistir. Bunun yaninda 6grenciler, grup calismalarinin, tartisma yonteminin,

rol oynamamn, etkinlik yapmanin ve soru cevap ydnteminin de faydali olabilecegini

belirtmistir. Ayrica, Ingilizce dersinde tamamen Ingilizce konusulmasimin da faydal olabilecegi

baz1 Ogrenciler tarafindan ifade edilmistir. Konuyla ilgili baz1 6grenci goriisleri asagidaki

gibidir:

“Hocam bence oyun oynayarak. Hem oyun oynamak bizi eglendirir hem de eglenirken
ogrenmis oluruz. Bu da hizlica 68renmemizi saglar. Bence oyun oynamak onemli.” (03)
“...Mesela tartisma. Ingilizce tartisabiliriz. Sanki hepimiz Ingilizceyi biliyormusuz gibi.

Mesela bakkal da olabilir. Orada bir sey satarken Ingilizce konusursun.” (05)
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“...yani biz simdi genellikle teknoloji ile daha iyi bag kuruyoruz. Yani aslinda Ingilizce
dersini sevmemize ve konusmamiza da Ingilizce konusmay: da sevmemize katki
saglayacagim diisiiniiyorum.” (O1)

“Hocam bence tartisma yaparak ¢iinkii hocam bir tartismada hani konu ¢ok farkl
verlere gidebiliyor. ...hani daha fazla diistinmemizi daha fazla kendimizi gelistirmemizi
saglyor.”(04)

“Hocam ben etkinlikli olmasini isterim hocam. Bir de hocam konusmamiz icin soru

cevap gibi etkinliklerle daha iyi olacagini diisiiniiyorum.” (06)

4.1.2.6 Tercih Edilen Degerlendirme Yontemleri

Tablo 4.9. Tercih Edilen Degerlendirme Yontemleri

TEMA Kod
Tartisma
Tercih Edilen Degerlendirme Y ontemleri Rol oynama

Resimlerle ilgili konugsma
Sunum yapma

Tablo 4.9°a gore, ingilizce konusma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik dgrenci
gortsleri incelendiginde, 6grenciler, tartisma, rol oynama, resimlerle ilgili konugma ve sunum
yapmak istediklerini ve bu sekilde puan almak istedikleri yoniinde goris bildirmislerdir.
Konuyla ilgili baz1 6grenci gortisleri asagidaki gibidir:

“Hocam bence roller ve tartisma onemlidir hocam c¢iinkii yani rol yaparak mesela bir

sey sunuyoruz tiyatroda mesela hocam onu Ingilizce bir sekilde tartisarak gibi.” (07)

“Hocam bence rollerle ve resimlerle ¢iinkii ornegin resimlerle ciimle kurunca herkesten

farkly ve bircok ciimle ¢ikabiliyor yani.” (02)

“Bence rol oynama, resimlerle konusma ve arti olarak sunum yapma olabilir. Ciinkii

hocam sunum yapmada kendin hazirliyorsun ve kafandan hani bir plan oluyor. Ben

bunu su sekilde séylerim diye oncelikle Tiirk¢e daha sonrasinda Ingilizce olarak
kafandan kendin ¢eviriyorsun. Kendine has ciimlelerin oluyor. Resimlerle de yani iste
burada olsan ne yapardin gibi. Daha sonra bunlar: birlestirerek aslinda o resimden rol

oynamaya gecilebilir yani. Aslinda iicii birlestirilerek de yapilabilir.” (O1)

“Hocam bence resim bir de tartisma hocam. Ciinkii resme bakilinca yani neyi ifade

ettigini tartisarak bulabiliriz bence.” (09)
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4.1.3 Ingilizce Konusma Motivasyonu Olcegine Iliskin Bulgular

Tablo 4.10. Ingilizce Konusma Motivasyonu Ol¢egi Istatistik Sonuglar:

%
56 5 g

£ E . 2 B2

n = = o = = _

§3 5 2 5 F5 0N % s
Ingilizce konusmayi severim. 0 0 8 46 46 24 437 .64
Ingilizce konusan yasitlarima hayranlik duyarim. 0 0 25 37 38 24 412 .79
Iyi seviyede Ingilizce konusmak isterim. 0 0 0 12 88 24 487 .33
Ingilizce konusmaktan nefret ederim. 88 8 4 0 0 24 1.16 .48
Ingilizce konusmay: gereksiz goriiriim. 87 13 0 0 24 112 33
Her firsatta Ingilizce konugmak isterim. 0 0 21 29 50 24 429 .80
Ingilizce derslerinde “konusma” etkinliklerini 24
‘.‘okuma” etkinliklerinden daha gok severim. 4 € 38 37 2 3.70 95
Inglhzce. derslerinde  konusma  etkinliklerine 54 o5 9 8 4 24 183 116
katilmak istemem.
‘I‘nglhzci d.ers.lerln.de konusma etk_mhklerlnl 0 0 17 33 50 24 433 76
yazma” etkinliklerinden daha ¢ok severim.
Ingilizce konusmamu gelistirmek icin yurt disina 24
gitmek isterim. 4 0 29 17 50 408 1.10
Ingilizce derslerinde “konusma” etkinliklerini 24
“dinleme” etkinliklerinden daha ¢ok severim. J 4 ~ 21 = 425 94
Ingilizceyi "dzihz.i. iy nasil  konusabilecegim 0 0 9 58 33 24 425 60
konusunda diisiiniiriim.
Ingilizce derslerinde Ingilizce konusmaya utanirim. 21 17 29 21 12 24 287 132
ingilizce konusmak benim igin zordur. 29 33 30 4 4 24 220 1.06
Ingilizce konusurken giiliing duruma diismekten 17 21 8 42 12 24 312 136
korkarim.
Inglllzcve k?n}ls{nzi konusunda  yetenegimin 54 o5 21 0 0 24 166 81
olmadigimu diistiniirim.
Ingilizce konusmaya cesaret edemem. 38 33 25 0 4 24 200 1.02
ingilizce konusmam gelistirdikge mutlu olurum. 0 0 4 13 83 24 479 50
Ingilizce Qerslerm_de O0gretmenimin  Ingilizce 33 29 21 13 4 24 295 118
konusmamu istemesinden korkarim.
Ingilizce derslerinde &grendigim yeni sozciikleri
kullanarak Ingilizce konustugumda kendimi iyi 0 4 8 21 67 24 450 .83
hissederim. .
ngblr _ zaman Ingilizce  konugamayacagimi 75 21 4 0 0 24 129 55
diistintirim.
Ingilizce konusurken sozciikleri dogru telaffuz
edemedigimi diislindiigim i¢in konusmaktan 33 21 12 17 17 24 262 152
kag:lnlrlrn.
Ingl.hzce q§rslerlnde konusma aktiviteleri beni 29 37 21 0 13 24 299  1.26
endigelendirir. ]
Turistlerle "1vlet1s1m ‘kura.bllmek icin Ingilizce 4 0 4 o5 67 24 450 93
konusmay1 6grenmek isterim.
Farkh. ulk‘el.ere. As.eyahat ettlglr.nde. iletigim 0 0 0 12 88 24 487 33
kurabilmek i¢in Ingilizce konusmak isterim.
Ingilizce konusmanin wgelec‘fek"te“ c{aha iyi maag o5 8 13 17 37 24 333 165
almama yardimci olacagini diigiiniiriim.
Yeni seyler Ogrenmemde yardimci olacagini 0 0 0 o5 75 24 475 44

diisiindiigiim i¢in Ingilizce konusmak isterim.
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Tablo 4.10°da ingilizce konusma motivasyonu odlcegine iliskin veriler verilmistir.
Tablodaki aritmetik ortalamalar incelendiginde, 6grencilerin ortalama olarak en az katildiklar
maddenin Ingilizce konusmayr gereksiz goriirim (X=1.12) maddesi oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin ortalama olarak en ¢ok katildiklar1 maddelerin ise fyi seviyede Ingilizce konusmak
isterim (X=4.87) ve Farkli iilkelere seyahat ettigimde iletisim kurabilmek icin Ingilizce
konusmak isterim (4.87) maddeleri oldugu goriilmiistiir. Olgegin toplam puanlarina ortalamasi
3.31 olarak bulunmus ve 6grenciler ingilizce konusmaya karsi genelde olumlu ifadelere
katilmis olup olumsuz ifadelere katilmamistir. Bu durum da 6grencilerin Ingilizce konusmaya

istekli olduklarini ve bu konuda motivasyonlarinin olumlu oldugunu gostermektedir.

4.2 UbD Uygulamalarinin Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerilerine Etkisine
Yonelik Bulgular

4.2.1 KBDR Puanlarinin UbD Uygulamalar1 Oncesi ve Sonrasi Degisimi

Zaman serisi desenine gére, UbD uygulamalar1 6ncesinde, uygulama siirecinde ve
uygulama sonrasi yapilan Ol¢iimler sonucunda konusma becerisi degerlendirme rubriginden
(KBDR) elde edilen puanlarin zaman icindeki degisimine bakilmistir. Olgiimlerin

karsilastirilmasinda t-Testi kullanilmastir.

Tablo 4.11. KBDR Puanlarinin Aritmetik Ortalamalart ve Standart Sapmalart

Ol¢iimler n X SS

Olciim 1 24 16.00 4.21
Olgiim 2 24 2233 431
Olciim 3 24 25.00 3.50
Olgiim 4 24 26.95 201

Tablo 4.11°deki KBDR puanlart incelendiginde, birinci Olgimiin  aritmetik
ortalamasiin 16.00, standart sapmasinin 4.21; ikinci 6l¢limiin aritmetik ortalamasinin 22.33,
standart sapmasinin 4.31; {iglincii 6l¢timiin aritmetik ortalamasinin 25.00, standart sapmasinin
3.50 ve dordiincii olglimiin aritmetik ortalamasinin 26.95, standart sapmasinin 2.91 oldugu
goriilmektedir. Bu durum gostermektedir ki en diisiik puana sahip 6l¢iim UbD uygulamalarina
baslamadan énce yapilan birinci l¢iimdiir. Tkinci, figiincii ve dordiincii dlgiimlerde dgrencilerin
KBDR puanlarinin her o6lgiimde birinci Olglime gore belirgin bir sekilde artmis oldugu

goriilmektedir. Buna gore dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin UbD uygulamalariyla
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birlikte gelistigi soylenebilir. KBDR puanlarinin aritmetik ortalamalarinin zaman igindeki

degisimi Sekil 4.1°de verilmistir.

KBDR Olgiimleri

30,00 26,95
25,00

25,00 22,33

20,00
16,00

15,00

KBDR Puani

10,00 =@==Aritmetik Ortalama

5,00

0,00
Olgim1  Olgim2  Olgim3  Olgim 4

Zaman

Sekil 4.1. Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi Olgiimleri

Sekil 4.1 incelendiginde, KBDR puanlarinin aritmetik ortalamalarinin birinci 6lgiimde
16,00, ikinci 6l¢timde 22,33, {iciincli Olclimde 25,00 ve dordiincii 6l¢iimde 26,95 oldugu
goriilmektedir. Buna bagl olarak, ogrencilerin UbD uygulamalarina baslamadan once ve
uygulamalar sirasinda her tasarimdan sonra KBDR’ den aldiklar1 puanlarin zaman iginde
asamali olarak arttif1 goriilmektedir. Buradan hareketle, dgrencilerin Ingilizce konusma
becerilerinin UbD uygulamalariyla birlikte zaman icinde asamali olarak gelistigi sOylenebilir.

KBDR puanlar: arasindaki korelasyon Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. KBDR Puanlarinin Korelasyonlari

Olciim Ciftleri n r P

Olciim 1-2 24 0.75 0.000
Olgiim 1-3 24 0.50 0.011
Olciim 1-4 24 0.40 0.050
Olgiim 2-3 24 0.67 0.000
Olgiim 2-4 24 0.68 0.000
Olgiim 3-4 24 0.85 0.000

* Aralarindaki korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Ogrencilerin UbD uygulamalar1 éncesinde ve uygulamalar siiresince 6lgiilen KBDR

puanlari arasindaki iliskiyi gosteren Tablo 4.12 incelendiginde, birinci ve ikinci 6lgiim arasinda
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%75; birinci ve liglincili 6l¢tim arasinda %50; birinci ve dordiincii 6l¢lim arasinda %40; ikinci
ve lUgiincii Olglim arasinda %67; ikinci ve dordiincli uygulama arasinda %68; {igiincii ve
dordiincii uygulama arasinda %85 oraninda iliski bulunmaktadir. Buna gore, en yiiksek
korelasyonun iigiincii ve dordiincli 6l¢lim arasinda, en diisiik korelasyonun ise birinci ve
dordiincii 6lgiim arasinda oldugu goriilmektedir. Olgiimler arasinda pozitif korelasyon
bulunmaktadir ve aralarindaki iliski anlamlidir (p<0.05). KBDR puanlari arasindaki farkin

istatistiksel olarak ne 6lgiide anlamli olduguna dair t-testi sonuglar1 Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13. KBDR Olciim Ciftleri t-Testi Sonuclar

Ol¢iim S

Ciftleri n X SS sd t p
Olgiim 1-2 24 6.33 2.97 23 10.43 0.000
Olgiim 1-3 24 9.00 3.87 23 11.36 0.000
Olgiim 1-4 24 10.95 4.03 23 13.29 0.000
Olgiim 2-3 24 2.66 3.23 23 4.03 0.001
Olgiim 2-4 24 4.62 3.15 23 7.17 0.000
Olgiim 3-4 24 1.95 1.82 23 5.24 0.000

P<0.05

Tablo 4.13 incelendiginde, 6grencilerin UbD uygulamalart oncesi ve uygulamalar
stiresince Ol¢climlenen KBDR puanlarinin karsilastirildigi t-Testi sonuglarina gore, 6lgiim 1 ve
2 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli (t= 10.43; p<0.05); 6l¢iim 1 ve 3 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli (t= 11.36; p<0.05); 6l¢iim 1 ve 4 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli (t= 13.29; p<0.05); 6l¢iim 2 ve 3 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli (t= 4.03;
p<0.05); 6lgiim 2 ve 4 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli (t= 7.17; p<0.05) ve son
olarak 6l¢tim 3 ve 4 arasindaki farkin ise istatistiksel olarak anlamli (t= 5.24; p<0.05) oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda, UbD uygulamalarindan 6énce ve UbD uygulamalar: siiresince
yapilan 6l¢iimlerin tamami arasindaki farkin bir sonraki 6l¢iim lehine istatiksel olarak anlamli
olmasindan yola ¢ikarak UbD uygulamalarmin grencilerin Ingilizce konusma becerilerinin

gelismesinde olumlu anlamda etkide bulundugu sdylenebilir.

4.2.2 UbD Uygulamalarinin Ingilizce Konusma Becerisine Etkisine iliskin Ogrenci
Goriislerine Yonelik Bulgular

UbD uygulamalarina yonelik her tasarim sonunda 6grencilerle odak grup goriismeleri
yapilmistir. Gorlisme formunda toplam 5 soru yer almaktadir. Yaklagik 30-35 dk. siiren odak
grup goriismeleri her bir goriismede 12 dgrenciyle gerceklestirilmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen veriler transkript haline getirilmis ve igerik analizine tabi

tutulmustur.
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4.2.2.1 Birinci Tasarima Yonelik Ogrenci Goriisleri

Tablo 4.14. Birinci Tasarima Yonelik Ogrenci Goriisleri

TEMA Kategori Kod
Kelime
Dilbilgisi
Konusma Akici konusma
UbD Uygulamalarmin Ciimle kurma
Konusma Becerisine Etkisi Telaffuz

Ilgi alanina gore konusma
Bir sonraki tasarim Dogacglama
i¢in Oneriler Tartisma

Diyalog

Rol oynama

UbD uygulamalarinin dgrencilerin ingilizce konusma becerisine etkisine yonelik 1.
tasarimin uygulanmasindan sonra dgrencilerle yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen
veriler incelenmistir. Tablo 4.14°¢ gore, elde edilen veriler konusma becerisi ve bir sonraki
tasarim igin oneriler olmak lizere iki kategori seklinde sunulmustur.

UbD uygulamalarinin 6grencilerin konugma becerisine etkisiyle ilgili 6grencilerin
tamami olumlu goriisler belirtmistir. Ogrenciler uygulamalarin kelime dagarciklarin,
telaffuzlarini ve dilbilgisini gelistirerek daha farkli ciimleler kurabilmelerine katki sagladigini
ve bu sayede daha akici ve rahat konusabildiklerini vurgulamislardir. Konuyla ilgili bazi
ogrenci goriisleri agagidaki gibidir:

“Mesela arkadaglarimizia beraber yeni kelimeler 6greniyoruz, gramerimiz geligiyor ve

onlart kodlayarak daha iyi bir sekilde 6grenebiliyoruz. Konusma becerimize olumlu

etkisi oluyor.” (012)

“Hocam 6 sapkali diisiinme tekniginde bir meslekle ilgili farkl: farkl: diistindiik, farkl

farkl ciimleler kurabildik, bu ciimleler sayesinde kelime dagarcigimiz gelisti. Bu sayede

daha akici bir sekilde konustuk. Gruplarda ayrilip birlesirken farkli ortamlarda ¢alistik.

Baska mesleklerle ilgili bilgi edindik.” (O4)

“Hocam kodlayarak veya arkadaslarimizla tartisarak yeni kelimeler ogrenebiliriz ve

bu kelimeler konusmamiza bayagi yardimci olabilir. ...benim konusmam ¢ok fazla

gelisti mesela kelimeleri onceden ¢ok telaffuz edemiyordum ama simdi daha fazla

telaffuz edebiliyorum.” (07)

“Ben eskiden Ingilizce ciimle kuramiyordum ve zaten burada kelime bilgisi de énemli

ben mesela kelime bilmiyordum ve ciimle kurmaya baslayinca hem arastirdim hem de

merak ettim kelimeleri ve bunun Ingilizce konusmama bayag: etkisi oldu.” ( O3)
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“Ben ogretmenlik meslegini yaparken uzman grubunda daha farkl ¢ok fazla kelime
ogrendim. ...veterinerlik meslegini yaparken arkadasimizla ¢calisirken hatta daha daha
fazla. Gittikge kelimelerimi gelistirdim.” (O2)

“Hocam uygulamalar benim Ingilizce konusmami bence akici bir sekilde ilerlettigini

diistiniiyorum. Yani iyiye gittigini diisiiniiyorum.” (O5)

“... uygulamalarda mesela daha ¢ok hani beraber olduk arkadaslarimizla, grup
calismast yaptik ve yani herkes en azindan bir seyler yapmis oldu. ...bence hem
gramerimiz hem ciimle kurma bilgimiz, kelime dagarcigimiz bence hepsi gelisti daha
cok olumlu yonde etkisi oldugunu diisiiniiyorum.” (O1)

Bir sonraki tasarim i¢in oneriler kategorisinde 6grenciler, herkesin kendi ilgi alaniyla
ilgili bir konuya iligkin konusmasinin daha faydali olabilecegini belirtmislerdir. Ogrenciler bir
sonraki tasarimda daha ¢ok doga¢lama seklinde konusulmasi ve bunun da miinazara gibi
tartisma yontemleriyle yapilmasi yoniinde onerilerde bulunmuslardir. Ayrica, sinif ortaminin
gercege uygun bir sekilde diizenlenerek rol oynama gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasinin
konusma becerilerini gelistirmede daha etkili olabilecegi 6grenciler tarafindan ifade edilmistir.
Bir sonraki tasarima yonelik onerilerle ilgili baz1 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Hocam mesela boyle herkes kendi alaninda nasil rahat hissediyorsa oyle ¢alisabilir,

oyle yapabilir. Sonugta her ¢ocuk ozeldir yani. Mesela birisi dogaglama ¢alismak

istiyordur yani sadece kelimeleri ¢alisir 6yle dogaglama yapar. ...bir meslek se¢mistik

ya biz mesela ben mimar se¢mistim mimarla ilgili tartismaliyiz.” (08)

“Hocam bence boyle herkes kendi ilgi alanmiyla ilgili Ingilizce konusabilir. Merak ettigi

sevleri arastirip Ingilizceye c¢evirip kendisi konusup calisabilir, arkadaslarina

sunabilir.” (O4)

“Herkes farkli seyler aragtirarak bir araya getirilerek sunulabilir. Mesela mesleklerle

alakali herkes farkli konulari toplayip bir araya getirebilir. ... mesela sunum yaparken

iki kisi beraber diyalog kurarak sunabilir yani sohbet seklinde yapabilir. ...oyle

dogaclama konusabiliriz.” (012)

“Mesela insanlar hani 6 sapkali teknik gibi ya da bir eser de olabilir mesela tartisarak

yapabilirler. Mesela ¢ok gezen mi ¢cok okuyan mu...” (03)

“Hocam bence drama teknigi kullanilabilir. Yani boyle sinifi bir sehir haline getirip

herkes bir ige sahip olur bazilar: da béyle normal birey olurlar ve boyle karsilikli bir

seyler alip verebilirler.” (06)

“Hocam mesela ¢ok c¢alismamaliyiz fakat az da calismamaliyiz. ... ezberlememeye

calisarak konusma yapabiliriz dogaclama.” (05)
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“..simift  farkly ortam gibi yapabiliriz ya da bahgeye ¢ikip bahcede bu
tasarimi uygulamaya ¢aligabiliriz. Yani arkadaglarimizla beraber. Yani biri Doktor biri

hastaymig gibi bu sekilde yapabiliriz.” (01)

4.2.2.2 Tkinci Tasarima Yonelik Ogrenci Goriisleri

Tablo 4.15. Ikinci Tasarima Yonelik Ogrenci Goriisleri
TEMA Kategori Kod

Kelime

Sarki

Akici konusma
Telaffuz
Konusma halkas1

Konusma Rol oynama
UbD Uygulamalarinin Dogaglama

Konusma Becerisine Etkisi Farkli ortam
Deneyim
Sarki-Oyun
Konusma halkasi
Bir sonraki tasarim Gergek ortam
icin Oneriler Dogaclama
Rol oynama
Grup Etkinligi

UbD uygulamalarmin &grencilerin Ingilizce konusma becerisine etkisine yonelik 2.
tasarimin uygulanmasindan sonra 6grencilerle yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen
veriler incelenmistir. Tablo 4.15’e gore elde edilen veriler konusma becerisi ve bir sonraki
tasarim igin oneriler olmak tlizere iki kategori seklinde sunulmustur.

UbD uygulamalarinin  6grencilerin Ingilizce konusma becerisine etkisiyle ilgili
ogrencilerin tamami olumlu goriisler belirtmistir. Ogrenciler uygulamalarin  kelime
dagarciklarim gelistirdigini Ve rap sarkisi séylemenin de telaffuzlarim gelistirdigini belirterek
bu sayede daha akic: ve rahat konusabildiklerini vurgulamislardir. Ayrica 6grenciler, bir dnceki
tasarima gore daha deneyimli olmalarinin ve farkli ortamlarda yapilan rol oynama ve konusma
halkast gibi doga¢lama konusmalarma firsat taniyan etkinliklerin kendilerini daha rahat
hissetmelerini sagladigini ve daha iyi konusabildiklerini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili bazi
ogrenci goriigleri asagidaki gibidir:

“Bence hem ¢ok giizeldi hem eglendik sarki soyleyerek ogrendik hem de birkag bilgi

edindik farkl kelimeler ogrendik. Kelime dagarcigimiz gelisti bence ¢ok giizel bir

etkinlikti. Hocam bence ilk uygulamada direk hep ayni sinifta ayni ortamda yaptik. Ama
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2. uygulamada ise farkl farkli yerlere gittik yer degisikligi daha giizel oldu bence.

...benim konusmama ¢ok katki sagladi.” (O1)

“Hocam dogag¢lama oldugunda yani kafamiz aslinda daha ¢ok ¢alisiyor ¢iinkii bir ciimle

kurdugumuzda daha ¢ok fonksiyon ¢alisiyor ve mental a¢idan da daha ¢ok iyi oluyor

bence. Bu tasarimin benim Ingilizce konusmama olumlu etkisi oldugunu diisiiniiyorum

ciinkii daha akici ve daha giizel konustugumu diisiiniiyorum artik.” (02)

“...dogaclama yapinca aklimiza geliyor aklimiza kelime gelince kendimiz kurmus

oluyoruz. ... telaffuzu rap yaparak égrendik. Bence bu Ingilizcemiz acisindan iki yonde

de faydali oldu.” (05)

“Hocam bence 2. etkinlik de giizeldi ama 2. etkinlikde konusma halkasi bence ¢ok

eglenceliydi. 1. etkinlikte bireysel oldugunuz i¢in biraz daha zorlandik ve 2. etkinlikte

daha dogaclama oldugu icin 2. etkinlik biraz daha iyiydi.” (09)

“Hocam eskiden Ingilizcem daha kétiiydii iste zorlaniyordum Ingilizce konusmakta.

...konusamam yapamam diyordum ama iste UbD sayesinde Ingilizcemi daha cok

gelistirdim simdi daha ¢ok Ingilizce konusabiliyorum.” (O4)

“Hocam bence katkist oldu ¢iinkii konusma halkasinda arkadaslarimizin da fikirlerini

alarak yani onlarin da soyledigi seylerden yararlanarak konustuk. ...1. Etkinlikte ¢Ok

iyi konusamadim ve alisamadim. ... Iste ondan sonra hocam 2. etkinlikte bilim adamlart

ile de iste arastirma yaptigimizda kelime dagarcigimizi da gelistirdik hocam. Yani 2.

etkinlik daha fazla beni acti ve daha iyi konusabildim.” (08)

Bir sonraki tasarim i¢in Oneriler kategorisinde 6grenciler, 2. tasarimdaki gibi oyun ve
sarki gibi eglenceli etkinliklerin Ingilizce konusmalarinda daha faydali olabilecegini
belirtmiglerdir. Ogrenciler bir sonraki tasarimda da konusma halkas: ve rol oynama gibi
dogaglama konusmaya firsat taniyan yontem ve tekniklerin kullanilmasi ve uygulamalarin
gercege uygun ortamlarda gergeklestirilmesinin Ingilizce konusmalarma yardimer olacag
yoniinde onerilerde bulunmuslardir. Ayrica, 6grenciler bir sonraki tasarimda ishirligi iginde
calismanin birbirlerinin Ingilizce konusmalaria katki saglayabilecegini ve grup calismalarinin
olmasini istediklerini ifade etmislerdir. Bir sonraki tasarima yonelik onerilere ilgili baz1 6grenci
goriisleri agagidaki gibidir:

“Bence hocam aynen bu tasarimdaki gibi yani herkes bir kisiyle kendisi grup olmali iki

kisilik gruplar olusturup bu sekilde konusma yapmaliyiz ve doga ile daha ¢ok i¢ ige

olmaliyiz. Mesela daha ¢ok disariya ¢ikip etkinlik yapabiliriz ayni konusma halkasinda

yaptigimiz gibi.” (02)

“Bence hocam bir dahakine konusma halkas: kesinlikle yapmaliyiz.” (O3)
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“Hocam bence disariya c¢ikip orada ortami ayarlayip tiyatro yapabiliriz, bilgi
toplayabiliriz o konuyla alakali sonra ciimleyi kendimiz kurabiliriz.” (O1)

“Hocam elimize hocam konusma halkasindaki gibi bir top alip ayakta olarak
yapabiliriz. ... bence de dogaclama ve oyun olmasi lazim.” (O8)

“Hocam bence en son yaptigimiz etkinlikteki gibi rol oynama olsun yine. Ama mesela
hocam bir kafe gibi bir yerde olsun. Yani oranin nerede yapacagimiza uygun olsun. ...ve
de hocam konusma halkasindaki gibi bazi farkl etkinlikler yapabiliriz. ... bence en son
etkinlik de yaptigimiz gibi gruplar halinde yapmaliyiz ve de gruplar halinde yaparsak
daha ¢ok yani tiim yiik iistiimiize diismemis olur” (09)

“Hocam bence grup olarak yapmalvyiz. Toplu yapinca birbirimizin bilmedigi kelimeleri
birbirimize ogretiyoruz ve kelime agigimizi kapatmis oluyoruz. Grup olunca daha iyi
oluyor bence.” (O5)

“Hocam yine oyun yapmalwyiz bence yine dogaglama konusmaliyiz. Dogaglamanin bize

cok iyi etkileri var. Rol oynama yapmaliyiz.” (O7)

4.2.2.3 Uciincii Tasarima Yonelik Ogrenci Goriisleri

Tablo 4.16. Ugiincii Tasarima Yonelik Ogrenci Goriisleri

TEMA Kod
Sarki -oyun
UbD Uygulamalarimnin Ingilizce Kelime-ciimle
Konugma Becerisine Etkisi Telaffuz
Isbirligi
Dogaclama

UbD uygulamalarinin grencilerin ingilizce konusma becerisine etkisine yonelik 3.
tasarimin uygulanmasindan sonra 6grencilerle yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen
veriler incelenmistir. Tablo 4.16’ya gore, UbD uygulamalarinin 6grencilerin  konusma
becerilerine etkisiyle ilgili dgrencilerin tamami olumlu goriisler belirtmistir. Ogrenciler
uygulama siirecinde kendilerinin olusturdugu rap sarkilarimi soylemenin ve oyun
oynamalarinin konusma becerilerine olumlu katkisi oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler
uygulamalarin kelime dagarciklarini, ciimle kurma becerilerini ve telaffuzlarint gelistirdigini
ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak, isbirligi icinde ¢alismanin ve doga¢lama yapmanin da
konusma becerilerine olumlu katkis1 oldugu 6grenciler tarafindan vurgulanan diger konulardan
olmustur. Konuyla ilgili baz1 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Hocam yani eglenerek ogrendik mesela ¢calisirken telaffuzumuz da iyi oldu. ... sarkiyla

falan da yaptigimiz icin daha ¢ok eglendik ve akilda kalict oldu bence.” (02)
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“Ben daha c¢ok gelistirdigimi diistiniiyorum telaffuzumu. Bence toplu bir sekilde
oldugumuz i¢cin mesela birisi yapamadiginda digeri devam ettirdi. Bu bence bireyselden
daha iyi oldu.” (O3)

“Hocam 2. uygulamada bir rap sarkisi soylemistik simdi de kendimiz bir rap sarkisi
olusturarak soyledik. ...hem kelime ogrendik hem de dersimize de katki sagladi.” (O4)
“Hocam 3. tasarimda boyle rap yaptik ve yeni ciimleler yeni kelimeler 6grendik. Hocam
benim telaffuzuma ve ciimle kurma becerime ¢ok katkist oldu. Ilk basta telaffuzlarin:
yapamiyordum, ctimleler kuramiyordum ama en sona geldigimizde artik telaffuzum ve
ciimlelerim ¢cok gelisti. Dogaclama daha iyi konusabilivorum artik.” (010)

“3. tasarumla alakali hocam rap soyledik. Yeni ciimleler, kelimeler o&grendik.
Dayamisma icinde oldu, isbirligi yaptik.” (O11)

“Hocam yani bu uygulamalar daha iyi ciimle kurmamizi sagladi. Bir de mesela
Ingilizcede daha iyi olan daha kétii olana ogretti. Béylece herkes dgrenmis oldu.” (09)
“Hocam benim konusma becerilerimde 1. uygulamadan 3. uygulamaya kadar asirt

derecede fazla bir fark oldugunu diistiniiyorum. Benim konusma becerime katkisi oldu

hocam.” (O7)

4.3 UbD Uygulamalarimin Ogrencilerin Ingilizce Konusma Motivasyonlarina Etkisine
Yonelik Bulgular

4.3.1 IKMO Puanlarinin UbD Uygulamalar1 Oncesi ve Sonrasi Degisimi

Zaman serisi desenine gore, UbD uygulamalar1 dncesinde, uygulama siirecinde ve
uygulama sonras1 yapilan dlgiimler sonucunda ingilizce Konusma Motivasyonu Olgeginden
(IKMO) elde edilen puanlarin zaman igindeki degisimine bakilmigtir. Olgiimlerin

karsilastirilmasinda t-testi kullanilmistir.

Tablo 4.18. [KMO Puanlarimin Aritmetik Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Ol¢iimler n X ss

Blgim 1 24 89.50 754
Olciim 2 24 91.91 8.32
Ol¢iim 3 24 90.12 8.29
Olciim 4 24 88.50 541

Tablo 4.18 incelendiginde, Ingilizce konusma motivasyon puanlari incelendiginde,

birinci 6l¢iimiin aritmetik ortalamasinin 89.50, standart sapmasinin 7.54; ikinci Ol¢limiin
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aritmetik ortalamasinin 91.91, standart sapmasinin 8.32; tglincli Olglimiin  aritmetik
ortalamasimin 90.12, standart sapmasinin 8.29 ve dordiincii 6l¢limiin aritmetik ortalamasinin
88.50, standart sapmasinin 5.41 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin IKMO puanlarina gére, en
yiiksek aritmetik ortalamanin 6grencilerin ilk tasarim uygulamalarina katilmalarindan sonraki
ikinci Olglim sonucunda elde edildigi goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin ilk uygulamada
yasadiklar1 tecriibelerin motivasyonlarina olumlu yansidigi seklinde yorumlanabilir. Daha
sonraki Ol¢iimlerde IKMO puanlarinin birbirine yakin seyretmesi dgrencilerin Ingilizce
konusma motivasyonlarin yiiksek seviyede devam ettigini gdstermektedir. IKMO

puanlarmin aritmetik ortalamasinin zaman igindeki degisimi Sekil 4.2°de verilmistir.

IKM Olciimleri

93

91,91
92

91
90,12

90 89,5

89 88,5 =@==Aritmetik Ortalama

iIKMO Puani

88
87

86
1. Olglim 2. Olgiim 3. Olgiim 4. Olciim

Zaman
Sekil 4.2. Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgiimleri

Sekil 4.2 incelendiginde, IKMO puanlarinin aritmetik ortalamalarmin birinci dl¢iimde
89,5 ikinci ol¢iimde 91,91, lgiincii Olglimde 90.12 ve dordiincii 6lgiimde 88,5 oldugu
goriilmektedir. Buna bagli olarak, 6grencilerin UbD uygulamalaria baglamadan once ve
uygulamalar sirasinda her tasarimdan sonra IKMO’den aldiklar1 puanlarin zaman iginde dnce
arttig1 ve son iki tasarimda diisiise gectigi goriilmektedir. Bu durumun 6grencilerin zaman
iginde uygulamalara alismasindan kaynaklanmis olabilecegi sdylenebilir. IKMO puanlari

arasindaki korelasyon Tablo 4.19°da verilmistir.
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Tablo 4.19. IKMO Puanlarimin Korelasyonlar:

Olciim Ciftleri n r p
Olgiim 1-2 24 0.68 0.00
Olgiim 1-3 24 0.68 0.00
Olgiim 1-4 24 0.59 0.00
Olgiim 2-3 24 0.74 0.00
Olgiim 2-4 24 0.60 0.00
Olgiim 3-4 24 0.83 0.00

P<0.01

Ogrencilerin UbD uygulamalar1 siiresince olgiilen Ingilizce konusmaya yonelik
motivasyon puanlar1 arasindaki iliskiyi gosteren Tablo 4.19 incelendiginde, birinci ve ikinci
Ol¢lim arasinda %68; birinci ve Uglincii 6l¢iim arasinda %68; birinci ve dordiincii 6lglim
arasinda %>59; ikinci ve tiglincii 6l¢iim arasinda %74; ikinci ve dordiincii uygulama arasinda
%060; ticiincii ve dordiincii uygulama arasinda %83 oraninda iliski bulunmaktadir. Buna gore,
en yiiksek korelasyonun tigiincii ve dordiincii 6l¢lim arasinda, en diisiik korelasyonun ise birinci
ve dordiincii dlgiim arasinda oldugu goriilmektedir. Olgiimler arasinda pozitif korelasyon
bulunmaktadir ve aralarindaki iliski anlamlidir ( p<0.01). IKMO puanlar1 arasindaki farkin

istatistiksel olarak ne 6lgiide anlamli olduguna dair t-testi sonuglari Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20. IKMO Ol¢iim Ciftleri t-Testi Sonuclar:

Ol¢iim n X ss sd t p
Ciftleri

Olciim 1-2 24 241 6.33 23 1.87 0.074
Olciim 1-3 24 0.62 6.34 23 0.48 0.634
Olciim 1-4 24 1.00 6.16 23 0.79 0.435
Ol¢iim 2-3 24 1.79 5.98 23 146 0.156
Olciim 2-4 24 3.41 6.67 23 2.50 0.020
Olciim 3-4 24 1.62 4.78 23 1.66 0.109

P<0.05

Tablo 4.20 incelendiginde, &grencilerin UbD uygulamalar siiresince Olgiimlenen
motivasyon puanlarinin karsilagtirildig t-testi sonuglarina gore; 6l¢iim 1 ve 2 arasindaki farkin
anlamsiz (t= 1.87; p>0.05); 6l¢tim 1 ve 3 arasindaki farkin anlamsiz (t= 0.483; p>0.05); 6l¢iim
1 ve 4 arasindaki farkin anlamsiz (t= 0.795; p>0.05); ol¢lim 2 ve 3 arasindaki farkin anlamsiz
(t=1.46; p>0.05); 6l¢iim 2 ve 4 arasindaki farkin anlamli (t=2.506; p<0.05) ve son olarak 6l¢lim
3 ve 4 arasindaki farkin ise anlamsiz (t=1.665; p>0.05) oldugu gorilmektedir. UbD
uygulamalarinin bagladigi birinci tasarim sonunda yapilan 2. 6l¢tim ile son tasarim olan 3.
tasarim sonunda yapilan 4. 6l¢tim arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Elde edilen
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veriler 15131nda, dgrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik motivasyonlarinda ilk uygulamadan
sonra gozle goriiliir bir atis oldugu ve 2. ve 3. tasarimlarda diisiis oldugu goriilmektedir. Bu
durum 6grencilerin farkli bir deneyim yasamalarindan dolayr duyduklari heyecan ve istekle
birlikte Ingilizce konusmaya kars1 motivasyonlarinin uygulama dncesinde yiiksek oldugu ve
ilerleyen uygulamalarda &grencilerin uygulamalara aligmasindan kaynakli diislis goriilse de

genelde olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.3.2 UbD Uygulamalarimin Ingilizce Konusma Motivasyonuna Etkisine iliskin
Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular

UbD uygulamalarina yonelik her tasarim sonunda 6grencilerle odak grup goériismeleri
yapilmistir. Goriigme formunda toplam 5 soru yer almaktadir. Yaklasik 30-35 dk. siiren odak
grup goriismeleri her bir goriismede 12 6grenciyle gergeklestirilmistir. Ogrencilerle yapilan
goriigmelerden elde edilen veriler transkript haline getirilmis ve igerik analizine tabi

tutulmustur.

4.3.2.1 Birinci Tasarima Yénelik Ogrenci Goriisleri

Tablo 4.21. Birinci Tasarima Yénelik Ogrenci Gériisleri

TEMA Kategori Kod

Eglence
Olumlu Etkiler Isbirligi
Basar1 Duygusu
UbD Uygulamalarinin flgi, istek

Ingilizce Konusma Merak duygusu
Motivasyonuna Etkisi Stres
Olumsuz Etkiler Ozgiiven Eksikligi
Endise-Korku
Dikkat dagimikligi
Utanma

UbD uygulamalarinin égrencilerin Ingilizce konusma motivasyonuna etkisine yonelik
1. tasarimin uygulanmasindan sonra Ogrencilerle yapilan odak grup goriismelerinden elde
edilen veriler incelenmistir. Tablo 4.21°de goriildiigi gibi, elde veriler olumlu ve olumsuz
etkiler olmak {izere iki kategori seklinde sunulmustur.

UbD uygulamalarinin §grencilerin konugma motivasyonuna etkisiyle ilgili 6grencilerin
tamami Ingilizce konusma motivasyonlarinin arttigini ifade etmislerdir. Ogrenciler
uygulamalarin eglenceli bir sekilde gectigini, ingilizce konusmaya yénelik ilgi ve isteklerinin

arttigini ve uygulamalarin kendilerinde merak duygusu uyandirdigini ifade etmislerdir. Ayrica
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ogrenciler, grup calismalarinda isbirligi i¢inde calismalarinin ve ingilizce konusabilmelerinin
olusturdugu basar1 duygusunun da Ingilizce konusma motivasyonlarma olumlu etkide
bulundugunu belirtmislerdir. Konuya iligkin baz1 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Bence ¢ok ¢cok daha iyi oldu. Arkadaslarimizin yani ¢cogu kisinin Ingilizce dersine olan

ilgisi artti ¢iinkii herkes hani merak etmeye basladi. Acaba bu derste nasil bir sey

vapacagiz, ortaya nasil bir sey ¢ikacak diye ve daha ¢ok da yani bizim yararimiza

oldugunu diigiiniiyorum.” (O1)

“Bence sinifta yapmamiz hem de eglenceli bir sekilde yani oyunla karisik eglenceli bir

sekilde yapmamiz herkesin ilgisini ¢ekti ve herkes katilmak istedi. ...benim en ¢ok grup

calismasi motivasyonumu arttirdiging diisiiniiyorum.” (02)

“Hocam eskiden boyle Ingilizce konusmak bana cok zor geliyordu bu etkinligi yapinca

kendimi gercekten Ingilizceyi birazcik da olsa 6grenmis gibi hissettim.” (06)

“Ingilizce konusmaya yonelik motivasyonum artti. Eskive gore daha iyi Ingilizce

konusuyorum. Istegim ¢ok arttr.” (O11)

“Motivasyonumu arttirdi. Yani hicbir sekilde kétii bir etkisi olmadi hatta boyle yani ¢cok

fazla istemeye basladim, Ingilizceyi daha ¢ok sevmeye basladim.” (09)

“Hocam proje benim motivasyonumu ¢ok ¢ok arttirdir ve konusma istegim de ¢ok ¢ok

artti. Ingilizce konusmay1 daha cok istiyorum artik.” (O7)

“Hocam bence 6grenerek merak ederek daha istekli bir sekilde yaptim.” (O4)

UbD uygulamalarmin dgrencilerin ingilizce konusma motivasyonuna etkisiyle ilgili
ogrenciler stres, endise, korku gibi olumsuz duygular yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica
bazi 6grenciler, d6zgiiven eksikligi ve dikkat daginikligi yasadiklarini belirtmislerdir. Konuya
iliskin baz1 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Hocam ben zaten Ingilizceyi seviyorum ama béyle yani bu sey beni bayagt stres etti.

Mesela baskalarinin sunumunu izlerken onlar mesela ¢ok iyi yapryor ben niye bu kadar

kétii yaptim diye diisiiniiyorum.” (O8)

“Hocam mesela bazi seylerin iizerine ¢ok diistiigiimiizde onu yaparken daha ¢ok

heyecanlaniyoruz, stres oluyoruz. ...ama ben ¢calismadigim bir seyi sunarken daha rahat

yaptim yani.” (O1)

“...video karsisinda degilken herkes ¢ok daha rahat, daha akici, heyecanlanmadan

konustu ama kamera karsisindayken herkes cok heyecanlandi, gerildi.” (02)

“...dikkat daginikhigi olabilir. Mesela ben anlatirken kafam hemen baska bir yere

gidiyor mesela hemen dikkatim dagiliyor, aklima baska bir seyler geliyor telaffuz
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edemiyorum. ...heyecan oluyor sonrasinda baska yapamayacagim duygusu, ozgiiven
eksikligi.” (O3)

“..mesela hocam korku. Telaffuzu yanhs yaparsam insanlar bana giilecekler
anlaminda korku...” (05)

“Hocam ben hi¢bir zaman yapabilirim diye diisiinmedim. ...Heyecan yiiziinden ve stres
ve ozgiiven eksikliginden... Mesela ¢alismadigimizda hani nasilsa ¢alismadim yani
yvapamasam da bir sey olmaz diye diisiintiyoruz ama c¢alistigimizda ¢ok ¢alistim
yapamayacagim korkusu oluyor yani.” (08)

“Basta stres oluyordum nasil yapacagim ne yapacagim. ....Utanmak veya yapamazsam
diisiincesi.” (012)

4.3.2.2 1Ikinci Tasarima Yonelik Ogrenci Goriisleri

Tablo 4.22. Ikinci Tasarima Yénelik Ogrenci Goriisleri

TEMA Kod
Eglence
UbD Uygulamalarinin Farkli Ortam
Ingilizce Konusma Motivasyonuna Deneyim
Etkisi Akran performansi

Konugsma Halkasi1

UbD uygulamalarinin égrencilerin Ingilizce konusma motivasyonuna etkisine yonelik
2. tasarimin uygulanmasindan sonra Ogrencilerle yapilan odak grup goriismelerinden elde
edilen veriler incelenmistir. Tablo 4.22°de goriildiigi gibi, elde edilen veriler olumlu ve olumsuz
etkiler olmak iizere iki kategori seklinde sunulmustur.

UbD uygulamalarinin 6grencilerin konusma motivasyonuna etkisiyle ilgili 6grencilerin
tamami bir Onceki tasarima gore Ingilizce konusma motivasyonlarmin arttigimi ifade
etmislerdir. Ogrenciler, uygulamalarm sarki sdyleme, konusma halkas1 gibi eglenceli
etkinliklerle yapilmasinin Ingilizce konusmaya yonelik ilgi ve isteklerini arttirdigim
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, 2.tasarimda bir onceki tasarima nazaran daha deneyimli
olmalarmin ve arkadaslarmin performanslarinin onlarmn Ingilizce konusma motivasyonlarina
olumlu etkilerinin oldugunu vurgulamislardir. Konuya iliskin baz1 6grenci goriisleri asagidaki
gibidir:

“Hocam ilkokulda benim hi¢ Ingilizce dersine giresim gelmiyordu yani Ingilizce dersi

denince ka¢cmak istiyordum, derse girmek istemiyordum ama simdi neredeyse her giin

Ingilizce dersi islemek istiyorum. Yani benim motivasyonumu iyice gelistirdi.” (04)
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“Hocam 1. uygulamada benim motivasyonum gergekten ¢ok yiikselmisti ve konusmayt
iyi yapryordum ama 2. uygulamada konusma halkas1 daha sonra sarki ve yaptigimiz
videolarla béyle motivasyonum daha ¢ok yiikseldi.” (03)

“Benim motivasyonuma etkisi oldu ¢iinkii mesela ol¢ek doldurdugumuzda ¢oguna 3 ya
da 4 verdigim seylerde fark ettim ki yani 5 vermeye baslamisim. Yani daha ¢ok iyi etkisi
oldugunu diisiiniiyorum.” (02)

“Hocam benim motivasyonuma da ¢ok etkili oldu. ...mesela sizin yaptiginiz etkinlikler
hem benim motivasyonumu c¢ok arttirdi hem de hocam Ingilizceyi ¢ok sevdim yani. O
etkinlikler de benim Ingilizceyi cok sevmeme katki sagladi.” (O6)

“...bu etkinliklerde rap yapiyoruz hocam sarki soyliiyoruz, disarida etkinlikler
yapiyoruz. Bu yiizden daha katki sagliyor benim motivasyonuma.” (09)

“Hocam ben buraya geldigimde tez uygulamalarina basladigimizda benim biraz
motivasyonum diistiktii ilk basta sonra gordiim baktim birkag¢ kigi de benim gibi
yapamiyor bu benim motivasyonumu arttirdr. 2. uygulamada biraz daha yiiksek bir
motivasyonum vardi. Biz bunu sarkilarla oyunlarla birlestirince benim motivasyonum
daha da artt1.” (O7)

“Hocam 1. etkinlikte mesela konusmak hi¢ istemiyordum, iste zorlanacagim yanlis
yapacagim herkes bana giilecek gibi hissediyordum ama 2. etkinlikte de boyle daha ¢ok

alisarak giizel yapmaya basladim ve motivasyonum éyle artt.” (012)

4.3.2.3 Uciincii Tasarima Yénelik Ogrenci Goriisleri

Tablo 4.23. Ugiincii Tasarima Yénelik Ogrenci Goriisleri

TEMA Kod
Eglence
UbD Uygulamalarinin Sarki
Ingilizce Konusma Motivasyonuna -
Ozgliven

Etkisi :
Endise-korku

UbD uygulamalarinin égrencilerin Ingilizce konusma motivasyonuna etkisine yénelik
3. tasarimin uygulanmasindan sonra Ogrencilerle yapilan odak grup goriismelerinden elde
edilen veriler incelenmistir. Tablo 4.23’te gorildigi gibi, elde edilen veriler 1s183inda UbD
uygulamalarinin Ogrencilerin konugma motivasyonuna etkisiyle ilgili dgrencilerin tamami
Ingilizce konusma motivasyonlarmin arttigini ifade etmislerdir. Ogrenciler, bu tasarimda rap
sarkis1 olusturup sdylemenin cok eglenceli bir etkinlik oldugunu ve Ingilizce konusmaya

yonelik motivasyonlarim1 oldukga arttirdigini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, 3.tasarimda
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onceki tasarimlara nazaran daha rahat konustuklarini ve dzgiivenlerinin arttigini dile
getirmislerdir. Bunun yaninda, onceki tasarimlarda yasadiklari endise, korku gibi olumsuz
duygularin bu tasarimda yaganmadig1 6grenciler tarafindan vurgulanmistir. Konuya iliskin bazi

Ogrenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Hocam ¢ok iyiydi ¢iinkii rap yaptik, eglendik, sarki yaptik. ...tasarimlart yapmadan
once benim Ingilizcem ¢ok kotiiydii yani Ingilizce konusmak istemiyordum ya da bana
giileceklerinden korkuyordum ama tasarimlardan sonra ben hep Ingilizce konusmak
istedim ya da daha ¢ok Ingilizce ile ugrasmak istedim.” (01)

“Hocam eglenerek ogrendik ve zaten de hocam onceki stresimiz ge¢misti yani. ...ilk
baslarda gercekten dedigim gibi hi¢ istemiyordum ama 2. motivasyon ol¢egini
doldurdugumda degistigini gordiim. 3. de daha ¢ok istedim ve 7. sinifta da boyle bir gey
yapmayr istiyoruz.” (03)

“Hocam benim en sevdigim tasarim 3. tasarim. ...rap soyledik, eglendik, giildiik,
oynadik. Ilk calismada biraz heyecanlandim, biraz korktum denebilir hocam ama diger
iki tasarimda ¢ok iyiydi, ¢cok eglendim.” (O8)

“Hocam 3. tasarimda béyle rap yaptik. Bu sayede ¢ok eglenceli gecti yani ¢ok rahatt.
Ik uygulamada motivasyonum ¢ok diigiiktii sonra 3. uygulamaya kadar bayag
motivasyonum artti. Siirekli Ingilizce islemek istiyordum.” (010)

“Hocam mesela ilk basta parmak bile kaldiramryordum, giiliing duruma diisecegimden
korkuyordum ama sonradan uygulamalar olunca korkmuyorum, motivasyonumu
yiikseltti. Bence ¢ok giizeldi. Mesela ben utansam bile yine de grupta ¢alisinca
utanmadim.” (012)

“Cok eglenceliydi ozellikle takim ¢calismast oldugu icin daha da bu eglenceli yapti isi.
...beni daha ¢ok cesaretlendirdi. Yani artik 6zgiivenim de artti bu sayede” (O5)

“Basta yanhs telaffuz ederim, yanhs soylerim diye korkuyordum. Sonra her seyi
anladik¢a rahat konusabildim.” (O11)

4.4 Uygulamalarin UbD ilkelerine Uygunluguna Iliskin Bulgular

4.4.1 Uygulamalarin UbD Ilkelerine Uygunluguna iliskin G6zlem Sonuglari

Bu boélimde dordiincii arastirma sorusu olan Uygulamalarin  UbD ilkelerine
Uygunluguna iliskin gézlem sonuglart nelerdir? sorusunun cevabi aranmistir. Bu baglamda,
UbD uygulamalari sirasinda 3 farkli gézlemci tarafindan toplam 4 defa birer ders saati (40 dk)

siiresince gozlem yapilmistir. Goézlemler esnasinda gozlem degerlendirme rubrigi
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kullanilmistir. Gozlem degerlendirme rubrigi 6grenci 6zellikleri, 6gretmen 6zellikleri, 6grenme
ortami ve UbD ilkeleri olmak iizere toplam dort temel boliimden olusmaktadir. Tablo 4.25°te

gozlem degerlendirme rubriginden elde edilen puanlar yer almaktadir.

Tablo 4.25. Gozlem Puanlar

Olgiit Ogrenci Ogretmen Ogrenme UbD Toplam
Ozellikleri  Ozellikleri Ortam ilkeleri
Gozlem
Gl 15 15 13 29 72
G2 13 15 13 30 71
G3 15 14 16 33 78
G4 15 15 14 33 77
Toplam 58 59 56 125 298

Tablo 4.25’te goriildiigi gibi, UbD uygulamalarimin yapildigi dersler 6grenci ozellikleri,
ogretmen ozellikleri, ogrenme ortami ve UbD ilkeleri kapsaminda gézlemlenmistir. Tablodan
da anlagilacag gibi, birinci ve ikinci gozlemden elde edilen puanlarla iiglincii ve dordiincii
gdzlemlerden elde edilen puanlar arasinda bir farklilik oldugu dikkati gekmektedir. Ozellikle
ogrenme ortami ve UbD ilkeleri ile ilgili puanlarin arttigi goriilmektedir. Bu baglamda,
gozlemlenen UbD uygulamalariin biiyiik ¢ogunlukla etkili bir bigcimde ve tasarimlara sadik
kalinarak gerceklestirildigi sdylenebilir. Uygulamalarin UbD ilkelerine uygunluguna iligskin

gozlem sonuglarinin zaman igindeki degisimi Sekil 4.3’te verilmistir.

Uygulamalarin UbD ilkelerine Uygunluguna

iliskin Gozlem Sonuglari

3333
2930

30
25
20 .
W Gozleml
L 15 15 15151415 13 13 14 ozlem
1 B Gozlem?2
5 I II Gozlem3
0 Gozlem4

Ogrenci Ozellikleri Ogretmen Ogrenme Ortami UbD ilkeleri
Ozellikleri

35

o

GoOzlem Puanlar

Olgitler
Sekil 4.3. Uygulamalarin UbD Ilkelerine Uygunluguna Iliskin Gézlem Sonuglar

Sekil 4.3 incelendiginde, UbD uygulamalar siirecinde yapilan gozlemler, 6grenci ve

ogretmen Ozelliklerinde goze carpan degisiklerin olmadig1 goriilmektedir. Bu durum ise veri
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toplama araclarindan elde edilen sonuglarin 6gretmen ve ogrencilerden kaynaklanan
nedenlerden dolay1 degil, daha ¢ok uygulamalardan etkilendigini gostermektedir. Bu baglamda,
UbD ilkelerine yonelik ikinci ve liglincli gdzlem puanlarinin bir 6nceki gézlem puanlarina gore
artmis olmasi ve dordiincii gézlemden elde edilen puanin da bir 6nceki gozlemle ayni olmasi,

uygulamalarin etkili bir sekilde yapildig: seklinde yorumlanabilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci, 6. smf Ogrencilerinin Ingilizce konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik ihtiyaglarina bagli olarak, anlamaya dayali tasarim (UbD)
uygulamalariin, dgrencilerin ingilizce konusma becerilerine ve motivasyonlarina yonelik nasil
bir degisime neden oldugunu incelemektir. Arastirmanin bu boliimiinde arastirmada yer alan

alt sorular 15181nda elde edilen bulgulara yonelik sonuglar ve oneriler yer almaktadir.

5.1.1 Ogrencilerin Temel ingilizce Becerilerine ve Konusma Becerilerine Yonelik
Ihtiyaclarimna Iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Birinci arastirma sorusu kapsaminda, &grencilerin temel Ingilizce becerilerine ve
konusma becerilerine yonelik ihtiyaglar1 incelenmistir. Bu kapsamda, temel Ingilizce
becerilerine ve konusma becerilerine yonelik ihtiya¢ belirleme anketi, Ingilizce konusma
motivasyonu 6lgegi (IKMO) ve ogrencilerle yapilan odak grup goriismeleri bulgular1 elde
edilmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgular 1s181nda asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Birinci arastirma sorusu kapsaminda ilk olarak, 6grencilerin temel Ingilizce becerilerine
ve konusma becerilerine ydnelik ihtiyag belirleme anketi uygunlanmistir. Anket genel Ingilizce
dil becerileri, Ingilizce konusma becerileri, yontem ve teknikler, materyaller, degerlendirme
yontem ve teknikleri olmak tizere toplam 5 temel boliimden olugmaktadir. Bu kapsamda elde
edilen bulgular 15181nda asagidaki sonuclara ulagilmistir:

Temel Ingilizce becerilerine verilen dnem ve kendini bu becerilerde yeterli hissetmeye

iliskin sonuglar:

Ogrenciler tarafindan en fazla dnem verilen beceri konusma becerisidir.

Ogrenciler tarafindan en az 6nemli goriilen beceri yazma becerisidir.

Ogrencilerin kendilerini en ¢ok yeterli gordiikleri beceriler okuma, yazma ve sézciik
bilgisidir.

e Ogrencilerin kendilerini en az yeterli gordiikleri beceriler dilbilgisi, konusma ve
dinlemedir.

Bu sonuglardan hareketle, 6grencilerin bir beceriye verdigi 6nem ile o beceride kendini

yeterli hissetme arasindaki farka bakilmistir. Bu farkin biiyiikliigiiniin o beceriye olan ihtiyaci
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ortaya cikaracagi disiliniildiigiinde, konusma becerisinin O6grenciler tarafindan en ¢ok

Oonemsenen beceri olmasina ragmen 6grencilerin kendilerini en az yeterli gordiikleri beceriler

arasinda oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle, konusma becerisinin en ¢ok gelistirilmeye

ihtiya¢ duyulan becerilerden biri oldugu sonucuna ulasilmistir.

1. Konusma becerisine verilen 6nem ve kendini bu beceride yeterli hissetmeye iliskin sonuglar:

Ogrenciler tarafindan en fazla énem verilen beceriler anlasilabilirlik ve sozciik
bilgisidir.

Ogrenciler tarafindan en az dnemli gdriilen konusma becerileri tonlama ve farkl: ciimle
yapilari kullanarak konusmadir.

Ogrencilerin kendilerini en ¢ok yeterli gordiikleri beceri telaffuzdur.

Ogrencilerin kendilerini en fazla yetersiz hissettikleri alt becerilerin ise farkli ciimle
yapilart kullanarak konusma, akicilik ve dogru dilbilgisi kullanimidir.

Ogrencilerin konusma alt becerilerine verdikleri énem ile kendilerini bu becerilerde

yeterli hissetmeleri arasindaki farka bakildiginda, 6grencilerin en ¢ok dnemsedikleri ancak

kendilerini yetersiz hissettikleri alt becerilerin akicilik, dogru dilbilgisi yapisi kullanarak

konusma ve farkli ciimle yapilarint kullanarak konusma oldugu goériilmiistiir. Buna bagl olarak,

en ¢ok gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan alt becerilerin akicilik, dogru dilbilgisi yapist kullanarak

konusma Ve farkl ciimle yapilarini kullanarak konusma oldugu sonucuna ulagilmistir.

2. Ingilizce konusma becerisini gelistiren ydntem ve tekniklere, materyallere ve &lgme-

degerlendirme yontemlerine iligkin sonuglar:

Ogrencilerin en ¢ok tercih ettikleri yontem ve teknikler diyalog teknigi, dilbilgisi/kelime

oyunlar: ve oyunla ogretimdir.

Ogrenciler tarafindan en az tercih edilen yontem bilgisayar destekli 6gretimdir.
Ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmede en ¢ok tercih ettigi
materyaller; dizi, film ve videolar, aki/l: tahta, akilli telefon ve PC uygulamalaridir.
Ogrenciler tarafindan en az tercih edilen materyal ise gazete-dergidir.

Ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin degerlendirilmesinde en cok tercih
ettikleri yontem ve teknikler; diyalog (karsiliklt konusma), tartisma, soru-cevap ve rol

oynamadir.

Konusma becerilerinin degerlendirilmesiyle ilgili 6grenciler tarafindan en az tercih
edilen yontem ve teknikler; resimler iizerinden konusma, bir konuda sunum yapma ve

bir konuda belirli bir siire konusma seklindedir.
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Birinci arastirma sorusu kapsaminda ikinci olarak, temel Ingilizce becerilerine ve
konusma becerilerine yonelik ihtiyaglari belirlemek amaciyla &grencilerle odak grup
goriismeleri yapilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular, daha énemli
goriilen beceriler, konusma becerisinin onemi, yasanan sorunlar, ilgi ¢eken konular, etkili
yontemler Ve tercih edilen degerlendirme yontemleri olmak lizere toplam alt1 tema altinda
toplanmistir.

Temel Ingilizce becerilerine ve konusma becerilerine yonelik ihtiyaclar1 belirlemek
amaciyla 6grencilerle yapilan odak grup goriismeleri sonucunda elde edilen bulgulardan yola
¢ikarak olusturulan ilk tema, daha onemli goriilen beceriler temasidir. Goriismeye katilan
ogrencilerin Ingilizce dil becerilerinden daha 6nemli oldugunu diisiindiikleri beceriler konusma
becerisi, dinleme becerisi, okuma becerisi ve yazma becerisi olmak iizere dort kategori altinda
toplanmistir. Ogrencilerin tamamina yakinini tarafindan daha énemli goriilen beceri konusma
becerisidir. Konusma becerisinin ardindan, dgrenciler tarafindan daha 6nemli goriilen diger
beceriler 6nem sirasina gore, dinleme becerisi, okuma ve yazma becerisidir. Bu baglamda,
dgrencilerin temel Ingilizce becerilerinden en énemli gordiikleri becerinin konusma becerisi en
az 6nemli gordiikleri becerinin ise yazma becerisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Temel Ingilizce becerilerine ve konusma becerilerine yonelik ihtiyaclar1 belirlemek
amaciyla 6grencilerle yapilan odak grup goriismeleri sonucunda olusturulan ikinci tema ise
konusma becerisinin onemi temasidir. Bu kapsamda dgrencilerin tamaminin goriiglerinden elde
edilen bulgular neticesinde, konusma becerisinin c¢esitli ortamlarda yabancilarla iletisim
kurmak icin gerekli oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, Ingilizce konusma becerilerinin yurt
icinde turistlerle iletisim kurmada, yurt disi seyahatlerinde, is hayatinda ve bilgisayar
oyunlarinda yarar sagladig1 sonuclarma ulagilmistir.

Temel Ingilizce becerilerine ve konusma becerilerine yonelik ihtiyaglar belirlemek
amaciyla Ogrencilerle yapilan odak grup goriigmeleri sonucunda olusturulan tiglincii tema,
yasanan sorunlar temasidir. Bu tema kapsaminda, 6grencilerin ¢ogunun kelimeleri dogru
telaffuz etme konusunda sorunlar yasadigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda, 6grencilerin
yasadig1 diger sorunlarin, ciimle kuramama, kelime eksikligi, dilbilgisi eksikligi ve konusurken
hata yapma kaygisi oldugu sonucuna ulagilmstir.

Temel Ingilizce becerilerine ve konusma becerilerine yonelik ihtiyaclar1 belirlemek
amactyla ogrencilerle yapilan odak grup goriismeleri sonucunda olusturulan dérdiincii tema,
ilgi ceken konular temasidir. Bu tema kapsaminda, Ingilizce konusma dersinde dgrencilerin

ilgilerini ¢eken konular 6grencilerin ilgi alanlarina gore ¢esitlilik gostermektedir. Bu baglamda
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ogrenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen konularin 6nem sirasina gore, Spor, sanat ve tarih
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Temel Ingilizce becerilerine ve konusma becerilerine yonelik ihtiyaclar1 belirlemek
amaciyla 6grencilerle yapilan odak grup goriismeleri sonucunda olusturulan besinci tema, etkili
yontemler temasidir. Ingilizce konusma becerilerini gelistirmede kullanilabilecek 6gretim
yontemlerine yonelik oOgrencilerin ¢ogu teknoloji ve oyun temelli yontemlerin etkili
olabilecegini belirtmistir. Bunun yaninda 6grenciler, grup ¢alismalarimin, tartisma yonteminin,
rol oynamanmn, etkinlik yapmanin ve soru cevap ydnteminin de faydali olabilecegini
belirtmislerdir. Ayrica, Ingilizce dersinde tamamen Ingilizce konusulmasmin da faydal
olabilecegi sonucuna ulasiimistir.

Temel Ingilizce becerilerine ve konusma becerilerine ydnelik ihtiyaclar1 belirlemek
amaciyla ogrencilerle yapilan odak grup goriismeleri sonucunda olusturulan son tema, tercih
edilen degerlendirme yontemleridir. Bu kapsamda, tartisma ydnteminin, rol oynama
yonteminin, resimlerle ilgili konusma yapmanin Ve sunum yapmanin faydali olabilecek
degerlendirme yontemleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin konusma
performanslarinin degerlendirilmesi konusunda daha aktif rol alacaklar1 etkinleri tercih ettikleri
gorilmiistiir.

Ogrencilerin temel Ingilizce becerilerine ve konusma becerilerine yonelik ihtiyaglarini
belirlemek amaciyla son olarak IKMO uygulanmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler 1s181inda,
ogrencilerin iyi seviyede Ingilizce konugsmaya istekli olduklar1 ve Ingilizceyi en ¢ok farkli
iilkelere seyahat ettiklerinde kullanmak istedikleri sonuglarina ulagilmistir. Ayrica, 6grencilerin
Ingilizce konusmaya kars1 genelde olumlu ifadelere katilarak olumsuz ifadelere katilmadigi
gdriilmiistiir. Bu durum, dgrencilerin ingilizce konusmaya kars: istekli olduklar1 ve bu konuda
motivasyonlarinin olumlu oldugu sonuglarini ortaya koymustur.

Ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmek amaciyla UbD’ye dayali
tasarimlarin  gelistirildigi bu c¢alismada, oOncelikle mevcut duruma yonelik ihtiyaglarin
belirlenmesi bir gereklilik olarak goriilmiistiir. Mevcut olan ile olmasi gereken arasindaki fark
olarak ifade edilebilen ihtiya¢ (Sahin, 2006), bireylerin sahip olmayr bir gereklilik olarak
gordiigii ve sahip olunmadiginda eksikligi hissedilen bir kavramdir (Richterich, 1980). Thtiyag
belirleme ise, programin hedeflerinin gercek ihtiyaci karsilayip karsilamadigini ortaya koyma
stirecidir (Demirel, 2015). Bu kapsamda, gelistirilen 6gretim tasarimlarinin 6grencilerin temel
Ingilizce becerilerine ve konusma becerilerine yonelik ihtiyaglarina gére gelistirilmesi de bir

ihtiya¢ olarak goriilmiistiir.
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Ilgili alan yazin incelendiginde, Ingilizceye yonelik ihtiyaglarin belirlenmesine iliskin
bu sonucu destekleyen ¢ok sayida ¢caligmanin bulundugu goriilmektedir. Sahin ve Kil (2023),
ortaokul Ingilizce dersinde dgrencilerin konusma becerilerini destekleyecek bilisim sistemine
yonelik ihtiyaclarin belirlenmesi amaciyla yaptiklar1 caligmalarinda, katilimcilarin akilli
telefon, bilgisayar, tablet bilgisayar ve akilli tahta gibi teknolojik cihazlarin kullanilmasina
istekli olduklari; goriintiilii sohbet, anlik mesajlagsma, duyurular, forum, sosyal aglar, depolama
ve oyun bilesenlerinin olmasi gerektigi; etkinlikler, 6dev yiikleme, 6grencilere not verme,
Ogrenci bilgileri, yoklama ¢izelgesi, geri bildirim, gérev ve sorumluluklar gibi 6zelliklerin de
sistemde olmasi gerektigi sonuglarina ulasmislardir. Ek olarak, sistemin uygulanabilirliginin
sistemin  tanitilmasina, motivasyona, internetsiz kullanima, teknolojik altyapiya,
giincellenebilirlige ve rekabet¢i Ozelliklere bagli oldugu sonucuna ulagmislardir. Anam ve
Rachmadian (2020), turizm &grencilerinin Ingilizce dil becerilerine yonelik ihtiyaclarini
belirlemek amaciyla yaptiklart galigmalarinin sonucunda, turizm 6grencileri i¢in tiim dil
becerilerinin gerekli oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ayrica, turistlere miikemmel bir hizmet
sunma hedefine ulagmak i¢in, turizm 6grencileri i¢in internet en iyi popiiler okuma kaynagi
oldugundan, interneti bir bilgi kaynagi olarak kullanabilecek iyi hazirlanmig bir program ve
miifredata ihtiya¢ duyulacagi sonucuna ulagmigslardir. Generoso ve Arbon (2020), yabanci
ogrencilerin Ingilizce dil ihtiyaglarim1 belirlemeyi amagladigi calismalarmin sonucunda,
ogrencilerin kelime dagarcig1, ders dinlerken not alma, metin okurken metni anlama, raporlama
yaparken ve yazarken uygun kelimeleri bulma konularinda sorun yasadiklarina yonelik
sonuglar elde etmislerdir. Ek olarak, en c¢ok sorun yasanan becerilerden birinin konusma
becerileri oldugu, konusma sirasinda telaffuzlarda ve yonergeleri uygulamada sorunlar
yasandig1 sonuglarina ulasmislardir. Menggo vd. (2019), dgrencilerin akademik Ingilizce
konusma dersinde materyal gelistirme igin oOgrencilerin Ingilizce konugsmaya ydnelik
ihtiyaglarini ve 6grenme ihtiyaclarini belirlemek amaciyla yaptiklart ¢alismalarinin sonucunda,
ogrencilerin hedef dilde ihtiyaclarina yonelik gereklilikler, eksiklikler ve istekler oldugunu
gerekli goriilmiistiir. Ayrica, 0grencilerin ders tasarimlarina yonelik isteklerinin, iletisim,
isbirligi, video ile 6grenme, tartigma, grup ¢alismasi ve aktif katilime1 roliine sahip olma oldugu
sonuglarina ulasmiglardir. Erdem ve Toy (2017), besinci smif dgrencilerinin Ingilizce
programina yonelik ihtiyaclarini belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismalarinda, 6grencilerin
dort temel dil becerisi igerisinde en yetersiz olduklar1 becerinin konusma becerisi oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Ayrica, sif ici oyunlarm ve akilli tahta uygulamalarmnin Ingilizce

ogretiminde olumlu etkilerinin oldugu ve Ingilizce dgretiminde siire¢ odakl1 degerlendirmenin
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daha faydali olabilecegine yonelik sonuglara ulasmislardir. Dogan (2017), iiniversite ingilizce
hazirhik smifi dgrencilerinin ingilizce konusma becerilerine yonelik ihtiyaglarimi belirlemek
amaciyla yaptig1 ¢alismasinda, katilimcilarin neredeyse tiim konusma ve alt becerilerine biiyiik
onem verdigi sonucuna ulasmustir. Yana (2016), iiniversite dgrencilerinin Ingilizce konusma
becerilerine yonelik ihtiyaglarin1 belirlemek amaciyla yaptigi calismasinda, 6grencilerin
konusma egitimi alma hedeflerinin gelecekteki meslekleri ve yiliksekdgrenimleri i¢in oldugu,
smifta grup ¢alismalarinda konusma etkinligi yapmak ve bundan keyif almak istedikleri,
Ingilizce konusma dersinin Ingilizce egitim miifredatinda yer almasmi istedikleri ve
Ogretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerinde kolaylastirict ve rehber roliinde olmalarinin
istendigi sonuglarina ulasmistir. Deveci vd. (2016), liniversite hazirlik sinifi 6gretncilerinin
Ingilizce konusma becerilerine yonelik ihtiyaclarini belirlemek amaciyla yaptiklar:
calismalarinda, konusma becerisi igerisinde akici konugmanin, yeterli kelime bilgisine sahip
olmanin ve anlasilir konusmanin Ogrenciler tarafindan ©6nemli goriildigli sonucuna
ulasmislardir. Ayrica, dgrenciler tarafindan Ingilizce konusamama nedenleri arasinda asiri
heyecanlanma, hata yapma korkusu ve kelime bilgisi eksikligi gosterilmistir. Bunlarin yaninda,
okulun konusma becerisini kazandirmaya yonelik bir hedefi olmamasi, derslerde pratik
yaptirilacak etkinliklerin olmamasi, kitaba bagli kalinmasi, yazma ve okuma becerilerinin daha
onemli goriilmesi ve konusma becerilerinden ziyade daha c¢ok akademik hayata yonelik
becerilere odaklanilmasi arastirmada ulasilan diger sonuglardir. Akyel ve Ozek (2010),
Ingilizce egitim veren bir iiniversitenin hazirlhik smifi 6grencilerinin Ingilizce dil egitimine
yonelik ihtiyaglarii belirlemek amaciyla yaptiklari calismalarinda, 6grencilerin etkili 6grenme
stratejile kullanma konusunda tesvik edilmeleri gerektigi, 6grenme siirecinde farkli strateji ve
becerilerin uygulanmasi gerektigi, egitmenlerin nitelik ve yeterliliklerini 6n plana ¢ikarmasi
gerektigi, Ogretim yontem ve materyallerinin siire¢ odakli olmasi gerektigi, konusma
becerilerine 6grenciler tarafindan yeterince 6nem verilmedigi ve bu konuda zorluklar yasandigi
sonuglarina ulagmislardir. Yilmaz (2005), iiniversitenin ingilizce béliimlerinde 6grenim goren
ogrencilerin Ingilizceye yonelik ihtiyaglarin1  belirlemeyi amagcladign arastirmasinda,
ogrencilerin yabanci dili iletisimsel olarak yeterince kullanamadigi ve mevcut dil egitim
programlarinin 6grencilerin iletisimsel becerilerini gelistirmede yetersiz kaldigi sonuglaria
ulasmustir.

Ozetlemek gerekirse, dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmek amaciyla
UbD’ye dayali tasarimlarinin gelistirildigi bu ¢alismada oncelikle mevecut duruma yoénelik
ihtiyaclarin belirlenmesi bir gereklilik olarak goriilmiistiir. Bu kapsamda yukarida verilen

sonuglar ve ilgili alan yazin dogrultusunda, Ingilizce dil becerilerinin gelistirilmesine ydnelik
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ihtiyaglarin belirlenmesinin de basli bagina 6nemli bir ihtiya¢ oldugu sOylenebilir. Alan yazinda
yer alan bir¢ok calisma sonuglarinda goriildiigii gibi, bu calismada da 6grenciler tarafindan en
onemli goriilmesine ragmen en yetersiz goriilen Ingilizce dil becerinden birisi konusma
becerisidir. Bu durumun ¢ok sayida ve gesitli nedenlere baglanabilirliginin, konuyla ilgili ileri
stiriilen ¢oziim Onerilerinin uygulanabilirliligi, etkililigi ve konuya genelde ve 6zelde verilen

Oonemin biiyiikligiiyle yakindan iliskili oldugu diistiniilmektedir.

5.1.2 UbD Uygulamalarinin Ogrencilerin ingilizce Konusma Becerilerine Etkisine
Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda, UbD’nin &grencilerin Ingilizce konusma
becerilerine etkisi incelenmistir. Bu kapsamda, konusma becerisi degerlendirme rubrigi
(KBDR) ve dgrencilerle yapilan odak grup goriismeleri bulgular elde edilmistir. Bu kapsamda
elde edilen bulgular 1s1g1nda asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Ikinci arastirma sorusuna yonelik KBDR sonuglarina gore, uygulama siiresince yapilan
tic UbD tasarimina yonelik elde edilen bulgular 1s1ginda 6grencilerin en diisiik puana sahip
dl¢iim, UbD uygulamalarina baslamadan énce yapilan birinci dl¢iimdiir. ikinci, tigiincii ve
dordiincii 6lgtimlerde 6grencilerin KBDR puanlarinin her 6l¢iimde birinci 6l¢iime gore belirgin
bir sekilde artmis oldugu sonucu elde edilmistir. Buna gore, dgrencilerin Ingilizce konusma
becerilerinin UbD uygulamalariyla birlikte asamali olarak gelistigi sonucuna ulagilmustir.
Ayrica, UbD uygulamalarindan 6nce ve UbD uygulamalar siiresince yapilan ol¢timlerin
tamami arasindaki fark bir sonraki 6l¢iim lehine istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Buna
gdre, UbD uygulamalarinin 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelismesinde etkili
oldugu sonucuna varilmstir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda, &grencilerin UbD tasarimlarina yonelik
uygulamalara yonelik goriislerinden elde edilen bulgular 1s18inda asagidaki sonuglara
ulasilmisgtir:

e 1. tasarima yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular 1s18inda asagidaki
sonuglara ulasilmstir:
- Uygulamalar ogrencilerin kelime dagarciklarimi, telaffuzlarim ve dilbilgisini
gelistirerek daha farkl ciimleler kurabilmelerine katki saglamistir.
- Ogrenciler daha akici ve rahat konugma yapmslardr.
- Bir sonraki tasarim igin Onerilere yonelik olarak, kendi ilgi alanmiyla ilgili bir
konuya iliskin konugmanin daha faydali olabilecegi; daha ¢ok doga¢clama seklinde

konusulmasi ve bunun da miinazara gibi tartisma yontemleriyle yapilmasi; siif
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ortaminin ger¢ege uygun bir sekilde diizenlenerek rol oynama, drama gibi yontem

ve tekniklerin kullanilmasinin faydali olabilecegi sonuglarina ulasilmistir.

e 2. tasarima yonelik 6grenci gorlislerinden elde edilen bulgular 1s18inda asagidaki

sonuclara ulagilmistir:

Uygulamalar 6grencilerin kelime dagarciklarin gelistirtirmistir.

Rap sarkisi séylemek 6grencilerin telaffuzlarin gelistirmis ve bu sayede daha akict
ve rahat konugsmalarina yardimei olmustur.

Bir 6nceki tasarima gore 6grenciler, daha deneyimli olmalari ve farkli ortamlarda
yapilan rol oynama ve konusma halkas: gibi doga¢lama konusmalara firsat taniyan
etkinliklerle daha rahat hissetmis ve daha iyi konusmalar yapmisglardir.

Bir sonraki tasarim i¢in Onerilere yonelik bulgular 1s181inda, 2. tasarimdaki gibi
oyun ve sarkt gibi eglenceli etkinliklerin olmasinin; bir sonraki tasarimda da
konusma halkast ve rol oynama gibi doga¢lama konusmaya firsat taniyan yontem
ve tekniklerin kullanilmasmnin; uygulamalarin gercege uygun ortamlarda
gerceklestirilmesinin; ishirligi icinde calismanin ve grup calismalarimin faydal

olabilecegi sonuglaria ulasilmistir.

e 3. tasarima yonelik 6grenci gorlislerinden elde edilen bulgular asagidaki sonuglara

ulasilmisgtir:

Uygulama siirecinde 6grenciler tarafindan olusturulan rap sarkilarini soylemenin
ve oyun oynamanin konugma becerilerine olumlu katkis1 olmustur.

Uygulamalar 6grencilerin kelime dagarcigini, ciimle kurma becerilerini ve
telaffuzlarim gelistirmistir.

Isbirligi icinde calismak ve dogaclama konusmak da Ogrencilerin konusma

becerilerine olumlu katkida bulunmustur.

llgili alanyazin incelendiginde, UbD’nin Ingilizce konusma becerilerine katkisina

yonelik bu sonucu destekleyen ¢ok az sayida ¢alismanin oldugu goriilmektedir. Buyruk vd.

(2018), calismalarinda anlamaya dayali tasarim uygulamalarmin 6grencilerin Ingilizce

konusma becerilerine etkisini incelemeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda, UbD uygulamalarinin

ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelisimine katkilar1 oldugu sonucuna

ulagsmiglardir. Hanratty ve Aydin (2023); Llerena (2020); Nayman vd. (2020); Yurtseven ve

Altun (2017); Yurtseven (2016), UbD’ nin dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilar1 ve

dil becerileri iizerinde nasil bir degisime neden oldugunu incelemeyi amagladiklari

calismalarinda, UbD uygulamalarinin 6grencilerin Ingilizce dersi akademik basarilari iizerinde

olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulagmiglardir. Konusma becerisi 6zelinde olmasa da,
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UbD’nin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasina iliskin alanyazinda bazi arastirmalar da
bulunmaktadir (Edmunds, 2011; Hanratty, 2022; Kaysi vd., 2016; Schranck, 2007; Steffen,
2011).

Ozetlemek gerekirse, UbD’nin &grencilerin  Ingilizce konusma becerilerinin
gelistirilmesine olumlu etkileri oldugu goriilmektedir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar
incelendiginde, UbD’nin Ingilizce gretiminde kullanimima ydnelik bazi ¢aligmalara rastlansa
da, ozellikle Ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik az sayida calismaya
rastlanmasi bu ¢alisma sonuglarinin 6nemini artirmaktadir. Arastirmada UbD uygulamalarinin
ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerine etkisine yonelik elde edilen sonuglar,
uygulamalarin 6grencilerin kelime dagarciklarini, telaffuzlarini ve dilbilgisini gelistirerek daha
farkli climleler kurabilmelerine; daha akici ve rahat konusma yapabilmelerine; dogaglama
konusmalara firsat taniyan etkinliklerin konusurken daha rahat hissetmelerin katki sagladigini
ortaya koymustur. Ek olarak, KBDR’den elde edilen bulgular da UbD’nin 6grencilerin Ingilizce

konusma becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur.

5.1.3 UbD Uygulamalarinn Ogrencilerin ingilizce Konusma Motivasyonlarina
Etkisine Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Uglincii arastirma sorusu kapsamida UbD’ nin &grencilerin Ingilizce konusma
motivasyonlarina etkisine yonelik elde edilen bulgular 1s1g81nda asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Ogrencilerin ilk uygulamada yasadiklari tecriibelerin motivasyonlarina olumlu etki
ettigi ve daha sonraki dlgiimlerde dgrencilerin Ingilizce konusma motivasyonlarinda diisiis
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum, ilk uygulamada karsilagilan yeniliklerin 6grencilerin
ilgisini  ¢ektigi, ancak ikinci ve ilgclincii uygulamalarda ogrencilerin uygulamalara
alismalarindan kaynakl ilgilerinin azaldig: seklinde yorumlanabilir.

Uygulamalar siiresince 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular 1s181inda asagidaki
sonuglara ulagilmistir:

e 1. Tasarima yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen sonuglar:
- Uygulamalar égrencilerin tamammin Ingilizce konusmaya karsi motivasyonlarini
artirmigtir.
- Uygulamalar eglenceli bir sekilde ge¢mistir.
- Ogrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik ilgi ve istekleri artmustir.

- Uygulamalar 6grencilerde merak duygusu uyandirdirmistir.
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- Grup calismalarinda isbirligi iginde calismanin ve Ingilizce konusabilmenin
olusturdugu basar1 duygusu ogrencilerin Ingilizce konusma motivasyonlarmin
artmasinda etkili olmustur.

- Uygulamalar zaman zaman 6grencilerin stres, endise, korku, 6zgiliven eksikligi ve
dikkat daginiklig1 gibi olumsuz duygular yasamasina neden olmustur.

e 2. tasarima yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen sonuglar:

- Bir &nceki tasarima gére dgrencilerin Ingilizce konusma motivasyonlari artmustir.

- Uygulamalarin sarki sdyleme, konusma halkasi gibi eglenceli etkinliklerle
yapilmas1 6grencilerin Ingilizce konusmaya yonelik ilgi ve isteklerini arttirmistir.

- 2.tasarimda bir Onceki tasarima gore Ogrencilerin daha deneyimli olmalar1 ve
arkadaslarmin olumlu performanslar1 onlarm Ingilizce konusma motivasyonlarini
olumlu bir sekilde etkilemistir.

e 3. tasarima yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen sonuglar:

- Ogrencilerin tamaminin Ingilizce konusma motivasyonlar1 artmistir.

- Ogrencilerin rap sarkis1 olusturup soylemesi cok eglenceli bir etkinlik olarak
goriilerek Ingilizce konusmaya yonelik motivasyonlarini arttirmistir.

- Ogrenciler bu tasarrmin uygulama siirecinde énceki tasarimlara nazaran daha rahat
konusmuslardir ve bu konudaki 6z giivenleri artmstir.

- Onceki tasarimlarin uygulanma siirecinde dgrencilerin yasadig1 endise, korku gibi
olumsuz duygular bu tasarimin uygulanma siirecinde yaganmamaistir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, yabanci dil 6grenme motivasyonuna ydnelik ok sayida
calisma oldugu gortilmektedir. (Arciaga & Lucas, 2024; Chang, 2003; Cho, 2013; Feng, 2010;
Henry & Liu, 2023; Lee, 2012; Peng, 2021; Pineda, 2011; Smith, 2009; Takan, 2014; Ushida,
2003; Wei, 2022; Xu, 2011) Ote yandan, UbD’nin 6zellikle Ingilizce konusma motivasyonuna
etkisine yonelik az sayida ¢aligmaya rastlanmaktadir. Bu baglamda, Hanratty ve Aydin (2023),
UbD’ nin Ingilizce 6gretiminde kullanilmasina ydnelik yaptiklari galismalarinda dgrencilerin
Ingilizce konusma motivasyonlarinin arttig1 sonucuna ulasmislardir. Llerena (2020), yabanci
dil olarak Ingilizce 6gretiminde UbD’nin etkisini inceledigi ¢alismasinda, UbD’nin
kullanilmasinin 6grencilerin iletisim becerilerine olumlu etkilerinin olduguna yonelik sonuglara
ulasmistir. Nayman vd., (2020), UbD uygulamalarmin altinct smuf Ingilizce dersinde
kullanilmasma yonelik yaptiklari durum calismasinda &grencilerin Ingilizce dersine ve
Ingilizce konusmaya ydnelik motivasyonlarinin arttifma yonelik sonuclar elde etmislerdir.
Yurtseven (2016), yabanci dil 6gretiminde eylem arastirmasina dayali UbD uygulamalariin
ogretmenler ve 0grenciler lizerindeki yansimalarii inceledigi aragtirmasinda uygulamalarin
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ogrencilerin Ingilizce konusma motivasyonuna olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagmistir.
Yurtseven ve Altun (2016), yabanci dil 6gretiminde UbD’nin kullanilmasinin 6grencilerin
yabanci dil 6grenme motivasyonlari tizerindeki etkilerini arastirdiklar1 ¢alismalarinda UbD’nin
ogrencilerin Ingilizce 6grenme ve konusma motivasyonlar1 iizerinde olumlu etkileri olduguna
iliskin sonuglara ulagmiglardir.

Ozetlemek gerekirse, alanyazinda yer alan calismalardan ve bu ¢alismanin
sonuglarindan yola ¢ikarak, Ingilizce dersinde UbD kullaniminin &grencilerin Ingilizce
konusma motivasyonlarinin artmasina katki sagladigi goriilmektedir. Alanyazin incelemesi
sonucunda, UbD’nin &grencilerin yabanci dil 6grenme motivasyonuna etkisine yonelik
calismalara raslansa da, 6zellikle Ingilizce konusma motivasyonuna yonelik az sayida galisma
olmasinin da bu sonucun 6nemini artirdig1 sdylenebilir. Arastirmadan elde edilen sonuglar,
UbD uygulamalarinin égrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik kaygilarini azaltarak yabanci
dilin iletisim araci oldugu konusundaki farkindaligin artmasina yardimci olmustur. Ayrica bu
sonuglar, UbD uygulamalarinin 6grenilenlerin gercek yasam durumlarina uygulanabilirligi
konusunda deneyim firsat: sundugunu ve dgrencilerin Ingilizce konusma motivasyonlarinin

artmasinda etkili oldugunu ortaya koymustur.

5.1.4 Uygulamalarm UbD ilkelerine uygunluguna iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Dordiincii arastirma sorusu kapsaminda gozlem formundan elde edilen bulgular
15181nda, birinci ve ikinci gézlemden elde edilen puanlarla {igiincii ve dordiincii gézlemlerden
elde edilen puanlar arasinda tigiincii ve dordiincii gdzlemler lehine bir farklilik oldugu; 6zellikle
ogrenme ortam1 ve UbD ilkeleri ile ilgili puanlarmn arttig1; gézlemlenen UbD uygulamalarinin
bliylik cogunlukla etkili bir bicimde ve tasarimlara sadik kalinarak gerceklestirildigi
sonuglarma ulasilmistir.

Egitimciler, 68renciler i¢in belirli 6grenme hedeflerini karsilayan 6grenme deneyimleri
yaratarak program tasarimcisi olarak hizmet ederler (Reaves, vd., 2019). Hem uygulayict hem
de tasarimci rolii olan 6gretmenler 6nemli avantajlara sahip olabilmektedirler (Altun & Toy,
2021). Ogretmenlere verilen bu tasarimei rolii, onlara 6grenme ve 6gretme siireclerini en uygun
sekle getirmek icin 6zgiirliik verir ve 6gretimi tasarlama konusunda kapsamli bir insiyatif saglar
(Altun & Yurtseven, 2020). Aym1 zamanda, bu durumun o6gretmenlerin ve dolayisiyla
Ogrencilerin daha tiretken olmalarina ve yaratici diistinme bececerilerinin gelismesine katki
sagladig1 soylenebilir. Bu acidan bakildiginda, mevcut arastirma boyunca 6grenme ve dgretme
stirecinde UbD kullanim1 6gretmene ve dgrencilere siirece katkida bulunma ve yon verme

konusunda 6zgiirliik ve insiyatif alma hakki tanimis ve yenilik¢i fikirler iiretilerek giinden giine
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gelisim kat edilmistir. Arastirmada yapilan biitiin tasarimlar, Wiggins ve McTighe’nin (2011)
isaret ettigi istenilen sonugclar, kanitlar ve 6grenme plani olmak iizere iic asamadan olusan UbD
sablonu doldurularak yapilmistir. Bu noktada, tasarimlar her ne kadar UbD sablonuna gore
gelistirilse de, tasarimlarin icerigi hazirlanirken tamamen 6zgiir davranilmis ve bir kisitlama
olmamistir. Bdylece yapilan tasarimlar konusunda 6zgiinliik 6n planda tutularak, 6grenme ve
Ogretme siirecinin daha anlamli hale gelmesine katkida bulunulmustur.

I1gili alanyazin incelendiginde, benzer bazi calismalara rastlanmustir. Yurtseven (2016),
yabanci dil 6gretiminde eylem arastirmasina dayali UbD uygulamalarmin 6gretmenler ve
Ogrenciler lizerindeki yansimalarini inceledigi arastirmasinda, sinif i¢i uygulamalarin UbD
ilkelerine uygunluguna iliskin yapilan gdzlemler sonucunda, ogretmenlerin planlara bagh
kaldiklarini, tasarimlarin sinifta birebir uygulandigini, uygulamalarda asamali bir gelisim kat
edildigi sonuglarina ulagsmistir. Boozer (2014), 6gretmen adaylarinin UbD’yi kullanarak iinite
planlarini nasil gelistirdiklerini ve gelistirilen planlarin uygulanma siirecinde hangi pedagojik
stireclerin kullanildigini inceledigi aragtirmasinda, UbD kullaniminin 6gretmen adaylarimin
Ogretimi planlamasina, uygulamalarin pedagojik anlamda olumlu sonuglar vermesine ve
Ogretmen adaylarinin 6zgiiveninin artmasina katki sagladigi sonuglarna ulagsmistir. Corvo
(2014), kendi hazirladigr 6gretim uygulamalarini ve smif i¢i uygulama ¢iktilarimi Milli
Arastirma Komisyonu (NRC) ve Gelecek Nesil Bilim Standartlar1 ¢ercevesinde incelemeyi
amagladig1 ¢alismasinda, UbD ve diger 6gretim modellerinin ders igerigini belirlemede ve
uygulamada, 6gretmen mesleki gelisimi lizerinde olumlu etkileri oldugu sonuglarina ulagmistir.

Ozetlemek gerekirse, ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelististirmek
amaciyla gergeklestirilen smif i¢i uygulamalar1 genel anlamda UbD ilkelerine uygun olarak
gerceklestirilmigtir. UbD kapsaminda gelistirilen tasarimlarin uygulama siirecinin tasarim
igerigiyle ve UbD ilkeleriyle uyumlu olmasinin, elde edilen sonuclarin niteligine onemli
etkilerinin oldugu diistiniilmektedir. Ek olarak, bu durum tasarimlarin 6gretmene etkili bir
sekilde rehberlik etmesine, tasarimlarin gelistirilmesine, 6grencilerin Ingilizce konusma

becerilerine ve dolayisiyla motivasyonlarina 6nemli katkilar1 olmustur.

5.2 Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda gelistirilen Oneriler, arastirmacilara,
uygulayicilara, Egitim fakiiltelerine ve Milli Egitim Bakanligi’na yonelik olmak iizere ayr1 ayri

verilmisgtir.
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5.2.1

10.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma UbD uygulamalarinin 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerine ve
motivasyonlarina etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Gelecekte yapilacak
olan ¢aligmalarda UbD’ nin diger ingilizce dil beceleri iizerindeki etkileri incelenebilir.
Bu arastirma UbD’nin 6. smif dgrencilerinin Ingilizce konusma becerilerine ve
motivasyoslanlarina etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Gelecekte
yapilacak olan c¢aligmalarda UbD uygulamalarinin farkli 6gretim kademelerinde
ogrenim goren 6grenciler iizerindeki etkileri incelenebilir.

UbD’nin Ingilizce 6gretiminde etkilerini daha kapsamli bir sekilde gorebilmek icin
gelecekte yapilacak olan ¢alismalar daha genis kapsamli katilimcilarla
gerceklestirilebilir.

Bu arastirmada UbD uygulamalarinin 6grenciler tlizerindeki etkileri incelenmistir.
Gelecekte yapilacak olan arastirmalarda UbD’ nin 6gretmenler ve yoneticiler gibi diger
paydaslar iizerindeki yansimalari incelenebilir.

Bu arastirma ile Ingilizce &gretiminde UbD uygulamalarinin olumlu sonuglarindan
dolay1 gelecekte yapilacak olan aragtirmalarda UbD uygulamalar farkli disiplinler i¢in
kullanilabilir.

Ogrencilerin Ingilizce kelime dagarciklarmi, telaffuzlarm ve dilbilgisini gelistirecek
etkinliklerin UbD c¢ergevesinde nasil tasarlanip uygulanabilecegi iizerine odaklanan
arastirmalar yapilabilir.

Dogaglama konusma pratigi gibi etkinliklerin dgrencilerin Ingilizce konusma
becerilerini nasil gelistirebilecegi ve bu tiir etkinliklerin en etkili sekilde diizenlenmesi
ve iyilestirilmesi gereken yonleri iizerine daha fazla ¢alisma yapilabilir.

UbD tasarimlar tek bir konu i¢in degil tinitelerin tamami i¢in yapilabilir.

UbD’nin &grenci motivasyonu iizerindeki etkileri, 6zellikle Ingilizce konusma
kaygilarin1 azaltma potansiyeli lizerine odaklanarak detayli olarak degerlendirilebilir.
UbD uygulamalarinin gergek yasam iletisim durumlarma ne 6l¢lide uygulanabilir
oldugu ve bu baglamda ogrencilerin Ingilizce konusma motivasyonunu nasil

artirabilecegi konularinda genis kapsamli arastirmalar yapilabilir.
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5.2.2

5.2.3

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma ile Ingilizce 6gretiminde UbD uygulamalarinin olumlu sonuglarindan
dolay1 gelecekte yapilacak olan arastirmalarda UbD uygulamalar1 farkli uygulayicilar
tarafindan kullanilabilir.

UbD tasarimi gelistirme c¢alismalari bireysel degil, gruplar halinde yapilarak
meslektaslar arasinda isbirliginin saglanmasina ve daha kapsamli tasarimlarin ortaya
¢ikmasina katkilarda bulunabilir.

Ingilizce konusma becerilerini gelistirmek icin UbD yaklasimini kullanarak dgretim
tasarimlarini olustururken, 6grencilerin kelime dagarciklarini genisletecek ve dogru
telaffuzlarin1 saglayacak etkinliklere 6ncelik verilmelidir.

UbD c¢ergevesinde, 0grencilerin farkli ciimle yapilar1 kurabilmesine ve daha akici
konusabilmesine olanak taniyan etkinlikler tasarlanmalidir. Bu etkinlikler, 6grencilerin
dogaglama konusmalar yaparken kendilerini daha rahat hissetmelerine yardimci
olabilir.

Ingilizce konusma becerilerini degerlendirmek icin kullanilan araglar UbD ilkeleriyle
uyumlu olmali ve oOgrencilerin gelisimlerini detayli bir sekilde izlemek igin
tasarlanmalidir.

UbD'nin 6grenci motivasyonunu artirma potansiyelinden yararlanmak i¢in, 6gretmenler
ogrencilerin Ingilizce konusma kaygilarm azaltacak stratejiler gelistirmelidir. Bu,
ogrencilerin dilin iletisim araci olarak kullanimini daha iy1 anlamalarina ve kendilerini
daha 1yi ifade etmelerine olanak saglayabilir.

Gergek yasam iletisim durumlarina uygulanabilirlik acisindan, UbD uygulamalar
ogrencilere Ingilizceyi giinliik hayatta nasil kullanacaklarini dgretmek icin firsatlar
sunmalidir. Bu sekilde 6grenciler, dil becerilerini gercek hayat senaryolarinda etkili bir
sekilde kullanma yetenegi kazanabilirler.

Tasarimlar gelistirilirken UbD sablonuna bagli kalinmasinin yani sira, 6zgiinliigiin ve
Ogrencilerin 6grenme siireclerine katilimlarinin tesvik edilmesine 6zen gosterilmelidir.

Bu, 6gretim materyallerinin 6grenciler i¢in daha anlamli hale gelmesini saglayabilir.

Egitim Fakiiltelerine Yonelik Oneriler

Egitim fakiilteleri, Ingilizce dgretmen adaylarina UbD yaklasimimi ve bu yaklasimin
Ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesindeki potansiyelini gretim programlarina
entegre etmelidir. Bu entegrasyon, 0gretmen adaylarmin etkili 6gretim tasarimlari

olusturma becerilerini gelistirebilir.
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5.2.4

UbD’nin Ingilizce dil gretimi iizerindeki etkileri ve dgrenci basarilarina olan katkilari
konusunda 6gretmen adaylarina detayli bir egitim verilmelidir. Bu egitimler, adaylarin
Ogrencilerinin dil becerilerini nasil gelistirebilecekleri konusunda kapsamli bir anlayis
kazanmalarini saglayabilir.

Egitim fakiilteleri, 6gretmen adaylarmin UbD cercevesinde Ingilizce konusma
becerilerini degerlendirme ve geri bildirim siireglerini etkili bir sekilde yonetmelerini
saglayacak degerlendirme araglar1 gelistirmelidir.

UbD'nin 6grenci motivasyonu {izerindeki olumlu etkilerini anlamak ve bu etkileri nasil
maksimize edebilecekleri konusunda Ogretmen adaylarma pratik yontemler
Ogretilmelidir. Bu, adaylarin sinif iginde 6grenci katilimini ve ilgisini artirmalarina
yardimc1 olabilir.

Egitim fakiilteleri, UbD uygulamalarinin gercek yasam iletisim durumlarina ne olgiide
uyumlu oldugunu ve bu baglamda 6grencilerin motivasyonlarini nasil artirabilecegini
arastirmaya yonelik projeler tesvik etmelidir.

Ogretmen adaylarina UbD sablonuna bagli kalmadan 6zgiin &gretim tasarmlari
olusturma becerisi kazandirilmalidir. Boylece adaylar, dgrenci merkezli 6gretim
yontemlerini gelistirme ve adaptasyon konusunda daha yetkin hale gelebilirler.

Egitim fakiiltelerinde, 6gretmen adaylarinin tasarimei roliinii benimsemelerine ve 6zgiin
tasarimlar ortaya koymalarina yardimci olmak amaciyla UbD, zorunlu veya se¢meli

ders olarak programa dahil edilebilir.

Milli Egitim Bakanh@i’na Yonelik Oneriler

Milli Egitim Bakanligi, UbD yaklasimmi Ingilizce dil 6gretimi programlarinda
yayginlagtirmak i¢in rehberlik dokiimanlar1 ve egitim materyalleri gelistirmelidir. Bu
materyaller, Ogretmenlere UbD’nin Ingilizce konusma becerilerini gelistirme
potansiyelini anlatmali ve uygulama adimlarini agiklamalidir.

UbD'nin 6grenci motivasyonu iizerindeki olumlu etkilerini géz 6niinde bulundurarak,
Milli Egitim Bakanligi dgrencilerin Ingilizce konusma kaygilarini azaltacak stratejiler
gelistirmeli ve bu stratejilerin uygulanabilirligini destekleyecek egitim programlari
diizenlemelidir.

Bakanlik, UbD’nin ger¢cek yasam iletisim durumlarina uygulanabilirligi konusunda
aragtirma ve pilot projeleri tesvik etmelidir. Bu projeler, 68rencilerin dil becerilerini
giinlik hayatta etkili bir sekilde kullanmalarini tesvik edecek pratik deneyimler

sunabilir.
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UbD uygulamalarinin degerlendirilmesi i¢in Milli Egitim Bakanlig, ingilizce konusma
becerilerini 6l¢gmek i¢in degerlendirme araglari gelistirmeli ve bu araglarin kullanimini
desteklemelidir. Bu sayede Ogretmenler, 6grenci gelisimini sistematik bir sekilde
izleyebilirler.

. Milli Egitim Bakanligi, UbD’nin 6zgilinligli ve 6grenci merkezli 6grenme siireglerini
destekleme potansiyelini vurgulayan ornekler ve basari hikayeleri paylasarak
o0gretmenlerin UbD’yi etkili bir sekilde benimsemelerini saglamalidir.

Milli Egitim Bakanlig1, okullarda dil laboratuvarlar1 agcarak UbD’ye dayal1 gelistirilen
tasarimlarin uygulama siirecinde 6grencilerin farkli ortamlarda 6grenme deneyimleri
yagsamalarina ve dilin otantik kullanimina katki saglayabilir.

Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda gérev yapan 6gretmenlere ve yoneticilere UbD

ile ilgili hizmet i¢i egitimler verilerek, UbD kullanimi okul kiiltiiriine entegre edilebilir.
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EK-5 Veri Toplama Araci Kullamim izinleri

EK-5a Temel Ingilizce Becerilerine Yonelik Algi ve Ihtiyac Degerlendirme Anketi
Kullanim izni
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Alict:

Merhabalar,
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EK-6 Temel Ingilizce Becerilerine Yonelik Ihtiya¢ Belirleme Anketi

TEMEL INGILiZCE BECERILERINE YONELIK IHTIYAC
BELIRLEME ANKETI

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket temel Ingilizce becerilerine 6zelde de konusma becerilerine verilen énemi ve bu becerideki
yeterliklere yonelik algilari belirlemek ve Ingilizce 6grenmeye dair ihtiyaglar tespit etmek amaciyla
gelistirilmistir. Anket, genel Ingilizce Dil Becerileri, Ingilizce Konugma Becerileri, Yoéntem ve
Teknikler, Materyaller, Degerlendirme Yontem ve Teknikleri olmak tizere toplam 5 boliimden
olusmaktadir. Sorulara tiim ictenliginizle dogru cevap vermeniz arastirmanin giivenilirligi a¢isindan
biiyiik 6nem tasimaktadir. Calismaya katilmak goniilliiliik esasina dayalidir. Katilim ve katkilariniz

icin tesekkiir ederim.
Giingor KIL
Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Doktora Ogrencisi

Demografik Bilgiler

Cinsiyetiniz Kiz( ) Erkek( )

Simif Diizeyiniz | S.s1mf ( ) 6.smif ( ) 7.smif ( ) 8.sumf ( )

1) Asagida Ingilizce dil becerileri verilmistir. Her bir beceri sizin i¢in ne kadar énemli ve bu
becerilerle ilgili kendinizi ne kadar yeterli goriiyorsunuz? Uygun secenegi isaretleyiniz.

Asagida yer alan her bir beceri sizin Asagida yer alan her bir beceride kendinizine
icin ne derecede 6nemlidir? kadar yeterli goriiyorsunuz?
[}
©
>
= | 8%
N ng | 8= So = 5 5 | =28 =
2| 5|28 25| 25| E| s | =% = | %%
@ me|l 58 22 ©g o = 2 U o
. S 0 M Ol O © 0 b 2 (@) 5} -
! >
Konusma 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Dinleme 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Okuma 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Yazma 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Dil Bilgisi 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Telaffuz 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Kelime Bilgisi 1 2 3 4 S 1 2 3 4 5
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2) Asagida bazi konusma becerileri verilmistir. Her bir beceri sizin i¢in ne kadar 6nemli ve bu
becerilerle ilgili kendinizi ne kadar yeterli goriiyorsunuz? Uygun segenegi isaretleyiniz.

Asagida yer alan her bir beceri sizin Asagida yer alan her bir beceride kendinizi

icin ne derecede onemlidir? ne kadar yeterli goriiyorsunuz?

N sl e owp| 8 e S 3

2 g3l 8 | 8 3 | I = = =
E|E B2 EEs 3z B EE B

S|ad 488855 ESAHASE | S S
Anlasilabilirlik | 1 2 3 4 5 1 (2 3 4 5
(Konusurken
baskalar1
tarafindan
anlasilabilme)
Dilbilgisi (gramer)| 1 2 3 4 5 1|2 3 4 5
Sozciik Bilgisi 1 2 3 4 S5 1 (2 3 4 $
Akicilik 1 2 3 4 5 1 (2 3 4 5
(Duraksamadan,
takilmadan
konusabilme)
Bir konuyu 1 2 3 4 = 1 (2 3 4 5
farkl1 ctimleler
ile ifade
edebilme.
Telaffuz 1 2 3 4 5 1 (2 3 4 5
Tonlama 1 2 3 4 5. 1 (2 3 4 5
3) Ingilizce konusma becerisini gelistirmeye yonelik agagida verilmis yontem ve teknikler sizin

icin ne kadar onemlidir? Uygun segenegi isaretleyiniz?
1=Hi¢ 2=Az 3=Kismen 4=Cok 5=En cok

Soru-cevap yontemi 1 2 3 4 5
Oyunla 6gretim yontemi 1 2 3 4 5
Bilgisayar destekli 6gretim yontemi 1 2 3 4 5
Drama teknigi 1 2 3 4 5
Dilbilgisi / kelime oyunlari I 2 3 4 5
Grupla 6grenme 1 2 3 4 5
Sunum teknigi 1 2 3 4 5
Diyalog teknigi 1 2 3 4 5
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4) Asagida verilen materyallerin Ingilizce konusma derslerinde kullanilmasi sizce ne kadar

faydalidir? Uygun segenegi isaretleyiniz?

1=Hig¢ 2=Biraz 3=Kismen 4=0lduk¢a 5=Cok
Akailli tahta 1 2 3 4 5
Akulli telefon ve PC uygulamalari 1 2 3 4 5
Ders Kitaplari 1 2 3 4 5
Hikaye Kitaplar1 1 2 3 4 5
Diz, Film ve Videolar 1 2 3 4 5
Posterler 1 2 3 4 5
Resim-Fotograf 1 2 3 4 5
Gazete- Dergi 1 2 3 4 5
Flas kart —Oyun kartt 1 2 3 4 5
5) Ingilizce konusma becerisini degerlendirmeye yonelik kullanilabilecek asagida belirtilen
yontemler sizce ne kadar 6nemlidir? Uygun olan secenegi isaretleyiniz.
1=Hi¢ | 2=Biraz | 3=Kismen | 4=Oldukca | 5=Cok
Bir konuda belirli bir siire konusma 1 2 3 4 5
Bir konuda sunum yapma 1 2 3 4 S5
Diyalog (Karsilikli konusma, arkadasla) 1 2 3 4 5
Resimler lizerinden konusma 1 2 3 4 5
Tartisma 1 2 3 4 5
Soru - cevap 1 2 3 4 5
Rol yapma 1 2 3 4 5
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EK-7 Ingilizce Konusma Motivasyonu Olcegi

INGILIZCE KONUSMA MOTIiVASYONU OLCEGI

Degerli dgrenciler,

Bu 6lgek ortaokul 6grencilerinin Ingilizce konusma motivasyonlarin belirlemek amaciyla hazirlanmustir.
Verdiginiz bilgiler Ingilizce 6grenimi ve 6gretimi ile ilgili bilimsel bir ¢alismaya kaynak saglayacak olup,
kesinlikle gizli tutulacaktir. Liitfen her maddeyi dikkatle okuyarak samimi yamtlar vermeye 6zen gosteriniz.
Asagidaki ciimlelerin karsisinda size en uygun olan kismu (X) isaretleyiniz. Adimzi yazmaymiz & soru

atlamayiniz. Katkilarimz i¢in tesekkiir ederim.

Giingor KIL
Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Egitim Programlari ve Ogretim

Doktora Ogrencisi
BOLUM I: Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiniz Kiz( ) Erkek( )
Sinif Diizeyiniz S.smmf ( ) 6.s1mf ( % 7.smmf ( ) 8.smif ( )

Annenizin Egitim Durumu Yok( ) ilkokul () | Ortaokul ( ) | Lise( )

Universite ( )

Lisansiistii ()

Babanizin Egitim Durumu Yok( )| Ilkokul( ) | Ortaokul ( ) | Lise( )

Universite ( )

Lisansiistii ()

BOLUM II: Olcek Maddeleri
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1.Ingilizce konusmayi severim. 1 2 |3 4 5
2.Ingilizce konusan yasitlarima hayranlik duyarim. 1 2 |3 4 5
3.1yi seviyede Ingilizce konusmak isterim. 1 2 |3 4 5
4.Ingilizce konusmaktan nefret ederim. 1 2 |3 4 5
5.Ingilizce konusmay1 gereksiz goriiriim. 1 2 13 4 5
6.Her firsatta Ingilizce konusmak isterim. 1 2 (3 4 5
7.Ingilizce derslerinde “konusma” etkinliklerini “okuma” etkinliklerinden daha cok 1 2 |3 4 5
severim.
8.Ingilizce derslerinde konusma etkinliklerine katilmak istemem. 1 2 |3 4 5
9.1ngilizce derslerinde “konusma” etkinliklerini “yazma” etkinliklerinden daha ¢ok 1 2 |3 4 5
severim.
10.Ingilizce konusmanu gelistirmek igin yurt disina gitmek isterim. 1 2 |3 4 5
11.Ingilizce derslerinde “konusma” etkinliklerini “dinleme” etkinliklerinden daha ¢ok 1 2 |3 4 5
severim.
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12.Ingilizceyi daha iyi nasil konusabilecegim konusunda diisiiniiriim. 1 2 |3 4 5
13.Ingilizce derslerinde Ingilizce konusmaya utamrim. 1 2 3 4 5
14.Ingilizce konusmak benim icin zordur. 1 2 3 4 5
15.Ingilizce konusurken giiliing duruma diismekten korkarim. 1 2 3 4 5
16.Ingilizce konusma konusunda yetenegimin olmadigim diisiintiriim. 1 2 |3 4 5
17.Ingilizce konusmaya cesaret edemem. 1 2 3 4 5
18.Ingilizce konusmanu gelistirdikge mutlu olurum. 1 2 |3 4 5
19.Ingilizce derslerinde dgretmenimin Ingilizce konusmanu istemesinden korkarim. 1 2 3 4 5
20.Ingilizce derslerinde dgrendigim yeni sozciikleri kullanarak Ingilizce konustugumda 1 2 |3 4 5

kendimi iyi hissederim.
21.Higbir zaman Ingilizce konusamayacagimi diisiintiriim. 1 2 |3 4 5
22.Ingilizce konusurken sozciikleri dogru telaffuz edemedigimi diisiindiigiim igin 1 2 3 4 5
konugmaktan kacinirim.

23.Ingilizce derslerinde konusma aktiviteleri beni endiselendirir. 1 2 |3 4 5
24, Turistlerle iletisim kurabilmek i¢in Ingilizce konusmay1 6grenmek isterim. 1 2 |3 4 5
25.Farkli iilkelere seyahat ettigimde iletisim kurabilmek i¢in Ingilizce konusmak isterim. 1 2 |3 4 5
26.Ingilizce konusmanin gelecekte daha iyi maas almama yardime1 olacagim diisiiniirim. | 1 2 |3 4 5
27.Yeni seyler 6grenmemde yardimci olacagim diistindiigiim i¢in Ingilizce konusmak 1 2 |3 4 5

isterim.
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EK-8 Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi

SPEAKING ASSESSMENT RUBRIC (KONUSMA BECERISI

. 5

DEGERLENDIRME RUBRIGI)

TSNS conesnoosseennononnss s vnsnsensssannassesanes sossemnensmssaness
No Grade Poor Average Good Excellent
Awarded
1 Mark 2 Marks 3 Marks 4 Marks 5 Marks
Content and Content is totally | Content has a | Content has Content is Content is
Relevance unrelated to the poor some relevant to coherent,
1. Topic prompt and relevance to | relevance to the topic relevant and
elabor gtion completely the prompt or | the topic, but | most of the well-
2. Cohesionand irrelevant or question. the ideas are | time with few | organized
coherence s . o
5 | e incomprehensible not w.ell erTorS.
4. Answer the organized.
question
5. Ideas (focused/
relevant / well-
developed)
Fluency and Does not speak at | Has great Speaks with Speaks Speaks
Coherence all. No difficulty some fluently most | clearly and
1. Suitable speed communication correctly hesitation. of the articulately
2. P:auses and possible. Refuses | putting words | Some fluency | time withan | without any
discourse to speak together ina | with ability to hesitation.
strategies
3 ‘How postiively se.ntence. afew form Always
the student Little fluency | complete sentences. speaks
contributes to with sentences. fluently.
the frequent
conversation? pauses
Pronunciation Poor with a Accurate and | Accurate and | Pronunciation
1. Effort made to Completely high clear clear is excellent,
use correct incomprehensible | frequency of | pronunciation | pronunciation | clear and
Intonation, errors. Hard | about half of | most of the accurate
Sess, to the time time
individual
sounds. understand.
Has problems
in
pronunciation
Grammar
1. Leveldependent | Serious Poor grammar | Accurate Accurate Perfect use of
2. Rangeand grammatical errors grammar grammar grammar with
accuracy usage halfthe | usage most of | minimalor no
time the time eITorS
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Vocabulary

Topic inadequate 2-3 4-5 6-7 uses wide

voc;abulary vocabulary descriptive descriptive descriptive range of well-

Using resulting in vocabulary vocabulary vocabulary chosen

vocabulary incoherence words are words are words are vocabulary

correctly ;

Word choice used used used with full
flexibility

Interactive

Communication | Fails to answer  [Tries to [Responds to Responds to | Responds to

1. Answering any questions or frespond but  [some of the all all

guzst;ggs gives fails to lquestions but questions but | questions

q;x c sii onf incomprehensible answer most  [lacks the responses are | effectively

3. Interpreting or totally of mecessary not always and

the irrelevant the questions, [language convincing, interacts with

received answers or interaction iskills or interacts with | the examiner

message unable to interact |with knowledge of | the audience | with

4. L with the the audience  [the content to but lacks confidence

Con_lmumcatmg examiner is sustain confidence and

the intended . P : i

message minimal linteraction and conviction

5. Maintaining a with conviction

conversation the examiner

Comment Total:
/
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EK-9 Ihtiya¢c Analizi Odak Grup Goériisme Formu

GORUSME FORMU
(€111 T 4 s R Tarth ve Saat:........................
(€01 111510 TSP
Giris

Degerli 6grenciler,

Bu goriisme sizin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye yonelik ihtiyaclarinizi
belirlemek amaciyla diizenlenmistir. Konuyla ilgili gorlsleriniz arastirma i¢in oldukga
onemlidir. Diisiincelerinizin Ingilizce dgrenimi acisindan ileriye 151k tutacagi inancindayim.
Gorlismede sorulara vereceginiz yanitlar gizli tutulacak ve arastirmacilar disinda kimseyle
paylasilmayacaktir. Ayrica arastirma sonuglart raporlastirilirken isminiz ve sizi yansitacak
hicbir bilgi raporda yer almayacaktir. Baglamadan once bu agiklamalarimla ilgili sormak
istediginiz veya sdylemek istediginiz herhangi bir sey var mu1? Izin verirseniz gdriismeyi ses
kaydina almak istiyorum. Sizin i¢in sakincasi var mi1? Ses kaydini arastirmacilardan bagkasi
dinlemeyecek. Goriismenin yaklasik 25-30 dk siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz

goriisme sorularina gegmek istiyorum.

Ihtiya¢ Analizi Odak Grup Goriismesi Sorular

1. Ingilizce dil becerilerinden (Okuma, yazma, dinleme, konusma) daha énemli oldugunu
diisiindiigliniiz beceri ya da becerilerle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

2. Sizce Ingilizce konusmak ne kadar gerekli? Bu konuyla ilgili diisiinleriniz nelerdir?

3. Ingilizce konusma becerinizi nasil degerlendiriyorsunuz? Giiglii ve zayif yonleriniz
nelerdir?

4. Hangi konularda (Ornegin; Sanat, spor, tarih vb.) ingilizce konusmay1 daha ¢ok tercih
edersiniz, hangi konularda Ingilizce konusmak istemezsiniz? Neden?

5. Ingilizce dersinde konusma etkinliklerinin nasil olmas1 gerektigini diisiiniiyorsunuz?
Neden?

6. Sizce 1ngilizce konugma becerisi nasil degerlendirilmeli? (Omegin; sozIi, sunum,
tartigsma, resimlerle ilgili konusma, rol yapma, vb.)

7. Ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik dnerileriniz nelerdir?

8. Son olarak konuyla ilgili soylemek ya da eklemek istediginiz herhangi bir sey var m1?
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EK-10 UbD Uygulamalarina Yonelik Odak Grup Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Giris

Degerli 6grenciler,

Bu goriisme, UbD (Anlamaya Dayali Tasarim) uygulamalarmin dgrencilerin Ingilizce
konusma becerilerine ve motivasyonlaria etkisini belirlemek amaciyla goriislerinizi almak
tizere diizenlenmistir. Konuyla ilgili goriisleriniz arastirma i¢in olduk¢a Onemlidir.
Diisiincelerinizin Ingilizce konusma becerilerini gelistirme acisindan ileriye 1s1k tutacag
inancindayim. Goriigmede sorulara vereceginiz yanitlar gizli tutulacak ve arastirmacilar disinda
kimseyle paylagilmayacaktir. Ayrica arastirma sonuglari raporlagtirilirken isminiz ve sizi
yansitacak higbir bilgi raporda yer almayacaktir. Baglamadan 6nce bu agiklamalarimla ilgili
sormak istediginiz veya sdylemek istediginiz herhangi bir sey var m1? Izin verirseniz goriismeyi
ses kaydina almak istiyorum. Sizin i¢in sakincas1 var mi1? Ses kaydini arastirmacilardan baskasi
dinlemeyecek. Goriismenin yaklasik 25-30 dk siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz
goriisme sorularina gegmek istiyorum.

Odak Grup Goriismesi Sorular:

1. UbD’ nin uygulandig1 Ingilizce dersleriyle ilgili olumlu ya da olumsuz diisiinceleriniz
nelerdir?

2. UbD’ nin Ingilizce konusma becerisine etkisiyle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

3. UbD’ nin Ingilizce konusma motivasyonuna etkisiyle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

4. UbD’ nin Ingilizce konusma becerinize ve motivasyonunuza katkisimi artirmak igin

Onerileriniz nelerdir?

5. Son olarak konuyla ilgili sdylemek ya da eklemek istediginiz herhangi bir sey var mi1?

200



swe

EK-11 Gozlem Degerlendirme Rubrigi

Gozlem Degerlendirme Rubrigi

Gozlenen
Davramslar

1. UYGULAMA

2. UYGULAMA

3. UYGULAMA

G1

G2

G3

G1

G2

G3

G1

G2

G3

grenci
Ozellikleri

&

On bilgileri ve hazirbulunusluk diizeyleriyle derse hazirdirlar.

Derste yapilan etkinliklerin merkezinde yer alirlar.

Derse katilim konusunda isteklidirler.

Ders esnasinda diistincelerini rahat bir bicimde ifade ederler.

Merak duygusu icinde, ders boyunca temel sorulara yanit ararlar.

Ogrenci Ozellikleri Toplam Puan:

Ogretmen
Ozellikleri

Derste ogrencinin 1lgisini cekecek bir 6gretim stili benimser.

Tletisime agiktir ve 6grencileri goriislerini dile getirmesi konusunda yiireklendirir.

Sinifta tehdit icermeyen tlimli bir 6grenme ortamu olusturur.

Ogrencilerin sorularina ve ihtiyaglarin karsi duyarlidir.

Ogrencileri i¢in dgrenme firsati yaratir.

Ogretmen Ozellikleri Toplam Puan:

Ogrenme
Ortam

Swnifin oturma diizeni 6grencilerin 6grenmesine uygundur.

Sinifin biiyiikligii ve 6grenci sayist birbirine uygundur.

Sinifta bilgisayar, projektor, miizik calar gibi cesitli donatilar bulunmaktadir.

Snifta iletisime dayal1 bir sosyal ortam bulunmaktadur.

Sinif yasantisal 6grenmenin gerceklesebilmesi icin uygundur.

Ogrenme ortamu akran 6grenmesine firsat verir.

Ogrenme Ortami Toplam Puan:

UbD ilkeleri

Ogretimin hedefleri biiyiik fikir ve temel sorular araciligiyla acik hale getirilmistir.

Ders dikkat ¢ekme ve 1sindirma ¢alismasiyla baslar.

Ders 6grencilere arastirma yapma konusunda firsat tanur.

Ders i¢inde gdzden gegirme, yansitma ve diizeltmeye yer verilir.

Ders sonunda olusan {irtinler, grencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmesine firsat verir.

Ogretim bireysel farkliliklar1 dikkate alarak gerceklesir.

Ogrenme etkinliklerinin siralamasi, 6grenmeyi kolaylastiracak niteliktedir.

Performans goérevleri 6grencilerin biiyiik fikri ve temel sorulari cevaplayabilmesine uygun
niteliktedir.

Performans goérevleri 6grencilerin anlama becerisinin ne diizeyde oldugunu gosterir.

Performans gorevleri 6grencinin bilgiyi gercek yasama doniistiirmesine firsat verir.

Performans gorevleri, 6grencilerin tist diizey bilissel beceriler gelistirmesine yardimer olur.

UbD Ilkeleri Toplam Puan:

Grubun Toplam Puani:

Genel Toplam:
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EK-12 Gelistirilen Tasarimlar

EK-12a Birinci Tasarim

BIRINCI ASAMA - iSTENILEN SONUCLAR

BUYUK FiKiR:
Meslekler
“Olmak ya da

olmamak”

GENEL HEDEFLER

Ogrencilerin;
-mesleklerle ilgili kelimeleri bilmeleri,

-kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz etmeleri,

-meslekler hakkinda ilgili kelimeleri kullanarak konusmalari,

-konusurken dilbilgisi kurallarina uygun ciimleler kurmalari,

-mesleklerle ilgili kisisel sorular sormalart,

-farkli meslekleri sozlii olarak tanitmalar1 hedeflenmektedir.

ANLAM

ANLAMA
Ogrenciler,
- Bir melek hakkinda konugmak igin kelime bilgisinin 6nemini
anlar.
- Bir meslegin artilar ve eksilerinin farkina varr.
- Bir meslegi farkl yonleriyle analiz eder.
- Bir meslege sahip olmak igin neler yapilmas: gerektigini anlar.
- Meslek tercihinin 6nemini anlar.
- Meslekler ve toplum arasindaki iliskiyi anlar.
- Bir meslekle ilgili diisiincelerini farkli ctimlelerle nasil ifade

edebilecegini anlar.

TEMEL SORULAR
- Bir meslek hakkinda konusurken hangi kelimeleri
kullanmay tercih edersiniz?
- Meleklerin artilart ve eksilerini nasil ifade edersiniz?
- Bir meslegi sizce iyi ya da kotii yapan nedir?
- Istedigimiz meslege nasil sahip olabiliriz?
- Bir meslekle ilgili duygu ve diisiincelerimi konusma
dilinde nasil ifade edebilirim?
- Neden bir meslek sahibi olmak isteriz?
- Mesleklerle toplum arasinda nasil bir iliski vardir?
- Bir meslekle ilgili diisiincelerimizi farkli climlelerle

nasil ifade edebiliriz?

KAZANIM

Bilgi
Ogrenciler,
- Mesleklerle ilgili kelimeleri bilir.
- Bir meslegin 6zelliklerini bilir.
- Bir meslegin artilarini ve eksilerini bilir.
- Meseleklerle ilgili 6nerilerde bulunmak i¢in “should/can” gibi

yapilar bilir.

Beceriler
Ogrenciler,
- Bir meslek hakkinda konusmak icin gerekli
kelimeleri kullanabilecekler.
- Bir meslegin ozellikleri hakkinda konusabilecekler.
- Bir meslegin arilar1 ve eksileri hakkinda
konusabilecekler.
- Mesleklerle ilgili kisisel sorular sorabilecekler.
-Meslekler hakkinda basit 6nerilerde bulunabilecekler.
- Bir meslek hakkinda o meslegi farkl bakis acilariyla
ele alarak konusabilecekler ( Alt1 sapkali diisinme

teknigi).

Transfer

- Ogrenciler 6grendiklerini mesleklerle ilgili kendinden emin bir sekilde konusmak icin bagimsiz olarak kullanabilecekler.
- Oprenciler dgrendiklerini gelecekteki kariyer segimlerinde kullanabileceklerdir.

IKINCI ASAMA — KANITLAR
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PERFORMANS GOREVI: Ogrenciler gruplara ayrilacaktir. Mesleklerle ilgili bir poster hazirlayacak ve grup iiyelerine
konusarak sunacaklardir. Her dgrencinin bir rolii olacaktir. O meslek hakkinda bilgi edinmek i¢in o meslegi icra eden bir
profesyonelle goriiseceklerdir. Ogrenciler, ogretmen, doktor, mimar, futbolcu kiligina girecekler ve mesleklerini
arkadaslarina tanitacaklardir. Ayrica, alti sapkali diisiinme teknigi ile dgrenciler bir meslegin farkli yonleri hakkinda
konusacaklardir.

Amag: Mesleklerle ilgili kelimeleri 6grenmek, mesleklerin 6nemini fark etmek, mesleklerle ilgili basit tavsiyelerde
bulunmak ve mesleklerle ilgili konusma becerilerini gelistirmek.

Rol: Aragtirmaci, gazeteci, 6gretmen, doktor, mimar, futbolcu, veteriner, polis, 6grenci.

izleyici: Ogretmen ve 6grenciler.

Durum: Ogrenciler basari durumlara ve ilgi alanlarma gore 6 kisilik 4 heterojen gruba ayrilirlar. Gruplardaki her

Ogrencinin bir meslegi olur (6gretmen, doktor, mimar ve futbolcu). Her gruptan ayni meslege sahip 6grenciler asil

Degerlendirme Kamiti

gruplarindan ayrilarak uzman gruplarinda bulusurlar. Uzman gruplarindaki 6grenciler kendi gruplarindaki meslekle ilgili
ihtiya¢ duyduklari kelimeleri listeler ve o meslegi icra eden bir profesyonelle goriisme yaparlar. Daha sonra, toplanan
bilgileri bir araya getirerek mesleklerle ilgili gorsellerin yer aldig: bir poster hazirlarlar. Ardindan uzman gruplarindaki
ogrenciler asil gruplarina donerler ve posterlerini grup iiyelerine sozlii olarak sunarlar.

Uriin: Poster ve s6zli sunum.

Standartlar: Sunumlar, icerik ve alaka diizeyi, akicilik ve tutarlilik, telaffuz, dilbilgisi, kelime bilgisi ve etkilesimli iletisim

acisindan degerlendirilecektir.

DIGER KANITLAR

. Ogrenciler bir meslegi farkli agilardan ele alarak (alti sapkali diisiinme teknigi ile) bir meslek hakkinda
konusacaklardir.

Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi

Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi

Odak Grup Goriismesi

Gozlem

. Arastirmaci Notlart

UCUNCU ASAMA- OGRENME PLANI

W (Where/ What/ Why- Ne/ Ni¢in/ Nereye) :

Dersin giris boliimiinde dgrencilere {initenin amaglari ve bu iinitede yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi verilir. Ogrencilerin asagidaki
anlamalara ulagmalar1 beklenir:

Ogrenciler

Bir melek hakkinda konugmak i¢gin kelime bilgisinin 6nemini anlar.

Bir meslegin artilar1 ve eksilerinin farkina varir.

Bir meslegi farkli yonleriyle analiz eder.

Bir meslege sahip olmak igin neler yapilmasi gerektigini anlar.

Meslek tercihinin 6nemini anlar.

Meslekler ve toplum arasindaki iligkiyi anlar.

Bir meslekle ilgili diisiincelerini farkli ciimlelerle nasil ifade edebilecegini anlar.
Hook- Dikkat Cekme/ Isindirma:

Ogretmen "Gelecekte ne olmak istiyorsunuz?" sorusunu tahtaya yazar ve dgrencilere gelecekte ne olmak istediklerini sorar. Boylece,
beyin firtinasi baglar. Ogretmen cevaplari tahtaya yazar. Ardindan, 6grenciler meslekleri tahtada oylar ve en ¢ok tercih edilen 4 meslek segilir.
Equip- Ogrencileri Aktif Hale Getirecek Etkinlikler:

1. Etkinlik: Beyin Firtinasi, Anahtar S6zciik Yontemi, Ayrilip Birlesme Yontemi, Roportaj.

2. Etkinlik: Performans Gorevi: Grup c¢alismast, ilgili kelimeleri ve goriismelerden elde edilen bilgileri kullanarak poster hazirlama.
3. Sozli poster sunumu

4. Alt1 sapkali diistinme teknigi

Rethink&Revise- Geribildirim:

Ogrencilere ihtiyag duyduklarinda geri bildirim verilir.

Evaluate- Degerlendirme:

Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi, Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi, Odak Grup Goriismesi, Gozlem, Arastirmaci
Notlari, Performans Gorevi.

Tailor to students needs- Ogretimi Farklilastirma:

. Ders, farkli 6grenme stillerine gore sekillendirilecektir.
e Gorsel dgrenciler mesleklerle ilgili farkli fotograflar gorecekler ve mesleklerle ilgili videolar izleyecekler.
e Grup calismalar yapilacak ve 6grenciler ilgi alanlarina gore isbirligi i¢inde galisilacaktir.
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UCUNCU ASAMA- OGRENME PLANI

e Kinestetik 6grenciler meslekleri kilik degistirmis olarak sunacaktir.

. Meslekler farkli agilardan ele alinarak meslekler hakkinda konusulacak ve bu sekilde 6grencilerden farkli fikirler ¢ikacaktir (Alti
sapkali diistinme teknigi).
Organize- Sira ve Diizen:

Etkinlik 1 (5 ders saati)

1. Opgrenciler UbD, biiyiik fikir, iinitenin amaglari ve temel sorular hakkinda bilgilendirilir.

2. Opgrencilere mesleklerle ilgili sarkinim yer aldig1 video izletilir. Video link:
https://www.youtube.com/watch?v=r60xqyd5qUw&t=2s&ab_channel=BouncePatrol-KidsSongs

3. "Gelecekte ne olmak istiyorsunuz?" sorusu dgrencilere sorulur ve beyin firtinasi baglar.

4. Ogrencilerin cevaplari tahtaya yazilir.

5. Ogrenciler tahtaya yazilan meslekleri oylar.

6.  En cok tercih edilen 4 meslek segilir.

7. Opgrenciler ayrilip birlesme yontemi hakkinda bilgilendirilir.

8.  Ogrenciler basar1 diizeylerine ve cinsiyetlerine gore 6 heterojen gruba ayrilir. Her grup 4 6grenciden olusur. Gruplardaki her

dgrenci ilgi alanina gore 4 meslekten birini seger. Ogrenciler, gruplari igin bir isim bulurlar.

9.  Her grupta ayni meslegi segen 6grenciler uzman gruplarinda bulugurlar. Uzman gruplarindaki 6grenciler beyin firtinasi teknigini
kullanarak arastiracaklar1 meslekle ilgili ihtiya¢ duyabilecekleri kelimeleri bulup listelerler.

10. Ogrencilere 6nceden bildikleri anahtar sézciik yontemi hatirlatilir.

11. Uzman gruplarindaki 6grenciler listeledikleri kelimeleri anahtar sézciik yontemini kullanarak dgrenirler.
Etkinlik 2 (6 ders saati)

12. Uzman gruplarindaki 6grencilerden, gruplarinda ¢alistiklart meslekleri icra eden profesyonellerle gazeteci olarak goriisme
yapmalar1 istenir.

13. Uzman gruplarinda, grenciler 6grendikleri kelimeleri, miilakatta edindikleri bilgileri ve mesleklerle ilgili resimleri kullanarak
bir poster hazirlarlar.

14.  Ogrenciler uzman gruplarinda poster sunumu igin galisirlar.
Etkinlik 3 (3 ders saati)

15. Uzman gruplarindaki 6grenciler asil gruplarina geri donerler.
16. Ogrenciler uzman gruplarinda hazirladiklar1 posterleri asil gruplarindaki arkadaslarma sozlii olarak sunarlar (Gozlem 1).
17. Her 6grencinin sunumu konusma becerisi degerlendirme rubrigi ile puanlanir ve grup puani hesaplanir.
18. En yiiksek puan alan grup tiyelerinin isimleri sinif panosuna asilir ve o grup ddiillendirilir.
Etkinlik 4 (3 ders saati)

19. Opgrenciler 6 sapkali diisiinme teknigi hakkinda bilgilendirilir ve teknik ile ilgili videolar izler.

20. Ogretmen dgrencilere bu etkinlikte hangi meslek hakkinda konusmak istediklerini sorar.

21. Ogrencilerin cevaplari tahtaya yazilir ve oylanr.

22, Ogrenciler tarafinda en gok tercih edilen iki meslek segilir.

23.  Ogrenciler ayrilip birlesme tekniginin kullamldig1 etkinlikte yer aldiklar1 asil gruplarina doner (4 er kisilik 6 grup).

24. Her gruba farkh renkten olusan diisiinme sapkasi verilir. “Veteriner/Polis olmak ya da olmamak (To be or not to be a
vet/policeman-policewoman?)” 6nermesi verilir.

25.  Ogrenciler ikiserli esler halinde kendi diisiinme sapkasinin rengine gore hazirlanir.

26. Her grupta ayni renk sapkaya sahip olan ve ayn1 meslegi secen eslerden birer 6grenci gruplarindaki diisiinme sapkasinin rengine
gore konusurlar (Gozlem 2).

27. Opgrencilere “6grenci olmak ya da olmamak (to be or not to be a student)” dnermesi verilir ve taktiklar1 sapkalarin rengine gore
hazirliksiz konugmalari istenir.

28.  Opgrenciler Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegini doldurur.

29. Ogrencilerle tasarimin uygulanmasi, etkililigi ve bir sonraki tasarima ydnelik dneriler hakkinda odak grup goriigmesi yapilir.
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EK-12b ikinci Tasarim

BIRINCI ASAMA — ISTENILEN SONUCLAR

BUYUK FiKiR:

Bilim gegmis ve

bugiin arasindaki
kopridiir.

GENEL HEDEFLER

Ogrencilerin;

-bilimle ilgili temel kelimeleri bilmeleri,

-fiillerin yalin hallerini ve gegmis zaman hallerini ayirt etmeleri,

- diizensiz fiillerin gegmis zaman hallerini bilmeleri,

-fiillerin gegmis zaman hallerini dogru bir sekilde telaffuz etmeleri,

-gecmis ve bugiin hakkinda hazirlikli ve hazirliksiz konugma yapmalari,

-konusurken dilbilgisi kurallarina uygun ciimleler kurmalari,

-gecmisle ilgili s6zlii olarak kisisel sorular sormalari,

-gecmisteki bilimsel gelismelerle hakkindaki arastirmalarmin sonuglarmni sozlii olarak sunmalari hedeflenmektedir.

ANLAM
ANLAMA TEMEL SORULAR
Ogrenciler - Bilim hakkinda konusabilmek i¢in hangi kelimeler
-Bilimsel gelismeler hakkinda konugmak igin kelime bilgisinin | bilinmelidir?
onemini anlar. - Gegmisteki bilimsel gelismelerin giiniimiize etkisini
-Bilimsel gelismelerin 6neminin farkina varir. konugma dilinde nasil ifade edebiliriz?
- konusmalarini belirli bir ¢ergevede sunmasi gerektigini anlar. | -Gegmisteki olaylarla ilgili konusurken hangi yapilart
- Gegmisteki bilimsel ¢aligmalarin gliniimiize etkisini anlar. kullanmay tercih edersiniz?
- Gegmis ve bugiin arasindaki iliskiyi konusma dilinde nasil - Gegmisle ilgili konusurken anlatimimizi nasil
ifade edebilecegini anlar. zenginlestiririz?
-Bilimin toplumdaki roliinii konusma dilinde nasil
ifade edebiliriz?
KAZANIM
Bilgi Beceriler
Ogrenciler, Ogrenciler,
-Bilimle ilgili baslica kelimeleri ve nasil telaffuz edilecegini | - Bilim hakkinda konusmak igin gerekli kelimeleri
bilir. kullanabilecekler.
-Gegmis zamanla ilgili yapilari bilir. - Gegmisteki bilimsel gelismeler hakkinda hazirliksiz
- Fiillerin ge¢gmis zaman hallerini ve nasil telaffuz edilecegini | konusabilecekler.
bilir. - Gegmisteki bilimsel gelismeler hakkinda hazirlikh
-Gegmisteki olaylarin giiniimiize etkisini anlatmak igin | konusabilecekler.
kullanacaklari dilbilgisi yapilarin bilir. - Gegmisteki bilimsel gelismelerin giiniimiize etkisi
hakkinda konusabilecekler.
- Bilim adamlariyla ve bilimsel ¢alismalariyla ilgili
kisisel sorular sorabilecekler.
-Konugmalarinda beden dilini etkili bir sekilde
kullanabilecekler.
Transfer

- Ogrenciler 6grendiklerini gegmisle ilgili konusmak igin bagimsiz olarak kullanabilecekler.

- Ogrenciler 6grendikleri dilbilgisi yapilarmi konusma dilinde amacina uygun olarak kullanabilecek.

- Ogrenciler 6grendiklerini bir sonraki yil gérecekleri “Biographies” {initesinde kullanabilecekler.

-Bilimsel gelismeleri takip ederken bilimin gegmisle giiniimiiz arasinda bir képrii niteligi tasidigini bilerek yorum yapip
ve ¢ikarimlarda bulunabilecek.

IKINCi ASAMA — KANITLAR

Degerlendirme
Kamti

PERFORMANS GOREVI:

Amag: Bilimin 6nemini fark ederek gegmisteki bilimsel gelismeler ve gliniimiize etkisi hakkinda konusmak.

Rol: Bilim adamu, tanitimci. ..

izleyici: Ogretmen ve grenciler.

Durum: Ogrenciler diisiin esles paylas etkinligiyle ikiserli ¢ift olustururlar. Her ¢ift ilgi alanina gore bilim ve teknolojiye
katkilar1 olan bir bilim insani seger. Ogrencilerden segtikleri bilim insanyla ve bilimsel katkilariyla ilgili kisa video
hazirlamalan istenir. Ogrencilere hazirlayacaklari videonun tanitim videosu, sarki, rol oynama vb. sekilde olabilecegi
sOylenir ve bu konu ogrencilerin tercihine birakilir. Bu gorev igin 6grencilere bir hafta siire verilir. Ogrencilerin
hazirladiklart videolar smifta izlenir ve iizerinde konusulur. Ogrencilerin video konusmalari konusma becerisi
degerlendirme rubrigine gore degerlendirilir.

Uriin: Video.

Standartlar: Video konusmalari, icerik ve alaka diizeyi, akicilik ve tutarlilik, telaffuz, dilbilgisi, kelime bilgisi ve
etkilesimli iletisim agisindan degerlendirilecektir.

DIGER KANITLAR

Ogrencilerin gegmisteki bilim adamlarinin roliine biiriiniip yapacaklar1 diyaloglar.
Konugma halkasi.

Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi

Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi

Odak Grup Goriismesi

Gozlem

. Aragtirmaci Notlari

ASAMA 3- OGRENME PLANI
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W (Where/ What/ Why- Ne/ Ni¢in/ Nereye) :
Dersin giris boliimiinde 6grencilere {initenin amaglar1 ve bu iinitede yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi verilir. Ogrencilerin asagidaki
anlamalara ulagsmalar1 beklenir:
Ogrenciler
Bilimle ilgili baslica kelimeleri ve nasil telaffuz edilecegini bilir.
Bilimsel gelismelerin dneminin farkina varir.
Konusmalarini belirli bir gergevede sunmasi gerektigini anlar.
Gegmisteki bilimsel ¢alismalarin gliniimiize etkisini anlar.
Gegmis ve bugiin arasindaki iliskiyi konusma dilinde nasil ifade edebilecegini anlar.
Hook- Dikkat Cekme/ Isindirma:

Ogretmen biiyiik fikri tahtaya yazar ve gegmisle ilgili konusmak igin fillerin hangi hallerini kullaniriz sorusunu sorar. Diizensiz fillerin
gecmis zaman halleriyle ilgili rap sarkisi 6grencilerle birlikte sdylenir ve diizensiz fiillerin gegmis zaman halleri ve dogru telaffuzlar1 eglenceli
bir sekilde 6grenilir. Goniillii 6grenciler tahtaya ¢ikarak sarkiyr miizik esliginde soylerler.

Equip- Ogrencileri Aktif Hale Getirecek Etkinlikler:
1.Etkinlik: Rap sarkis1 sdyleme, Diisiin-esles-paylas.
2.Etkinlik: Rol oynama
3. Etkinlik: Konusma halkasi
4.Etkinlik: Performans gorevi: bilim insanlarinin ¢alismalariyla ilgili video ¢ekme.
Rethink&Revise- Geribildirim:
Ogrencilere ihtiyag duyduklarinda geri bildirim verilir.
Evaluate- Degerlendirme: ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi, Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi, Odak Grup Goriismesi,
Gozlem, Aragtirmaci Notlar1, Performans Gorevi.
Tailor to students needs- Ogretimi Ferkhlastirma:
e Ders, farkli 6grenme stillerine gore sekillendirilecektir.
. Gorsel dgrenciler bilim ve teknolojinin gelisimiyle ilgili video izleyecekler.
. Grup ¢alismalar yapilacak ve 6grenciler ilgi alanlarina gore isbirligi i¢inde ¢alisilacaktir.
L]
L]

Kinestetik 6grenciler kilik bilim adamlarinin roliine biirtiniip rol oynama yapacak.
Isitsel 6grenciler fiillerin gegmis zaman hallerini rap sarkisiyla 6grenecek.
e  Konusma halkasi teknigiyle 6grenciler bilimsel gelismelerle ilgili sirayla konusacak ve yaratici fikirler ortaya ¢ikacak.

Organize- Sira ve Diizen:

Etkinlik 1 (2 ders saati)

Ogrenciler UbD, biiyiik fikir, iinitenin amaglar1 ve temel sorular hakkinda bilgilendirilir.

Fillerin ge¢gmis zaman halleriyle ilgili rap sarkisit miizik esliginde 6grencilerle birlikte eglenerek soylenir.

Goniillii 6grenciler tahtaya gikarak miizik esliginde siifla birlikte rap sarkisini soyler.

Ogrencilere tahtaya ¢ikmalar1 soylenir. Ogretmen diisiin —esles-paylas teknigiyle 6grencilerden hizli bir sekilde ikiserli giftler

olusturarak sinifin farkl yerlerinde favori bilim insanlarini belirlemelerini ister.

Ogrencilerden bir sonraki ders igin segtikleri bilim insanlarinin ¢alismalariyla ilgili arastirma yapip gelmeleri istenir.

Etkinlik 2 (3 ders saati)

Ogretmen dgrencilere bilim ve teknolojinin zaman icinde degisimiyle ilgili kisa film izletir.

Bilim insanlarinin sozleriyle ilgili eglenceli gorseller izlenir.

Ogrenciler her kosesi farkli bir sekilde diizenlenmis olan Z-kiitiiphaneye indirilir.

Ogretmen elinde iki tarafi agik bir boru ile gelir. Ogrencilere bu borunun sihirli bir diirbiin oldugunu hayal etmelerini ve diirbiiniin

bir ucunun giiniimiizii diger ucunun da gegmisi gosterdigini sdyler. Ogretmen bir dnceki etkinlikte belirlenen giftlere diirbiinii

strasiyla verir. Ogretmen ciftlerden birinin gegmise giderek segtikleri bilim insanmin yerine gegmesini ve yaptiklarini anlatmasim
ister. Ciftlerden digerinin ise giiniimiizde kalip bilim insanin yaptiklarmim giiniimiize etkisiyle ilgili konugsma yapmast istenir.

10. Biitiin giftler sirasiyla etkinligi yaparlar ve gegmisteki bilimsel ¢aligmalar ve gliniimiize etkisiyle ilgili konusurlar.

Etkinlik 3 (2 ders saati)

11. Ogrenciler okul bahgesine indirilir.

12. Konusma halkasi etkinligi icin 6grenciler halka seklinde otururlar.

13.  Ogretmen konusma nesnesi olarak segilen topu elinde tagiyan égrencinin hazirliksiz bir sekilde konusacagini ve konusmasi bitince
yanindaki arkadasina topu vermesi gerektigini sdyler. O turda konugmak istemeyen 6grencilerin pas diyebilecegini belirtir.

14.  Ogretmen “Sen kimsin? Ne yaptin (Who are you? What did you do?)” sorularim sorar ve dgrenciler sirayla sorulari cevaplarlar.

15. Tkinci turda gretmen “Bilimsel gelismelerin giiniimiize etkileri nelerdir? (What are the effects of scientific studies today?)” sorusu
sorulur ve dgrenciler bir 6nceki turda yerine gegtikleri bilim adamlarinin yaptiklarinin giiniimiize etkisiyle ilgili sirayla konugma
yaparlar.

16. Ugiincii turda ise 6gretmen 6grencilere kendilerinin birer bilim insan1 olduklarini ve buluslar yaptiklarim diisiinmelerini ister ve bir
bilim insan1 olarak ne bulduklarini sorar. Ogrenciler yaraticihklarini kullanarak bir bilim insam olarak buluslar1 hakkinda sirayla
konusma yaparlar.

Etkinlik 4 (2 ders saati)

17.  Ogrencilerin performans gérevi icin cektikleri videolardan géniillii olan 6grencilerin videolar: smifta izlenir ve iizerinde konusulur.

18. Ogrenciler Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegini doldurur.

19. Ogrencilerle tasarimin uygulanmas, etkililigi ve bir sonraki tasarima yonelik oneriler hakkinda odak grup goriigmesi yapilir.
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EK-12¢ Uciincii Tasarim

BIRINCI ASAMA — ISTENILEN SONUCLAR

BUYUK FIKIiR:
“Gezegenimizi
korumak igin
sorumluluklarimiz

vardir.”

GENEL HEDEFLER

(Ogrencilerin;

kullanmalart,

sozlii tavsiyeler vermeleri,

Fcevremizle ilgili temel kelimeleri bilmeleri ve konusma dilinde kullanmalari,

lcevremizi korumak igin tavsiye verme ile ilgili kelime ve dilbilgisi yapilarini edinmeleri ve konusma dilinde

I cevreyi korumak igin yapilmasi ve yapilmamasi gerekenleri ayirt etmeleri,

Fcevreyi korumak igin yapilmasi ve yapilmamasi gerekenleri ifade etmek i¢in should/shouldn’t yapisini kullanarak

Fcevreyi koruma ile ilgili hazirlikli ve hazirliksiz konugma yapmalari,

Lcevreyi koruma ile ilgili eylem plani yapmalari ve ¢alismalarini sozlii olarak sunmalari hedeflenmektedir.

ANLAM

IANLAMA

Ogrenciler

[Gezegenimizi koruma hakkinda konusmak igin kelime
bilgisinin énemini anlar.

Gezegenimizi korumanin 6nemini kavrar.

I Konusmalarini belirli bir gergevede sunmasi gerektigini anlar.
Gezegenimize zarar veren eylemleri konusma dilinde nasil
ifade edecegini anlar.

Linsan davranislarinin gevreye olan etkilerini analiz eder.

I Gezegenimize karst sorumluluklarimizin oldugunu anlar.

I Gezegenimizi korumak i¢in yapilmasi/yapilmamasi gerekenler
hakkinda konusurken hangi kelime ve dilbilgisi yapilarini

kullanacagini kavrar.

TEMEL SORULAR

- Gezegenimizi koruma hakkinda konusabilmek
icin hangi kelimeler bilinmelidir?

- Gezegenimizi nasil koruyabiliriz?

- Gezegenimize zarar veren eylemleri konusma
dilinde nasil ifade edebiliriz?

-Gezegenimizi korumak i¢in
yapilmasi/yapilmamasi gerenleri konusma dilinde
nasil ifade edebiliriz?

-Insan davramslarinin gezegenimize olan etkilerini
konugma dilinde nasil ifade edebiliriz?

- Gezegenimize karsi sorumluluklarimizi konusma

dilinde nasil ifade edebiliriz?

KAZANIM

Bilgi

Ogrenciler,

-Gezegenimizi korumayla ilgili baglica kelimeleri ve nasil
telaffuz edilecegini bilir.

- Should/ Shouldn’t yapilarmin tavsiye i¢in kullanildigini
bilir.

- Gezegenimizi korumak i¢in yapilmasi ve yapilmamasi
gerenleri bilir.

- Gezegenimizi korumak i¢in sorumluluklarimiz oldugunu
bilir.

-insan davramslarinin gevreye etkilerini bilir

Beceriler
Ogrenciler,
- Gezegenimizi koruma hakkinda konugmak igin

gerekli kelimeleri kullanabilir.

-Should/Shouldn’t yapilarimi kullanarak
gezegenimizi  korumak  i¢in  tavsiyelerde
bulunabilir.

-Gezegenimizi korumak igin  yapilmasy/
yapilmamas1  gerenlerle ilgili hazirhkhi  ve

hazirliksiz konusmalar yapabilir.
- Insan davramslarnin gevreye etkisi hakkinda

konusabilir.

Transfer

Ogrenciler,
- gezegenimizi korumayla ilgili sozlii tavsiyeler verebilecek.

- insanlarin gezegenimize olan etkilerini degerlendirir.

- ogrendikleri dilbilgisi yapilarini konugma dilinde amacina uygun olarak kullanabilecek.

- 0grendiklerini bir sonraki y1l gorecekleri “Environment” {initesinde kullanabilecek.

- dogaya kars1 daha duyarli davranma konusunda bilgilendirme konugmalar1 yapabilecek.
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IKINCi ASAMA — KANITLAR

PERFORMANS GOREVI:

Amag: Toplumu gezegeni koruma konusunda bilin¢lendirmek.
Degerlendirme Rol: Gezegeni koruma konusunda ¢alisan goniillii rap sarkicilari.
Kanit1

izleyici: Ogretmen ve 6grenciler.

Durum: Sizler gezegeni koruma konusunda toplumu bilgilendirmek ve bu konuda farkindalik olustu amaciyla ¢alisan
goniillii rap sarkicilarisiniz. Gezegenimizi korumak i¢in ¢6ziim 6nerileri olugturmaniz gerekmektedir. Bunun igin
yapilacaklar su sekildedir.

. Sinif 4’er kisilik 6 heterojen gruba ayrilir.

. Ogrencilere “gezegeni korumak igin neler yapabiliriz?” sorusu yéneltilir ve beyin firtmast yapilir.

e Her grup istasyon teknigiyle gezegeni korumayla ilgili sloganlarin ve oneri ciimlelerinin oldugu poster
hazirlar. Posterlerine daha &nce before/after etkinligi kapsaminda okulun farkli yerlerinde cektikleri
fotograflar1 da yapistirirlar.

. Her grup posterlerindeki ciimleleri alt yap1 miizigi esliginde rap sarkisina doniistiiriir ve poster sunumlarini
rap sarkicisi kiliginda sarkilariyla sunarlar.

. Sunum sonrasinda hazirlanan posterler gezegeni koruma konusuna dikkat ¢ekmek ve Ogrencileri
bilinglendirmek amaciyla her grubun performans fotograflari da eklenerek koridordaki okul panosuna
asilir. Ogrencilerin performanslar1 konusma becerisi degerlendirme rubrigi ile degerlendirilir.

Uriin: Poster ve rap sarkist.

Standartlar: Rap sarkisi, igerik ve alaka diizeyi, akicilik ve tutarlilik, telaffuz, dilbilgisi, kelime bilgisi ve etkilesimli

iletisim agisindan degerlendirilecektir.

DIGER KANITLAR

Konusma halkasi.

Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi
Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi
Odak Grup Goriigsmesi

Gozlem

e Arastirmaci Notlar

UCUNCU ASAMA- OGRENME PLANI

W (Where/ What/ Why- Ne/ Nigin/ Nereye) :

Dersin giris boliimiinde dgrencilere {initenin amaglari ve bu iinitede yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi verilir. Ogrencilerin asagidaki
anlamalara ulagmalar1 beklenir:

Ogrenciler,

- Gezegenimizi koruma hakkinda konugmak i¢in kelime bilgisinin 6nemini anlar.

- Gezegenimizi korumanin 6nemini kavrar.

- Konugmalarini belirli bir ¢cergevede sunmasi gerektigini anlar.

- Gezegenimize zarar veren eylemleri konugma dilinde nasil ifade edecegini anlar.

- Insan davranislarinin gevreye olan etkilerini analiz eder.

- Gezegenimize kargi sorumluluklarimizin oldugunu anlar.

- Gezegenimizi korumak igin yapilmasi/yapilmamasi gerekenler hakkinda konusurken hangi kelime ve dilbilgisi yapilarini kullanacagini
kavrar.

Hook- Dikkat Cekme/ Isindirma:

Ogretmen akilli tahta aracihigryla diinyanin ge¢misini ve gelecegini simiile eden diinya forografin1 dgrencilere gosterir. Ogrencilere
fotografta ne gordiikleri ve hangi diinyada yasamak istedikleri sorulur. Istenmeyen diinya gérselinin sebepleri neler olabilir sorusu sorulur

ve beyin firtinasi yapilir. Ardindan 6grencilere agagidaki video izletilir.

(fotograf): http://lwww.contemplativepanda.wordpress.com/2016/07/11/before-and-after-humans/
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Video: “A #NatureNow message from Greta Thunberg”
http://www.youtube.com/watch?v=PO0B6AXeVNY8&ab_channel=WWFInternational (Siire:3:39 dk)

-Biiyiik fikir tahtaya yazilir ve hakkinda konusulur.

-Gezegeni korumayla ilgili rap sarkis1 dinleme.

Equip- Ogrencileri Aktif Hale Getirecek Etkinlikler:

1. Etkinlik: Sinifta duvarlara asilmis kelimelere kosarak erken ulagma yarigmast.

2. Etkinlik: Before/after etkinligi (Fotogras gekme).

3. Etkinlik: Istasyon teknigiyle slogan ve 6nerilerin yer aldig1 poster hazirlama.

4. Etkinlik: Performans gorevi: Rap sarkisi olusturup sdyleme.

5. Etkinlik: Konusma halkasi.

Rethink&Revise- Geribildirim:

Opgrencilere ihtiyag duyduklarinda geri bildirim verilir.

Evaluate- Degerlendirme:

Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegi, Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi, Odak Grup Gériismesi, Gozlem, Arastirmac Notlari,
Performans Gorevi.

Tailor to students needs- Ogretimi Ferkhlastirma:

- Ders, farkli 6grenme stillerine gore sekillendirilecektir.

- Gorsel dgrencilere gezegeni korumayla ilgili gorsel gosterilecek, video izlettirilecektir. Ogrenciler okulda fotograf ¢ekecekler.

- Grup ¢aligsmalari yapilacak ve 6grenciler isbirligi i¢inde galisacaktir.

- Kinestetik 6grenciler kelime yarigmasi yapacak, sarkici kiligma girerek rap sarkisi sdyleyip, dans edecektir.

- Isitsel dgrenciler gezegeni korumayla ilgili akill tahtada acilan ve arkadaslarinin sdyledikleri rap sarkilarim dinleyerek 6grenecek.

- Konusma halkas: teknigiyle 6grenciler gezegeni korumayla ilgili sirayla konusacak ve 6neriler gelistirecekler.

Organize- Sira ve Diizen:

Etkinlik 1 (3 ders saati)

1. Ogretmen akilli tahta aracihigiyla diinyanin gecmisini ve gelecegini simiile eden diinya forografini 6grencilere gosterir. Ogrencilere
fotografta ne gordiikleri ve hangi diinyada yasamak istedikleri sorulur. Istenmeyen diinya gérselinin sebepleri neler olabilir sorusu sorulur
ve beyin firtinast yapilir. Ardindan 6grencilere agagidaki video izletilir.

Video: “A #NatureNow message from Greta Thunberg”
http://www.youtube.com/watch?v=POB6AXeVNY8&ab_channel=WWFInternational (Siire:3:39 dk)

2. Ogrencilere “Gezegenimizi neden ve nasil korumaliy1z?” temel sorusu sorularak dgrencilerin biiyiik fikre ulasmalari saglanir. Beyin
firtiasi yapilir.

3. Oprencilere gezegenimizi korumayla ilgili konusmak icin hangi Ingilizce kelimelere ihtiyacimiz oldugu sorulur. Beyin firtinas1 yapilir
ve 6grencilerin soyledigi kelimeler tahtaya yazilir. Anahtar s6zciik yontemi kullanilarak kelimeler ¢aligilir.

4. Calisilan kelimeler ayr1 ayr1 kagitlara yazilir ve sinifin farkl koselerine yapistirilir. Kura ile sirayla ikiserli esler olusturulur ve 6grenciler
Ingilizcesi ya da Tiirkge anlami1 6gretmen tarafindan sdylenen kelimeleri bulup 6nce dokunmak igin yarisirlar. Eslerden kaybedenler elenir
ve kazananlar bir st tura ¢ikar. Siireg yarismayi bir 6grenci kazanana kadar bu sekilde devam eder ve kazanan 6grenci ddiillendirilir.

5. Bir sonraki ders i¢in 6grencilere “Before/ After” etkinligi i¢in gorev verilir. Bu ¢aligmada 6grencilerden bir sonraki giin okula gelir
gelmez okulun farkli bélimlerinin (Bahge, lavabolar, koridorlar vb.) fotograflarini ¢ekmeleri istenir. Yine ayni giiniin sonunda sabah
gozlemleyip fotograflarini gektikleri yerleri tekrar gozlemleyip yine fotograflarini gekmeleri istenir.

Etkinlik 2 (2 ders saati)

6. Dikkat ¢ekme ve hatirlama igin bir 6nceki derste oynanan kelime oyunu tekrar oynanir. Gonillic 6grenciler duvarlarda asili olan
kelimelerden rastgele secip climle kurarlar.

7. Before/After galismasin yapip gelen dgrenciler 4 er kisilik 6 heterojen gruba ayrilir. Ogrencilere “Insan davranislariyla gevre kirliligi
arasinda nasil bir iliski vardir? temel sorusu yoneltilir ve beyin firtinas1 yapmalari saglanir.

8. Gruplardaki 6grencilere her birinin birer rap sarkicisi roliine sahip olduklart ve géniillii olarak gezegenimizi korumak i¢in insanlari
bilinglendirme kampanyasi baslattiklar1 sdylenir. Her gruba farkli konu bagliklar: verilir (Pollution, Recycling, Global warming, Animal
Extinction, Deforestation, Saving energy). Istasyon tekniginin kullanildig1 etkinlikte gruplar belirlenen konu bashgiyla ilgili sloganlar
olustururlar (her istasyonda bekleme siiresi 3dk). Ogrencilerden bir sonraki derse rap sarkicisi roliine uygun kilik kiyafetlerle gelmeleri

istenir.
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Etkinlik 3 (4 ders saati)

9. Gruplar Before/After ¢aligmasi kapsaminda cektikleri fotograflar1 birbirleriyle paylasir. “Gezegenimizi korumak igin neler
yapmali/yapmamaliy1z?” temel sorusu sorulur. Beyin firtinasi yapilir.

10. Gezegeni korumayla ilgili rap sarkisinin yer aldig1 video klibi akilli tahta araciligiyla agilir. Video hep birlikte izlenir.

Rap Sarkist Video Klibi: “The Save The Planet Song by MC Grammar | Wonder Raps | Educational songs for kids”
https://www.youtube.com/watch?v=FreR7ZhqRQQ&ab_channel=MCGrammar%E2%80%93RapSongs%26MusicVideos

11. Ogrencilerden gezegenimizi korumak igin yapilmast ve yapilmamasi gerekenler ile ilgili should/shouldn’t yapismi kullanarak
tavsiyelerde bulunmalar istenir. Her grubun konusuna gore tavsiyeler verilmesi hatirlatilir. Yine istasyon teknigi kullamilarak ctimleler
olusturulur.

12. Her gruptan grup konusuna gore istasyon teknigiyle olusturulan sloganlardan, ciimlelerden ve Brfore/After etkinliginde ¢ekilen
fotograflardan olusan poster hazirlamalari istenir.

13. Ogrencilere her grubun rap sarkicilarindan olustugu hatirlatilir ve gruplarin poster sunumlarim alt yap1 miizigi esliginde rap sarkist
soyleme performansiyla yapacaklari sdylenir. Gruplar belirlenen alt yapt miizigi esliginde performanslarina hazirlanirlar. Rap sarkist
soyleme performansinda kullanilan alt yap1 miizigi asagida verilmistir.

Alt yapt miizigi: “Freestyle Rap Beat | Hard Boom Bap Type Beat | Hip Hop Instrumental - "Behind Barz"
https://www.youtube.com/watch?v=vjWwR5FGjlk&ab_channel=AnabolicBeatz

14. Gruplar sirayla sahneye ¢ikar ve olusturduklari rap sarkisini séyleme performansini gergeklestirerek poster sunumlarini gergeklestirirler.
15. Ogrencilerin olusturduklar posterlere 6grencilerin grup performans fotograflar1 da eklenenerek okul panosuna asilir. Boylece okuldaki
ogrencilerde de gezegenimizi koruma konusunda farkindalik olusturulmasi ve bilinglendirilmesi amaglanir.

Etkinlik 4 (2 ders saati)

16. Ogrenciler gezegenimizi koruma konusunda konusma halkasi etkinligi icin okul bahgesine ¢ikartilir ve halka olusturular. Ogrencilere
What should/shouldn’t we do to save the planet?” sorusu sorulur. Konusma nesnesi olarak kullanilan top goniillii 6grenciye verilir ve her
Ogrenci konustuktan sonra topu yanindaki arkadagina verir ve konusma etkinligi bu sekilde devam eder. Siras1 geldiginde konugmak
istemeyen Ogrenci pas diyerek topu yanindaki arkadasina verir.

17. Ogrenciler Ingilizce Konusma Motivasyonu Olgegini doldurur.

18. Ogrencilerle UbD tasarimlarimin Ingilizce konugma becerilerine ve motivasyonlarina etkileri hakkinda odak grup goriismesi yapilir.
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EK-13 Katilime1 Onam Formu

 Comaemmfrms
Degerhi kanlma,

elde edilecek tam veriler bu aragtuma kapsamnda kullamilacak olup aragtima ekibi haricinde kimseyle paylagiimayacaknr. Kimlik ve kigisel

bilglennizin zizli tutulmas: Kin raporiagtrmada kodlama kullamlacaktir Arastumaya kanhmmz zorunlu olmayip gonallalak esas dikkate

almmaktadir. Kathounw, goruslenniz ve katkilarmez igin tegekkur ederiz.

Yukandaki agiklamalan okudum. anladim ve bu aragtrmaya gontlla kanld:zm: onaylyorum.

Formun bixi sizde digeri angtrmacxda kalacag iin ild niisha olank imzalaym:z.

Degerhi katilmar,

Angtinma kapsam:nda degerli gorislennize ve katkilanmza thtiyag duyulmaktadir. Arasurmaya katiimay: kabul ettiginiz sire igensinde ven
toplama araglan: gunink, akran onen formu, uzman onen formu. proje formmu, gorigme formu ve oclgek jeklmdedir. Goragmeler suasmnda ses
kayit cihaz kullamlacaktr. Tam veriler bu aragtrma kapsamunda kullamilacak olup aragtrma ekibi hancinde kimseyle paylasiimayacaknr.
Kimlik ve kigisel bilzilenmizin zizhi tumlman igin raporlagtrmada kodlama kullamlacaktwr Aragtrmaya kathmumz zorunlu olmayip
Yukandaki agklamalan okudum. anladim ve bu argtrmaya gonilli kanldifon cnaylyorum.
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EK-14 Veli Onam Formu

Saymn Veli;

Cocugunuzun  katilacagi  bu  calisma, “Aktif Ogrenme Etkinlikleriyle
Zenginlestirilmis Anlamaya Dayali Ogretim Tasarimmim (UbD) Ogrencilerin ingilizce
Konusma Becerilerine ve Motivasyonlarina Etkisinin incelenmesi: Tasarim Tabanl Bir
Arastirma” adiyla, 2022-2023 egitim-6gretim y1l1 bahar dénemi boyunca yapilacaktir.

Arastirmanin Hedefi: Ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini ve Ingilizce
konusma motivasyonlarina katkida bulunmak.

Arastirma Uygulamast: Gelistirilen tasarimin uygulanmasi Anket/ Olgek/ Goriisme/
Gozlem seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasmna katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayal
olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilenmeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda herhangi bir nedenden dolay1 ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse calismadan ayrilma konusunda ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin
giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi
an vazgecebilir. Calismaya katildiktan sonra vazge¢mek c¢ocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan

cekinmeyiniz.  Saygilarimla,

Aragtirmact  : Giingér KIL

Iletisim bilgileri
/ Velisi  bulundugum .................. 17717 1 S numarall b'grencih
.................................. ’in yukarida acgiklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum.
v i

K Isim-Soyisim Imza: /
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EK-15 UbD Uygulamalan Siirecinden Fotograflar
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Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi

Egitim Durumu

Lisans

Yiksek Lisans

Bildigi Yabanci Diller

Mesleki Deneyim

Calistig1 Kurumlar

Tletisim
E-Posta Adresi

OZGECMIS

: Giingdr KIL

: 2004- 2008 Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Ingilizce Ogretmenligi Bolimii

: 2015- 2019 Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri ABD
Egitim Programlar1 ve Ogretim

Tezli Yiiksek Lisans Programi

: Ingilizce

: 2008-2009 Eskisehir Amerikan Kiiltiir Dernegi Dil Okullari

2009-2010 Erzurum Amerikan Kiiltiir Dernegi Dil Okullari
2010-2011 Kiitahya Amerikan Kiiltiir Dernegi Dil Okullar1
2011- 2013 Igdir IMKB Mehmetgik Ilkdgretim Okulu
2013- 2015 Kayseri Biinyan Yenimahalle Ortaokulu

2015- Burdur Bucak Ertugrul Gazi Ortaokulu
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INTIHAL RAPORU

ORIJINALLIK RAPORU

J0 9 W5 43

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI ~ YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

acikbilim.yok.gov.tr

-

%3

Internet Kaynag

mufredat.meb.gov.tr 1
Internet Kaynag %

- www.acarindex.com 1
Internet Kaynag %

n dergipark.org.tr 1
Internet Kaynag %
docplayer.biz.tr

Internet Kaynag <%1

H Submitted to Abant Izzet Baysal Universitesi < 1
Ogrenci Odevi %
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BIiLDIRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi  Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

- Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.
- Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.

-+ Tezimin/Raporumun ------ yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin

sonunda uzatma igin basvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden

erisime agilabilir.

Giingor KIL
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