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DOGRULUK BEYANI

Yiiksek lisans olarak sundugum bu c¢alismayi, bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir
yol ve yardima basvurmaksizin yazdigimi, yararlandigim eserlerin kaynakgalardan
gosterilenlerden olustugunu ve bu eserleri her kullanisimda alinti yaparak yararlandigimi
belirtir; bunu onurumla dogrularim. Enstitii tarafindan belli bir zamana bagli olmaksizin,
tezimle 1ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuglara katlanacagimi bildiririm.

Selda YILDIZ
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OZET

INGILiZCE OGRETIM PROGRAMININ HEDEFLERINE ULASILABILIiRLIGINDE
DERS KiTAPLARININ ETKIiSININ INCELENMESI

YILDIZ, Selda
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Harun SAHIN
Subat 2024, 104 sayfa

Yabanci dil egitimi, lilkemiz i¢in en 6nemli konulardan biridir. Yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretim programu, dili iletisimsel olarak kullanmaya ve dort temel dil becerisini
gelistirmeye odaklanir. Ingilizce 6gretimine yonelik dersin hedeflerine ulasma noktasinda
ogretim materyali olarak kullanilan ders kitaplarinin 6nemi biiyiiktiir ve bu alana bakildiginda
her 6gretim kademesinde gesitli ders kitaplarinin var oldugu goriilmektedir. Nitekim bu ders
kitaplar1 arasindan programin hedefleri ile igerigiyle uyumlu ve 6grenciye uygun olan kitabi
secip bulmak da zorlasmaktadir. Bu zorlugun asilmasi i¢in ders kitabi degerlendirme
calismalar1 biiyliik 6nem arz etmektedir. Ders kitab1 degerlendirme isleminin degerlendiriciye
bliylik sorumluluk getirdigi unutulmamalidir. Bu kadar 6nemli bir isin ise dogru sekilde
yapilmasi1 gerekmektedir.

Bu konudan hareketle yapilan bu ¢alismada, iilkemizin ilkogretim 8. Smif diizeyinde
okutulan Ingilizce ders kitabi, Ingilizce Ders Kitabi Degerlendirme Kontrol Listesi
kullanilarak Ingilizce dgretim programina uygunlugu ve ders kitab1 degerlendirme kriterlerini
karsilayip karsilamadigina yonelik incelenmis; ayrica kitaba iligkin 6grenci ve ogretmen
goriisleri alinmastir.

Veri toplama araci olarak, Demir ve Ertas (2014) tarafindan gelistirilmis Ingilizce
ogretiminde kullanilan ders kitaplarina yonelik Ders Kitabi1 Degerlendirme Kontrol Listesi,
Arikan (2008) tarafindan gelistirilen Ogrenci Ders Kitabi Degerlendirme Formu ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan Ogretmen Gériisme Formu kullanilmustir.

Calisma sonunda, incelenen ders kitabinin programa uygun diistiigii ve iyi bir ders
kitabt oldugu; ancak Ogrenci ve Ogretmen goriislerinin genel anlamda olumsuz ve

kullanicilarin ihtiyaclarini karsilama noktasinda yetersiz kaldig1 sonucuna ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil egitimi, Ders kitabi, Ders kitabi degerlendirme, Dil 6gretimi



ABSTRACT

EXAMINING THE EFFECT OF TEXTBOOKS ON THE ACHIEVEMENT OF THE
OBJECTIVES OF THE ENGLISH TEACHING PROGRAM
YILDIZ, Selda
Master’s Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Harun SAHIN
February 2024, 104 pages

Foreign language education is one of the most important issues in our country. The
English as a foreign language curriculum focuses on using the language communicatively and
developing the four basic language skills. Textbooks have great importance as a material in
the English teaching process, and it is seen that there are various textbooks for every level. It
is also difficult to find the appropriate book for the program and the students among these
textbooks. To overcome this difficulty, textbook evaluation studies are of great importance. It
should be kept in mind that the textbook evaluation brings great responsibility to the
evaluator; thus such an important task has to be done correctly.

Based on this subject, in this study, the English textbook taught at the 8th grade level
of our country's Primary Education was examined by using the ELT Coursebook Evaluation
Checklist to determine whether it was suitable for the English teaching program and whether
it met the textbook evaluation criteria; and student and teacher opinions regarding the book
were also taken.

For the data collection, the Textbook Evaluation Checklist for textbooks used in
teaching English developed by Demir and Ertas (2014), the Student Textbook Evaluation
Form developed by Arikan (2008) and the Teacher Interview Form prepared by the researcher
were used.

According to results of the study, it was concluded that the analyzed textbook was
suitable for the program and was a good textbook; however, it was concluded that the
opinions of students and teachers were generally negative and insufficent to meet the needs of

the users.

Keywords: Foreign language education, Textbook, Textbook evaluation, Language

teaching
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BOLUM I

GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin ama¢ ve Onemi, problem

ctimlesi ve alt problemleri, ile sinirliliklar, varsayimlar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1.  Problem Durumu

“Dil, seslerden olusan gelismis bir iletisim aracidir ve insanlarda var olan dogal bir
yeti sayesinde kendiliginden edinilir.” (Simsek, 2023, s. 190). Dil; diislinebilme, toplum
bilinyesinde birey olarak bulunabilme, ge¢cmis ve bugilin arasinda baglanti kurabilme, ulus
olma ve bireyin varligin1 gésterebilmesi gibi konularda en 6nemli Slgiitlerden biridir (Kolag,
2008). Her birey ana dilini 6nce duyarak, sonra taklit ederek dil edinimi siirecine baslar. Bu
durumda dili 6grenme-6gretme siireci, bilingli olarak yapilmamaktadir. Dil edinimi siire¢
icerisinde kendiliginden ortaya c¢ikarken, dil 6grenme kisinin isteyerek ve c¢abalayarak
ilerlettigi bir siirectir (Simsek, 2023).

Dil 6grenimi konusu, ge¢misten beri en énemli konularin basinda yerini almaktadir,
¢linkii insan varolusundan bu yana ¢evresindeki insanlarla iletisim kurmak zorunda kalmistir.
Ana dilini 6grenmis, sonrasinda farkli milletten insanlarla tanismak ve iletisim kurmak
amaciyla farkli dilleri 6grenme ihtiyaci dogmustur. Kisi i¢inde bulundugu toplumun
ozelliklerini, kiiltiirel mirasin1 ve bilgi birikimini ana diliyle kazandig1 i¢in baska milletlere de
ulasabilmesi ancak onlarin dilini bilmesiyle miimkiindiir. Etkilesim ve paylasim dil
araciligiyla olur ¢iinkii dil, kiiltiiriin temel tasiyicisidir (Sahin, 2009).

Teknoloji ¢aginin getirdigi kiiresellesme ve gelismelerle iletisimin 6nemi artmistir.
Buna kosut olarak yabanci dil 6grenimine olan ihtiyag, her gegen giin daha da onemli
olmaktadir. “Birey i¢in tamamen yabanci olan, sonradan Ogrendigi ve yasadigl ¢evrede
islevsel olarak iletisimde kullanilma olanagi bulunmayan, belli amaglar dogrultusunda
ogrenilen dil yabanci dil olarak adlandirilir” (Sahin, 2013:14).

Yabanci dil 6greniminin, dil 6grenimi ve kiiltiirel 6grenim olarak iki yoni vardir. Dil
ogrenimi, belirli bir dili gramer yapisi ve telaffuzu gibi yonlerden 6grenmeyi ifade eder.
Kiiltiirel 6grenme ise bir toplumun gelenek ve gdreneklerini, sanatini, edebiyatini, kiiltiiriinii
kisacas1 ruhunu 6grenmeyi igerir. Dil 6grenimiyle bireyler, o dili konusarak iletisim kurabilir;
dil ile ilgili cok sayida bilgiye sahip olabilir ancak kiiltiirel anlamda derin diizeyde bir iletisim
kuramazlar (Yan, 2022).

Giliniimlizde yabanci dil bilmek, bulundugumuz diinyada cagdasligin 6nemli bir



gostergesidir. Cagdas olma ifadesi kelimenin ilk anlamiyla ‘simdiki zamani kavramak’ olarak
ifade edilebilir (Sen, 2023). Kiiresellesen diinyada iletisim ve igbirligi gibi kavramlar daha da
onemli bir hale gelmistir. Yabanci dil bilgisi, kisinin kendi kiiltiiriinden 6teye geg¢ip baska
kiltiirlerle etkilesimde bulunma becerisini gosterir. Bu durum da kisinin farkli diinya
goriislerini anlama ve takdir etme becerisini ortaya koyar. Yabanci dil bilmek, is diinyasinda
ve uluslararasi iliskilerde avantaj saglar. Farkli dilleri konusabilen kisiler, kiiltiirler arasi
etkilesimde bulunur ve isbirligi yaparak ¢agdas diinyaya daha etkin bir sekilde katkida
bulunabilirler. Bu sebeplerden yabanci dil, her bireyin egitiminin énemli bir pargasi olarak
goriilmelidir. Yabanci dil bilgisi, insanlarin ufkunu genisletme ve farkli kiiltiirlerden insanlar
arasindaki engelleri ortadan kaldirma kapasitesine sahiptir. Bu durum, ortak dil olarak
Ingilizce’nin konusuldugu bu diinyada yabanci dil dgreniminin temel argiimanidir (Lawes,
2021). Bu dogrultuda diinyada oldugu gibi iilkemizde de yabanci dil 6grenmenin O6nemi
anlasilmistir ve bu konu devletler tarafindan da desteklenmektedir.

Ulkemizde, Milli Egitim Bakanhi@g onciiliigiinde yabanci dil egitimine yonelik cesitli
stratejik adimlar atilmaktadir. Yabanci dil egitimi veren okullarin ve okul tiirlerinin arttirilma
caligmalar1 yapilmaktadir. Gegmisten bu yana program degisiklikleri yapilmis ve ilkokul
ikinci smiftan lise son sinifa kadar yabanci dil egitimi basligr altinda Ingilizce dersleri zorunlu
hale gelmistir. Giiniimiiz diinyasinda Almanca, Ispanyolca, Rusca gibi yabanci diller ancak
ozellikle Ingilizce pek ¢ok alanda yerini almus, uluslararasi iletisimde ortak bir dil olmus ve
kiiresel bir nitelik kazanmistir. Bu sebepten diinyada oldugu gibi iilkemizde de 6grenme ve
ogretme konusunda kendine genis bir yer bulmustur (Dogan, 2008).

Yabanci dil 6gretimi; bir dilin dilbilgisi kurallarint yani dilin yapisini, kullanimini
yonlendiren kurallarin1 ve kelime bilgisini igerir. Dilbilgisi, dili anlamlandirmamiza yardimci
olur ancak tek basina yeterli degildir. Ayn1 zamanda nasil kullanildigim1 6ziimsemek ve
yeniden formiile edip ¢esitli baglamlarda nasil kullanilacagini da bilmek gerekir. Dinleme,
konusma, okuma ve yazma olarak adlandirilan dort temel dil becerisi, iletisimin gerceklestigi
ve dilin kullanildig:r araglardir. Dilin algilanmasi ve {iretilmesiyle ilgili dért unsurun
tamaminda ustalagsmak, dil 6grenmenin nihai hedefidir (Lawes, 2021).

Bir dil 6grenme siirecinde bireye dil bilgisinin yan1 sira dort dil becerisinin de
Ogretilmesi amaglanmaktadir (Aydin, 2006). Bu becerilerin kazandirilmasi i¢in her disiplinde
oldugu gibi yabanci dilin 6grenme-6gretme silirecinde de materyalin 6nemi agikca ortaya
konmaktadir. Siniflarda bulunan &gretim materyalleri, dil 6gretiminin yapildigi siniflarin
ayrilmaz bir pargasidir. Diinyanin her yerinde dgretmenler, d6grencilerin yeni veya dnceden

ogrendikleri dili pratik yapma firsatlar1 sunan ve dilsel girdi kaynaklar1 olarak gordiikleri ders



kitaplarina ve diger tlirdeki materyallere biiyiik ol¢iide giivenirler. Materyaller, 6grenmeyi
organize etmekten ideolojiyi aktarmaya kadar ¢ok sayida islevi yerine getirir. Cesitli dil
Ogretimi durumlarinda materyallerin merkezi 6nemi géz Oniine alindiginda, materyallerin dil
Ogretme ve Ogrenme siireclerinin biitiinlinde oynadigi roller hakkinda siif temelli
arastirmalarin ¢ok yapilmamasi oldukga sasirticidir. Diinyanin dort bir yanindaki siniflarin
cogunda temel materyaller ders kitabi, caligsma kitab1 veya 6gretmenler tarafindan hazirlanan
calisma sayfalar1 gibi basili olan materyallerdir. Ozellikle ders kitaplar1 smif ortaminda
onemli bir rol oynamaktadir (Guerrettaz & Johnston, 2013).

Yabanci dil egitiminde Ogrenci, ders kitaplarina, programa hizmet edecek diger
materyallere ve ¢evreden saglanan girdilere ihtiyag duyar. Yabanci dil olarak Ingilizce egitimi
siirecinde en ¢ok kullanilan materyal ders kitaplaridir. Bu kitaplar 6gretmen ve 6grenci i¢in
ders islenisinde bir rehber niteligi tasir. Ogrenci ders kitaplarina iliskin yeni politikalar, ders
kitab1 kullaniminin etkililigi tizerinde durmaktadir. Ancak iiziicii ger¢ek su ki, ortaokullarda
kullanilan Ingilizce ders kitaplarinin hala gesitli agilardan gelismeye ihtiyaci vardir (Madya,
2007).

Bu konudan yola ¢ikilarak bu ¢alismada oncelikle Ingilizce dgretiminde kullanilan ve
baslica 6greetim materyali olan ders Kitaplarmin, Ingilizce dgretim programinin hedeflerine
ulasilabilirligindeki etkisi incelenerek Ilkogretim 8. Smmf Ingilizce ders kitabmin cesitli
acilardan ele alinarak, yabanci dil 6grenme siirecinde okurulan bir ders kitabinda bulunmasi
gereken nitelikleri tagiyip tasimadigmna iligkin 6gretmen ve Ogrenci gorisleri baglaminda
degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu temel amag¢ baglaminda asagida arastirmanin problem

ve alt problemlerine yer verilmistir.

1.2.  Problem Cumlesi

[Ikogretim 8. Smmf Ingilizce Ogretim Programmin hedeflerine ulagilabilirligi
baglaminda Ingilizce ders kitaplari, ders Kitaplar1 degerlendirme kriterlerini ne olgiide

karsilamaktadir ve kitaba iligkin 6grenci-0gretmen goriigleri nelerdir?

1.3.  Alt Problemler
Aragtirmanin alt problemleri asagidaki gibidir:

1. [Ikogretim 8. Simiflarda &gretim materyali olarak kullanilan ingilizce ders

kitaplari, ders kitab1 degerlendirme kriterlerini ne dl¢tide karsilamaktadir?



2. [Ikdgretim 8. Simflarda &gretim materyali olarak kullanilan Ingilizce ders

kitaplarina iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

3. [Ikogretim 8. Smiflarda 6gretim materyali olarak kullamilan Ingilizce ders

kitaplarina iligskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.4,  Arastirmanin Amaci

Her disiplinin 6gretim siirecinde kullandig1 6gretim materyalin 6nemi biiyiiktiir ancak
bu yabanci dil 6gretiminde biraz daha 6n plana ¢ikmaktadir. Yabanci dil 68retim silirecinde
ogrenci farkli bir dil 6grendigi i¢in o kiiltiirden girdilere ihtiyag duyar. Yabanci dil
ogretiminde kiiltiir girdileri, dilin sadece dilbilgisi veya kelime bilgisiyle sinirli olmadigini
anlatmak i¢in 6nem arz eder. Dil, ayn1 zamanda bir kiiltiirlin ifade bi¢cimidir ve bu sebeple
gelenek, gorenek, sanat, edebiyat, deyimler, giinlilk hayat, alisgkanliklar gibi kiiltiirel
unsurlarla birlesir. Bu wunsurlarin hepsi kiiltiirel girdilerdir. Krashen’in 1977 yilinda
yaymladigr Girdi Hipotezi’ne gore bireyler, bilingli bir dikkat gdstermeden ana dillerini
ogrendikleri gibi yabanci dile de ayni sekilde kiiltiir girdileriyle maruz kaldiklarinda dili
edinirler; bilingli olarak bi¢im ve kural 6greniminde ise yabanci dili 6grenirler (Lightbown &
Spada, 2013). Krashen’e gore eger girdi anlagilirsa ve yeterince varsa gerekli olan dilbilgisi
otomatik olarak saglanmis olur (akt. Scarcella & Perkins, 1987). Her ikisini bir arada
yiirlitebilmek ise sinif ortaminda gerceklestirilir. Bu noktada kiiltiir girdilerini sinifa tagiyan
en oOnemli ve en ¢ok kullanilan materyal, ders kitaplaridir. Bu kitaplarin 6neminin
anlasilmasiyla birlikte, yabanci dil 6gretimide ana materyal olan ders kitaplarinin etkililigine

yonelik ¢aligmalar da yapilmaya baglanmistir.

llgili alan yazin incelendiginde, bu kitaplarin farkli y&nlerden galigildig
goriilmektedir. Karahan ve Uziilmez (2018) ortaokul Ingilizce kitaplarmin ¢okkiiltiirlii egitimi
nasil ele aldigini; Erbay (2011), bir 8. Sinif Ingilizce ders kitabinin kadin-erkek imgelerini
nasil sundugunu; Ozdemir (2007) ders kitabinin amag, yaklasim, gorsel tasarim, kelime ve dil
sunumu, uygulama etkinlikleri agisindan etkililigini; Indzii (2001) ortaokul hazirlik siifi ders
kitaplarinin 6zelliklerinin 6grencilerin ihtiyaclari ile Ortiislip ortlismedigini incelemistir. Diger
yandan farkli sinif diizeylerinde kullanilan ders kitaplarina yonelik dgretmen ve Ogrenci
goriiglerine yer verilen calismalar mevcuttur (Kilickaya, 2019; Yal¢inkaya, 2018; Diilger,
2016; Celik, 2011; Yasemin, 2009; Arikan, 2008; Ozdemir, 2007; Cakit Ezici, 2006;
Coskuner, 2002; Ayman, 1997).



Alanyazinda ders kitaplarini, ders kitab1 degerlendirme kriterlerine gore incelemeye
yonelik bir caligsmaya rastlanmamistir. Alanyazinda gézlemlenen ve var oldugu diisiiniilen bir
bosluktan hareketle, bu arastirmanin amaci; ilkdgretim 8. siniflarda okutulan Ingilizce ders
kitabiin Ingilizce 6gretim programinin hedeflerine ulasilabilirligi konusundaki etkisini
incelemek ve Ingilizce ders kitabinin, ders kitabi degerlendirme kriterlerini karsilayip

karsilamadigina iliskin olarak 6grenci - 6gretmen gorislerini ortaya koymaktir.

1.5.  Arastirmanin Onemi

Insan varolusundan bu yana kendini ifade etmeye ve iletisim kurmaya ihtiyag
duymustur. Giderek biiyiiyen toplum igerisinde sosyallesme gereksinimi artmis ve bunu dil
aracihifryla iletisim kurarak asmistir. Insan toplumda iletisim sayesinde kendine yer
bulmustur ancak giliniimiizde sadece anadilini bilmek artik yetersiz kalmaktadir. Farkli diller
o0grenmek, farkli anadillere sahip insanlarla iletisim kurmak modern diinyada giderek artan bir
oneme sahiptir ve Ingilizce dilinin 6gretilmesi ve dgrenilmesi dzellikle tesvik edilmektedir

(Arikan, 2008).

Dil 6grenimini kolaylastiran ve 6grenmeye tesvik eden araglarin tiimiine dil 6grenme
materyalleri denebilir (Solhi, Mert, Celen ve Kisa, 2021). Gray’e (2006) gore materyal; ders
kitaplari, ¢alisma kagitlari, ses bantlar1 ve CD’ler basta olmak {izere dil 6grenme siirecine
yardimci olan her seydir. Bu materyaller, 6grenenlere hedef dil ile ilgili bilgiler sunar. Son
yillarda dil siniflarinda kullanilan mevcut materyaller, 6grencilere hedef dile yonelik genis ve
kapsayict 6grenme paketleri sunmakta ve smiftaki O6grenme ortaminin etkililigini
arttirmaktadir. Crewe (2011) 6grenme ve 08retme siirecinin 6gretmen, 6grenci ve materyal
olarak iic temel unsurdan olustugunu ifade eder. Dinamik dil dersleri, 6gretmen ve
ogrencilerin etkilesimli olarak materyal kullanimina dahil olduklarinda basarilabilir. Bu

baglamda en yaygin olarak bilinen ve kullanilan ders materyali, ders kitaplaridir.

Sercu (2005) dil 6gretimi ve 6greniminde ders kitaplarinin roliiniin biiyiik oldugunu
ifade eder. Ders kitaplari, yapilandirilmis bir igerik sunarak her zaman kullanima hazir bir
materyaldir. Ogretmene ihtiyag duydugu kontrolii sagladigi gibi dgrencilere de zengin bir
O0grenim kaynagi sunuyor. Hedef dili sinifa tagimasi, deger ve kiiltiirleri sunmasi, bir referans
noktas1t olusturmasi1 veya derslerin yapilanmasinda 6nemli rol oynamasi gibi olumlu
Ozellikleri olsa da ders kitaplarinin degerlendirilmesinin de 6nemi biiyiiktiir. Bu durum ancak

1990 yillarin basinda anlagilmis ve dil egitimindeki materyaller kapsamli bir sekilde dikkate



alinmaya baglanmistir(Solhi vd., 2021).

Materyal degerlendirmesinde materyalin kendisi ve Ozellikle 6grenenler iizerindeki
etkisi dikkate alinir. Materyal degerlendirme siirecinde materyalin ne 6l¢iide motive edici,
gecerli, gilivenilir, ilgi ¢ekici, uyarlanabilir ve bir dilin 6greniminde kisa veya uzun vadeli ne

kadar etkili oldugunun Sl¢iilmesi amaglanir (Solhi vd., 2021).

Bu diisiinceden hareketle bu arastirmanin Ingilizce ders kitaplarini hazirlayan kisilere,
kitaplara iligkin O0gretmen ve Ogrenci beklentileri nelerdir; 6gretmen ve Ogrencilere ders
kitaplariyla ilgili 6gretme ve Ogrenme siirecinde ne kadar etkili, nasil daha etkili hale
getirilebilir gibi sorularin cevaplarini bulmalarinda yardimci olacagr diistiniilmektedir. Ayrica
ozellikle 8. Smif 6grenci ve 6gretmenlerinin kullandiklar1 ders kitabin1 daha detayli ve farkli
acilardan kesfedip, etkililigi ve hedeflerine ulasilabilirligi konusunda daha fazla bilgi sahibi
olarak bu konuda daha da yeterli diizeye gelmelerinde 6nem olusturacag: diisiiniilmektedir.
Sonraki siiregler i¢in Ogrenenlerin ihtiyaclarina daha iyi yanit verecek materyallerin

gelistirilmesine katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

1.6. Varsayimlar

Bu arastirma kapsaminda;

o Ingilizce Ders Kitabi Degerlendirme Kontrol Listesi kullanilarak incelenmis

olan kitap, tamamen objektif bir tutumla degerlendirilmistir.

o Ogrencilerin anket sorularini igtenlikle cevapladigr varsayilmistir.

o Ogretmenlerin gériisme sorularimi igtenlikle cevapladig varsayilmstir.

1.7. Smirhliklar

Bu arastirma;
. ‘Mastermind 8 adli Ingilizce ders kitabmin incelenmesi ile smirlandirilmgtir.

o 2021-2022 egitim 6gretim yili, Antalya ilinde bulunan 9 devlet okulu ortaokul
8. siuf dgrencileri ve 8. Smiflarda derse giren Ingilizce 6gretmenleri ile smirl

kalmistir.

o Bu arastirma 3 tiir veri toplama araci ile sinirlandirilmistir.



o Ingilizce Ders Kitabi Degerlendime Kontrol Listesi’ndeki 56 maddenin
degerlendirme kriterleri, 6grencilerin 20 maddelik ankete verdikleri cevap ve
ogretmenlerin yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki 10 soruya verdikleri

yanitlarla sinirli kalmistir.

1.8. Tanimlar

Dil: Diisiinebilme, toplum biinyesinde birey olarak bulunabilme, gegmis ve bugiin
arasinda baglanti kurabilme, ulus olma ve bireyin varligim1 gosterebilmesi gibi konularda en

onemli Olgiitlerden biridir (Kolag, 2008).

Yabanci1 Dil: “Birey icin tamamen yabanci olan, sonradan 6grendigi ve yasadigi
cevrede islevsel olarak iletisimde kullanilma olanagr bulunmayan, belli amaglar
dogrultusunda 6grenilen dil yabanci dil olarak adlandirilir” (Sahin, 2013:14).

Ogretim Program: Bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin dgretimine iliskin
okul icinde veya disinda fark etmeksizin verilen etkinliklerin biitlinlini icerisine alan
yasantilar diizenegidir (Demirel, 2019; Varis, 1996).

Ders Kitabi: Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar
Yonetmeligi’'nde (MEB, 2015) ise ders kitabi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan orgiin ve

yaygin egitim ve 0gretim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan kitap olarak tanimlanir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde kuramsal cerceve ve ilgili arastirmalar sunulmustur. ilk olarak Ingilizce
ogretimi, Ingilizce dgretiminde ders kitaplarinin kullanimi, avantaj ve dezavantajlari, ders
kitab1 degerlendirme, ders kitab: degerlendirme yaklasimlari, [Ikdgretim 8. siniflarda okutulan
‘Mastermind 8’ adli Ingilizce ders kitabina ve 8. Simf Ingilizce 6gretim programina genel

bakis, son olarak da yurti¢i ve yurtdisinda yapilan ilgili arastirmalar yer almaktadir.

2.1.  Ingilizce Ogretimi

Giliniimiiz diinyasindaki hizli degisimler ve gelismeler sebebiyle yabanci dil egitimi
her gecen giin 6nem kazanmaktadir. Kitle iletisim araclarindaki gelisimler ve toplumlar
arasindaki iliskilerin yogunluk kazanmasi, yabanci dil 6grenimini ihtiyag haline getirmektedir
(Uggun, 2013; Mavis, 2015; Erarslan ve Topkaya, 2019). Bir¢ok iilkede resmi dil olarak
konusulan ve neredeyse tiim alanlarda kullanilan Ingilizce adeta bir diinya dili haline
gelmigtir. Ulkemizde de yabanci dil olarak Ingilizce egitimi verilmektedir. Egitim
programlarinda Ingilizce’ye genis yer verilmekte, cesitli projelerle (dynEd, Fatih Projesi, dil
laboratuvarlari) desteklenmekte, 6grenimindeki etkinliginin arttirilmasi i¢in ¢ok fazla zaman

ve para harcanmaktadir (Altin ve Saracaloglu, 2018).

Ulkemizde Ingilizce &gretiminin temel amaci; Tiirk vatandaslarma uluslararasi
diizeyde etkin bir sekilde iletisim kurma becerisi saglamak; bu sayede toplumun ekonomik,
politik ve sosyal ilerlemesine hizmet etmek ve hak ettigi ileri seviyelere ¢ikmasini
kolaylastirmaktir (Milli Egitim Bakanhg, 2018). Ilkhan’a (1999) gore yabanci dil
Ogretmemizin ve dgrenmemizin sebebi, toplumun sosyal ve ekonomik agidan kalkinmasini
saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda yapilan dil 6gretiminde yalnizca dilbilgisi kurallarini
ogretmenin disina ¢ikmak gerekmektedir. Etkili bir dil 6gretim siireci, dilbilgisi egitiminin
yant sira hedef dilin kiiltiiriinii de aktararak Ogrenen kisiyi diisiinmeye yoOnlendirir.
Ogrenenlerin dil 6grenme siirecini dikkate almadan dil 6gretimi yapmak miimkiin degildir. Bu
sebeple dil 0gretiminde yas gruplarma gore farkli metot ve yaklagimlar benimsenmektedir
(Stier, Demirkol ve Oral, 2019).

Tiirkiye'nin Ingiliz dili 6gretim politikalarmin tarihsel siireci incelendiginde, yabanci
dil 6gretim programimin 1997 yilindan beri {i¢ program reformuna maruz kaldigi

goriilmektedir. Birincisi 1997 yilinda, ikincisi 2005 yilinda ve iiglinciisii 2012 yilinda ortaya



cikmigtir. 2012 yilinda gelistirilmis ve 2016 yilinda revize edilmistir (Kaya ve Ok, 2020).
Ingilizce, 1990’larin basindan itibaren Tiirkiye’de ilkdgretim programinda zorunlu ders olarak
yerini almistir. Milli Egitim Bakanligit (MEB), Mart 2012°de, 1739 nolu Milli Egitim Temel
Kanunu’nda tanimlanan Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak bir egitim
reformu (Ilkdgretim Kanunu, 6287 sayili kanun) yiiriirliiliige koymustur. Yabanci dil olarak
Ingilizce egitim programinda yapilan degisikliklerle yabanci dil egitimine baslama yas1 9’dan
7’ye diisiiriilmiis olup, haftalik ders saati 2 saatten 3/4 saate c¢ikarilmistir (Agcam ve
Babanoglu, 2020; Fisne, Giingdr, Guerra ve Gongalves, 2018). Ulkemizde 6grenciler 2.
simiftan iiniversitenin ilk yillarina kadar ortalama 13 yil boyunca ingilizce egitimi almasina
ragmen hala istenilen seviyeye ulasilamadigi goriilmektedir (Koru ve Akesson, 2011). Bu
sebeple Ingilizce egitimi konusunda daha 6zel ¢abalarin harcanmasi gerekmektedir (Mavis,
2015).

Yabanci dil, iletisim islevinin yan1 sira bireye, bilimsel ve sosyal agidan birgok
ayricalik saglamaktadir. Bu ayricaliklardan yararlanmak isteyen kisiler, dil 6grenme eylemini
orgiitlii ve programli bir sekilde egitim siirecinin icerisine dahil etmislerdir (Kalayci ve
Durukan, 2019). Ulkemizde yabanci dil 6gretim siirecinde gesitli yontemler kullanilmaktadir
ancak yabanci dil egitiminde istenilen basariya ulasilamamaktadir. Bu basarisizligin en temel
sebebi, dil 6gretim siirecinde geleneksel yontemlere bagli kalinmasidir. Elbette geleneksel
yontemin olumlu taraflar1 da vardir; ancak yalnizca dilbilgisi 6gretimi, yeni yontem ve
yaklasimlara kapalilik, &grencilerin Ingilizce konusmasini ve iletisimini olumsuz yonde
etkilemektedir. Ayrica, ¢ok hizli sekilde gelisen diinyada program gelistirme ¢aligmalarina
yeterli diizeyde yer verilmemesi, siniflarin kalabalik olmasi, arag-gereclerin yetersizligi,
kullanilan yontem ve teknikler ile 6grenenlerin bireysel 6zelliklerinin géz ardi edilmesi ve
ogrencilerin motivasyon yetersizligi de yabanci dil 6gretimini olumsuz olarak etkilemektedir
(Canpolat, 2010).

Ingilizce ogretiminin bu kadar &nemsendigi diinyada daha verimli bir dgretme-
ogrenme siirecinde yer almak i¢in eksikliklerin farkina varip ¢esitli revizyonlar yapilmalidir.
Bu revizyonlar 6grenen kisilerin ihtiya¢ analizlerden 6gretim materyallerine, teknolojik ¢aga
uyum saglayabilmek i¢in gelistirilen 6gretim programlarindan dgretmen egitimine kadar her
alanda adimlar atilmalidir. Etkili bir Ingilizce 6gretimi i¢in 6gretim ydntem ve materyallerinin
siirekli olarak giincellenmesi gerekmektedir. Ingilizce 6gretimi, &grencilerin kiiltiirel
farkliliklar1 anlamalarmi ve kiiresel vatandas olarak yetismelerini de tesvik edecek
kapsayicilikta olmalidir. Bu agilardan gelistirilen bi dil 6grenme siireci, egitimin kalitesini

artirarak bireylerin de toplumlarin da daha basarili olmalarina katki saglayacaktir.



2.2.  Ingilizce Ogretiminde Ders Kitaplarinin Rolii

Yabanci dil 6gretiminde ders kitaplarinin kullanimi, 6zellikle {liniversitelerde, 6zel
okullarda ve baz1 devlet okullarinda ¢ok sayida boliim i¢in hazirlik simiflarinin kurulmasiyla
her zamankinden daha popiiler bir hale gelmistir. Okul yonetimleri ve 6gretmenler de bu hazir
ders kitaplarini tercih etmektedirler ¢linkii 6gretmenler tarafindan izlenecek programlar genel

anlamda hazir olarak kitap igerisinde yer almaktadir (Kayapinar, 2009).

Prabhu (1987) ders kitaplarini belirli bir miktarda bilgi saglayan, tamamen belirlenmis
ve onceden olusturulmus materyaller olarak tanimlamaktadir (Mohammadi ve Abdi, 2014).
Hutchinson ve Torres (1994) ders kitaplarmi, Ingilizce dil 8gretim programinin evrensel bir
eleman1 olarak nitelemektedir. Ders kitaplari, egitimin biitiin ortamlarinda bulundugu gibi
bircok dil 6gretim programinda da biiyilk bir Oneme sahiptir. Dersin ana hedeflerini
karsilamada ve bilgiyi elde etme noktasinda temel bir aractir (Arikan, 2008). Milli Egitim
Bakanligi (MEB) Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglari Yonetmeligi’'nde (MEB, 2015) ise ders
kitab1, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 6rgiin ve yaygin egitim ve 6gretim kurumlarinda
okutulmasi uygun bulunan kitap olarak tanimlanir. Cunningsworth (1995) ders kitaplarini “bir
sunum, fikir, etkinlik ve Ogrenciler igin bir referans kaynagi, onceden kararlagtirilmig
o0grenme hedeflerini yansitan bir miifredat ve az tecriibeli 6gretmenler i¢in bir destek™ olarak
aciklar (Akt. Solak, Eken ve Bayar, 2015: 122). Ders kitaplari, igerik 6grenmeye etkili bir
sekilde katki saglayan bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bilgi ve becerilerin aktarilmasinda belki
de en sik kullanilan ders malzemeleridir (Demir ve Ertas, 2014).

Teorik yaklasim ve yontemlerden esinlenen hemen hemen tiim ders kitaplari, dilin
dogasinda ve acik veya Ortilk olarak Ogrenmede belirli bir noktada yerini almustir.
Materyalleri uygulanabilir diizeye getirmek veya degistirmek nispeten kolay olabilir. Ancak
yabanci dil 6grenme ortamlar i¢in uygun olmayan bir ders kitabina, bir 6gretim felsefesini
uyarlamak olduk¢a zordur. Yine de, tiim ders materyallerinin tasarlanmasi ve Ogretim
programinin hedef ve kazanimlariyla tutarli olmasi gerekmektedir. Temeline bir 6grenme-
O0gretme kurami alan ders, dili 6grencilere sistematik, dikkat ¢ekici, asamali ve anlasilir bir
sekilde sunmal1 ve bunu uygulamalidir. Dersin en 6nemli parcalarindan biri olan ders kitabi
ise ogrencileri psikolojik, kiltiirel ve dilbilimsel olarak smif igerisindeki ogretimden
faydalanmaya hazirlamalidir (Kayaoglu, 2011).

Demirel’e (1990) gore yabanci dil 6gretimi igin gerekli olan ana ilkeler, temelde bir

Ingilizce ders kitabinda da bulunmas: gerekmektedir. Bu ilkeler su sekilde siralanmaktadur:

> Dort temel beceriyi (okuma, yazma, konusma, yazma) gelistirmek,
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Ogretim etkinliklerini dnceden planlama,

Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme,
Gorsel ve isitsel araglar kullanma,

Anadili sadece gerekli durumlarda kullanma,

Bir seferde tek bir yapiy1 sunma,

Verilen bilgilerin giinliikk yagsama aktarilmasini saglama,
Ogrencilerin derse etkin olarak katilimini saglama,

Bireysel farklilig1 dikkate alma,

YV VvV Vv ¥V VY VYV V V V

Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme (akt. Canpolat, 2010: 12).

Iyi yazilmis ve programa uygun bir ders kitabi, gretmenlere ders icinde ¢ok yardimei
olur. Ogrencilerin evde yaptiklar1 etkinlikler ve sarkilar igin ders kitabi kaynak olarak
kullanilmaktadir. Ogrencilerin ilerlemesini saglamada &nemli bir aragtir ve &grenilenleri
pratik yapmalarini saglarken ne kadar ilerleme kaydettiklerini de fark etmelerine olanak verir
(Stimen, 2008). O’Neill (1982) ders kitaplarinin genellikle o6grencilerin ihtiyaglarina
duyarliligina, onlar i¢in 6zel olarak tasarlanmasa da uyarlama yapmaya elverisli olduguna;
ogretmenlerin ise mesleki yiikiinii nispeten azalttigina ve ders iginde daha pratik etkinlikler
yapabilme olanagi sagladigina isaret etmektedir. Ayrica Erséz (1990) 6gretmenlerin sinifta
zamani en 1yl sekilde kullanmak ve istemeden tekrar etmekten kacinmak veya verilmesi
gereken temel dil kaliplarini ihmal etmekten kaginmak igin ders kitaplarma ihtiyag

duyduklarini belirtmektedir (Siimen, 2008).

Ingilizce dgretiminde ders kitaplari, temel bir ara¢ olarak kabul edilir. Bu kitaplar,
ogrenenlere dil becerilerini gelistirme ve dilbilgisini anlama noktasinda rehberlik eder. Ders
kitaplar1 farkli igerikleri ele alir, konu alaniyla ilgili ¢esitli etkinlik ve 6rnekler sunar. Bu yolla
ogrencilere dil kullanimin1 anlamalar1 ve dil becerilerini gelistirme hususunda yardimer olur.
Ancak her 6grencinin 6grenme tarzi farkli oldugundan, 6gretim siirecinde ders kitaplar tek
basma yeterli olmayabilir. Ogretmenlerin ders kitaplarmi destekleyici materyallerle
birlestirmesi ve Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina cevap verir nitelige getirmesi onem arz
etmektedir. Bu sekilde ders kitaplari, Ingilizce gretiminde yadsinamayacak kadar énemli bir
rol oynar, ancak Ogrenme deneyimini zenginlestirmek adina farkli kaynaklarla birlikte

kullanilmas1 gerekmektedir.
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2.2.1. Ders Kitaplarinin Avantaj ve Dezavantajlar

Iyi hazirlanmis bir ders kitabi hem 6grenci hem 6gretmen igin oldukga faydali bir
aractir. Ogretim siirecindeki etkinliklerine yon vererek 6gretmene yardimci olur, 6grenciye ise
kazandig1 Ogretim yasantilarinin sentezini yapmasina ve yeni seyler dgrenmesine olanak
saglar. Nunan ve Lamb (1988), ders kitaplarinin hazirliksiz olan 6gretmenin yani sira asiri
yiiklenen 6gretmeni de biiyilk bir stres, zaman ve ek is yiikiinden kurtarabilecegini
belirtmektedir. Ders kitaplart bu yiikii alarak Ogretmenin, materyalleri revize etmek,
Ogrencilerin ilerlemesini izlemek ve etkinlik gelistirmek gibi baska islere odaklanmasini
miimkiin kilar. Richards ve Renandya (2002) ise ders kitaplarinin program igin bir ¢ergeve
sagladigi, 6gretimi standartlagsmaya yardimci oldugu, kaliteyi korudugu, 6grenme kaynagi
konusunda cesitlilik sundugu, etkili bir dil modeli ve girdi saglayabildigi, gorsel olarak
genelde ¢ekici oldugu gibi avantajlarini belirtmektedir.

Ur (1996) ders kitaplarinin 6gretmen ve dgrencilere ne yapacaklari konusunda net bir
cerceve sagladigi, sistematik ve planlanmis olmasiyla dengeli bir ders programi sundugu, sinif
ortamindaki ¢ogunluga uygun diizeyde hazir materyal ve gorev sagladigi, her Ogrenciye
materyal saglamak agisindan ucuz oldugu, meslege yeni baglayan tecriibesiz 6gretmenler igin
faydali1 bir kilavuz oldugu, 6grenciler i¢in 6gretmene bagimlilii azaltmasi gibi yonleriyle
avantajlarini ortaya koymustur. Tomlinson’a (2012) gore ders kitaplarinin talep gérmesinin
sebebi, zaman ve para tasarrufu saglamasi (Arslan ve Adem, 2010; Yilmaz ve Temiz, 2014)

ve ders i¢in gerekli tiim ihtiyacin tek bir kaynakta toplanmasidir.

Solhi vd. (2021) ¢alismalarinda ders kitaplarinin olumlu yonlerini su sekilde agiklar:

. Dil 6grenme siirecine genis bir bakis imkani sunar.

. Ogrenmeye bir temel olusturur.

o Ogrenme ortamindaki kurallara dair ayrintilar verir.

. Bir kaynak ve referans noktasi olusturmada rol oynar.

. Ogrencilerin kiiltiirleraras1 yeterliliklerini gelistirmelerine yardimet olur.
. Dil derslerinin ilkelerinin olusturulmasinda yardimci olur.

. Dil derslerinin yapilandirilmasinda 6nemli bir rol oynar.

. Onemli deger ve kiiltiirleri sunar.

. Dil 6grenme siireci i¢cin hem genel bir ¢erceve hem de igerik sunar.

. Degerlendirme siirecini kolaylastirir.
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. Derse yonelik hazirliklara harcanan siireyi azaltir.

. Farkli siniflar ve dersler i¢in de benzer icerikler saglar.

Alptekin (1993), yabanci dilin 6gretiminde ve sunumunda kiiltliriin dnemine vurgu
yapar. Ingilizce ders kitab1 yazarlar1 da temelde, kiiltiire 6zgii semalara odaklanir. Dil, i¢inde
bulundugu sosyal baglamlardan bagimsiz olarak diisiiniilemez. Diinyanin evrensel dili olan
Ingilizce s6z konusu oldugunda bu tiir baglamlar sayisiz oldugu kadar ¢esitlidir. Bu nedenle,
Ingilizceyi bir ortamla sinirlamak ve daha da kétiisii, bu ortami basmakalip bir sekilde
sunmak gercekci olmamasiin yani sira yanilticidir. Ayrica, kendilerini alisgik olmadiklari
yerlerde bulmalari nedeniyle yabanci dil 6grenenleri i¢in igerisinden c¢ikilmasi gii¢ bir
durumdur. Richards ve Renandya (2002) ise uygun ve gercekei dil modelleri sunamadiklari,
ogrencileri baglayici rolleri oldugu, dil etkinliklerini baglama oturtmada basarisiz olduklari,
kiiltiirii yeterince beslemedikleri, konusma yeterliligi kazandirmada basarisiz olduklari,
deyimleri 6gretemedikleri ve cinsiyet temsilinde esitlikten yoksun olmalar1 gibi yonleriyle
dezavantajlarini ifade etmislerdir. Allwright (1981) ise ders kitaplarinin aktivite konusunda
genel bir ¢erceve igerisinde kaldigi, esnek olmadigi, dil 6gretim siirecini yazarlarinin tayin
etmesiyle yalnizca onlarin tercihlerini ortaya koyabilecegi ve sponsor firmanin fikirlerini
yansitabilecegi gibi ¢esitli noktalara deginir.

Iyi hazirlanmis ders kitaplari, egitim-6gretim programlarmin amaglarina kisa yoldan
ve daha ¢abuk ulagsmasi konusunda yardimci olur. Ancak ders kitaplar1 ‘yaparak yasayarak’
O0grenme yontemini goz ardi etmemelidir. Her ders kitabinin giiclii ve zayif yonleri bulunur.
Bu nedenle bir ders kitabina siki sikiya baglanmak da dogru degildir. Her kitabin
degerlendirmesi muhakkak yapilmalidir. Bunun i¢in iyi ders kitabinin ozellikleri {izerine
degerlendirme Ol¢iitii gelistirilmeli ve bu 6lgiitle bir kitabinin durumu, genel anlamda ortaya
koyulmalidir (Binbasioglu, 1994).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin faydalar1 uzun yillardir uzmanlar
tarafindan ifade edilmektedir. Ders kitaplari, 6grenme siirecinde 6nemli bir rol oynasa da bazi
caligmacilar bir kitaba asir1 bagimliligin ve tamamlayict materyal ile desteklememenin
Ogrenciler tizerinde olumsuz sonuglar dogurabilecegini belirtmektedir (Cunningsworth, 1995;
Stern, 1992; Allwright, 1981; Swales, 1980). Yam sira neden olabilecekleri potansiyel
problemler de bulunmaktadir. Kitaplarin dersin programina uygun olmamasi, basmakalip
olmasi, kiiltiir aktarimimdaki yanhsliklar veya dengesizlikler, yazarlarinin yeni Ogretim

yontemleri konusunda umarsamaz olmasi gibi birgok sorun tartisilmaktadir.
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Son olarak ders kitaplari, Ingilizce dgretimindeki tutarlilik agisindan da énemli bir role
sahiptir. Bu Kkitaplar, genellikle bir ogretim programimin pargasidir ve programin
gereksinimlerine uygun olarak hazirlanir. Bu tutarlilik 6grencilerin, bir dil seviyesinden
digerine kademeli olarak ilerlemelerine imkan tanir. Ancak ders kitaplar1 ayn1 zamanda baz1
smirlamalara da sahiptir. Ogrencilerin bireysel dgrenme ihtiyaclarini karsilamakta yetersiz
kalabilir veya 6grenme tarz ve hizina uymayabilir, bu da dgrencilerin motivasyon ve ilgisini
azaltabilir. Bu nedenle ders kitaplarinin avantaj ve dezavantajlar1 dikkate alinarak,
Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini desteklemek i¢in diger Ogretim materyalleri ve
yontemleriyle birlestirilerek kullanilmast Onemlidir. Sonug¢ olarak ortaya c¢ikabilecek
potansiyel sorunlar ve dezavantajlar diistiniildiigiinde, Kitaplar1 degerlendirme ihtiyaci

dogmustur.

2.3.  Ders Kitabi Degerlendirme

Ders kitaplari, 6grencilerin ihtiyaglarini temele alan ve dersin amaglarina ulagsmak i¢in
kullanilan en 6nemli araglardan biridir. Ancak kendileri dersin amact haline gelmemeli ve bu
amaglar1 belirlememelidir. Ders kitaplarinin her agidan uygun kriterlere sahip olmasina dikkat
edilmeli ve bir degerlendirme yapilmalidir (Brown, 1995). Degerlendirme fikri ve
gerekliligine, kavramin cesitli yonlerine odaklanan bilim insanlar1 tarafindan farkli goriisler
getirilmistir. Program degerlendirme, egitimde bir arastirma alanidir ve dil egitimi konusunda
yeni reformlarla birlikte Tiirkiye’de son yillarda hiz kazanmistir (Erarslan ve Topkaya, 2019).
Rea-Dickins ve Germaine (1994) i¢in degerlendirme, 6gretme ve 6grenme siirecin ayrilmaz
bir parcasidir. Caner ve Kurt (2020) bu kavrami “ders kitab1 inceleme ve degerlendirme, amag
ve kapsamina bagli olarak farkli yontemlerin kullanildigi 6zgiin bir ¢alisma alani” (s.370)
olarak tanimlamistir. Hutchinson ve Waters’a (1987) gore ihtiyaglart mevcut ¢ozlimlerle
eslestirme siirecidir. Dudley-Evans and St John (1998) ise degerlendirme kavramini, soru
sorma ve cevaplara gore hareket etme eylemi olarak agiklar (Baleghizadeh ve Rahimi, 2011).
Degerlendirme, egitimde kilit bir rol oynar. Smf etkinlikleri, ders planlamasi, 6grenme
gorevleri ve 0grencilerin yonetimi gibi konularda gelecege yonelik degerli bilgiler sunar. Ders
kitaplar1 gibi 0gretim materyallerinin kullanimi i¢in degerlendirme yapilmasi esastir (Cakit

Ezici, 2006).

Bu dogrultuda programin hedeflerini, Ogrencinin ihtiyaglarii ve Ogretmenin
amaclarin1 tam olarak karsilayabilen bir kitap bulmak olduk¢a zor bir istir. Ulkenin her

yerinde ayni program, ayni miifredat ve ayn1 kitap kullanilmaktadir. Oysa ki okullar, siniflar,
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ogretmenler ve dgrenciler her yerde farklidir; bu dogrultuda onlarin ihtiyaglari da degisiklik
gostermektedir. Stiphesiz ayni siifta bulunan 6grencilerin seviyeleri bile birbirinden farklidir.
Bu nedenle 6gretmenlerin uygunluk diizeyinden, 6grencilerinin seviye ve ihtiyacglarina kadar
her agidan dogru kitab1 kullanmalar1 gerekmektedir. Yine de materyal ne kadar iyi tasarlanirsa
tasarlansin 6gretmenler, 6grencilerine gore ¢esitli degisiklik ve diizenlemeler yapmaya ihtiyag
duyabilirler (Siimen, 2008).

Ders kitaplarmin 6gretme-6grenme siirecinde kullanimi konusundaki tartigmalara
ragmen, Ertiirk (2013) diinya genelinde 6gretmenlerin haftalik 6gretim siirelerinin yaklasik
olarak yiizde 50’sini ders kitaplarina dayandirdiklarini aktarmaktadir. Sheldon (1988) ders
kitaplarim1 ‘Ingilizce 6gretim programinin goriinen kalbi® olarak ifade etmektedir. Ogretmen
ve Ogrenci i¢in kilavuz niteligi tasiyan bu araglar, dil dersleri i¢in ayrica 6nem tasir ¢ilinkii dil
girdileri onlar aracilifiyla sinif ortamina tasinir. Bu nedenle 6grencilerin bilgi ve becerilerine
hitap ederken ayn1 zamanda bilissel, duyussal, davranigsal ve psikomotor gelisimlerine uygun
olan kitab1 se¢ebilmek olduk¢a 6nemli bir durumdur. Ders kitabinin programa, dersin amacina
ve dgrencilerin seviyesine uygun olup olmadigina karar verebilmek, etkililigi hakkinda bilgi
sahibi olabilmek ve dogru kitabi tercih edebilmek i¢in mevcut ¢esitli kitaplarin incelenmesi ve
degerlendirilmesi egitimin igerisinde bulunan o6gretmen ve diger paydaslara biiyiik bir
sorumluluk yiiklemektedir.

Yabanct dil egitiminde dzellikle ingilizce dersi igin ders kitaplarmin gesitliligi oldukga
fazladir. Bu durum ise se¢cim ve degerlendirme kismini daha zor bir hale getirmektedir.
Ingilizce dgretmenleri ve 6gretmen adaylari, ders kitabi degerlendirme yaklagimlarini ve
kriterlerini  bilmelidirler. Kitaplar hedef dilin seviyelerini Ogrenenler igin yeterince
tanimlayamama, sayfalarin diizensizlikleri ve boyut sorunlari, materyalin secilip
siralanmasindaki mantik, her sayfada maksimum metin yogunlugu talep eden ekonomik
baskilara teslim olma, 6grenci kitaplarina cevap anahtari eklenmesi ve 6grenci baskilarindan
daha kiicilik olan 6gretmen kitaplarinin iiretimi gibi bir¢ok tartisma icerirler. Satin alan kisi ise
ders kitaplarinin anlamli bir sekilde karsilastirilmasini zorlastiran, ‘iletisimsel', '0zgiin',
'kavramsal / islevsel’ vb. terminolojik bir bollukla kars1 karsiya kalirlar (Sheldon, 1988). Bu
nedenle degerlendirme isleminin en dogru ve uygun hali, sistematik bir yol izlemektir. “Ders
kitab1 degerlendirme, oncelikle programin ve dersin hedefleri dogrultusunda uygun bir Kitap
secme, secilen kitabin derslerde kullanilmasi sirasinda herhangi bir uyarlama yapilip
yapilmayacagina ve daha sonra ayni kitabin tekrar kullanilip kullanilmayacagina karar verme
gibi birgok yonden egitimcilerin siklikla bagvurduklart bir islemdir” (Caner ve Kurt, 2020:
369-370). Ders kitab1 degerlendirmesini dogru sekilde yapabilmek igin Ogretmenler
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kendilerini mutlaka gelistirmelidir.

Sheldon (1988) ders kitab1 se¢iminin, énemli dlgiide profesyonel, finansal ve hatta
politik yatirimin oldugu bir egitim kararinin gostergesi oldugu goriisiindedir. Ders kitabi
degerlendirmenin iki 6nemli faydasi oldugunu savunur. Egitim siirecinde 6gretmene dersinde
kullanabilecegi uygun ders kitab1 secebilme konusunda destek olurken, aynm1 zamanda
degerlendirme sirasinda kitabin avantaj ve dezavantajlarin1 goriip olasi zayif ve giiclii yonleri
tanimasina imkan verir. Cunningsworth (1995) ve Ellis (1997) bir ders kitabinin potansiyel
veya gelecekteki peformansimin en azindan tahmine dayali olarak kullanim Oncesi
degerlendirme, kullanim i¢i degerlendirme ve kullanim sonrasi degerlendirme olarak ii¢
asamada incelenmesini Onermistir. Bu sayede ders kitabinin olumlu olumsuz yonleri ortaya

cikarilarak sonraki kullanim i¢in nasil gelistirilecegine karar verilebilir.

Ders kitaplarmin degerlendirilmesi, 6gretim programlarinin etkinligini ortaya koymak
ve oOgrenci basarisim Olgmek igin Snemli bir adimdir. Bir Ingilizce ders kitab
degerlendirilirken igerigi, diizeni, etkilesimi, kullanicisina sundugu firsatlar g6z Oniine
alimmalidir. Igerigi acisindan bakildiginda dil ve kelime bilgisini, okuma-yazma ve konusma
becerilerini kapsamli bir sekilde ele almasi ve Ogrencilerin gercek yasamlarindaki iletisim
ihtiyaglarmi karsilar nitelikte olmasi olduk¢a 6nemlidir. Daha birgok agidan incelenebilecek
olan kitaplar, 6grencilere sagladigi destek ve geribildirim hususunda da degerlendirilmelidir.
Bu degerlendirme siireci, ders kitaplarmin &grenci ihtiyaglarina uygunlugu goéz Oniine

alinarak, daha etkili 6gretme ve 6grenme deneyimleri saglamak i¢in 6nemlidir.

2.3.1. Ders Kitab1 Degerlendirme Yaklasimlari

Alanyazina bakildiginda ders kitabi degerlendirmeye yonelik cesitli yaklasimlar
vardir. Yillardir akademisyenler ders kitabi degerlendirmesi ic¢in ozellikle kriter listeleri
gelistirmektedir. Ancak alan yazin incelendiginde bir¢ok arastirmacinin ¢aligmalarinin amaci
dogrultusunda farkli yaklasimlar kullanarak degerlendirme yaptiklari goriilmektedir. Sheldon
(1988), ders kitab1 degerlendirme isleminin 6znel bir eylem oldugunu vurgulayarak, hicbir
formiiliiniin veya sisteminin olmadig1 goriisiinii savunur. Orug¢ ve Yavuz’a (2013) gore farkh
durumlar i¢in farkl kriterler bulundugundan, degerlendirme i¢in en uygun yolun kisinin kendi

kriterlerini kendinin belirlemesi ve bu dogrultuda bir kontrol listesi hazirlamasi gerekir.

Caner ve Kurt’a (2020: 378) gore kontrol listesi (checklist) “belirli 6lgiitler icerdigi

icin sistematik bir ders kitab1 degerlendirme yaklasimi” olarak kabul edilir. Kontrol listesinde
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Olgiitlerin belirli bir diizen igerisinde listelenmis olmasi, degerlendirme yapan kisilerin
izleyecegi adimlarin belli olmasi ve zaman agisindan pratik olmasi tercih edilebilir bir
yaklasim olmasini saglamaktadir. Mukundan, Hajimohammadi ve Nimehcisalem’a (2011a)
gore bir degerlendirme kontrol listesi, degerlendiriciye basarili 08renme-6gretme
materyallerinin Ozelliklerini ve kalitesini ortaya koyan bir aracgtir. Demir ve Ertas (2014)
kontrol listesi yaklagiminin, bir kitabin etkiligine karar verme siirecinde aragtirmacilar i¢in en
uygun, sistemli ve pratik bir yaklasim oldugunu ifade eder.

Ingilizce dgretimine yonelik materyal degerlendirmede en yaygin olarak kullanilan
yontemlerden biri kontrol listesidir. Listedeki Olgiitlere gore 0gretmenler, arastirmacilar ve
ogrenciler gibi degerlendiriciler materyalin kalitesini derecelendirebilirler. Ancak Tomlinson
(2014) kontrol listeleriyle alakali farkli degerlendiricilerin farkli sekilde yorumlayabilecegi,
kafa karistirici, belirsizlik iceren, genis ve anlasilmasi gii¢ sorulardan kaginilmasi gerektigini
ozellikle vurgular. Mukundan vd. (2011b) ise baska ¢aligmasinda bir degerlendirme kriterinin,
bir degerlendirici ile digeri i¢in ayni olmayabilecegini ¢iinkii 6grenme-6gretme ortami ile
Ogrencilerin ve 6gretmenin 6zel ihtiyaglarinin mutlaka g6z ontinde bulundurulmasi gerektigini
de agikca belirtmektedir. Bununla birlikte, diinyanin farkli bir¢ok yerinde akademisyenler
tarafindan gelistirilen bir dizi degerlendirme kriteri listelerine dayanarak ¢ogunun arasinda
benzerlik oldugu ortaya konmustur. Degerlendirilmesi 6nemli goriilen birincil kriterlerin bazi
benzerlikleri, ders kitabinin igerigi, diizen ve pratiklik olmasiyla ilgili konulardir
(Basra&Purnawarman, 2018).

Mukundan (2007) yaptig1 ¢alismada, ders kitab1 degerlendirmesi hakkinda konustugu
ogretmenlerin  ¢ogunun ders kitabt segerken tahmini degerlendirmeler yapmayla
ilgilendiklerini ve yine ¢ogu 0gretmenin, kitab1 kullanim i¢in sectikten sonra ders kitaplarinin
devam eden degerlendirmesi olan geriye doniik degerlendirmeyi yapmalarini gerektiginin
farkinda olmadiklarimi ifade etmistir. Ders kitaplarmin degerlendirilmesi, Ingilizce
O0gretmenlerinin yasaminda onemli bir etkinlik olarak kabul edilmektedir. Ders kitaplarinin
se¢iminin 6gretmenin sorumlulugunda oldugu iilkelerde yanlis kararlar, 6grenmeye olumsuz
etki edebilecek uygun olmayan kitaplarin egitim siirecine girmesine ve ayrica mali
kaynaklarin israfina neden olacaktir. Kitap se¢imlerinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yapildig1 tlkelerde geriye doniik degerlendirme olduk¢a 6nem arz eder. Bu sayede kitapla
ilgili yapilan geri bildirimler bakanliga iletilebilir ve revize islemleri yapilmasina olanak
saglanabilir. Bir 6gretmen veya merkezi otorite yani bir degerlendirici, mevcut ders kitabina
hizlica bakarak da onun hakkinda fikir edinebilir ancak dogru secime ve degerlendirmeye

ulasabilmek i¢in daha derinlemesine bir inceleme yapilmasi gerekir. Cunningsworth’e (1995)
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gore etkili bir degerlendirme yapabilmek, uygun soruyu sormaya ve cevaplari iyi yorumlayip
uygulayabilmeye baglidir.

Ders kitab1 degerlendirme yaklasimlarina bakildiginda Candlin ve Breen’in (1979)
ders kitabi degerlendirme yaklasimi iki asamadan olusur. Ilk asamada ders kitabmin
kullanigliligr tizerinde durulurken, ikinci asamada kitabin kullanimdayken hangi etkinlik ve
aktivitelerin uygun olacagina karar verilmesine odaklanilir. Kullaniglilik konusunda dikkate
alimacak birinci ilke, Ogretim programinin igerigi ile Ogrencilerin bu ders kitabim
kullandiklarinda  kazanabileceklerinin ne kadar Ortiistiiglinlin ~ degerlendirilmesidir.
Kullanislilik konusundaki ikinci ilke, smifin sartlart da goz Oniinde bulundurularak
ogretmenin ders kitabina ne kadar bagvurmasi gerektigine ve dgrencilerin kitaptan ne kadar
faydalanacagina gore secilecek kitabin kullanigli olup olmamasina iliskin kararla ilgilidir. Bu
ilke, 6gretmenin ders kitabina yonelik beklentilerini de ortaya ¢ikarir. Bu yaklasimin ikinci
asamas1 olan materyalin ders i¢in uygun olup olmadigina karar verme, ayni arastirmacilarin
1987°de yaptiklart ikinci bir ¢alismayla son seklini almistir. Breen ve Candlin (1987)
yaklagimlarinin ikinci asamasinda dikkat edilmesi ve ozellikle tizerinde durulmasi gereken
baz1 ilkeler belirlemislerdir. Bu ilkeler; ders kitabinin 0Ogrenci ihtiyaglarimi karsilayip
kargilamadigini ve bu durumun ne diizeyde oldugu, kitabin 6grenci beklentilerini karsilayacak
yeterlilikte olup olmadigi, kitabin programda belirtilen kazanimlar1 kapsayip kapsamadigi,
ogrencilerin motivasyonuna katki saglayip saglamadigi, kitabin igerik Oriintiisiiniin biitiinsel
bir yaklasim ile sunulup sunulmadigi, ilerde dogabilecek yeni ihtiyaglar dogrultusunda
uyarlanip uyarlanamayacagr gibi durumlar1 sorgulayan degerlendirme siireclerini
kapsamaktadir. Bu yaklagim biitiiniiyle incelendiginde genel bir ders materyali degerlendirme
ozelligi tasimaktadir (Caner ve Kurt, 2020).

Robinson (1991) ders kitabi degerlendirme siirecini on degerlendirme (pre-
evaluation), dzetleyici degerlendirme (summative) ve bicimlendirici degerlendirme
(formative) olarak iice ayrrmustir. On degerlendirme, kitabin donem basinda kullanacak kisiler
tarafindan genel bir degerlendirmesinin yapilmasidir. Ozetleyici degerlendirme, dénem
bitiminde kitabin planan hedefleri karsilayip karsilamadigina yonelik genellikle 6gretmenler
tarafindan yapilan bir degerlendirme siirecini kapsar. Son olarak bi¢cimlendirici degerlendirme
ise Ogretmenlerin kitabin kullanimma yoénelik yaptiklari genel degerlendirme ve uyarlama
stireciyle ilgilidir. Rea-Dickins ve Germaine’nin (1992) ders kitab1 degerlendirme yaklagimi
{ic asamadan olusur. ilk asamada kitabin yeterliligine iliskin dgretmenin goriisii alinir ve ek
kaynaklara ihtiyag olup olmadigi ortaya konur. Ikinci asamada, kitabin dersin hedef ve

kazanimlar1 ile kullanilacagi 68renci grubunun 6zelliklerine uygunlugu degerlendirilir. Son

18



asamada ise ders kitabinin derslerde nasil kullanilacagi, igerigin yeterliligi ve baska 6gretim
araclarina ihtiya¢ duyulup duyulmayacagi incelenir. Bir bagka degerlendirme yaklasimi ise
McDonough ve Shaw’in (1993) iki asamadan olusan ve esnek bir modal sunan kapsamli
degerlendirme yaklasimidir. Bu yaklasimin ilk asamasi, dis kapaktan igindekiler tablosuna
ders kitabinin organizasyon oOzelliklerine dair genel bir degerlenmenin yapildigt dis
degerlendirmeyi (external evaluation) igerir. Ikinci asama ise konularin sunumu, igerikte
kullanilan metinlerin 6zgiinliigii, etkinliklerin siralanisi, etkinliklerin i¢erige uygunlugu, yazar
tarafindan herhangi bir Ogrenme stratejisine yer vermisse bunu Ogrencilerin  kendi
calismalarinda kullanip kullanamayacagi gibi durumlarin incelendigi derinlemesine ig
degerlendirme (in-depth internal investigation) siirecini kapsar. Bu yaklagimin temel amaci;
ders kitabinin ana ders materyali mi yoksa dersi destekleyici bir ek kaynak olarak mi
kullanildigini ortaya ¢ikararak bir ders kitabinin gergek islevini belirlemektir (Caner ve Kurt,
2020).

Ders kitab1 degerlendirme yaklagimlarindan bir digeri; Cunningsworth’tin (1995)
kullanim éncesi  (pre-use), kullanim swrast (in-use) Ve kullanmim sonrasi (POSt-use)
degerlendirme yaklagimidir. Kullanim 6ncesi degerlendirme asamasi, kitabin kullanicilarinin
beklentilerini karsilayip karsilamayacagina yonelik tahminlerin yapilma siirecidir. Baska
kaynaklarda tahminleyici degerlendirme (predictive evaluation) olarak da adlandirilir.
Kullanim sirast degerlendirmede, kitap kullanilirken 6grencilerin amaglar1 da dikkate alinarak
hangi etkinliklerin iyi islendigi, nerelerde problem yasandigi, dgrencilerin ne tiir zorluklarla
karsilastigi gibi durumlar incelenir. Yaklasimin son asamasi olan kullanim sonrasi
degerlendirmede ise kitab1 kullanan 6gretmenler, kitabin niteligi ile ilgili geriye doniik bir
degerlendirme yapar. Bu degerlendirme kitabin ileriki zamanlarda  kullanilip
kullanilmayacagia iliskin 6nemli bir kaynak olusturur. Ancak bu noktada daha etkili ve
giivenilir bir degerlendirme icin yalnizca 6gretmenlerin degil, kitabin diger kullanicilar1 olan
ogrencilerin de goriisleri dikkate alinmalidir.

Ellis’in (1997) onerdigi ders kitab1 degerlendirme yaklagimi ise tahminleyici
(predictive) ve artgoriiniimlii (retrospective) degerlendirme olarak iki asamadan olusur.
Tahminleyici degerlendirmede 6gretmenlere, ders kitabina yonelik genel bir 6ngdriiye sahip
olunmasi ve dersin amaglariyla uyumlulugunun degerlendirilmesi i¢in kitab1 genel hatlariyla
incelemeleri Onerilir. Artgoriiniimlii degerlendirme ise geriye doniik olarak kitabin ve
icerisindeki aktivitelerin degerlendirilerek ortaya c¢ikan {iriiniin yeniden gozden gegirilme
stirecidir. Ders kitab1 degerlendirme yaklagimlarindan bir digeri de Ellis (1997) ve
McGrath’in 2006°da 6nerdigi kiiciik ol¢ekli (micro) ve biiyiik 6lgekli (makro) degerlendirme
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yaklagimidir. Kiiciik 6l¢ekli degerlendirme yaklasimi, 6gretmenin belirli bir 6gretim boyutunu
sectigi ve o boyutun 0gretim siirecinde ders kitabini1 ayrintili bir sekilde inceleme siirecini
olusturur. Biiyiik 6lcekli degerlendirme ise 08retme ve Ogrenme siirecinde ders kitabinin
bircok acidan incelendigi ve verimli olup olmadigim1 anlamak i¢in yapilan kapsayici bir
degerlendirme siirecidir (Caner ve Kurt, 2020).

McDonough and Shaw (2003) ders kitab1 degerlendirmesi i¢in 3 asamadan olusan bir
model onermektedir. Birincisi, kapak sayfasindan giris ve igindekiler boliimiindeki bilgiler
dahil olmak iizere vyapilan dis degerlendirmedir. lkinci asama; materyallerin
derecelendirilmesi ve siralamasi, dinleme materyallerinin 6zgiinliigii veya yapayligi, konusma
metinlerinin orjinalligi, icerikteki malzemelerin uygunlugu, becerilerin sunumu, etkinliklerin
farkli seviyelere ve 6grenme stillerine uygunlugu gibi belirli faktorlerin incelendigi boliimdyir.
Son agsama ise kullanilabilirlikten genellenebilirlige, uyarlanabilirlikten esneklik faktorlerine
kadar genel bir degerlendirmenin yapildigi bolimdiir (Baleghizadeh ve Rahimi, 2011).

Bu aragtirmada 8. Sinif Ingilizce ders kitabmin degerlendirilmesinde ders kitab:

degerlendirme yaklasimi olarak kontrol listesi yaklagimi kullanilmistir.

2.3.2. Ders Kitab1 Degerlendirme Yontemleri
Ders kitab1 degerlendirme yontemleri ii¢ gruba ayrilmaktadir. Bunlar:

1. Giintimiizde en yaygin yontem Ogretmenlere, dgrencilere veya velilere ders
kitab1 kalitesinin farkli yonleri hakkinda c¢esitli sorular sormaktir.
Degerlendirmeleri elde etmek icin ¢ok sayida soru formu olusturulur.
Y ontemin uygulanmasi kolaydir ve ders kitabi kalitesinin tiim yonleriyle ilgili
sorular sorulabilir. Ote yandan, ayni ders kitabini farkli uzmanlar farkli sekilde
degerlendirebildigi i¢in bazen soru isaretleri ortaya ¢ikabilmektedir (MikKk,
2002).

2. Bu yontem grubu, arastirmacinin sabit kurallar kullanarak bir ders kitabinin
ozelliklerini hesapladig1 bir ders kitabi analizinden ibarettir. Ornegin; bir ders
kitabinin okuabilirlik endeksi veya kelime ve ciimle uzunlugunu hesaplamak
gibi islemler yapilir. Genelde bilgisayar ortaminda gerceklestirilir ve tatmin
edici olmayan Ozellikler kullanimdan o6nce yeniden diizenlenebilir. Diger
taraftan, ders kitaplarinin tiim 6nemli 6zelliklerini saymak i¢in kesin kurallar

tanimlamak zordur (Mikk, 2002).
3. Diger bir ders kitab1 degerlendirme yontemi ise deneysel degerlendirmedir.
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Genellikle okullarda uygulanir ve deneyin sonuclari, ders kitabinin
verimliligine iliskin oldukc¢a gilivenilir bir gostergedir. Ancak deneysel
arastirmalar ¢ok zaman alir ve onemli miktarda finansman gerektirir. Bu

degerlendirmenin iki amac1 vardir. Bunlar;
. Incelenen ders kitabin okullarda kullanilip kullanilamayacagni tespit etmek,

o Iki veya daha fazla ders kitabi arasindan hangisinin daha iyi oldugunu

belirlemektir (Mikk, 2002).

Bu c¢alisma kapsaminda 8. Sinif Ingilizce ders kitabinin degerlendirilmesinde ders

kitab1 degerlendirme yontemi olarak birinci yontem kullanilmistir.

2.4. Mevcut Ders Kitabina ve 8. Simf Ingilizce Ogretim Programina Genel Bakis

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan revize edilen Ilkokul ve Ortaokul 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve
8. Siniflar Ingilizce Dersi Ogretim Progran (2018), Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi’nin
(CEFR) Ogrenme, Ogretme, Degerlendirme ilkelerini yakindan takip etmektedir. Ortak
Avrupa Dil Referans Cercevesi, akiciligi, yeterliligi ve dilin kaliciligin1 desteklemek i¢in
ogrencilerin  6grenmelerini  gercek hayatta uygulamaya koyma ihtiyacini = 6zellikle
vurgulamaktadir. Buna gore hazirlanan yeni 6gretim programi, otantik bir iletisim ortaminda
dil kullanimma odaklanmaktadir. Program, farkli asamalardaki ogrencilerin ihtiyaclarini
karsilamay1; ¢ok gesitli 6grenme stillerine hitap edecek kadar esnek olmasini; eylem odakli
bir yaklasim ve ogretim teknikleri karigimini benimsemeyi; Ogrencilerin Ingilizceyi bir
iletisim araci olarak deneyimlemelerini saglamayr amaglamustir. Program Ingilizce
Ogrenenlerin kendilerini rahat hissettikleri, 6grenme siirecinde desteklendikleri, drama ve rol
oynama gibi uygulamali etkinlikler ile dilin iletisimsel dogasina odaklandiklar1 eglenceli ve
motive edici 6grenme ortamini tesvik etmeye ¢alismaktadir. Ogrenmenin odak noktas, belirli

bir siire i¢erisinde konular1 tamamlamak yerine iletisimi derinlestirmektir.

8. Siif Ingilizce Ogretim Programi, Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi’nde
belirlenen diizeylerden A2 (Temel Diizey Kullanici/Ara veya Temel Gereksinim) diizeyine
denk gelmektedir. Bu asamadaki Ogrencilerde gelistirilmesi beklenen beceriler Oncelikle
dinleme ve konusma, sonrasinda okuma ve yazmadir. 8. Smif Ingilizce Ogretim Programi’nin
genel Ogrenme hedeflerini, Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi’nin A2 diizeyi igin
belirlemis oldugu genel kazanimlar olusturmaktadir. Programda islevsel ve iletisim odakl

kazanimlar 6n plana ¢ikmistir. Programin igerigi belirlenirken yas grubu dikkate alinmus,

21



gelisim Ozellikleri oncelikli olarak géz oniinde bulundurulmustur. Program kapsaminda ele
alinan temalar/konular bu baglamda se¢ilmis; arkadaslik, genclik, yemek pisirme, telefonda
gorlisme, internet, macera, turizm, ev isleri, bilim ve dogal afetler olarak {inite iinite islenecek
konular belirlenmistir. Iletisimsel islevlerde ise; kabul etme ve reddetme, aciklamalar ve
gerekge sunma, basit sorgulamalar yapmak, tercihleri ifade etme, kisiler goriislerin
belirtilmesi, basit siiregleri tanimlama, ge¢mis olaylar hakkinda konugsma, gelecek hakkinda
tahminlerde bulunma, yer tanimlayabilme, 6ziir dileme ve deneyimleri ifade etme olarak

siralanabilir (MEB, 2018).

2.5.  llgili Yayn ve Arastirmalar

Bu boliimde, ders kitab1 degerlendirmeye yonelik yapilmis arastirma Ornekleri
bulunmaktadir. ik olarak yurtiginde yapilan arastirmalar sonra yurtdisinda yapilan

arastirmalar yer almaktadir.

2.5.1. Yurt Icinde Yapilan Yayin ve Arastirmalar

Ders kitabi degerlendirme ve se¢im yapma, birgok farkli yolla yiiriitiilen karisik bir
siirectir. Bu konuda alanyazina bakildiginda, Ingilizce 6gretiminde kullanilan ders kitabi

degerlendirmeye yonelik calismalara bu boliimde yer verilmistir.

Kilickaya (2019) ¢alismasinda hizmet oncesi Ingilizce dgretmenlerinin, Tiirkiye’de
Ortaokul 5. siif 6grencilerinin kullandig1 ders kitabin1 degerlendirme siireci ve bu kitap i¢in
tamamlayict materyal hazirlama uygulamasi hakkindaki goriislerini incelemistir. Calisma bir
devlet tiniversitesinde Yabanci Diller Egitimi bdliimiindeki son smif Ogrencileri ile
yirtitilmiistir. Calismada, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylar1 sahip olduklar1 bilgi ve becerileri
kullanma firsatina eristikleri i¢in degerlendirme etkinligini mesleki anlamda faydali bulmus;
tamamlayict materyal hazirlama etkinliginin ise Ozellikle 6zgilivenlerini gelistirmede etkili

oldugunu ifade etmislerdir.

Simsek ve Diindar (2018) tarafindan yapilan c¢alismada, yerel olarak hazirlanan
“Sunshine 7”adli Ingilizce ders kitabinin etkililigi degerlendirilmistir. Calisma verileri
standartlastirilmis, 6zellestirilmis ve 6nem agirlikli Likert tipi kontrol listeleri kullanilarak
toplanmistir. Calismaya 85 Ingilizce dgretmeni ve 500 yedinci smif dgrencisi katilmistir.

Kullanici memnuniyetsizliginin boyutu, tek basina genel degerlendirmenin ortaya
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cikardigindan ¢ok daha fazla bulundu. Ders kitab1 yaratici diisiinmeye destek, tematik
cekicilik, gramer agiklamalar ve kiiltiirel ¢esitlilik gibi konularda ciddi derecede zayif oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Yalginkaya (2018) tarafindan yapilan aragtirmada, bir yabanci dil okulu tarafindan
hazirlanan ve Tiirkiye’de bir iiniversitede zorunlu Ingilizce dersi kapsaminda kullanilan
“English for Life” adli ders kitabinin niteligine iliskin “Ders kitaplar1 dil 6grenimindeki
beklentileri karsilar m1? Ders kitabinda ne gibi kisitlamalar ve eksiklikler vardir?” sorulari
yoneltilerek &gretmen goriisleri incelenmistir. Calismanin bulgularina gére Ingilizce
egitiminde yer alan ders kitaplarinin ana materyal olarak sinirli oldugu sonucuna varilmstir.
Ogrencilerin ¢abalarmm tesvik eden ve smifin disinda da yabanci dil dgrenmeyi devaml
kilmak i¢in tamamlayict dijital materyallerin derse eslik etmesi gerektigi vurgulanmistir.

Karahan Uziilmez ve Karakus (2018) tarafindan yapilan dokiiman analizine dayali
nitel ¢alismada, ortaokul Ingilizce dersi 6gretim programi ile Ingilizce ders kitaplarinda
cokkiiltiirli egitimin nasil ele alindigini ve ne kadar yer verildigini incelemek amaglanmaistir.
Calismada MEB tarafindan dagitilan ve devlet okullarinda okutulan “’English Net’ (5. ve 6.
sif), “Sunshine’” (7. simif) ve “Upturn in English’’ (8.s1mif) ders kitaplar1 temel alinmigtir.
Ortaya ¢ikan aragtirma bulgularina gore, Tiirkiye gibi icinde farkli bir¢ok milletin yasadig: bir
ulus devleti i¢in ortaokul Ingilizce programi ve ders kitaplarmin gokkiiltiirliilik bakimindan
son derece yetersiz oldugu ve bu dogrultuda programin ve kitaplarin gelistirilmesi gerektigi
belirtilmistir.

Diilger (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, 118 Tiirk 6gretmenin devlet okullarinda
kullanilan Ingilizce ders kitaplarmmn etkililigine dair goriisleri incelenmistir. Calismanin
bulgularina gore analiz edilen ders kitaplart konugma, dinleme ve yazma alanlarinda
ortalamanin altinda puan alirken; en yiiksek puan degeri ise egitim programi ve miifredattan
elde edilmistir. Diger baz1 degigkenler arasindan kelime bilgisi ve okuma agisindan ortalama
puan elde edildigi bildirilmistir (Solhi, Sak Masr1, Sahin ve Yilmaz, 2020).

Celik (2011), ortadgretim genel lise 9. Sinifta okutulan “Breeze 9" adli Milli Egitim
Bakanligi Ingilizce ders kitabina iliskin &grenci, Ofretmen ve miifettis goriislerini
belirlemeye yonelik c¢alismistir. Elde edilen bulgulara gore kitabin bicimsel 6zelliklerinin
yetersiz oldugu, kitaptaki gorsellerin ozellikleri ve kullanim yerleri uygun olmadigi, hedef
dilin kiiltiiriine 6zgli gerekli agiklamalarin yer almadigi, alistirmalarin 6grenmeyi kalici
kilmada yetersiz oldugu, etkinliklerin tek diize oldugu ve dort dil becerisini dengeli olarak
gelistiremedigi sonucuna ulasilmistir.

Erbay (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, MEB tarafindan hazirlanan ve kullanilan
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bir 8. siif Ingilizce ders kitabinda kadin ve erkek imgelerinin nasil sunuldugunu incelemistir.
Elde edilen verilere gore, ¢oziimlenen kitabin kisilik 6zellikler, cinsiyete dayali ideolojiler,
dilsel yollar ve s6z eylemler agisindan oldukca esitlik¢i bir sekilde kadin erkek imgeleri
sundugu sonucuna ulasilmistir. Ancak o6zellikle meslekler, aile ile ilgili roller, cinsiyet
ikilemelerindeki Oncelik sirasi ve hitap sekillerinde saptanan bazi denksizlikler, cinsiyete
dayal1 basmakaliplarin bilingli olmasa dahi hala pekistirildigini de ortaya koymustur.

Yasemin (2009), Milli Egitim Bakanligi tarafindan devlet okullar1 ilkégretim
kademesi 4. smiflarda kullanilmas1 &ngoriilen ii¢ Ingilizce ders kitabinin degerlendirme
calismasmi yapmustir. Ogretmenler ve dgrencilere 37 maddelik ders kitabi degerlendirme
anketi (Smiley anketi) uygulanmistir. Ders kitabinin kullanimina iliskin daha fazla bilgi
toplamak icin her iki grupla da goriismeler yapilmistir. Bulgular {i¢ kitabin da uygun
oldugunu ortaya koymustur.

Arikan (2008) tarafindan yapilan ¢alisma da ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin
ve Ingilizce 6gretmenlerinin dérdiincii siif Ingilizce ders kitabina iliskin goriislerini
incelemistir. Calismada ders kitabi1 degerlendirme kriterlerinden olusan ve &grencilere ve
ogretmenlere yonelik iki adet anket uygulanmstir. Ogrencilerin ¢ogunun gériisleri olumlu
olarak ortaya ¢ikarken; 6gretmenlerin bir kismi begenilerini ifade ederken ayni sayidaki bir
baska grup bu goriislere katilmamustir.

Ozdemir (2007), Tiirkiye’de devlet okullarinin dérdiincii siniflarinda kullanilan “Time
for English 4 adli ders kitabin1 amag, yaklasim, gorsel tasarim, kelime ve dil sunumu,
uygulama etkinlikleri agisindan doérdiincii siif 6gretmen ve 6grencilerinin degerlendirmeye
yonelik algilarini incelemistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan 6gretmen anketi,
Ogrenci anketi ve 0gretmen goriismesi hazirlanmistir. Calismaya katilan 102 dordiincii sinif
ogrencisi ile 15 Ingilizce 6gretmeni tarafindan ders kitabiyla ilgili belirgin bir memnuniyet
oldugu belirtilmistir. Yonergeler ve sarkilar kitabin problemli kisimlar olarak Ogrenciler
tarafindan ifade edilirken; {inite sayisi, kelime yikii, dilsel 6gelerin sunumu ve Ogretmen
kitab1 ise 6gretmenler tarafindan problemli boliimler olarak rapor edilmistir.

Cakit Ezici (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 9.
smiflarda okutulan “New Bridge To Success 3” adli ingilizce ders kitabim1 &grenci ve
ogretmen goriisleri alinarak degerlendirmek amaclanmistir. Kitabin degerlendirilmesi 11 dl¢iit
tizerinden makro diizeyde yapilmistir. 336 O6grenciye anket uygulanmis ve 8 O6gretmenle
goriisme yapilmistir. Bulgular 1s18inda 6gretmen ve Ogrencilerin birgok o6lgiit bakimindan
kitapla ilgili olumsuz goriislere sahip oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Her iki grubun da kitabin

seviyesini yiikksek buldugu, kitabin kelime vyiikiiniin azaltilmasi ve dilbilgisinin
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sadelestirilmesi gerektigi gibi olumsuz Ozelliklerin oldugu; diger taraftan kitabin gorsel
tasarimin giincel olmast ve dgrencilere 6grenme siirecinde destek olmasi gibi yonleriyle de
olumlu yanlar1 oldugu sonucuna varilmastir.

Coskuner (2002) Miifredat Gelistirme Birimi (CDU) tarafindan Baskent Universitesi
Dil Okulu’nda iki derste sunulan Ozel Amagh Ingilizce ders kitabi olarak sunulan 'ls
Aragtirmalar1 icin Ingilizce'nin genel etkililigini degerlendirmek igin bir materyal
degerlendirme calismas1 yapmustir. Calisma kapsaminda Ingilizce 6grenme siirecinde
Ogrencilerin amaglar1 ve ihtiyaglari, kitabin diizen ve fiziksel goriiniimii, dil ve okunabilirlik
diizeyi, tasarim ve organizasyon, icerik ve kapsam, dort dil becerisini gelistirme, iletisimsel
beceriler, kelimelerin sunumu ve 6grenci 6zerkligini gelistirme olarak 9 kriteri temel alarak
ders kitabinin makro diizeyde etkililigini incelemek amaclanmistir. Calisma grubu, 2001-2002
Ogretim yilinda ders kitabini kullanan 189 6grenci ve 10 dgretim elemani olusturmaktadir.
Veri toplama aract olarak anket ve goriisme formu kullanilmistir. Calismanin bulgulari,
kitabin 6grenci ihtiyaclarina hitap ettigini ve kriterlerin genelinde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Yalnizca dort dil becerisinden dinleme becerisi konusunda ve ders calisirken
ogrenci 6zerkligini gelistirmede verimsiz bulundugu belirtilmistir. Arastirmaci, ders kitabinin
zayif kaldigi noktalarin yeniden diizenlenerek gii¢ledirilmesi dnerisini sunmustur (Cakit Ezici,
2006).

[nbzii (2001), ortaokul hazirhk smiflar1 igin Sgretim materyalleri secme ve
degerlendirme konusunda ogretmenlere rehberlik etmek amaciyla Ogretmen ve Ogrenci
gorlslerine dayali bir degerlendirme ¢alismasi yapmistir. Arastirmada ortaokul hazirlik sinifi
ders kitaplarinin 6zelliklerinin 68rencilerin ihtiyaglart ile Ortlislip Ortiismedigi incelenmistir.
Caligsma grubunu Adana’da bulunan iki 6zel kolej, bir anadolu lisesi ve meslek anadolu lisesi
ogrencileri ve Ogretmenleri olusturmustur. Veri toplama araci olarak her iki gruba
uygulanmak {iizere anket kullanilmis ve gorligmeler yapilmustir. Ayrica degerlendirmeler,
Chicago Egitim Kurulu (1986) tarafindan hazirlanan ve Ogretim materyallerinin tim
Ozelliklerini kapsayan 16 degerlendirme kriteri kategorisine gore yapilmistir. Calismada
Ingilizce 6gretmenlerinin ders kitabi degerlendirme ilkelerinin uygulanmasi igin egitilmesi
materyallerin 6grenciler i¢in daha uygun ve ¢ekici olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir
(Cakat Ezici, 2006).

Ayman (1997), bir ders kitabinin kullanimindan sonra genel etkililigine yonelik
ogrencilerin ve Ogretim elemanlarimin algilarini inceleyen ve makro diizeyde bir

degerlendirme iceren bir ders kitab1 degerlendirme ¢aligmas1 yapmistir. Arastirma, Akademik
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Amaclh Ingilizce (EAP) temelli bir ders kitabim 6grenci ve gretim elemanlarinin nasil
degerlendirdigini ortaya koymayr amaglamaktadir. Calisma Bilkent Universitesi Dil
Okulu’nda yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu, orta {istii diizeyde Ingilizce’ye sahip olan 90
Ogrenci ve 45 6gretim elemani olusturmaktadir. Bu ¢aligmada kullanilan veri toplama araglari,
Ogretim elemanlara verilen anketler ve yine O0gretim elemanlari ve 6grencilerle yapilan
goriismelerdir. Anketler kitapla ilgili fiziksel goriiniim, kapsam ve icerik, organizasyon,
seviye, etkinlikler, destekleyici kaynaklar ve 6gretmen kitab1 kriterlerine gére hazirlanmistir.
Calismanin bulgulari, 6grencilerin ve Ogretim elemanlarinin kitapla ilgili genel anlamda
pozitif algilarinin oldugunu ortaya koymustur. Ancak aktivitelerin yetersizligi, icerik veya
konularin uygunsuzlugu ve 6gretmen kitabinin kullanigsiz oldugu gibi negatif diistindiikleri
taraflar da bulunmaktadir. Sonuglar, 6gretim elemanlarinin 6grencilerden daha pozitif
olduklarin1 gostermistir. Arastirmaci, kitabin negatif goriilen yonlerinin gelistirilmesi
gerektigini vurgulamistir (akt. Cakit Ezici, 2006).

Alanyazina bakildiginda yapilan ¢alismalarin  birgogu, bazi ders kitaplarinin
eksikliklerini ve olumsuz yonlerini ortaya koymaktadir. Bu arastirmalarda genellikle ders
kitaplarinin ana materyal olarak kisith kaldigi, dort temel dil becerisini dengeli sekilde
sunmadigi, dilbilgisi konularin1 ele almada yetersiz kaldigi, 6grenci etkilesimini tesvik
etmedigi, gercek hayattaki iletisim durumlarini yansitmadigi, kiltiirel igerigin zayif kaldigi
gibi sonuglara ulasilmigtir. Bu aragtirmalar, ders kitaplarinin iyilestirilmesi i¢in 6nemli bir
rehberlik saglar. Bu dogrultudaki akademik ¢aligmalar, ders kitaplarinin kalitesini artirarak dil

ogretimi ve 6grenimine olumlu katkilar saglayabilir.

2.5.2. Yurtdisinda Yapilan Yayin ve Arastirmalar

Solhi vd. (2020) yaptiklar1 ¢caligmalarinda Tiirkiye’deki ilkdgretim devlet okullarinda
kullanilan Ingilizce ders kitaplarim degerlendirmislerdir. Bu ¢alismada Tiirkiye Cumbhuriyeti
Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanan programin ingilizce derslerinde kullanilan bir
dizi ders kitabi, Tomlinson ve Masuhara'nin (2013) ders kitab1 degerlendirme evrensel
kriterler seti kullanilarak degerlendirilmistir. Calismanin bulgular ders kitaplarinin diizeninin,
dinleme becerisinin, kullanimdaki Orneklerin ve duyugsal katilimin olumlu 6zellikler
oldugunu gosterirken, olumsuz Ozelliklerin ise olumlu 6zelliklerden daha fazla oldugunu
ortaya koymustur. Ingilizce ders kitaplarmin iletisim temelli etkinlikler, sinif disinda Ingilizce
kullanimini siirdiirme, dili kullanmaya tesvik edici girdiler ve en 6nemlisi Ingilizceye
kapsamli sekilde maruz kalma dahil olmak {iizere dil ediniminin bir dizi 6nemli yoniinden

yoksun oldugu sonucuna ulasilmistir. Kitaptaki etkinliklerin ¢ogunun 6grencilere elestirel,
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yaratici veya analitik diislinme becerisini sunmadigi, bu etkinliklerin sinif ortamlarinda dil
Ogelerini uygulamak icin tasarlandig1 ve sadece dogrulugu degerlendiren tekrarlama iizerine
oldugu goriilmiistiir.

Malinowski (2019) yaptig1 arastirmada Ingilizce ders kitaplarinda, bilgi ve iletisim
teknolojisi (BIT) kullanimimnin degerlendirmesinin bir analizini ortaya koymay! amaglamstir.
Kitaplar, piyasada bulunan sekiz ders kitabindan altis1 (yayinci basia bir) amaca yonelik
olarak se¢ilmis olup, ilkokul yedinci sinifta kullanilan ders kitaplar1 degerlendirilmistir.
Analiz edilen materyallerin kalitesi, 6zel olarak tasarlanmis bir Likert 6l¢egi ile ol¢tilmiistiir.
Caligmanin sonucu bu ders kitaplarinda degisiklik ve iyilestirmeler yapilmasi gerektigini
gostermistir. Iyi 6grenciler ve daha zayif dil potansiyeline sahip olanlar arasindaki farklarin
BIT tabanli gérevlerin kullanilmasiyla asilabilecegi diisiincesiyle arttirilmasi dnerilmistir.

Sholihah (2016), Endonezya’da Egitim ve Kiiltliir Bakanlig: tarafindan yayinlanan ve
lise on birinci sinif dgrencileri tarafindan kullanilan Ingilizce ders kitabini betimsel yontemle
2013 yili Ingilizce dgretim programina uygunlugu agisindan incelemistir. Bu arastirmanin
verilerini ders kitabindaki mevcut igerikler, yer alan yaklasim ve yontemler olusturmustur.
Calismada yiizdeyi verirken arastirmaci, 2013 programi kriterlerine uygun igerigi ders
kitabinin ne kadar ortaya koydugunu, yaklagim ve yontemleri ne Olglide uyguladigini
yiizdelemek igin "Olgiit Referansli Degerlendirme"yi kullanmistir. Calismadan elde edilen
verilere gore ders kitabi igeriginin %100'niin programin kriterlerini karsiladigini, bunun da
cok 1yi bir kategoriye ait oldugu ortaya ¢ikmistir. Yaklagim ve yontemlerin orant %80 olarak
bulunmus olup, 2013 programinin 6nerdigi yontemler ve yaklasimlarin ders kitabinda iyi
derecede uygulandigi sonucuna varilmistir.

Yakhontova (2001), Ukrayna Universitesi’'nde Swales ve Feak tarafindan Lisansiistii
Ogrenciler icin Akademik Yazma (EAP) adli bir ders kitabini degerlendirme calismasi
yapmustir. Calisma Ogrencilerin yeni bir tiir ders kitabina yonelik entelektiiel ve duygusal
tepkilerini degerlendirmeyi amaglamistir. Calisma grubunu, tepkileri ve fikirleri li¢ kaynaktan
alman 12 6grenci olusturmaktadir. Bu ti¢ kaynaktan ilki, 6grencilerden dersin sonunda ders
kitabma iliskin gériislerini belirtmelerinin istendigi kisa bir ankettir. Ikincisi, dgrencilerin
akademik yazmaya yonelik kisisel tutumlaria ve 6grencilerin ders kitabiyla caligma sirasinda
karsilastig1 sorunlara karsi tepkilerinin nasil gelistigine odaklanan kisa anonim bir ankettir.
Son kaynak ise Ogrencilerin tepkilerinin tanimlanmasi admna arastirmacinin 2 yillik bir
ogretim deneyimine iliskin kendi pedagojik goézlemleri ve genellikle derslerde baslayan
kitapla 1ilgili resmi olmayan tartismalardir. Calismanin sonuglari, Ukrayna entelektiiel

toplumunun belirli kiiltiirel ve tarihsel 6zelliklerinin 6grenciler ders kitabina iliskin verdikleri
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cevaplarda nasil bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Ayrica 6grenciler kitabin, yazmay1
ogrenmeye yonelik katki saglamasinin yani sira akademik {islupta hemen hemen hig kiiltiirel

farkliliklarin olmadigini fark ettiklerini belirtmislerdir.

Ingilizce ders kitaplarina ydnelik yapilan arastirmalara bakildiginda, kitaplara iliskin
goriis inceleme iizerine yogun olarak calisildigi agikca goriilmektedir. Bununla birlikte,
Ingilizce ders kitaplarinin bir degerlendirme yaklasimi segilerek sistematik bir sekilde
degerlendirmesinin yapildigi ¢alismalara neredeyse hi¢ rastlanmamistir. Bu anlamda,
alanyazindaki ders kitabi1 degerlendirme konusuna farkli agidan dikkat c¢ekmek ve
degerlendirmenin sistematik sekilde yapilmasi bakimindan c¢aligmanin 6nemli oldugu
distintilmektedir. Ayrica ulasilan alanyazin incelendiginde, say1 olarak 1000 kisiyi asan
caligma grubuyla da, bu aragtirmanin alanyazina katki sunacag diisiiniilmektedir. Bu savdan
hareketle caligmanin amaci, Tiirkiye’de MEB tarafindan dagitilan ve devlet okullarinin
ortaokul kademesinde kullanilan “Mastermind” adli 8. siif ders kitabinin, Ingilizce dersi
Ogretim programina ve ders kitab1 degerlendirme kriterlerine uygun olup olmadiginin tespitini

yapmak; ayrica kitabin kullanicisi olan 6gretmen ve 6grencilerin goriisiinii ortaya koymaktir.
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BOLUM Il

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde; arastirma modeli, evren ve Orneklem, kullanilan veri

toplama araglari ile verilerin toplanmasina ve analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1.  Arastirmanin Modeli

Arastirmalar, arastirma yapilacak konunun igerigine gore nitel ve nicel arastirma
olarak iki yontem baslig1 altinda yapilmaktadir. Nitel arastirmalar, ¢aligma grubunun dogal
ortaminda, olaylart ya da olgular1 deneyimlemis kisilerin bakis acilar1 ve yorumlarinin
degerlendirilmesiyle yapilir (Oktem, 2003). Bu ¢aligma, arastirmanin amacina uygun olmasi
sebebiyle nitel arastirma yontemiyle yapilmustir.

Bu calismada 8. simf Mastermind ingilizce ders kitabmin 8. simif Ingilizce Ogretim
Programi’nin hedeflerine ulasma noktasindaki etkililigini incelenmis; bu baglamda “Ingilizce
Ders Kitab1 Degerlendirme Kontrol Listesi’ndeki ders kitabi degerlendirme kriterlerinden ve
kitaba iliskin 8. siuf oOgrencileri ile 8. Siniflarla calisan Ingilizce 6gretmenlerinin
goriislerinden yararlanilmistir. Bu dogrultuda arastirma, betimleyici tarama modeline gore
yapilmistir. Isaac ve Michael’a gore “betimleyici bir ¢alisma belirli bir popiilasyonun veya
alanin gergeklerini ve 6zelliklerini sistematik, olgusal ve dogru bir sekilde tanimlamay1” amag
edinir (akt. Ekmekgi, 1997, 5.58).

Tarama ise anket, 0lgek ya da goriisme protokollerinin kullanilmasiyla yiiriitiilen ve
deneysel olmayan bir arastirma yontemidir (Aypay, 2015). Diger bir tanimla tarama; genis
gruplar lizerinde yliriitiilen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olay ile ilgili goriislerinin
tutumlarmin alindigi, olgu ve olaylarin betimlenmeye ¢alisildig bir modeldir (Aypay, 2015),
ozellikle programlarin uygulandigi ortamlarda programin etkililigini, sinirhiliklarini veya
olumlu yonlerini belirlemeyi amacglayan aragtirmalarda siklikla tarama ydntemi tercih

edilmektedir (Stier vd., 2019).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirma, Antalya ili merkez il¢eleri Kepez, Muratpasa ve Konyaalt1 Milli Egitim
Bakanhigi'na bagh devlet okullarinda 2021-2022 Egitim Ogretim yili Giiz déneminde
ogrenim goren 14 bin 353 ogrenciyi kapsamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu, olasiliga

dayali olmayan Ornekleme yontemlerinden amacli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
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Yildirim ve Simsek’e (2021) gore “amacgh 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir. Bu anlamda, amac¢li 6rnekleme
yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararl
olur.” (Yildirim ve Simsek, 2021, s.116).

Ogrencilere uygulanan anket icin okul secimleri amacgli Ornekleme y&ntemi
dogrultusunda secilmistir. Okul secimleri yapilirken il¢elerin biiyiikliigii ve sahip olduklar
okul sayis1 gbz oniinde bulundurulmus olup, ilgeler biiyiikten kiiciige dogru siralanmistir. Bu
dogrultuda biiyiik olan ilcede dort okul, ortanca ilgede {i¢ okul ve daha kiigiik olan ilgede iki
olarak secilerek Ogrencilere anket uygulanmistir. Yine bu okullarda 8. Siniflar ile c¢alisan
Ingilizce dgretmenleriyle goriismeler yapilmistir.

Bu calismada, Ingilizce Ogretim Programinin hedeflerine ulasilabilirliginde ders
kitaplarmin etkisini incelemek amaciyla Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda
okutulan 8. Smif ingilizce ders kitabinn, ders kitab1 degerlendirme kontrol listesi kriterlerine
ve oOgrenci-Ogretmen gorlslerine bagvurulmustur. Bu dogrultuda arastirmanin g¢alisma
grubunu Antalya ili merkez ilgeleri Kepez, Muratpasa ve Konyaalti’nda Milli Egitime bagl
devlet okullarmin Ilkégretim 8. Siif diizeyinde dgrenim géren 1102 6grenci ve bu diizeyde

derse giren 28 goniillii Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir.

3.2.1. Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Tablo 3.1. Ogrencilerin Demografik Verilerine Iliskin Dagilim

Toplam
f % n %
Cinsiyet
522 51,8

Kadin 485 48.2 1007 100

Erkek
Ilceler

Kepez 7526

Muratpasa 5125 14353

Konyaalti 1702

Tablo 3.1’de gorildiigli lizere arastirmanin ¢aligma grubunu anketleri yanitlayan
katilimcilardan 1007 &grenci  olusturmustur. Ogrencilerin cinsiyete gére dagilimlart
incelendiginde calismada %51,8 oraninda kadin, %48,2 oraninda erkek 6grencinin yer aldig

gorilmektedir.

Ek olarak caligma kapsaminda kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilarak anket

uygulanan okullarda, 8. smiflarla galisan goniillii 28 Ingilizce 6gretmeninden de goriis
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toplanmistir. Ogretmenler calismaya katilma konusunda goniillii olup, ¢alisma grubu 8.

smiflarda ders kitab1 kullanimi konusunda yeterli deneyime sahip olanlardan olusturulmustur.

3.2.2. Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Tablo 3.2. Ogretmenlerin Demografik Verilerine Iliskin Dagilim

o Toplam
0,
Degiskenler f % n %
Cinsivet Kadin 22 78,6
y Erkek 6 21,4
. 5-9 yil 2 7.1
Hizmet yili 10-14 yil 13 46,4 28 100
15-19 yil 7 25,0
+20 yil 6 21,4

Tablo 3.2’de goriildiigii lizere aragtirma kapsaminda goriismeye 28 dgretmen
katilmistir. Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde ¢alismada %78,6
oraninda kadin, %21,4 oraninda erkek dgretmenin yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
hizmet yillar1 g6z dniinde bulunduruldugunda ¢cogunlugunun (%46) 10-14 yil aras1 oldugu, 5-

9 yil hizmet aras1 6gretmenlerin (%7) katilimin az oldugu goriilmektedir.

3.3.  Veri Toplama Araglar

Aragtirmanin veri kaynagint MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun 28.05.2018 giin ve 78
sayili karar1 ile ders kitab1 olarak kabul edilen, 2020 yilinda basilan ve devlet okullarinda
ortaokul 8. sinif 6grencileri tarafindan kullanilmakta olan “Mastermind 8" baslikli 6grenci
ders kitab1 olusturmustur.

Veri toplama araglar1 olarak arastirmaci tarafindan; gerekli izinler alinarak Demir ve
Ertas (2014) tarafindan gelistirilen “ELT Coursebook Evaluation Checklist” (EK-1) olarak
adlandirilan “Ingilizce Ders Kitab1 Degerlendirme Kontrol Listesi” (EK-2), Arikan (2008)
tarafindan gelistirilen “Ogrenci Ders Kitabi Degerlendirme Formu” (EK-3), arastirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu olan “Ogretmen Gériisme Sorular1”

(EK-4) kullanilmigtir

3.3.1. Kontrol Listesi

Kontrol listesi; belirli ol¢iitlerin listenerek hazirlandigr ve bu Olgiitlerin bir diizen
igerisinde bulundugu sistematik bir ders kitab1 degerlendirme yaklagimi olarak ifade edilebilir.
Degerlendirme yapan kisilerin izleyecegi adimlarin belli olmasi, ¢ok zaman kaybetmeden

uygulanabilirligi ve c¢ercevesi belli bir diizen icerisinde olmasi gibi yonleriyle de tercih

31



edilebilir bir yaklagimdir (Caner ve Kurt, 2020).

Bu calismada gerekli izinler alimarak Demir ve Ertas (2014) tarafindan gelistirilen
“ELT Coursebook Evaluation Checklist” (EK-1) olarak adlandirilan Ingilizce Ders Kitab:
Degerlendirme Kontrol Listesi (EK-2) kullanilan kontrol listesi; dort ana kategoriye ayrilmig
olup, toplam 56 kriterden (soru seklinde) olusmaktadir. Kategoriler konu ve igerik, alt
beceriler ve beceriler, diizen ve fiziksel tasarim ve genel hususlardir. i1k kategori (konular ve
igerikler), iceriklerin nasil olduguna iligkin kriterlerden olusurken; ikinci kategori, kitaptaki
dort dil becerisinin (okuma, dinleme, konusma ve yazma) ve {i¢ alt becerinin (kelime bilgisi,
dil bilgisi ve telaffuz) nasil ele alindigim1 degerlendirmek i¢in c¢esitli kriterlerden
olusmaktadir. Uciincii kategori, kitabin diizen ve fiziksel tasarimu ile ilgilidir. Ders kitabmin
resim, diyagram ve tablolar1 igeren diizeni ve baski kalitesi bu kategori altindaki kriterler
arasinda yer almaktadir. Dordiincli kategori, kitabin dikkat edilmesi gereken genel
hususlariyla ilgilidir. Kriterler arasinda kitabin erisilebilir, uygun fiyatli, giincel ve programin
hedefleriyle ilgili olup olmadiginin yani sira ek materyaller ve benzerlerinin saglanip

saglanmadig1 yer almaktadir.

3.3.2. Ogrenci Anketi

Anketler, en yaygin kullanilan arastirma araglarindan birisidir. Tuckman (1978) bu
konuda, insanlarin davranislarini gézlemlemek yerine dogrudan onlara sormanin da bir veri
toplama teknigi oldugunu belirtmistir (Arikan, 2008). Bu g¢alisma kapsaminda 6grencilere
uygulanmak {izere gerekli izinler alinarak Arikan (2008) tarafindan hazirlanan Ogrenci Ders
Kitabt Degerlendirme Formu (EK-3) kullanilmistir. Bu form Arikan (2008) tarafindan
yapilan “Yabanci Dil Ogretiminde Ders Kitab1 Degerlendirmesi: Time for English, Grade 4,
Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri” baslikli yiiksek lisans tezinde ve Ertiirk (2013) tarafindan
yapilan “Ingilizce Ders Kitabi Incelemesi: Unique 6, Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri”
baslikli yiliksek lisans tezinde kullanilmistir.

Ogrencilerin ders kitabr degerlendirmesine ydnelik hazirlanmis olan bu anket alt1 alt
boyutta toplam 20 maddeden olusmaktadir. Bu alt boyutlar; kitabin taslagi ve plani, kitaptaki
aktiviteler, beceriler, kitaptaki dil, ders kitabinin konu ve igerigi ve genel degerlendirmedir.
Bu bagliklar altinda sorulan sorulara, 6grencilerin kesinlikle katiliyorum, katilmiyorum, emin

degilim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum seklinde yanit vermeleri istenmistir.

3.3.3. Ogretmen Goriisme Formu

Ders kitabina iligkin 6gretmenlerin goriisiinii almak amaciyla arastirmaci tarafindan
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yart yapilandirilmis goériisme formu hazirlanmistir. Bu form, Cunningsworth’iin (1995)
kullanim éncesi  (pre-use), Kkullanim swrast (in-use) ve kullamim sonrast (pOSt-use)
degerlendirme yaklagim: temel alinarak hazirlanmistir. Goriisme formu, genel hatlariyla
O0gretmenlerin kullanim o©ncesi, kullannm sirasi ve kullanim sonrasi goriislerini ortaya
koymay1 amaglayan 10 sorudan olugmaktadir. Bu dogrultuda aragtirmaci tarafindan temelde 7
soru hazirlanmigtir. Sonrasinda alinan uzman goriisleriyle sorular genisletilerek 10 soru
olusturulmustur. Gelistirilen goriisme formu icin ii¢li Ingilizce 6gretimi, biri dlgme ve
degerlendirme, ikisi egitim programlari ve 6gretim alanlarindan 6 uzmandan goriis alinmistir.
Bu gortisler neticesinde yapilan degisiklikler ile forma son sekli verilmis ve tekrardan uzman
goriisiine sunulmustur. 3 Ingilizce gretmeni ile pilot galismasi yapilmis, sorularin anlasilirlig
konusunda herhangi bir probleme rastlanmamistir.

Bu baglamda olusturulan ilk soru, kitabin kullanimdan o6nce degerlendirilip
degerlenmedigi; ikinci soru, 0grencilerin derse yonelik ihtiya¢larini karsilayip karsilamadig;
ligiincii soru, dgrencilerin 6grenme diizeylerine uygun olup olmadig; dérdiincii soru, ingilizce
Ogretim programinin hedeflerini karsilar nitelikte olup olmadigi; besinci soru, igerik
Ortintiisiiniin nasil oldugu ve hangi yaklagim/yaklasimlar1 temel aldigs; altinci soru, kitabin
iceriginin dinleme becerisine yonelik etkinliklerinin dgretim programinin hedeflerini yeterli
diizeyde kapsayip kapsamadigi; yedinci soru, kitabin igeriginin okuma becerisine yonelik
etkinliklerinin O6gretim programiin hedeflerini yeterli diizeyde kapsayip kapsamadigy;
sekizinci soru, kitabin igeriginin yazma becerisine yonelik etkinliklerinin 6gretim programinin
hedeflerini yeterli diizeyde kapsayip kapsamadigi; dokuzuncu soru, kitabin igeriginin
konusma becerisine yonelik etkinliklerinin 6gretim programinin hedeflerini yeterli diizeyde
kapsayip  kapsamadigi; onuncu soru ise Ogretmenlerin  kitaba iligkin  genel

degerlendirmelerinin olumlu ya da olumsuz hangi yonde oldugu ile ilgilidir.

3.4.  Veri Toplama Siireci

Arastirmanin ilk adimi olarak belirlenen konuya yonelik calismada kullanilacak veri
toplama araclari i¢in ilgili kisilerden gerekli izinler alinmigtir. Bu dogrultuda tez 6neri formu
hazirlanmis ve izinler de eklenerek tez calismasi i¢in Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisti'ne basvuru yapilmistir. Tez konusunun yapilabilirligi konusunda onay aldiktan
sonra Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nden etik kurul izinleri alinmustir.
Ardindan bu calismayr yapmak amaciyla Antalya I1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne izin
bagvurusu yapilmistir. Eyliil ve Kasim aylar1 arasindaki 2 aylik zaman dilimi izin almak ile

gecirilmistir. Izin alma siiregleri, pandemi dénemi sebebiyle cesitli zorluklara sebebiyet
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vermistir. Ancak izinler alndiktan sonra siire¢ daha saglikli bir sekilde ilerlemistir Izin
gelmesi beklenirken literatiir ¢alismasma baslanmustir. izin alindiktan sonra birinci alt
probleme iliskin kitap incelemesi yapilmistir. Kitabin diizenine ve igerigine agina olmak i¢in
arastirmaci tarafindan kitaba kisa bir genel inceleme yapilmistir. Ardindan kitap, kontrol
listesinde listelenen kriterler agisindan degerlendirilmistir. Kontrol listesindeki kriterlerin her
biri "evet" veya "hayir" secencekleri isaretlenerek degerlendirilmistir. Eger kitap, bir kritere
uyuyorsa "evet" siitununa bir onay isareti, kritere uymuyorsa "hayir" siitununa bir onay isareti
konmustur. Tiim bu kriterler incelendikten sonra, her bir siitundaki kriterlerin sayisi sayilmis
ve bir ylizdeye cevrilmistir. Ayrica her bir ana kriter kategorisinin bulgusu, ayrintili bir
sekilde detaylandirilmistir.

Ikinci ve iiciincii alt probleme iliskin veriler, 6grenci ve 6gretmenlerden toplanacag:
icin alinan izinler dogrultusunda okullar amagli 6rnekleme yontemiyle se¢ilmistir. Calisma,
2021-2022 egitim Ogretim yili giiz doneminde yapilmistir. Ocak ayinda segilen okullara
gidilmis, izin belgeleri sunularak calismaya baglanmistir. Calisma kapsamindaki okullarda
arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilere ¢calismanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Bu
bilgilendirme sirasinda arastirmaya katilimin goniillii oldugu belirtilmistir. Veri toplama
araglar1 yiizyiize uygulanmustir ve veriler arastirmaci tarafindan toplannustir. Ogrenci
anketleri Antalya ili Kepez, Muratpasa ve Konyaalt1 il¢elerindeki farkli okullarda 6grenim
goren 1102 6grenciye uygulanmistir ve arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisme formu igin de 8.Smiflarda derse giren goniillii 28 Ingilizce Ogretmeni ile

gorlsilmistiir.

3.5.  Verilerin Analizi

Birinci alt probleme iliskin incelemede Ders Kitab1 Degerlendirme Kontrol
Listesi’ndeki  kriterlerin  her biri "evet" veya "hayir" segenekleri isaretlenerek
degerlendirilmistir. Eger kitap, bir kritere uyuyorsa "evet" siitununa bir onay isareti, kritere
uymuyorsa "hayir" siitununa bir onay isareti konmustur. Tiim bu kriterler incelendikten sonra,
her bir siitundaki kriterlerin sayisi sayilmis ve bir yiizdeye g¢evrilmistir. Ayrica her bir ana
kriter kategorisinin bulgusu, ayrintili bir sekilde detaylandirilmastir.

Ikinci alt probleme iliskin Ogrenci anketlerinden elde edilen verilerin analiz
edilmesinde, betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analizde amag, ilgili formdan
elde edilen verileri diizenlenmis ve yorumlanmis sekilde okuyucuya sunmaktir (Karatas,
2017). Calismada toplanan anket verilerinin analizi, SPSS istatistik paket programi

kullanilarak yapilmustir. Istatistiksel analiz yapilmadan once, 6grenci anketlerinden toplanan
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veriler cevapsiz secenek birakilmast veya belirtilen aciklamalara uygun sekilde cevap
verilmemesi olasiliklarina karst kontrol edilmistir. EKSik veya oriintli seklinde isaretlendigi
fark edilen anketler degerlendirmeye dahil edilmemistir. Yapilan kontroller sonucunda 95
anket ¢alismadan cikarilmis ve 1007 anket iizerinden analizler yapilmistir. Sekeran (1992,
$.253) on bes bin anakiitle biiytikliigiine sahip bir ¢alismada 375 6rnekleme hacminin temsil
giicline sahip oldugunu ifade etmistir (aktaran Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim,
2012: 137) ve dolayisiyla bu arastirmanin 6rneklem grubunun, genel evreni temsil giiciine
sahip oldugu sonucuna varmak mimkiindiir.

Bu islemlerin ardindan her katilimcinin verdigi yanitlar tek tek degerlendirilmis ve
frekans ve ylizdeleri alinarak tablolagtirilmigtir. Biitiin katilimcilardan elde edilen veriler
tablolastirildiktan ~ sonra  yorumlanmustir. Uglincii  alt probleme iliskin  6gretmen

goriismelerinden elde edilen veriler, raporlastirilarak aktarilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur. Ilk olarak
kontrol listesiyle yapilan ders kitab1 degerlendirmesi sunulmus; ikinci adimda 6grencilerin
cevaplarindan elde edilen anket verileri analiz edilerek elde edilen bulgular tartigilmuis;
sonrasinda Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler analiz edilmis ve

bulgular tablolastirilarak ortaya konulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Ders Kitabi Degerlendirme Kontrol Listesinden
Elde Edilen Bulgular

Arastirmada birinci alt probleme iliskin “Tiirkiye’'de MEB tarafindan dagitilan ve
devlet okullarimin ortaokul kademesinde kullamilan Ingilizce ders kitaplari, Ingilizce ders
kitabir degerlendirme kriterlerini karsilamakta midir?” sorusuna yonelik ders kitabi
degerlendirme kontrol listesinden elde bulgular Tablo 4.1'de verilmistir, ardindan listedeki
kriterlerin degerlendirmeleri detaylandirilmistir ve elde edilen toplam sonug yiizde olarak

aciklanmugtir.

Tablo 4.1. ‘Mastermind 8 Ingilizce Ders Kitab1 Degerlendirme Kontrol Listesine Iliskin
Dagilim

Ingilizce Ders Kitabi Degerlendirme Kontrol Listesi

EVET HAYIR

Icerik, hedef dil kiiltiiriinii (Amerikan, Ingiliz vb.) 6grenmeye yonelik bir pencere N
islevi goriir mii? (23)

Ders kitabinin konusu ve igerigi ilgi ¢ekici mi? (2)

Ders kitabinin igerigi yeni dgrenmeleri tesvik edici mi? (5)

Ders kitabinin konusu ve igerigi motive edici mi? (2)

Tematik igerik dgrenciler i¢in anlagilabilir mi? (3)

Ders kitabinin konu ve igeriginde yeterli ¢esitlilik var m1? (2)

Konu & icerik

Tematik igerik kiiltiirel agidan uygun mu? (3)

Konular ve metinler her tiirlii ayrimeiliktan (cinsiyet, irk vb.) armdirilmis midir? (5)

< 2]l 2| 2l <22 =2] <]

Ders kitabinin igerigi ile gercek hayattaki durumlar (toplum) arasinda bir iligki var
mi? (6)

Ders kitabindaki konular ve metinler hem yerel hem de hedef kiiltiirden 6geler N
iceriyor mu? (5)
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Tablo 4.1. ‘Mastermind 8’ Ingilizce Ders Kitabi Degerlendirme Kontrol Listesine Iliskin
Dagilim

Okudugunu anlamay1  gelistirmek igin yeterli ve N
uygun alistirmalar ve gorevler var mi? (6)
Okuma Farkli konu igerigine sahip ¢ok ¢esitli farkli okuma N
metinleri var m1?(7)
Okuma secimleri hedef dilin 6zgiin parcalart m1? (1) N

Ders kitabinda iyi tanimlanmis hedefleri olan uygun N
dinleme gorevleri var mi? (8)

Dinleme Dinleme materyali miimkiin oldugunca orijinal N
bir sekilde iyi kaydedilmis mi? (9)
Anlamaya yardimer olan bilgi birikimi, sorular N
ve etkinlikler, dinleme materyaline eslik ediyor
mu? (9)
Ders kitab1 dgrencilerin bilgi birikimiyle ilgili konusma N
durumlarini igeriyor mu? (10)

Konusma Etkinlikler anlamli bir iletisimi baslatmak icin N
gelistirilmis mi? (8)
Ders kitabi yeteri kadar bireysel ve grup konusma N
aktiviteleri iceriyor mu? (5)
Farkl1 tiirler i¢in kaliplar saglaniyor mu? (11)

Gorevlerin ulagilabilir hedefleri var m1 ve o6grenci
yeteneklerini dikkate altyor mu? (8)
Aligtirma, ilk agamalarda kontrollii ve yonlendirilmis
bir diizen i¢inde sunuluyor mu? (10)
Kelime yiikii (yani her derste tanitilan yeni
kelimelerin sayis1) bu seviyedeki Ogrenciler igin
makul goriiniiyor mu? (12)
Kelime yiikiiniin boliimlere ve kitabin tamamina iyi N
bir dagilimi (basitten karmasiga) var mi? (11)
Kelime aligtirmalar1 dnceden ve yeni eklenen dgelerin N
i¢sellestirilmesini destekliyor mu? (13)
Kelime hazinesindeki yeni kelimeler, anlamlarini ve N
kullanimlarin1  pekistirmek i¢in sonraki derslerde
tekrarlantyor mu? (1)
Yeni kelime dagarcigi farkli baglamlara ve durumlara
entegre edilmig mi? (14)
Dil bilgisi konular1 kisa ve kolay oOrnekler ve
aciklamalarla sunuluyor mu? (15)
Dil Yeni yapilarin temel islevi, etkilesim ve iletisim midir?
Bilgisi (14)
Yapilar, O&grencilerin gelisen okuma becerilerine
uygun zorluk diizeyinde kademeli olarak artiyor mu?
(12)
Yeni yapilar, anlamli bir baglamda ve sistematik
bir sekilde sunuluyor mu? (16)
Dil bilgisi konular takip eden {iinitelerde tekrarlaniyor N
mu? (4)
Vurgu kaliplarinin, tonlamalarin ve tek tek seslerin N
Telaffuz  taninmasi ve iretilmesi konusunda yeterli ¢alisma var
mi? (17)
Telaffuz noktalar1 sonraki derslerde tekrarlaniyor ve N
pekistiriliyor mu? (13)
Ders kitabt not alma, gézden gecirme, tarama, anlam g¢ikarma, ana N
fikir dinleme vb. gibi diger alt becerileri kapsiyor mu? (4, 2)

Yazma

< | 24 <] <]

Alt Beceriler & Beceriler

Kelime
Bilgisi

< <21 =21 <]

2
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Tablo 4.1. ‘Mastermind 8’ Ingilizce Ders Kitabi Degerlendirme Kontrol Listesine Iliskin
Dagilim

Baski kalitesi yiiksek mi? (11)

Ders kitabr ilgi ¢ekici ve eglenceli goriiniiyor mu? (18)

Ders kitabi, her tinitede Ogretilecek yapilarin ve gorevlerin genel
ayrintili bir taslagini igeriyor mu? (22)

Ders kitabi, diizen, tasarim ve organizasyon agisindan &grencilerin
tercihlerini yansittyor mu? (19)

Ders kitabi, dgrencilerin basilt metni anlamalarina yardimec1 olacak
yeterince resim, diyagram, tablo vb. I¢ceriyor mu? (14)

Resimler bilgilendirici ve islevsel mi? (13)

Diizen & Fiziksel Tasarim

Ders kitabinin boyutu ve agirligr 6grencilerin kullanmasi i¢in uygun
goriiniiyor mu? (14)
Ders kitabi giincel mi (6r. son 10 yil icinde yayinlandi)? (20)

Ders kitabi kolayca erisilebilir mi? (2)

Ders kitab1 uygun fiyatli midir? (21)

Ders kitabinda ek materyaller (kasetler, gorseller vb.) var mi1? (5)

Ders kitabinda destekleyici g¢evrimi¢i materyaller/testler ve e-
formatvarmi? (5)
Kitap farkli 6grenme tarzlarini ve stratejilerini ele aliyor mu? (4)

Aktiviteler ve alistirmalar Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi'nin
temel ilkelerini uyguluyor mu? (22)
Ders kitabi, 6z degerlendirme boliimleri igeriyor mu? (5)

Etkinlikler tam olarak kullanilabilir ve yabanci dil 6gretimindeki
¢esitli metodolojileri benimseyebilir mi? (11)

Kitapta kullanilan miifredat tasarimu tiirii/tiirleri 6grenciler i¢in uygun
mu? (4)

Ders kitab1 kolayca teknolojiye entegre edilebilir mi, bdylece okul
disinda bireysel ¢aligmaya imkan verilir mi? (5)

Ders kitab1 programa/amaglara uyuyor mu? (3)

Hedefler ders kitabinda agik¢a belirtilmis mi? (22)

Genel Hususlar

< | 2 <2 < < < | 2] < | 2] 2| 2 2] 2] <2 2| <2 < < | < | 2| <2

Ders kitab1, dgrencilerin sosyal ve tarihsel olarak Ingilizce'den
bagimsiz durumlar1 hesaba katilarak tasarlanmig mi? (5)

Kaynak: Demir&Ertas (2014)

4.1.1. Ders Kitab1 Degerlendirme Kontrol Listesi Konu ve i¢erik Alt Boyutuna iliskin

Bulgular

Tablo 4.1°deki Konu ve Icerik alt boyutuna iliskin olarak Kitabin her iinitedeki konusu,
ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek ‘arkadaslik, internet, spor, turizm, bilim’ gibi ¢esitli
tematik icerikler altinda verilmistir. Konularin ¢esitli bulmaca etkinlikleriyle pekistirilmis
olmas1 6grencileri motive edebilecek imkani saglayabilmektedir. Gorsellerde yer alan degisik
kitap, film, kisi ve haberler 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek ve yeni 6grenmelere tesvik
edebilecek niteliktedir. Kiiltiir 68esi, kitapta olabildigince esit sekilde islenmeye ¢alisilsa da
hedef dilin kiiltirtiniin geri planda kaldig1 agikca goriilmiistiir. Kitapta kullanilan isimler hem

hedef dilde hem ana dilde kullanilmistir. Ancak daha detayli islenen Orneklerde, Tiirk
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kiiltiirtindeki popiiler yerlere fazla deginilmesi ve dnemli kisiler konusunda daha ¢ok taninmis
Tiirk kisilere yer verilmistir. Bu verilerden yola ¢ikilarak, hedef dilde kiiltiir 6gesinin tam

anlamda ve esit olarak dagilmadigi sonucuna ulasilmistir.

4.1.2. Ders Kitab1 Degerlendirme Kontrol Listesi Alt Beceriler ve Beceriler Alt
Boyutuna Iliskin Bulgular

Tablo 4.1°deki Alt Beceriler ve Beceriler alt boyutuna iliskin olarak okuma becerisine
yonelik metinlere, her iinite i¢in ortalama {i¢ ile dort 6rnekle yer verilmistir. Metinler hem
diyalog hem de paragraf olarak verilmis olup, okuma Oncesi-siras1 ve sonrasinda cesitli
etkinliklerle desteklenmistir. Okuma metinlerinin igerikleri zengin olsa da, ana dilin kiiltiiriine
yonelik oldugu ve hedef dilin 6zgiin parcalar1 olmadigi agikca goriilmiistiir.

Dinleme etkinliklerinin dncesinde hazirlik i¢in verilen kiigiik alistirmalar destekleyici
olurken; ses kayitlarinda ortalama her yastan bireye ve ses tonu degisimlerine de genis yer
verilmesi oldukg¢a faydali goriilmiistiir. Yonergeler kisa, net ve anlasilir sekilde verilmistir.
Ancak, bazen yavas bazen hizli olarak yapilan konusmalarin orijinal veya 0zgiin sekilde
kaydedilmedigi ve hedef dilin aksanina yogunluk verilmedigi goriilmiistiir.

Konusma aktiviteleri 6grencilerin bilgi birikimlerine yonelik sorulart ve durumlari
icermektedir. Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi acikca belirtilmis ve kullanabilecekleri
yapilar ornek olarak verilmistir. Ancak bu durumun siirekli olmasi, 6rneklerin uzun olmasi ve
kalipsal aktarilmasi, Ogrencilerin yaglar1 disiiniildiiglinde onlar1 konusma anlaminda
kolayciliga itebilir. Yani yaraticiligr bir kenara birakip sadece ordaki kalip ve kelimelerle
climleler kurularak gorev tamamlanabilir, bu durum ise konusma becerisinde istenilen
seviyeye gelmesine engel teskil edebilir. Bu savdan hareketle, konusma etkinliklerinde
ogrencinin etkilesiminin sinirlandirildiglr sonucuna varilmigtir. Ayrica grup olarak yapilan
konusma etkinliklerinin az oldugu, yogun olarak ikili ¢aligsmalara yer verildigi goriilmiistiir.

Yazma alistirmalarinda ilk asamalarda kontrollii bir diizende ilerlendigi, daha
sonrasinda Ogrencilerin tamamen kendilerinin yazma becerilerini ortaya koyabildigi
etkinlikler oldugu goriilmiistiir. Her tlir yazma etkinligine iliskin yonergelerin bulundugu ve
hatta gorsellerle desteklendigi goriilmiistiir.

Kelime yiiki, iinitelerin temas1 geregi bazen yogun olsa da her derste verilebilecek
kelime nicelik olarak genel anlamda makul goriilmiistiir. Tematik iinitelere yeni kelimeler 1yi
entegre edilmistir. Ancak onceki tinite kelimeleri, sonraki iinitelerde ¢ok az tekrarlandig1 i¢in
tam olarak pekistirilmedigi sonucuna varilmstir.

Dil bilgisi konularinin odagi, etkilesim ve iletisimdir. Konularin ve yapilarin zorluk
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derecesi her iinitede kademeli olarak artmis; onceki tnitelerin dil bilgisi yapisi takip eden
tinitelerde tekrar edilmis ve her baglama uygun sekilde verilmistir. Dil bilgisi yapilar1 her
tinitede mutlaka kisa ve kolay drneklerle gosterilmis; ancak konunun ne oldugu ya da ne ise
yaradig1 gibi hususlarin tam olarak agiklanmadigi goriilmiistiir.

Telaffuz noktasinda dinleme etkinliginin icerisinde bulunanlar disginda ekstra
caligmalara yer verilmedigi gortilmustiir. Vurgu kaliplarina ve tonlamalarina dinleme
alistirmalarinda yer verilirken; tek tek seslerin taninmasi ve bu seslerin tliretilmesine yonelik
caligmalarin olmadig1 goriilmistiir. Bu diizey yas grubu Ogrenciler i¢in telaffuz ve ses
calismalarinin 6nemli oldugu, gercek hayatla iletisim kurabilecek bu smif diizeyi ¢ocuklar
icin Ingilizce konusmaya ve sesleri tanimaya yonelik calismalara ozellikle yer verilmesi

gerektigi diistiniildiigiinde kitabin bu yoniiyle zay1f kaldigi anlasilmistir.

4.1.3. Ders Kitabi Degerlendirme Kontrol Listesi Diizen ve Fiziksel Tasarim Alt

Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 4.1°deki Diizen ve Fiziksel Tasarim alt boyutuna iliskin olarak ders Kkitabi,
girisinde her {inite i¢in neler Ogretilecegi ve her beceriye yonelik hangi etkinliklerin
yapilacagina dair genel bir taslak igermektedir. Kitaptaki gorseller bazilarinin kiigiik olmasi
disinda genel anlamda renkli ve 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek niteliktedir. Aktivitelerin
anlasilmasii saglamak icin ¢ok sayida gorsel bulunmaktadir, ayrica kitaptaki bulmaca tarzi
etkinliklerin 6grencilere iyi olgiide hitap edebilecegi goriilmiistiir. Kitabin boyutu ve agirlig

da 6grenci grubu i¢in olduk¢a uygundur.

4.1.4. Ders Kitab1 Degerlendirme Kontrol Listesi Genel Hususlar Alt Boyutuna fliskin
Bulgular

Tablo 4.1°deki Genel Hususlar alt boyutuna iligkin olarak bu kitap, 2018 yilinda ders
kitab1 olarak kabul edilmesi itibariyle giincel bir kitaptir. Dilin hem islevsel hem yapisal
Ozelliklerini ele almasi ve dort temel dil becerisini (dinleme, okuma, konusma ve yazma)
gelistirmeye odaklanmas1 sebebiyle iletisimsel Dil Ogretim Yaklasimi temel ilkelerine uygun
diismektedir. MEB tarafindan dagitildigi i¢in 6grenciler icin kolay erisilebilir konumdadir.

Kitabin her {iinitesinde, o tinitenin hedefleri belirtilmistir. Aym1 zamanda kitap
teknolojiyle birlestirilmis ve MEB’in sosyal nitelikli egitsel elektronik igerik platformu olan
Egitim Bilisim A& (EBA) aracilifiyla 6grencilere okul disinda da ders etkinliklerine ulasma

imkan1 vermektedir. Ancak kitap incelendiginde bu bilisim agindan kitabin yine kendisine
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ulagildigi, kitaba veya derse yonelik ekstra herhangi bir aktivitenin olmadigi goriilmiistiir.
Kitap igerisinde barindirdig1 ¢esitli etkinlikler sayesinde farkli 6§renme tarz ve stratejilerine
de hitap etmektedir. Her iinitede bulunan kisa ve kitap sonunda bulunan uzun 06z
degerlendirmeler sayesinde 6grencinin kendini degerlendirmesine imkan vermektedir.

Arastirma verilerine gore kitap, listedeki 56 kriterden 46’sin1 karsilamaktadir. Bu
calismada incelenen ve 46 kriterde ‘evet’ secenegini almis bu ders kitabinin yiizdelik
hesaplamaya gore kontrol listesinindeki kriterleri %82 oraninda karsiladigi hesaplanmistir.
Ersdz’e gore bir ders kitabi listedeki kriterlerin %80'inden fazlasini temsil ediyorsa, kaliteli
bir ders kitabi olarak kabul edilir; %60 ile %80 araliginda listelenen kriterleri temsil ediyorsa,
bu kitabin kullanilabilecegi ancak cesitli diizenleme ve uyarlama yapilmasi gerektigi;
%60"'imdan daha az kriteri temsil ediyorsa, kitabin kullanima uygun olmadig1 sonucuna varilir
(Akt. Demir ve Ertas, 2014: 251). Bu bilgiler 1s18inda, ‘Mastermind 8’ Ingilizce ders kitabmnin
iyi ve kaliteli oldugu ve sekizinci sinif diizeyinde kullanilmaya uygun bir ders kitabr oldugu
sonucuna varilmistir.

Calisma kapsaminda degerlendirilen ders kitabinin, Tiirk Milli Egitiminin Temel
Ilkeleri ile birlikte 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununda tanimlanan Tiirk Milli
Egitiminin genel amaclarina uygun olarak revize edilen Ingilizce dersi dgretim programinda
yer alan ‘dil becerilerinin 6gretilmesi ve gelistirilmesi, dilin iletisimsel olarak 6grenilmesi,
kiiltiirel farkindalik ve yaraticilik olusturulmasi” (MEB, 2018) gibi temel hedeflere hizmet
ettigi de goriilmiistiir. Bu bulgular 15181nda, incelenen ders kitabinin Ingilizce dersi dgretim

programina uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.2.  likinci Alt Probleme Iliskin Ogrenci Anketlerinden Elde Edilen Bulgular

Aragtirmada ikinci alt probleme iligskin olarak “Tiirkiye 'de MEB tarafindan dagitilan
ve devlet okullarimn ortaokul kademesinde kullanilan Ingilizce ders kitaplart hakkinda
ogrenci goritisleri nelerdir? ” sorusuna yonelik daha once de belirtildigi gibi veri toplama araci
olarak 1007 6grenciye ders kitab1 degerlendirme 6l¢iitlerini i¢eren bir anket uygulanmistir. Bu
boliimde, katilimcilarin  yanitlarindan elde edilen bulgular 20 madde araciligiyla
sunulmaktadir.

Elde edilen verilerin bulgulari ayr1 ayr1 tablolar halinde verilerek yorumlanmistir.
Anket verileri kitabin taslagi ve plani, kitaptaki aktiviteler, beceriler, kitaptaki dil ve genel
degerlendirme olarak 6 alt bashk ile asagida verilmistir. Tablo 4.2 6grenci ders kitabi
degerlendirme anketindeki kitabin taslagi ve plan ile ilgili sorulara verilen yanitlarin frekans

ve yiizde degerlerini gostermektedir.
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Tablo 4.2. Kitabin Taslag: ve Planina Iliskin Ogrenci Gériiglerinin Dagilimi

Toplam

Maddeler f % n %
Tamamen Katiliyorum 151 15,0
1. Kitabin taslagi ve plam Katiliyorum 334 33,2
yeterince acgik ve uygun. Emin Degilim 298 29,6
Katilmiyorum 121 12,0

Hig¢ Katilmiyorum 103 10,2 1007 100
Tamamen Katiliyorum 150 14,9
. . . Katiliyorum 327 32,5
iﬁEZleeﬁﬁlﬁfkm bir sekilde i Degilim 278 27,6
Katilmiyorum 141 14,0
Hi¢ Katilmiyorum 111 11,0

Ders kitabinin taslagi ve planina iliskin anket maddelerindeki 6grenci goriislerinden
elde edilen bulgular incelenirken, “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” secenekleri ile
“Katilmiyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum” segenekleri sonuglarin daha belirgin olarak
okunabilmesi a¢isindan baz1 maddelerde birlikte degerlendirilmistir.

Tablo 4.2’de goriildiigi tizere; birinci madde olan “Kitabin taslagi ve plan yeterince
agtk ve uygun.” ifadesine “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde olumlu cevap
verenlerin oram sirasiyla; %33.2 ve %15°dir. Ogrencilerin %29,6’s1 da “emin degilim”
cevabini vermistir. Ancak 6grencilerin verdigi yanitlara gore kitabin taslagi ve planini uygun
bulduklarin1 ve goriislerinin -kismen kararsiz olmakla birlikte- olumlu oldugunu séylemek
miimkiindiir.

Elde edilen bulgulara gore; ikinci madde olan “Ders kitabi etkili bir sekilde
diizenlenmigstir.” ifadesine “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde olumlu cevap
verenlerin orami sirasiyla; %32,5 ve %14,9°dur. Ogrencilerin %27,6’s1 da “emin degilim”
cevabim1 vermistir. Bu oranlara gore oOgrencilerin ders kitabinin etkili diizenlenip
diizenlenmedigine iligkin kismen kararsizlik yasamakla birlikte genel anlamda olumlu goriise
sahip olduklar1 sdylenebilir. Kitabin taslak ve planina iligkin olan iki sorunun yanitlarinda
benzer oranlara ulasildig1 goriilmektedir.

Arastirmada kitaptaki aktivitelerin verimlilik, yaraticilik ve pratiklik gibi 6zelliklerini
ortaya koymay1 amaglayan anket sorularina iligkin 6grenci goriislerinin dagilimi1 Tablo 4.3°de

verilmistir.
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Tablo 4.3. Kitaptaki Aktivitelere Iliskin Ogrenci Goriiglerinin Dagilimi

Maddeler f % Toplam
n %
3.Kitaptaki aktiviteler Tamamen Katiliyorum 120 119
Ingilizce’de yeterli olarak Katiliyorum 268 26,6
iletisim kurmami ve anlamli bir Emin Degilim 248 24,6
sekilde uygulama yapmami Katilmiyorum 192 19,1
destekliyor. Hi¢ Katilmiyorum 179 17,8
4 Kitaptaki aktiviteler tek, esli Tamamen Katiliyorum 192 19,1
ve grup olarak ¢alismamizi Katiliyorum 270 26,8
sagliyor. Emin Degilim 263 26,1
Katilmiyorum 135 13,4
Hig¢ Katilmiyorum 147 14,6 1007 100
5.Kitapta Ingilizce dil bilgisi Tamamen Katiliyorum 161 16,0
kurallar1 ve kelimeler sarka, Katiliyorum 239 23,7
oykii anlatim1 ve oyun yoluyla Emin Degilim 242 24,0
ogretiliyor. Katilmiyorum 192 19,1
Hi¢ Katilmiyorum 173 17,2
6.Kitaptaki aktiviteler yaratici, Tamamen Katiliyorum 135 13,4
0zgiin ve bagimsiz cevaplar Katiliyorum 255 25,3
vermemizi sagliyor. Emin Degilim 283 28,1
Katilmiyorum 178 17,7
Hig¢ Katilmiyorum 156 15,5

Tablo 4.3°deki verilere gore; liglincii anket maddesi olan “Kitaptaki aktiviteler
Ingilizce’de yeterli olarak iletisim kurmami ve anlamli bir sekilde uygulama yapmami

’

destekliyor.” 1ifadesine “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde olumlu cevap
verenlerin orani sirasiyla; %26,6 ve %11,9 seklindedir. Olumsuz olarak degerlendirilen
“katilmiyorum” ve “hig¢ katilmiyorum” cevabin1 veren dgrencilerin oram sirastyla %19,1 ve
%17,8 seklindedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin belli bir bolgede yigilmadig
gorilmektedir.

Bu bulgulara gore iiglincli maddede belirtilen kitabin iletisim kurmay1 ve uygulamayi
destekleyip desteklemedigi hususunda oOgrencilerin net olarak bir fikire varamadiklar
goriilmektedir. Ancak goriisleri genel cercevede olumlu, olumsuz ve kararsiz olarak
degerlendirildiginde yaklasik olarak %2’lik bir farkla olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular 1s18inda 6grencilerin bir kismu kitabi iletisim kurmaya ve uygulamaya yonelik
destekleyici bulurken, bir kismmin emin olmamakla birlikte destekleyici bulmadigini
sOylemek miimkiindiir.

Elde edilen bulgulara gore; dordiincii anket maddesi olan “Kitaptaki aktiviteler tek,

43



esli ve grup olarak ¢alismamizi saglyor.” ifadesine “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum”
seklinde olumlu cevap verenlerin orani sirastyla %26,8 ve %19,1 iken; kararsizlik yasayan
dgrencilerin oram %26,1°dir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin belli bir bolgede yigilmadig
gorilmektedir. Bu bulgulara gore 6grencilerin bir kismi kitaptaki etkinliklerin tek, esli ve
grup olarak calisma yapmalarina imkan sagladigini diisliniirken, bir kisminin kararsizlik
yasadigini soylemek miimkiindiir.

Elde edilen bulgulara gore; besinci anket maddesi “Kitapta Ingilizce dil bilgisi
kurallart ve kelimeler sarki, oykii anlatimi ve oyun yoluyla d&gretiliyor.” ifadesine
“katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde olumlu cevap verenlerin orani sirasiyla
%23,7 ve %16’dir. Kararsizlik yasayarak “emin degilim” yanitin1 veren dgrencilerin orani
%?24°diir. Genel olarak degerlendirildiginde verilen cevap ylizdeleri birbirine ¢ok yakindir.
Ogrencilerin verdikleri yamtlarm bu madde de belli bir bdlgede yigilmadigi gériilmektedir.
Bu bulgulara gore 6grencilerin kitaptaki aktivitelerin sarki veya oyun yoluyla 6gretilmesiyle
ilgili gortslerinin  kismen Kkararsizlik yasamakla birlikte olumlu oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Elde edilen bulgulara gore; altinc1 anket maddesi “Kitaptaki aktiviteler yaratici, ozgiin
ve bagimsiz cevaplar vermemizi saglyyor.” ifadesine “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum”
seklinde olumlu cevap verenlerin orani sirastyla %25,3 ve %13,4’diir. Kararsiz kalarak “emin
degilim” cevabim1 veren ogrencilerin orani %?28,1°dir. Kitap aktivitelerine iliskin anket
sorular1 arasinda kararsizligin en ¢ok yasandigi madde olmustur. Kitaptaki aktivitelerin
yaratici, 6zgilin ve bagimsiz cevaplar vermeyi saglayip saglamadig konusunda ogrencilerin
genel anlamda kararsiz olmalarina ragmen olumlu goriislere sahip olduklarini sdylemek
miimkiindiir.

Kitap aktivitelerine iliskin maddelerin yer aldigi bu kisimda verilen yanitlarda
y1gilmalar olmadig: da tabloda goriilmektedir. Higbir anket maddesinin yiiksek oranda olumlu
veya olumsuz oldugu gorilmemistir. Kitaptaki etkinliklerine yonelik 6grencilerin biiyiik
kismi1  “emin degilim” secenegini isaretlerken, yalnizca kiiciik ylizdelik farklarla olumlu
sonuclara ulasildig: elde edilen verilerden anlasilmaktadir.

Arastirmada kitaptaki becerilerin 6grencilerin ihtiyaci olan dil becerilerini igerip
icermedigini, dort temel dil becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini
dengeli sunup sunmadigin ve telaffuzu dogal sekliyle calismay1 saglayip saglamadigini ortaya
koymayr amacglayan anket sorularma iliskin 6grenci goriislerinin dagilimi Tablo 4.4’de

verilmistir.
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Tablo 4.4. Kitaptaki Aktivitelere Iliskin Ogrenci Goriislerinin Dagilimi

Maddeler f % Toplam

n %
7.Kitaptaki materyaller, Tamamen Katiliyorum 109 10,8
ihtiyacim olan dil becerilerini Katiliyorum 248 24,6
igeriyor. Emin Degilim 287 28,5
Katilmiyorum 170 16,9
Hig¢ Katilmiyorum 193 19,2
8.Kitaptaki materyaller, dort  Tamamen Katiliyorum 184 18,3
dil becerisini (okuma, yazma,  Katiliyorum 309 30,7

konusma ve dinleme) dengeli ~ Emin Degilim 255 25,3 1007 100
olarak sunuyor. Katilmiyorum 143 14,2
Hi¢ Katilmiyorum 116 115
9.Ders kitabu, Ingilizce Tamamen Katiliyorum 120 11,9
telaffuzu dogal sekliyle ~ Katiliyorum 262 26,0
calismamizi sagliyor. Emin Degilim 287 28,5
Katilmiyorum 174 17,3
Hi¢ Katilmiyorum 164 16,3

Tablo 4.4°de aktarilan bulgulara gore; yedinci anket maddesi “Kitaptaki materyaller,

2

ihtiyacim olan dil becerilerini igeriyor.” ifadesine “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum”
seklinde olumsuz cevap verenlerin orani sirasiyla %16,9 ve %19,2°dir. Olumlu cevap
altindaki “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde yanit verenlerin orani sirasiyla
%24.,6 ve %10,8dir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun olumsuz olan segenekleri isaretledigi
ve bir kismimin da kararsizlik yasadig: elde edilen verilerden anlasilmaktadir. Bu bulgular
1s181inda, kitaptaki materyallerin 6grencilerin ihtiyac1 olan dil becerilerini karsilamadigini
s0ylemek miimkiindiir.

Elde edilen bulgulara gore; sekizinci madde olan “Kitaptaki materyaller, dort dil

’

becerisini (okuma, yazma, konusma ve dinleme) dengeli olarak sunuyor.” ifadesine
“katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde olumlu cevap verenlerin orani sirasiyla;
%30,7 ve %18,3 ve kararsizlik yasayan Ogrencilerin oram1 %25,3°diir. Bu bulgular 1s1g1nda
sekizinci maddede belirtilen kitabin okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi dort temel dil
becerisini dengeli sunup sunmadig1 hususunda 6grencilerin genel olarak net olarak bir fikire
vardiklarin1 ve goriislerinin genel ¢ercevede olumlu oldugunu sonucuna varilabilir. Kitabin
dort temel dil becerisini dengeli olarak sundugu veriler ile ortaya konulsa da yedinci
maddeyle birlikte degerlendirildiginde bu dengenin 6grencilerin ihtiyact yoniinde olmadigini
sOylemek miimkiindiir.

Tablo 4.4’de goriildiigii gibi dokuzuncu maddedeki “Ders kitabi, Ingilizce telaffuzu
dogal sekliyle ¢alismamizi saglyor.” ifadesine “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum”

seklinde olumlu cevap verenlerin orani sirasiyla %26 ve %11,9’dur. Kararsiz kalarak “emin
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degilim” cevabini veren dgrencilerin oran1 %28,5°dir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin belli
bir bolgede yigilmadigr goriilmektedir. Kitabin telaffuzu dogal olarak calismayi saglayip
saglamadigr konusunda genel anlamda kararsiz olmalarina ragmen olumlu goriislere sahip
olduklarini s6ylemek miimkiindiir.

Arastirmada kitabin dilinin ger¢ek hayatla iliski diizeyi, 6grencilerin seviyesine uygun
olup olmadigi, konularin ve kelimelerin uygun sirayla sunulup sunulmadigi, dil bilgisi
konularinin kisa ve basit 6rneklerle aciklanip agiklanmadigi ve kitapta sunulan dilin gelecekte
ogrencinin kullanabilecegi Ingilizce’yi yansitip yansitmadigi gibi durumlari ortaya koymayi

amaglayan anket sorularina iligskin 6grenci gortislerinin dagilimi Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5. Kitabin Diline Iliskin Ogrenci Goriislerinin Dagilimi

Maddeler f % Toplam
n_ %

10.Ders kitabinda kullanilan dil Tamamen Katiliyorum 149 14,8
gercek hayatta kullanilan dili Katiliyorum 261 25,9
yansitiyor. Emin Degilim 295 29,3
Katilmiyorum 129 12,8
Hi¢ Katilmiyorum 173 17,2
11.Ders  kitabinda  benim  Tamamen Katiltyorum 186 18,5
simdiki Ingilizce seviyeme  Katiliyorum 276 27,4
uygun bir dil kullaniliyor. Emin Degilim 229 22,7
Katilmiyorum 136 13,5
Hig¢ Katilmiyorum 180 17,9
12 Kitaptaki dil bilgisir Tamamen Katiliyorum 164 16,3

konularinin  ve  kelimelerin ~ Katiliyorum 268 26,6 1007 100
ogretilme  sirastm1 uygun  Emin Degilim 313 31,1
buluyorum. Katilmiyorum 122 12,1
Hi¢ Katilmiyorum 140 13,9
13.Kitaptaki dil bilgisi  Tamamen Katiliyorum 175 17,4
konular1 kisa ve basit ornek ve  Katiliyorum 285 28,3
aciklamalarla sunuluyor. Emin Degilim 250 24,8
Katilmiyorum 161 16,0
Hi¢ Katilmiyorum 136 13,5
14 Kitaptaki dil 6geleri ilerde = Tamamen Katiliyorum 109 10,8
kullanabilecegim Ingilizce’yi ~ Katiliyorum 228 22,6
yansit1yor. Emin Degilim 328 32,6
Katilmiyorum 136 13,5
Hi¢ Katilmiyorum 206 20,5

Tablo 4.5’de goriildiigii gibi onuncu madde olan “Ders kitabinda kullanilan dil gercek
hayatta kullamilan dili yansitiyor.” ifadesine ‘“katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum”
seklinde olumlu cevap verenlerin orani sirastyla %25,9 ve %14,8 dir. Kararsiz kalarak “emin
degilim” cevabin1 veren Ogrencilerin orant %29,3’tlir. Olumsuz olarak degerlendirilen
“katilmiyorum” ve ‘“hi¢ katilmiyorum” seklinde olumsuz cevap verenlerin oranmi sirasiyla

%13,5 ve %17,9°dur. Analiz edilen veriler 15181nda 6grencilerin, kitabin dilinin ger¢ek hayatta
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kullanilan dili yansitip yansitmadigi konusunda yaklasik 9%30°u kararsiz olmasina ragmen
biiyiik cogunlugun olumlu goriislere sahip olduklarini s6ylemek miimkiindiir.

Elde edilen bulgulara goére; on birinci maddedeki “Ders kitabinda benim simdiki
Ingilizce seviyeme uygun bir dil kullamliyor.” ifadesine “katiliyorum” ve “tamamen
katiliyorum” seklinde olumlu cevap verenlerin orani sirastyla %27,4 ve %18,5’tir. Kararsiz
kalarak “emin degilim” cevabin1 veren ogrencilerin orant %22,7°dir. Olumsuz olarak
degerlendirilen “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde olumsuz cevap verenlerin
oran1 sirasiyla  %12,8 ve %17,2°dir. Kitaptaki dilin 6grencilerin suanki seviyelerine
uygunlugunun tespit edilmeye calisildigi soruda, 6grencilerin %46°s1 olumlu yanitlar verdigi
icin kitabin dilinin uygun oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica bu madde, kitabin dili
kategorisindeki maddeler arasinda olumluluk yiizdesi en yiiksek madde olmustur.

Elde edilen bulgulara gore; on ikinci madde olan “Kitaptaki dil bilgisi konularinin ve

2

kelimelerin égretilme sirasini uygun buluyorum.” ifadesine “katiliyorum” ve “tamamen
katiltyorum” seklinde olumlu cevap verenlerin orani sirastyla %26,6 ve %16,3’tiir. Kararsiz
kalarak “emin degilim” cevabini veren Ogrencilerin orani %31,1’dir. Elde edilen veriler
1s181inda, Ogrencilerin yaklasik %30’u kararsizlik yasamasina ragmen biiylik cogunlugun
kitaptaki dil bilgisi konularinin ve kelimelerin 6gretilme sirasinin uygunluguyla ilgili olumlu
goriiglere sahip olduklarint soylemek miimkiindiir.

Elde edilen bulgulara gore; on li¢iincii maddedeki “Kitaptaki dil bilgisi konular: kisa

’

ve basit drnek ve agiklamalarla sunuluyor.” ifadesine “katiliyorum” ve “tamamen
katiliyorum” seklinde olumlu cevap verenlerin oranmi sirasiyla %28,3 ve %17,4°tlir. Analiz
edilen veriler 15181nda, kitaptaki dil bilgisi konularinin basit, kisa 6rnek ve acgiklamalarla
sunulduguna iligkin 6grencilerin olumlu goriislere sahip oldugu sonucuna varilabilir.

Elde edilen bulgulara gore; on dordiincii maddede bulunan “Kitaptaki dil 6geleri

2

ilerde kullanabilecegim Ingilizce'yi yansitiyor.” ifadesine “katiliyorum” ve “tamamen
katiliyorum” seklinde olumlu cevap verenlerin oram sirasiyla %22,6 ve %10,8’dir. Kararsiz
kalarak “emin degilim” cevabmi veren Ogrencilerin orani %32,6’dir. Olumsuz olarak
degerlendirilen “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde olumsuz cevap verenlerin
orant sirasiyla %13,5 ve %20,5°tir. Analiz edilen veriler 1s18inda, kitapta sunulan dil
ogelerinin  6grencilerin ilerde kullanacagi Ingilizce’yi yansitip yansitmadigina iliskin
Ogrencilerin fikir birligine varamadigi goriilmektedir. Olumlu olarak degerlendirilen
cevaplarin yiizdesi toplam olarak %33,4; olumsuz olarak degerlendirilen segeneklerin

yiizdesi toplam olarak %32,6 ve kararsizlik yasadiklarim1 gosteren ‘emin degilim’ yanitini

isaretleyen 6grencilerin toplami %34’tiir. Bu anket maddesinde Ogrenciler genel bir kaniya
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varamamiglardir. Anket sorular1 i¢inde yiizdeleri birbirine ¢ok yakin olan tek madde iken,
anketin genelinde kararsizligin en ¢ok yasandigi soru olmustur. Bu durum, kitabin 6grenci
ihtiyaclarimi karsilayip karsilamadigina yonelik sorulan soruda 6grencilerin olumsuz yanit
vermeleriyle iliskilendirildiginde paralel bir sonuca varildigi goriilmektedir.

Aragtirmada kitabin konu ve igeriginin Ogrenci ihtiyaglarina uygunlugunu, gercek
yagsamla iligkisini, materyallerinin ilgi c¢ekiciligi ve yeterli gesitliligine sahip olma gibi
durumlar1 ortaya koymay1 amaglayan anket sorularina iliskin 6grenci goriislerinin dagilimi

Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Kitabin Konu ve Igerigine Iliskin Ogrenci Gériislerinin Dagilimi

Maddeler f % Toplam
n %

15.Ders kitabinin konular1 ve Tamamen Katiliyorum 177 17,6
icerigi Ingilizce dgrenen birisi Katilryorum 260 25,8
olarak ihtiyaglarima uygun. Emin Degilim 252 25,0
Katilmiyorum 145 14,4
Hig¢ Katilmiyorum 173 17,2
16.Ders kitabinin konular1 ve Tamamen Katiliyorum 191 19,0
icerigi genel olarak gercek  Katiliyorum 293 29,1
yasamla ilgili. Emin Degilim 250 24,8
Katilmiyorum 132 13,1

Hi¢ Katilmiyorum 141 14,0 1007 100
17.Materyallerin  konusu ve  Tamamen Katiliyorum 106 10,5
icerigi yeterince ilging ve  Katiliyorum 238 23,6
tesvik edici. Emin Degilim 288 28,6
Katilmiyorum 173 17,2
Hi¢ Katilmiyorum 202 20,1
18.Ders kitabinin konularinda ~ Tamamen Katiliyorum 164 16,3
ve iceriginde yeterince  Katiliyorum 251 249
cesitlilik var. Emin Degilim 248 24,6
Katilmiyorum 177 17,6
Hig¢ Katilmiyorum 167 16,6

Tablo 4.6’daki bulgulara gore; on besinci maddedeki “Ders kitabinin konular: ve
icerigi Ingilizce 6grenen birisi olarak ihtiyaclarima uygun.” ifadesine “katiliyorum” ve
“tamamen katiliyorum” seklinde olumlu cevap verenlerin orani sirasiyla %17,6 ve %25,8’dir.
Olumsuz olarak degerlendirilen “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde olumsuz
cevap verenlerin orani sirastyla %14,4 ve %17,2°dir. Analiz edilen veriler 1s18inda kitabin
konu ve iceriginin Ingilizce 6grenen 6grencilerin ihtiyaglarma uygun oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Elde edilen bulgulara gore; on altinct madde olan “Ders kitabinin konulari ve igerigi

genel olarak gercek yasamla ilgili. ” ifadesine “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum”
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seklinde olumlu cevap verenlerin orani sirastyla %29,1 ve %19’dur. Elde edilen veriler gore
ders kitabinin konu ve igeriginin gergek yasamla iligkili oldugu sonucuna varilabilir. Olumlu
cevap veren O0grencilerin toplam1 %48,1°dir ve bu oranla 6grencilerin fikir birligine varmis
oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Elde edilen bulgulara gore; on yedinci anket maddesi “Materyallerin konusu ve i¢erigi
yeterince ilging ve tesvik edici.” ifadesine “katilmiyorum” ve “hig¢ katilmiyorum” seklinde
olumsuz cevap verenlerin orani sirastyla %17,2 ve %20,1°dir. Kararsiz kalarak “emin
degilim” cevabini veren 6grencilerin orani %28,5’dir. Olumlu cevap altindaki “katiliyorum”
ve “tamamen katiliyorum” seklinde yanit verenlerin orani sirasiyla %23,6 ve %10,5’tir.
Verilen cevap ylizdeleri genel toplamda birbirine ¢ok yakindir ve 6grencilerin verdikleri
yanitlarin belli bir bolgede yigilmadig1 goriilmektedir. Bu bulgular 1s1ginda, 6grencilerin bir
kisminin kararsizlik yasamasina ragmen kitaptaki materyallerin ilgi ¢ekici ve motive edici
olup olmadig1 konusunda olumsuz goriislere sahip oldugunu séylemek miimkiindiir.

Elde edilen bulgulara gore; on sekizinci maddedeki “Ders kitabinin konularinda ve
iceriginde yeterince ¢esitlilik var.” ifadesine “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum”
seklinde olumlu cevap verenlerin orani sirastyla %24,9 ve %16,3’tiir. Kararsiz kalarak “emin
degilim” cevabin1 veren 6grencilerin orani %24,6’dir. Olumsuz olarak degerlendirilen
“katilmiyorum” ve “hig katilmiyorum” seklinde cevap verenlerin orani sirastyla %17,6 ve
%16,6°d1r. Analiz edilen veriler 15181nda kitabin konu ve igeriginin yeterince ¢esitlilige sahip
oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Arastirmada kitabin, 6grencileri gelecekte Ingilizce dgrenmeye tesvik edip etmedigi ve
secim sansi olsaydi yine bu kitab1 tercih edip etmeyeceklerini sorgulayan genel degerlendirme

sorularmna iligkin 6grenci goriislerinin dagilimi Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Kitabin Genel Degerlendirmesine Iliskin Ogrenci Gériislerinin Dagilimi

Maddeler f % Toplam
n %
19.Ders kitabi beni ileride de Tamamen Katiliyorum 107 10,6
Ingilizce ¢alismaya tesvik Katiliyorum 173 17,2
ediyor. Emin Degilim 258 25,6
Katilmiyorum 173 17,2
Hi¢ Katilmiyorum 296 29,4 1007 100
20.Se¢me sansim olsaydi yine =~ Tamamen Katiliyorum 75 7,4
bu kitabi tercih ederim. Katiliyorum 118 11,7
Emin Degilim 267 26,5
Katilmiyorum 144 14,3
Hi¢ Katilmiyorum 403 40,0
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Tablo 4.7°de goriildiigii iizere, on dokuzuncu anket maddesindeki “Ders kitabi beni
ileride de Ingilizce ¢calismaya tesvik ediyor.” ifadesine “katilmryorum” ve “hi¢ katilmiyorum”
seklinde olumsuz cevap verenlerin orani sirasiyla %17,2 ve %29,4°tiir. Kararsiz kalarak
“emin degilim” cevabim1 veren O&grencilerin orant %25,6’dir. Bu bulgular 1s181nda,
ogrencilerin  biiyiik ¢ogunlugunun kitabin ileride kendilerini Ingilizce ¢aligmaya
yonlendirmesine iligkin olumsuz goriiglere sahip oldugunu ve 6grencileri bu konuda tesvik
etmedigini soylemek miimkiindiir.

Elde edilen bulgulara gére; yirminci anket maddesi olan “Se¢me sansim olsayd: yine
bu kitabi tercih ederim.” ifadesine “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde olumsuz
cevap verenlerin orani sirasiyla %14,3 ve %40’tir. Kararsiz kalarak “emin degilim” cevabini
veren Ogrencilerin oran1 %26,5’tir. Olumlu cevap olarak degerlendirilen “katiliyorum” ve
“tamamen katiliyorum” seklinde yanit verenlerin orani sirasiyla %11,7 ve %7,4’tiir. Bu anket
maddesi, anketteki en ¢ok olumsuzluk yiizdesine sahip olan madde olmustur. Analiz edilen
veriler 1s18inda, Ogrencilerin %26,5 gibi bir kisminin bu konuda kararsiz kaldigini ancak
%54,3 gibi biiylik bir kisminin eger sanslar1 olsaydi bu kitab1 tercih etmeyeceklerini sdylemek

mumkindiir.

4.3.  Uciincii Alt Probleme iliskin Ogretmen Gériismelerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada “Tiirkiye 'de MEB tarafindan dagitilan ve devlet okullarinin ortaokul
kademesinde kullanilan Ingilizce ders kitaplar: hakkinda 6gretmen gériisleri nelerdir?”’
seklindeki iiciincii alt problem ciimlesine iliskin olarak, ortadgretim Ingilizce Mastermind 8
ders kitabina iliskin 28 6gretmen ile aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis 10
soru iizerinden goriigme yapilmistir. Gorlismelerde katilimeilarin talepleri lizerine ses kayit
cihaz1 kullanilmamis olup goriismeler arastirmaci tarafindan not edilmistir. Elde edilen
veriler ders kitabini kullanim 6ncesi degerlendirme, kullanim siras1 degerlendirme ve
kullanim sonrasi degerlendirme olarak 3 ana tema altinda incelenmistir. Elde edilen bulgular,
O0gretmen goriislerinden alintilar da sunularak degerlendirilmistir.

Bu calismada ele alinan ders kitab1 degerlendirmesine iliskin daha fazla veri elde

etmek amaciyla goriismeler yapilmistir. Ders kitabina iliskin goriisme sorulari su sekildedir:

1. Dersiniz i¢in hazirlanmis olan ders kitabini, kullanmadan Once inceleyip

degerlendirdiniz mi?

o Cevabiniz evet ise, bu degerlendirmeyi nasil/hangi kriterlere gore yaptiniz?
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2. Kitap, &grencilerinizin derse yonelik ihtiyaglarimi karsilamakta midir? (Ornegin;

kitaptaki etkinlikler konular i¢in yeterli midir?)
3. Kitap, 6grencilerin 6grenme diizeylerine uygun olarak hazirlanmis midir?

4, Ders kitabi, 6gretim programinda belirtilen hedefleri karsilar nitelikte midir? (Dersin

kazanimlari, hedeflere yonelik midir?)

5. Kitabin igerik oriintiisli nasil olugturulmustur? Hangi igerik diizenleme yaklagim ya

da yaklasimlarini temele almigtir?

6. Kitabin igerigi, dinleme becerisine yonelik etkinlikleri 6gretim programinin hedefleri

acisindan yeterli diizeyde kapsiyor mu?

7. Kitabin igerigi, okuma becerisine yonelik etkinlikleri 6gretim programinin hedefleri

acisindan yeterli diizeyde kapsiyor mu?

8. Kitabin igerigi, yazma becerisine yonelik etkinlikleri 6gretim programinin hedefleri

acisindan yeterli diizeyde kapsiyor mu?

9. Kitabin icerigi, konusma becerisine yonelik etkinlikleri o6gretim programinin

hedefleri agisindan yeterli diizeyde kapsiyor mu?

10.  Kitaba iliskin genel bir degerlendirme yapacak olursaniz goriisleriniz olumlu veya

olumsuz yonde midir? Agiklaymiz.

8. Sif Ingilizce Ogretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin
biitiinlesik bir goriiniimiinii saglamak i¢in sistematik bir kodlama stireci kullanilarak 6zel
icerik analizi kullanilmistir. Bu arastirmada goriismelerden elde edilen bulgular etik kurallar
dahilinde betimlenmis ve orneklem olarak secilen G6gretmenlerin goriislerinden yapilan

dogrudan almtilar isim kullanilmadan; O.1, O.2,...0.28 seklinde kodlanarak verilmistir.

4.3.1. Uciincii Alt Probleme iliskin Ders Kitab1 Kullamim Oncesi Degerlendirme
Sorularmna Dair Ogretmen Goriisleri

Arastirmada o6gretmenlere Oncelikle “Dersiniz i¢in hazirlanmis olan ders kitabin,
kullanmadan once inceleyip degerlendirdiniz mi? Cevabiniz evet ise, bu degerlendirmeyi
nasil/hangi kriterlere gére yaptimiz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu
(n=17) ders kitabin1 kullanmadan 6nce degerlendirme yaptigina dair goriis belirtirken, bazi
ogretmenler (n=11) degerlendirme yapmadigr yoniinde goriis belirtmistir. Bu durumlara

iliskin goriis belirten 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Kitab1 sadece genel olarak neler var diye inceledim. Yalniz pek memnun kalmadim.
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Kitabin icerisinde konu anlatimi bile yoktur yani sanki 6grencilere her sey onceden
verilmis de bu kitapla pekistiriyormusuz gibi hazirlanmis. Kelime bilgisi de fazlasiyla
eksik. Kelimeden ciimleye, climleden paragrafa ancak asama asama ge¢is
yapabiliyoruz. Okulumuzda akilli tahtada olmadigi i¢in her seyi yazmak zorunda

kaliyorum, bu durum da biiyiik bir zaman kaybina sebep oluyor.” (0.6)

“Secme sansim olmadigi, devlet tarafindan gonderildigi ve daha 6nce kullandigim
icin incelemedim. Bizden daha once kitapla ilgili yorum istediler, yazdik ancak doniit
alamadik. Bize kalsa ¢ok farkli kitaplar kullanmak isterdik. Kitab1 bir menii gibi
diisiiniip, 6grencilerime hangisi uygunsa o etkinlikleri secerek yaptirtyorum ¢iinkii her
sinifta her etkinligi yaptirmak miimkiin olmuyor. Mesela bizim siiflarimiz 40 kisiden

olusuyor. Akilli tahtalar sayesinde biraz daha rahatiz ama kitap kullanmasi1 hi¢ zevkli

bir kitap degil.” (0.3)

“Ben bu kitab1 2 yildir kullantyorum. Ayni kitap oldugu i¢in kullanmadan 6nce tekrar
bakma ihtiyact duymadim. Etkinlik bakimindan yeterli olmadigin1 bildigim i¢in ben
kendi etkinliklerimi Onceden hazirladim. Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan
gonderildigi i¢cin kullaniyoruz. Daha 6nce kitaba iliskin goriislerimiz de alind1 ancak

bir degisiklik yapildigina pek rastlamadim.” (0.2)

“Degerlendirdim, daha oOnce bizden kitap hakkinda yorum istenmisti acaba o
dogrultuda yeni seyler eklenmis mi ya da diizenlemeler yapilmis mi diye baktim.”

(0.18)

Yukarida Ogretmen goriislerinde de wvurgulandigi iizere, degerlendirme yapan

O0gretmenlerin de yapmayan o0gretmenlerin de kitabin yetersizligi konusunda fikir birligine

ulastiklar1 sdylenebilir. Degerlendirme yapmayan dgretmenler, kitab1 yillardir kullandiklara

ve kitap hakkinda daha Once goriiglerinin alinmasina ragmen degisiklik goremedikleri igin

ihtiyag duymadiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinde smiflarin

kalabalik olma veya akilli tahtaya sahip olup olmama gibi fiziki sartlarina da vurgu yapildig:

gorilmektedir.

4.3.2. Ugiincii Alt Probleme iliskin Ders Kitabi1 Kullanim Siras1 Degerlendirme
Sorularina Dair Ogretmen Gériisleri

Bu boliimdeki goriigme sorulart ¢alismanin biitiinsel olarak aktarilmasi agisindan iki

farkli alt baslikta toplanmistir. Goriisme formunda bulunan 2, 3, 4, ve 5. Sorular kitabin plam

ve icerigi bashg altinda; 6, 7, 8 ve 9. Sorular ise beceriler basligi altinda sunulmustur.
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4.3.2.1. Kitabin Plam ve I¢erigi Alt Bashgina iliskin Ogretmen Gériisleri

Bu temaya iliskin 6gretmenlere ilk olarak “Kitap, ogrencilerinizin derse yonelik
ihtivaclarim karsilamakta midir? (Ornegin; kitaptaki etkinlikler konular icin yeterli midir?)”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (n=23) ders kitabinin &grenci
ihtiyaclarimi kargilamadigi yoniinde olumsuz goriis bildirirken, bazi 6gretmenler (n=5) olumlu
gorlis belirtmistir. Bu durumlara iligkin goriis belirten 6gretmen goriislerinden 6n plana

cikanlara agsagida yer verilmistir.

“Ben ihtiyaclarin1 karsiladigini diisiinmiiyorum. Bu seviye sinav dgrencisi ama test
asla yok. Ornek olarak iinite sonlarma eklenebilir. Kitabin smava uygun olmadiginm

diisiiniiyorum. Sundugu kelimeler kisitl ve yeni kelimeler pek géremiyorum.” (0.14)

“Ogrencilerin ihtiyaglar1 karsilamiyor. Bu &grenciler liseye gegis igin smava
hazirlaniyor fakat bununla ilgili kitapta var olan bir sey yok denebilir. Herhangi bir

test veya sinava yonelik paragraflar pek goremiyoruz.” (0.5)

“Ogrenci ihtiyaglarmi karsilamiyor. Konular igin de az etkinlik oluyor bu yiizden

disaridan kaynaklarla ¢okca desteklemek zorunda kaliyorum.” (0.16)

“Smav 0grencisi olduklar1 i¢in o agidan ihtiyaglarini karsiladigini diistinmiiyorum.

Sinav olmasa genel anlamda karsiliyor diyebilirdim.” (0.27)

Ogretmenler elde edilen yanitlar dogrultusunda ders kitabinin dgrencilerin ihtiyaglarini
karsilamadig1 yoniinde goriis birligine varildigin1 sdylemek miimkiindiir. Bu konuyla ilgili
O0gretmen goriislerindeki en biiylik vurgunun bu gruptaki 6grencilerin liseye gecis sinavlarinin
oldugu ve kitabin bu smav dogrultusunda ihtiyaclarina karsilik vermedigi yoniinde oldugu
goriilmektedir.

Bu temaya iliskin ikinci soru ise “Kitap, ogrencilerin ogrenme diizeylerine uygun
olarak hazirlanmis midir?” seklinde yoneltilmistir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (n=21)
ders kitabinin oOgrencilerin 6grenme diizeylerine uygunlugu acisindan olumsuz goriis
bildirirken, 6gretmenlerin bir kismi (n=7) olumlu goriis bildirmistir. Bu durumlara iligkin

Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Ogrenme diizeylerine uygun degil ¢iinkii bu cocuklar zaten temelden iyi dgrenerek
gelmiyor. Ne hazirbulunusluk diizeylerine ne 6grenme diizeylerine uygun olarak
hazirlanmamis. Mesela yemek pisirme {nitesi fazla detayli verildigi i¢in erkek
ogrenciler cok sikiliyor. Ya da &grenciler ‘bake’ ve ‘roast’ kelimelerinin farkini

kavrayamiyor. Bu agidan diisiiniildiigiinde, yabancilar tarafindan hazirlanan ya da
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bizim de isteklerimiz dogrultusunda o kiiltlirii daha iyi anlayabilecekleri sekilde bir

ekibe hazirlatilacak kaynaklarin kullanilmasi taraftartyim.” (0.13)

“Genel olarak uygun diyebiliriz. Baz1 Ogrenciler icin ¢ok basit ve sikici gelen
aktiviteler oluyor, baz1 6grenciler ise asir1 zor diyor. Ozellikle kelime secimlerinin

cocuklarin 6grenme diizeylerinin iistiinde oldugunu diisiiniiyorum.” (0.25)

“Uygun degil, size soyle bir 6rnek verebilirim. Bir 6grencim yemek pisirme iinitesinde
‘chop’ ile ‘dice’ kelimesini sordu, dogramak ile kiip kiip dogramak diye niye
ayrildigimi anlamamis. Arkadasina doniip ‘Ben sef olmayacagim bunu bilmesem de
olur’ dedigini duydum. O yiizden daha ilgi cekici konu ve kelimeler sunabiliriz

ogrencilerimize.” (0.7)

“Hayir, 6grenme diizeylerine uygun oldugunu diistinmiiyorum. Mesela ben suan 5.
Uniteyi bitirdim ve iinite sonunda gorsel bir sozliik hazirlanmas: istenmis. Ancak bu
cocuklar 8. Smif 6grencisi ve resim kes-yapistir islerini pek istemiyorlar. Ben biraz

degistirerek proje 6devi gibi yaptirryorum.” (0.3)

“Bence 0grenme diizeylerine uygun. Benim siniflarimda herhangi bir sorun olmuyor.

Tabii okulumuzdan iyi bir okul olmasinin 6zelligi de bu durumu destekliyor.” (0.8)

Yukarida belirtilen 6gretmen goriislerinde de vurgulandigi iizere, 6gretmenler genel
olarak kitabin ogrencilerin 0grenme diizeylerine uygun olmadig1 goriisiine sahiptirler.
Ozellikle kelime segimlerine verdikleri drneklerle bu durum net olarak ac¢iklamislar. Olumsuz
goriise sahip 0gretmenler cogunlukla kelimelerin se¢imleri konusunda sikintilar belirtirken,
Ogrencilerin yaglarina uygun aktivitelerin var olmasi gerektigini de vurgulamiglardir. Olumlu
gorlise sahip 6gretmenlerimiz ise bu durumu, okullarinin iyi olmasi konusuna deginerek
goriislerini bu yonde belirtmistir.

Bu temayla ilgili 6gretmenlere yoneltilen iiglincii soru ise “Ders kitabi, ogretim
programinda belirtilen hedefleri karsilar nitelikte midir? (Dersin kazamimlari, hedeflere
vonelik midir?)” seklindedir. Bu soruya iliskin 6gretmenlerin tamami (n=28) ders kitabinin
Ogretim programinin hedeflerini karsilama konusunda gelistirilebilir kii¢iik noktalarla birlikte
olumlu goriis bildirmistir. Bu duruma iligkin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara
asagida yer verilmistir.

“Kitabin en iyi yoni burasi diyebilirim. Programda belirtilen hedefleri karsilar

nitelikle her sey konmus ama uygulama kismina gelince yetersiz kaliyor. Her

kazanmima iliskin daha cok etkinlik olmas1 gerektigini diisiiniiyorum.” (Q.5)

“Kesinlikle, 6gretim programinda belirtilen kazanimlara uygun hazirlanmis. Eksiksiz
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diyebilirim, her kazanim1 besleyen etkinlik var ama genelde bir taneyle kisith kaliyor.”

(0.19)

“Programin hedefleri agisindan bakildigindan iyi bir kitap derim. Kagit iizerinde iyi

ama uygulanabilirlik kisminda o kadar iyi midir tartisma konusu olmali. Genel olarak

iyi.” (0.4)

Yukarida belirtilen 6gretmen goriislerinden de anlasildigr iizere, dgretmenler genel
olarak kitabin 6gretim programinin hedeflerini karsiladigin1 diisiindiiklerini belirtmektedirler.
Yalnizca her kazanima karsilik gelen etkinlik var olsa da bunlarin c¢ogaltilabilecegini ve
programin hedefleri kagit iizerinde iyi bir sekilde hazirlanmis olsa da uygulanabilirliginin
tartigilabilecegini de vurgulamislardir.

Bu temayla ilgili 6gretmenlere yoneltilen dordiincli goriisme sorusu kitabin igerik
oriintiisii ile ilgilidir ve “Kitabin icerik oriintiisii nasil olusturulmustur? Hangi icerik
diizenleme yaklagim ya da yaklasimlarini temele almistir?” seklinde yoOneltilmistir.
Ogretmenler kitabin icerik oriintiisii ile ilgili gesitli goriisler bildirmistir. Bu duruma iliskin

Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Igerik oriintiisii genel anlamda giizel. Mesela ilk iinite konusu Friendship”, ardindan
gelen konu “Teen Life” oldu. Ya da “On the phone” linitesinden sonra “The Internet”

{initesi geldi. Konular birbiriyle baglantil.” (0.1)

“Igerik oriintiisiiniin diizenleme yaklasimi nedir terimsel olarak bilmiyorum. Ancak
birbirini destekleyen dil bilgisi konulart veya tekrarlart pek yoktur. Kelimelerin
tekrarin1 goriiyoruz. Eskiye oranla daha iyi. Daha oncesinde ¢ok daha agir konularla
baslayip karmasiktan basite dogru bir ilerleme vardi, suan basitten karmasiga giden bir

icerik var.” (0.7)

“Igerik oriintiisii dnceki yillara gore daha iyi diyebilirim. Birbirini tekrar eden yapilar
muhakkak oluyor ama daha ¢ok kelime anlaminda. Birbiriyle konu olarak baglantili

tinitelerde kiiciik hatirlatma kutucuklari olabilirdi.” (0.9)

“Igerik oriintiisiinii cok begenmiyorum. Sadece kelime agisindan tekrarlar var. Onun

disinda temelden eksik gelen gocuklara bu kitap agir gelebiliyor.” (0.15)

Yukarida belirtilen 6gretmen goriislerinden de anlasildig: iizere, 6gretmenler kitabin
icerik Oriintlistiyle ilgili kitab1 dnceki yillardaki kitaplarla kiyaslayarak genel anlamda olumlu
gortsler sahip olduklar1 goriilmektedir. Kitabin 6zellikle iinitelerin temasi konusunda birbirini
takip ettigini veya bir sekilde baglantili oldugu goriislerini belirtmislerdir. Ancak bu anlamda

eksikliklerin oldugunu, kelime tekrarlarinin sik¢a yapildigimi fakat dil bilgisi konularinda
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icerigin tekrarini pek géremediklerini de vurgulamiglardir.

4.3.2.2. Beceriler Alt Bashgna iliskin Ogretmen Goriisleri

Bu tema altinda Ogretmenlere dort temel dil becerisine iliskin ayr1 ayr1 sorular
yoneltilmistir. Ilk olarak sorulan soru “Kitabin icerigi, dinleme becerisine yonelik etkinlikleri
ogretim programmin hedefleri ag¢isindan yeterli diizeyde kapswyor mu?” seklindedir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (n=26) ders kitabindaki dinleme becerisi etkinliklerinin
Ogretim programinin hedeflerini yeterli diizeyde karsilamadigi yoniinde olumsuz goriis
bildirirken, yalnizca iki 6gretmen (n=2) olumlu goriis belirtmistir. Bu durumlara iligkin goriis

belirten 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Becerilere yonelik etkinlikler var ama uygulanabilirligi fazla yok. Cocuklarin dili
daha ¢ok konusabilecekleri ortam olsa olabilirdi. Zaten bu konuda bizim ders saatimiz
de yeterli degil. 4 saate sigdirmaya galisiyoruz. Ek olarak 2 saatte se¢meli oluyor ama
ayn1 anda gocuklara hem test ¢6zdiiriip LGS smavina hazirlamamiz lazzim hem de dil
becerilerini gelistirmek lazim. Bir dinleme etkinligini 10 kereye yakin dinletiyorum.
Kulag: yatkin 6grenci bir sekilde anlayabiliyor, ancak ses kayitlari native speaker (ana
dilini konugan) olan kisiler tarafindan yapilmadigi i¢in Ogrencilerde kotii etki

birakiyor.” (0.3)

“Dinleme metinlerinin igerigi genelde gercek yasamla ilgili ama telaffuzlar ¢ogunlukla

kotii. Bu yiizden yaptirmak ile yaptirmamak arasinda ¢ok kaliyorum.” (0.7)

“Dinleme etkinligini yapamiyorum. Zaten okulumuzda akilli tahta da yok, vaktimiz

de kalmiyor.” (0.17)

“Dinleme etkinlikleri idare eder ama kayitlarda konusan kisilerin telaffuzlar
¢ogunlukla kétii. Konusanlarin da Ingilizce’yi ana dilde bilen degil, yabanci dil olarak

ogrendikleri cok belli.” (0.25)

Yukarida belirtilen 6gretmen goriislerinden de goriildiigi tizere, 6gretmenlerin biiylik
cogunlugu dinleme kisminda metin kayitlarinda problemler oldugunu belirtmislerdir. Bu
problemler de 6zellikle telaffuz hatalar iizerine yogunlagsmistir. Diger bir sorun da imkani
diger okullara gore daha kisith okullarda akilli tahtalarin yoklugu veya yeni gelmis olmasidir.
Ogretmenlerin bu konudaki ortak goriislerinin ise telaffuz hatalarinin diizeltilmesi adina
kayitlarin ana dili Ingilizce olan kisiler tarafindan yapilmasi iizerine oldugunu sdylemek

mumkindiir.
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Bu tema altinda 6gretmenlere ikinci olarak “Kitabin icerigi, okuma becerisine yonelik
etkinlikleri 6gretim programinin hedefleri agisindan yeterli diizeyde kapsiyor mu? ”’sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu (n=21) ders kitabindaki okuma becerisine
yonelik etkinliklerin 6gretim programinin hedeflerini yeterli diizeyde kapsadigi yoniinde
olumlu goriis bildirirken, bazi1 6gretmenler (n=7) kapsamadigi yoniinde olumsuz Qoriis
belirtmistir. Bu durumlara iligkin goriis belirten 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara

asagida yer verilmistir.

“Beceriler arasinda en iyi sayilabilecek kisim okuma becerisidir. Paragraflar her
iinitede mutlaka oluyor, bu agidan giizel. Sinavda verilen paragraf diizeylerinde degil

ama iyi diyebiliriz.” (0.21)

“Okuma etkinlikleri yine diger becerilere gore iyi. Ancak burada da etkinlik cevaplari
kitabin arkasinda bulundugu i¢in verimli olmuyor. Ciinkii cevap anahtarinin varligi,
ogrenciye buradan bakarak yaz demek gibi oluyor. Ayrica bu ¢ocuklar sinav 6grencisi

oldugu igin paragraflar sinavla da uyumlu degil. Bu da 6nemli bir nokta.” (0.10)

“Okuma becerisi yoniinden metinler giizel, sadece bazen daha dikkat ¢ekici olabilirdi
diyorum. Genel olarak giizel. Sinavda da paragraf sorular1 geldigi i¢in eksiksiz

yapiyoruz derste.” (0.28)

Yukarida belirtilen 6gretmen goriislerinden de anlasildig: lizere, 6gretmenlerin biiytlik
cogunlugu okuma becerisine yonelik etkinliklerinin 6gretim programinin hedeflerini genel
olarak kapsadigini belirtmis ve beceriler arasinda en iyi sunulanin okuma becerisi oldugunu
vurgulamiglardir. Bazi1 6gretmenler okuma pargalarimin igeriginin daha ilgi cekici olmasi
gerektigini belirtirken, Ogretmenlerin bir kismi da metinlerin sinava da hizmet etmesi
gerektigini bildirmistir. Ayrica bir O0gretmen, kitabin arkasindaki etkinlik cevaplarinin
olmamas1 gerektigini ve Ogrencilerin okuma pargalarinin cevaplarina buradan kolaylikla
eristikleri i¢in etkinlik yapmay1 dnemsemediklerini 6zellikle aktarmistir.

Bu tema altinda 6gretmenlere yoneltilen {iclincii soru, “Kitabin igerigi, yazma
becerisine yonelik etkinlikleri ogretim programimin hedefleri agisindan yeterli diizeyde
kapsiyor mu?” seklindedir. Ogretmenlerin bir kism1 (n=16) ders kitabindaki yazma becerisine
yonelik etkinliklerin 6gretim programinin hedeflerini yeterli diizeyde kapsamadigi yoniinde
olumsuz goriis bildirirken, kalan kismi (n=12) kapsadigi yoniinde olumlu goriis belirtmistir.
Ogretmenlerin yazma becerisiyle ilgili goriislerinin neredeyse yari yariya ayristigi
goriilmektedir. Bu durumlara iliskin goriis belirten 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara

asagida yer verilmistir.
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“Yazma etkinliklerine de vaktimiz kalmiyor. Derste her seyi tahtaya yazmak zorunda
kaldigim igin yazmaya ders saatimiz de kalmiyor. Ogrencilere ders i¢inde yazma igin

verebilecegim zaman olmuyor.” (0.20)

“Yazma becerisi agisindan da yetersiz ama bu yetersizlik biraz ders saatinden
kaynaklanyor. Genel anlamda konularla ilgili kii¢iikk yazma etkinlikleri oluyor. Sinav
olmasa kitap daha rahat kullanilabilir bir kitap ama sinav siireciyle pek ilerlemiyor.”
(0.24)

“Yazma etkinlikleri 6zellikle tinite sonundaki tekrar boliimlerinde giizel verilmis.

Ogrenciler onlar1 bulmaca gibi severek yapiyorlar.” (0.7)

“Yazma agisindan da genel olarak begeniyorum. Kitap, farkli farkli yazma aktiviteleri
iceriyor.” (0.11)

Yukarida oOgretmen goriislerinde de belirtildigi {izere, olumsuz goriis bildiren
Ogretmenler yazma becerisine yonelik etkinlikleri yaptirmak igin yeterli vakitlerinin
kalmadigini, siav siireciyle beraber buna vakit ayirmanin daha zor oldugunu ve yazma
becerisi sinavda ol¢lilmedigi gerekgesiyle 6grencilerin motive olamadiklarini belirtmislerdir.
Olumlu goriis bildiren o6gretmenler ise kitapta farkli formatlarda yazma etkinliklerinin
bulundugunu ve 6grencilerin bunu sevdiklerini aktarmislardir.

Bu tema altinda 6gretmenlere dordiincii ve son olarak “Kitabin icerigi, konusma
becerisine yonelik etkinlikleri ogretim programinin hedefleri agisindan yeterli diizeyde
kapsiyor mu?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bilyiik bir bélimii (n=23) ders
kitabindaki konugma becerisine yonelik etkinliklerin 6gretim programinin hedeflerini yeterli
diizeyde kapsamadig1 yoniinde olumsuz goriis bildirirken, bir kismi (n=5) kapsadig1 yoniinde
olumlu goriis belirtmistir. Bu durumlara iliskin goriis belirten 6gretmen goriislerinden 6n

plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Konusma etkinlikleri yeterli diizeyde degil ¢linkii birka¢ baloncuk veriliyor ve
ogrenciler o 6rneklerin digina bir tiirlii ¢itkamiyor. Okuyup gecmeyi istiyorlar. Grup
caligmalarina hizmet eden pek icerik yok zaten ama ikili ¢alismalar yaptirmaya

cabaliyorum.” (0.12)

“Konusma etkinlikleri yok denecek kadar az. Ezbere yonelik konusma Ogretiliyor
algis1 oluyor, birka¢ 6rnek veriliyor ve 6grenciler o kisitlamanin i¢inden ¢ikamiyor.”

(0.1)

“Konusma etkinliklerinde 2-3 tane durum veriliyor ve ben &grencilere siz buna bagl
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kalmayin, bunlar 6rnek olarak veriliyor dememe ragmen onlarin digina ¢ikamiyorlar.
Buradaki etkinlikler 6grencileri yonlendiriyor ama hayal giiglerini kisitliyor. Kelime
anlaminda da ¢ok eksik var. Ben oyunlarla 6gretiyorum ancak kitapta 6grencileri

motive edebilecek hi¢ oyun bulunmuyor.” (0.3)

“Konusma agisindan her {initede mutlaka etkinlikler bulunuyor. Okulumuz iyi bir
okul ve yabanci 6grencilerin bulundugu bir okul oldugu i¢in konusma etkinliklerini

cok yapiyoruz. Bazen basit kaldig1 noktalar oluyor.” (0.8)

Yukarida oOgretmen goriislerinde de goriildiigii tizere, olumsuz goriis bildiren
ogretmenler konusma becerisine yonelik etkinliklerin d6grencilerin hayal giiciinii kisitladigini,
grup caligmalarina hizmet eden aktivitelerin pek bulunmadig1 ve 6grencileri iletisime motive
eden igeriklerin de bulunmadigini vurgulamislardir. Olumlu goriis bildiren dgretmenler ise
okullarinda yabanci uyruklu o6grenciler bulundugu i¢in konusma etkinliklerinin rahatlikla
yapilabildigini hatta bazen Ogrencilerin diizeyine basit kaldigi zamanlarin da oldugunu

aktarmiglardir.

4.3.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Ders Kitab1 Kullanim Sonras1 Degerlendirme

Sorularina Dair Ogretmen Gériisleri

Arastirmanin bu bdoliimiinde 6gretmenlere goriisme formunun son sorusu “Kitaba
iligkin genel bir degerlendirme yapacak olursaniz goriisleriniz olumlu veya olumsuz yonde
midir? Aciklayiniz.” seklinde yoneltilmistir. Ogretmenlerin bilyiik cogunlugu (n=25) ders
kitabina dair olumsuz degerlendirme yaparken, yalnizca ii¢ Ogretmen (n=3) olumlu
degerlendirme degerlendirme yapmistir. Bu durumlara iligkin goriis belirten 6gretmen

goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Genel degerlendirmem olumsuz. Kitap oldukga yetersiz. Cocuklart motive etmiyor,
eglenceli etkinlikler veya oyunlar yok. Biz akilli tahta sayesinde pekistirebildigimiz
kadar pekistirmeye calisiyoruz. Kitabi, yetersizligi sebebiyle dersin temeline
alamiyorum. Bu sebeple akilli tahta kullanarak konulari mutlaka destekliyorum. Kitabi

bir kenara biraksak eksikligini hissetmeyiz. Mutlaka gelistirilmeli.” (0.1)

“Tercih edecek olsam bu kitabr kullanmazdim. Kotii degil ancak c¢ok yetersiz.
Gelistirilebilir mi, elbette. Daha canli karakterler, ana dilini konusan kisiler tarafindan
yapilan kayitlar derken bakis acisimi degistirerek ilgi ¢ekici, gilincel, teknolojik ve
hayatin iginden etkinliklerle daha iyi bir kitap hazirlanabilir.” (0.23)
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“Bir donem 5. Simiflarda yabanci dil agirlikli egitime geg¢ilmisti ve o donem Milli
Egitim bize Cambridge’den kitaplar gondermisti. O donemdeki gibi boyle yayinevleri
ile anlasilarak buna benzer kitaplar kullanmak c¢ok daha faydali olacaktir. Gegen
giinlerde ziimre toplantisi1 vardi, kalabalik bir salonda ka¢ yiiz kisiydik ve herkes ders
kitabindan yakind1. ingilizce 6gretmenlerinin tek dilegi, bu kitaplarin daha kaliteli

olmas1 demek yanlis olmaz.” (0.6)

“Kitab1 genel anlamda iyi buluyorum. Belki her kazanima yonelik etkinlikler
cogaltilabilir. Biraz da sinava yonelik icerikler bulunursa 6grenciler agisindan daha

motive edici olabilecegini diisiiniiyorum.” (0.16)

Yukarida ogretmen goriislerinde de belirtildigi tlizere, olumsuz goriis bildiren
ogretmenler, kitabin genel durumuna dair 6grencileri motive etmedigini, eglenceli icerikleri
barindirmadigini, igerikte giincel konulara yer verilmesi gerektigini, 6grencileri 6grenme
stirecine aktif olarak dahil edecek etkinliklerin hazirlanmasi gerektigini ve kitapta mutlaka
smava yonelik aktivitelerin olmasmin 6nemini vurgulamislardir. Olumlu goriis bildiren
Ogretmenler de bu goriisleri desteklemis, kazanimlara yonelik etkinliklerin ¢ogaltilmasi

gerektigini aktarmislardir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma problemi dogrultusunda yapilan arastirmadan elde edilen

bulgularin tartisma, sonug ve onerilerine yer verilmistir.

5.1.  Sonug ve Tartisma

Diinyanin neredeyse her yerinde dil 6gretimi, hedefleri acikg¢a belirtilmis ve ¢ercevesi
net olarak ¢izilmis sekilde yapilmaktadir. Dil 6gretiminin temelinde (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) dort temel dil becerisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Yabanci dil
olarak Ingilizce dgretim siireci de bu dort temel beceriye dayanarak planlanir. Dil $gretiminin
en 6nemli unsuru, 6grencinin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilmektir. Bu durum ders icerisinde
materyalle saglanir. Ogrencilere sunulan materyallerin &zellikleri, programin basaris1 igin
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu noktada en 6nemli materyal, sinifa kolayca girebilen ve dersin
vazgecilmez pargasi haline gelmis olan ders kitaplaridir. Ders kitaplarinin kalitesi, 6gretim
siirecini de kaliteli ve etkin kilar. Ogrenci ve &gretmen igin bu derece dnemli olan ders
kitaplarinin se¢imi ise oldukga biiyiik bir sorumluluk haline gelir.

Ingilizce ders kitaplarinin degerlendirilmesi, dil gretimi ve 6grenimi agisindan Snem
arz eden bir konudur ve farkli goriisleri icerisinde barindirir. Bir¢ok insan, ders kitaplarinin
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede kritik bir rol oynadigini diistiinmektedir. Bu
diisiinceden hareketle 1yi hazirlanmis ders kitaplari, 6grencilere dil ve kelime bilgisi, okuma-
yazma-konugma-dinleme gibi temel dil becerilerini 6gretme konusunda degerli bir aragtir.
Ayrica, ders kitaplart yapilandirilmig hazir bir igerik sunarak dil 6grenme siirecine rehberlik
eder. Boyle olumlu bir yoniin yani sira, ders kitaplarinin snirlamalar1 ve eksiklikleri de dikkat
cekmektedir. Ornegin, bazi ders kitaplari, dilin gergek hayattaki kullanimini yeterince
yansitmayabilir ve 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerine katkida bulunmayabilir.
Her 6grencinin 6Zrenme tarzi ve ihtiyaclart géz oniinde bulunduruldugunda, tek tip bir ders
kitabinin 6grenme stirecindeki etkisi tartisilabilir. Bu nedenle, ders kitaplarinin tek basina
yeterli bir 6gretim materyali olmadigi, yani sira farkli 6gretim materyal ve yontemlerinin de
kullanilmas1  gerektigi vurgusu Onemlidir. Sonug olarak, Ingilizce ders kitaplarinin
degerlendirilmesi karmagik bir konudur ve degerlendirme yapilirken ¢ok yonlii bir yaklagim
benimsemek gerekmektedir.

Ders kitaplariin genel bir izlenimcei bakis agisiyla se¢ilmesi, saglikli bir se¢imi ortaya
koymaz. Basra ve Purnawarman’a (2018) gore kaliteli kitap segebilmek veya
degerlendirebilmek, kolay bir is degildir. Bu sebeple, kitabin giiglii ve zayif yonleri
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gorebilmek adina bir kontrol listesi kullanilarak degerlendirme yapilmalidir. Degerlendirme
dlciitleri belirlenmeli ve bu degerlendirme sistematik bir sekilde yapilmalidir. flgili kisiler igin
literatiirde birgok ders kitab1 degerlendirme yaklasimi bulunmaktadir. Secilen bir ya da birden
fazla yaklagimla kitap degerlendirme ve segimleri daha sistemli ve dogru sekilde yapilabilir.

Ders kitaplar1 hangi yaklasimla incelenirse incelensin en 6nemli nokta, ders kitabinin
ogretim durumunun gereklerine ne 6lgiide uygun oldugudur. Bu uygunlugun olup olmadigini
veya ne Ol¢lide oldugunu anlamak i¢in 6grencilerin ve 0gretmenlerin ihtiyaglar1 géz Oniine
almmarak o Ogretim durumuna iliskin bir liste olusturulup inceleme yapilarak ders kitabi
secilmeli; sonrasinda da higbir ders kitabinin milkemmel olmadig1 unutulmadan eksik goriilen
noktalarin nasil giderilecegi sorusuna cevap aranmalidir (Oru¢ ve Yavuz, 2013). Ancak
alanyazindaki caligmalar incelendiginde, ders kitab1 degerlendirmelerine yonelik genel olarak
kitaplar hakkinda goriis alma arastirmalarina agirlik verildigi goriilmiistiir.

Bu calisma, 8. Simif 6grencilerinin ve Ingilizce dgretmenlerinin kullanmakta olduklart
mevcut Ingilizce ders kitabim1 -Mastermind 8- ders kitab: degerlendirme kriterlerine gore
degerlendirmek, 6gretmen ve 0grenci goriislerini belirlemek ve onlara 151k tutmak amaciyla
yapilmistir. Kontrol listesi, yapilandirilmis 6grenci anketi ve dgretmen goriisme formu gibi
veri toplama kaynaklar1 kullanilarak yapilan ¢alismada temel amag, mevcut ders kitabinin
Ogretim programinin hedeflerini karsilama noktasinda etkililigini incelemekti. Bu baglamda
ders kitab1 diizen ve tasarimindan konu ve igerik bilesenlerine, 6grenci ihtiyaglar1 ve
yeterliliginden 6gretmen beklentilerine kadar her yoniiyle incelenmistir. Boylece ¢alisma,

asagidaki arastirma sorularina cevap bulmay1 amacglamaistir.

1. Tiirkiye’de  MEB tarafindan dagitilan ve devlet okullarinin ortaokul
kademesinde kullanilan Ingilizce ders kitaplari, Ingilizce ders kitabi

degerlendirme kriterlerini kargilamakta midir?

2. Tiirkiye’de  MEB tarafindan dagitilan ve devlet okullarimin ortaokul
kademesinde kullanilan Ingilizce ders kitaplar1 hakkinda 6grenci goriisleri

nelerdir?

3. Tiirkiye’de  MEB tarafindan dagitilan ve devlet okullarimin ortaokul
kademesinde kullamlan Ingilizce ders kitaplar1 hakkinda 6gretmen goriisleri

nelerdir?

Ders kitab1 degerlendirme ve analizi, ders kitabinda ele alinan materyallerin,
etkinliklerin ve yontemlerin dogasinin gii¢lii ve zayif yonlerini ortaya koydugu; belirli bir

Ogretim programina yoelik genel bir bakis sundugu ve 6grencilerin dile yonelik ihtiya¢larini
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belirlemeye imkan verdigi i¢in yararl bir faaliyettir (Arikan, 2008).
Cunningsworth (1995) tarafindan ders kitaplarinin degerlendirilmesi i¢in Onerilen
uygun degerlendirme se¢im ve modelleri, anketlere net bir sekilde sekil veren asagidaki

kriterler 1s181nda 68renci ve 6gretmenlerin goriislerini ortaya ¢ikarmistir:

1. Ders kitaplari, Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap vermelidir. Dil &gretim

programinin hedef ve amaglarini karsilamalidir.

2. Ders kitaplari, 6grencilerin dile dair hem simdiki hem de gelecekteki
kullanimlarin1 ~ yansitmalidir. Ayrica Ogrencilerin  dili  kendi amaglari
dogrultusunda etkin bir sekilde kullanmalarina yardimei olacak ders kitaplari

sec¢ilmelidir.

3. Ogrenenler olarak &grencilerin ihtiyaglarini dikkate almali ve Ogrenme

stireclerini kolaylastirmalidir.
4, Ogrenme kaynag1 olarak net ve agik bir role sahip olmalidir (Arikan, 2008).

Bu dogrultuda yiirtitiilen arastirmada dncelikle kontrol listesi yaklasimi secilerek ders
kitab1 degerlendirilmesi yapilmistir. Demir ve Ertas (2014) tarafindan oldukca detayli ve
eklektik bir sekilde hazirlanmis olan bir kontrol listesi kullanilmistir. Kitaba ve iceriklerine
hem orijinal hem e-kitap formatinda ulasilmis ve degerlendirmeler objektif sekilde
yapilmustir. Inceleme sonucunda, kitabin %82 oraninda Ingilizce dersi 6gretim programina
uygunlugu hesaplanmig ve ortaokul sekizinci smif diizeyinde kullanima uygun oldugu

sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin ders kitabinin genel degerlendirmesine iliskin algilari ile ilgili olarak
goriislerinin biiyiik oranda olumsuz oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin bir kisminin kararsizlik
yasamastyla birlikte ders kitabinin, kendilerini c¢alismaya tesvik etmedigi yoniinde %46,6
oraninda goriis belirtirken; eger se¢me sanslari olsaydi kitabi kullanmak istemeyecekleri

yoniinde %54,3 oraninda goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerin goriislerine gelince, &gretmenler de ders kitabma iliskin genel
degerlendirmelerinin olumsuz oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Yapilan goriismelerde
kitaba yonelik sorulan sorularin ¢oguna olumsuz yanitlar veren O&gretmenler, genel
degerlendirmelerinin istendigi soruya da %89,3 oraninda olumsuz doniitler vermisglerdir. Bu

durum kitabin 6gretmenler tarafindan da begenilmedigini acik¢a gostermektedir.

Kitabin 6gretim programinin hedeflerine ulasmaya yonelik kagit {izerinde 1yi oldugu

hem kontrol listesi degerlendirmesinden hem de O&gretmen goriislerinden agikca
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anlasilmaktadir. Ancak kitabin kullanicilar1 olan 6gretmenler uygulama konusunda verimin
olmadigin1 vurgularken, 6grenciler ise kitabin gercek yasantilarinda dil 6grenme ihtiyaclarina
karsilik vermedigini anket sonuglarinda agikca belirtmiglerdir. Calismanin bu sonucu, Diilger
(2016) tarafindan yapilan ve calisma kapsaminda incelenen kitaplarin, kagit {izerinde iyi
puanlar alsalar da 4 temel dil becerisi acisindan ortalama puanlarin altinda kaldig1 sonucunu

destekler nitelikte oldugu gortilmektedir.

Ogrenci anketlerinden elde edilen bir bulguda kitabm, &grenci ihtiyaglarini
karsilamakta zayif kaldigi tespit edilmis ve bu durum, Ogretmen goriisleriyle de
desteklenmistir. Aragtirmanin bu sonucu, Yalginkaya’'nin (2018) calismasinda ortaya koydugu
ders kitaplarinin dil 6grenme siirecinde ana materyal olarak ¢ok zayif kaldigi ve mutlaka

tamamlayic1t materyallerin derse eslik etmesi gerektigi sonuclarini destekler niteliktedir.

Ayrica, 0grenci anketlerinden elde edilen sonuglarda kitabin igeriginin ilgi ¢ekici ve
motive edici olmadigi bulgusuna ulasilmistir. Yan1 sira 6grencilerin, kitabin iletisim kurmay1
ve uygulamay1 destekleyip desteklemedigi hususunda ve ilerde kullanacaklar1 Ingilizceyi
saglaylp saglamadigi konusunda net olarak bir fikire varamadiklar1 goriilmiistir. Bu
bulgularin, Celik’in (2011) yaptig1 ¢alismasinda ortaya koydugu, kitaplarin tekdiize oldugu ve
ogrenmeyi kalic1 hale getirecek nitelikte olmadigi; Karahan Uziilmez ve Karakus (2018)
tarafindan yapilan ortaokul ders kitaplarinin incelendigi calismadaki, ders kitaplarinin son
derece yetersiz oldugu ve gelistirilmesi gerektigi sonuglarini destekler nitelik oldugu

goriilmektedir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen bir bulguda, 6zellikle 6gretmenlerin kullanim
oncesi kitaplar1 ¢ok inceleme geregi duymadigi goriilmiistiir. Ancak bu konunun 6nemi
Kilickaya (2019) tarafindan lisans son smif Ingilizce dgretmenleriyle yapilan g¢alismada
acikca ortaya konmustur. Bu ¢alismada 5. Sif Ingilizce ders kitaplarini inceleyen dgretmen
adaylari, bu degerlendirmeyi cok faydali bulduklarini, mesleki bilgi ve becerilerini etkili
kullandiklarimi ve kitabir tamamlayicit materyal hazirlama konusunda 6zgiiven kazandiklarini
belirtmiglerdir. Bu sonugtan yola ¢ikarak 6gretmenlerin de asina olduklari bir kitap dahi olsa
her zaman kullanim 6ncesi, kullanim siras1 ve sonrasi mutlaka degerlendirme yapmas: ve bu

konunun 6neminin bilinmesi gerektigini vurgulamak 6nemlidir.

Bu arastirma kapsaminda incelenen kitabin, Ogrenci ve Ogretmen goriisleri
incelendiginde kitabin 6zellikle Ingilizce’yi sinif disina tasima konusunda eksiklikleri oldugu
tespit edilmistir. Arastirmanin bu sonucu, Solhi ve arkadaglarinin (2020) yapmis oldugu

calismanin, Tiirkiye’deki ilkdgretim devlet okullarinda kullanilan ingilizce ders kitaplarinda
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iletisim temelli etkinliklerin eksik oldugu, &grencileri simf diginda Ingilizce kullanimina
tesvik etmedigi ve en Onemlisi ingilizceyi kapsamli bir sekilde sunmadigi gibi sonuglarla

benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonuglari, Solhi vd. (2020) tarafindan yapilan Tiirkiye’deki Ingilizce ders
kitaplarinin olumsuz 6zelliklerinin olumlu 6zelliklerden ¢ok daha fazla oldugu; Simsek ve
Diindar’in (2018) yaptiklar1 calismada kitaba iliskin kullanici memnuniyetsizliginin tespit
edildigi ve kitabin gramer agiklamalar ile tematik ¢ekiciliginin zayif oldugu; Yal¢in (2018)
tarafindan yapilan calismada ders kitaplarinin ana materyal olarak sinirli oldugu; Diilger
(2016) tarafindan 6gretmen goriislerinin incelendigi ders kitab1 aragtirmasinda kitabin 6gretim
programi agisindan yiliksek puanlar aldigi ancak dil becerileri agisindan ortalamanin puanin
altinda kaldigi; Yasemin (2009) tarafindan farkli sinif diizeyi olsa da 4. Smiflar ile yapilan
ders kitab1 degerlendirme c¢aligmasinda kitabin etkinliklerinin tekdiize oldugu ve dil
becerilerini dengeli olarak gelistiremedigi; Cakit Ezici’nin (2006) 9. Smif diizeyinde
inceledigi ders kitabinin, 6grenci ve dgretmenler tarafindan yetersiz goriildiigii ve olumsuz
goriislerin bildirildigi; farkli simf seviyelerinde olsa da Indzii (2001) tarafindan ortaokul
hazirlik siniflarinda yapilan ve kitabin ilgi cekici igerikler sunmasi gerektigi sonuglarini

destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Bu arastirma ders kitabt degerlendirme kontrol listesi, Ogrenci ders kitabi
degerlendirme anketi ve ders kitabi1 degerlendirmeye yonelik hazirlanan 6gretmen goriisme
formu gibi veri toplama araglarinin hepsinin bir arada kullanilarak sistemli bir sekilde
yapildigi, bir ders kitabi1 degerlendirme c¢alismasi olarak alanyazina bu yonden katkida

bulunacagi umulmaktadir.

5.2. Oneriler

Geleneksel dort dil becerisine yonelik Ingilizce ders kitaplar diinyanin birgok yerinde
ogretmenler ve oOgrenciler arasinda hala cok popiilerdir. Bu kitaplarda dilin yam sira
okuryazarliga da 6nem verilmektedir. Degisen diinyada ve yabanci dil 6gretimi ortaminda iyi
tasarlanmis icerige sahip kitaplara ihtiya¢ duyulmaktadir ve bu ders kitaplar1 ancak saglam
pedagoji ile birlestirildiginde istenen sonuclara katkida bulunabilir. ingilizcenin yabanc1 dil
olarak oOgretildigi diger iilkelerde de kendi baglam ve ihtiyaglarimiza yonelik ders
materyallerine ihtiya¢ duyuldugu acik bir sekilde anlasilmaktadir dolayisiyla daha fazla
uluslararasi1 diyalog ve uygulama paylagimi herkese fayda saglayacaktir. Ders kitaplar
Ingilizce siniflarinda énemli bir rol oynamaya devam ederken materyal gelistiricilerin de bu

tiir degisliklere ayak uydurmasi ve Ingilizce 6gretimi ve 6greniminin gelecege ilerlemesine
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onciiliik etmesi gerekmektedir (Zhang, 2021).

Ders kitab1 degerlendirmeye yonelik yapilan c¢alismalarin az olmasi ve genel bir
kapsamin disina ¢ikmamasi gibi durumlardan dolayr yapilan ¢alismalar sonucunda sunulan
Oneriler 6nem arz etmektedir. Bu calismada elde edilen bulgular 1s1gindaki oneriler, ders
kitabit hazirlayanlar ve gelecekteki arastirmacilara yonelik olmak tizere 2 baslik altinda

sunulmustur.

5.2.1. Ders Kitab1 Hazirlayanlara Yénelik Oneriler

Bu arastirmada ilkogretim 8. siniflarda okutulan ingilizce ders kitabmin ingilizce
Ogretim programinin hedeflerine ulagilabilirligi konusundaki etkisini incelenmis ve 8. Sinif
Ingilizce ders kitabmin, ders kitabi degerlendirme kriterlerini karsilayip karsilamadigina
iligkin olarak Ogrenci - 0gretmen goriisleri ortaya konmaya calisilmistir. Tiirkiye’de alan
yazin incelendiginde, ilkogretim 8.sinif diizeyinde ders materyallerini degerlendirmeye
yonelik birkac¢ farkli degerlendirme yontemini bir arada kullanarak yapilan kapsamli bir
calisma bulunmamaktadir. Bu arastirmanin bulgulari ders kitab1 degerlendirme kontrol listesi,
ogrenci ders kitab1 degerlendirme anketi ve ders kitab1 degerlendirmeye yonelik 6gretmen
goriisme formu kullanilarak elde edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s1ginda ders kitabi hazirlayanlara yonelik su

Oneriler sunulmaktadir:

> Ogrenci anketlerden elde edilen bir bulguya gore kitabin ilgi gekici ve motive
ediciligi konusunda 6grenciler olumsuz goriisler bildirmislerdi. Bu sonu¢ goz
Oniine alinarak, teknoloji ¢aginda biiyliyen bu 6grencilere teknoloji temelli
uygulamalarla daha ilgi cekici kitaplar hazirlanabilir. Bu sebeple, digital
araglar Kkitaba entegre edilmeli ve bu sayede dil 6grenme uygulamalar ile

ogrenenlerin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmalar1 saglanmalidir.

> Kitabin o6grencileri Ingilizce kullanimina tesvik etmede yetersiz kaldig
sonucundan yola ¢ikarak motive ediciligini arttirmak ve dgrencilerin 6grenme
stirecinde aktif rol alabilmesi i¢in gorsel, isitsel ve kinestetik gibi farkl

ogrenme tercihlerine uygun materyaller sunulmalidir.

> Ogretmenlerin goriislerinde en ¢ok vurguladiklart sey, 8. Simf 6grencilerinin
liseye gecis sinavina (LGS) girecek olmalaridir. Bu goriislerden yola cikarak,
kitap hazirlayanlarin, 68renme-6gretme siirecinde aktif olan 6gretmen ve

ogrencilerin ihtiyaclar1 g6z Oniinde bulundurmasi gerekmektedir. Bu
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arastirmada yer alan 8. Siif 6grencileri ayn1 zamanda liseye ge¢is i¢in sinava
girecek Ogrencilerdir ve kitaplarda sinava yonelik hazirlik yapilabilecek
etkinliklerin de yer almasi gerekmektedir. Ogretmenler, bu etkinliklere

neredeyse hig yer verilmediginin altin1 ¢izerek belirtmislerdir.

Yabanc dil egitimi, her zaman 6grenenlerin dil becerilerini dengeli bir sekilde
gelistirmeyi hedefler. Ogretmen goriislerinde kitabin dort temel dil becerisini
sunma konusunda da ciddi eksiklikleri oldugu, kitabin tek basmna yeterli bir
kaynak olmadigi ve 6gretmenlerin silirekli ek materyallerle desteklemeleri
gerektiginin  zorluklart oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin  giinliik
yasamlarinda etkili iletisim becerilerini destekleyen iceriklere daha ¢ok yer
verilmesi ve dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmelerine
yonelik pratik ek materyallerin eklenmesinin G6grenme siirecine katki

saglayacagi diisiniilmektedir.

Dort temel dil becerisinden dinleme becerisine yonelik aktivitelerdeki kayitlar
tyilestirilmelidir. Telaffuzlarin 6grencilere dogru sekilde aktarilmasi ve bu
yonde c¢aligmalarini tesvik eder nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu sebeple,
kayitlarm Ingilizce’yi ana dili olarak konusanlar (native speaker) tarafindan

yapilmasi gerekmektedir.

Dort temel dil becerisinden konusma becerisine yonelik aktivitelerde verilen
konusma baloncuk orneklerinin, 6grencileri kisitladigi goriisii olduk¢a fazla
olmustur. Ogrencilerin konusma sirasinda kullanacaklar1 yapilari, zaten iinite
islenirken 6grendigi unutulmamalidir, bu yilizden bu konusma baloncuklarin
kaldirilmast Onerilir. Ayrica, konugma konularinin ¢esitlendirilmesi ve

ogrencileri konusmaya tesvik edecek konularin secilmesi gerekmektedir.

Dort temel dil becerisinden okuma becerisine yonelik aktivitelerdeki metinler
cesitlendirilmelidir. Cocuklarin yas gruplarina yonelik dikkat gekici iceriklere
yer verilmesi gerekmektedir. Ayrica, metinler sinava hazirlik formatinda

sunulmalidir.

Dort temel dil becerisinden yazma becerisine yonelik goriislerin genel anlamda
olumlu oldugu bulgulardan anlagilmaktadir. Sadece oOgretmenler yazma
becerisine iligkin etkinlikleri yapmak icin vakitlerinin kalmadigini
belirtmislerdir. Bu sonuctan hareketle, ingilizce dersinin ders saatlerinin

arttirilarak glincellenmeye gidilmesi dnerilmektedir.
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> Ogrencilerin segme sans1 olsayd: bu kitab1 segmeyeceklerine yonelik verdikleri
yanitlar ve 6gretmenlerin kitab1 iliskin yaptiklart genel degerlendirmelerindeki
olumsuz goriisler géz oniine alindiginda, ders kitaplariin igerigi olustururken
kullanicilarinin ihtiyaglar1 géz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin yas
gruplari, bulunduklar1 diizeye yonelik ihtiyaclari ve Ogretim programinin

gereklilikleri gibi konular 15181nda ders kitaplar1 hazirlanmasi dnerilmektedir.

» Kitabin 6grencilere ikili ve grup ¢alismalart agisindan destekledigi elde edilen
bulgulardan anlasilsa da dilin pratik kullanimina iligskin aktivitelerin yetersiz
kaldig1 ve cesitlendirilmesi Onerilmektedir. Mevcutta var olan kitaplar bu

acilardan gilincellenip revize edilmelidir.

> Ogretmenlerin 6gretim siirecinde yasadiklarini belirttikleri zorluklar goz dniine
alindiginda, kilavuz kitaplarimin giiglendirilmesi, 6gretmenlere rehberlik
edecek ek materyallerin saglanmasi, Ornek ders planlar1 ve Ogretim
stratejilerinin de eklenmesiyle kitabin daha etkili sekilde kullanilacagi

diistiniilmektedir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde arastirmacilara su oneriler

sunulmaktadir:

> Bu aragtirma ilkogretim 8.simif diizeyindeki Ingilizce ders kitabmin
incelenmesi ile smirli kalmistir. Ders kitabi gibi temel bir ana ders
materyalinin incelenmesinin énemi dogrultusunda, farkli dil ders kitaplariyla

da yapilmasi 6nerilmektedir.

» Ortaokul sekizinci sinif i¢in yapilan arastirma, programin farkli kademelerinde

calisilabilir.

» Ayrica, iilkemizde sekizinci sinif diizeyi, ilkdgretimden ortadgretime gecis
donemidir. Kitabin smav ile iligkisi, 6grencilerin hem kitap hem sinava
yonelik gorlis ve tutumlarinin incelenmesi gibi konulara da ilerleyen

calismalarda yer verilebilir.

» Bu calismanin bir agamasi, materyal degerlendirme yaklagimlarindan kontrol
listesi yaklagimi ile yapilmistir. Farkli materyal degerlendirme yaklasimlari

kullanilarak da yapilabilir.
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» Caligma Antalya ili i¢ merkez ilgesinde bulunan 1007 6grenci ve goniillii 28
Ingilizce dgretmenin katilimiyla ile yapilmistir. Katilimer sayilar arttirilarak

farkli yerlerde de yapilmasi 6nerilmektedir.

» Kitabin derste uygulanabilirligi ve etkililigi, &grencilerin ihtiyaglari,
O0gretmenin yetkinligi, bulunulan cografya gibi durumlar da goéz Oniine

alinarak incelenebilir.
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EKLER

EK 1: ELT Coursebook Evaluation Checklist

ELT Coursebook Evaluation
Checklist

Yes

No

Subjects&Contents

Does the content serve as a window into learning about the target language
culture (American, British etc.)? (23)

Are the subject and content of the coursebook interesting? (2)

Is the content of the coursebook challenging enough to foster new learnings? (5)

Are the subject and content of the coursebook motivating? (2)

Is the thematic content understandable for students?( 3)

Is there sufficient variety in the subject and content of the coursebook? (2)

Is the thematic content culturally appropriate? (3)

Are the topics and texts free from any kind of discrimination (gender, race etc.)?
(5)

Is there a relationship between the content of the coursebook and real-life
situations (society)? (6)

Do the topics and texts in the coursebook include elements from both local and
target culture? (5)

Sub-skills&Skills

Are there adequate and appropriate exercises and
tasks for improving reading comprehension? (6)

Reading Is there is a wide range of different reading texts
with different subject content? (7)

Arethereadingselectionsauthenticpiecesoflanguage?(1)

Does the coursebook have appropriate listening tasks
with well-defined goals? (8)

- . Is the Tistening material well recorded, as authentic as
Listening possible? (9)

Is the listening material accompanied by background
information, questions and activities which help
comprehension? (9)

Does the coursebook include speech situations
relevant to students’ background? (10)

. Avre the activities developed to initiate meaningful
Speaking communication? (8)

Does the coursebook include adequate individual and
group speaking activities? (5)

Are models provided for different genres? (11)

Do the tasks have achievable goals and take into
Writing consideration learner capabilities? (8)

Is practice provided in controlled and guided
composition in the early stages? (10)

Does the vocabulary load (i.e. the number of new
words introduced every lesson) seem to be reasonable
for the students of that level? (12)

Is there is a good distribution (simple to complex) of
Vocabulary vocabulary load across chapters and the whole book?
11

Do the vocabulary exercises promote
internalization of previously and newly
introduced items? (13)

Are the new vocabulary words repeated in subsequent
lessons to reinforce their meaning and use? (1)

Is the new vocabulary integrated in varying contexts
and situations? (14)

Grammar communication? (14)

Avre the grammar points presented with brief and easy examples
and explanations? (15)

Is the primary function of new structures for interaction and
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Do the structures gradually increase in complexity to suit the
growing reading ability of students? (12)

Avre the new structures presented systematically and in a
meaningful context? (16)

Are the grammar points recycled in the following units? (4)

Pronunciation patterns, intonation and individual sounds? (17)

Is there sufficient work on recognition and production of stress

Avre the pronunciation points repeated and reinforced in
subsequent lessons? (13)

meaning, listening for gist, etc.? (4, 2)

Does the coursebook cover other sub-skills like note-taking, skimming, scanning, inferring

Is the printing quality high? (11)

%’ Does the coursebook look interesting and fun? (18)
7;6 Does the coursebook include a detailed overview of the functions and structures that will be
S taught in each unit? (22)
§ ](Dl(;e):s the coursebook reflect learners’ preferences in terms of layout, design, and organization?
L
% Does the coursebook contain enough pictures, diagrams, tables etc. helping students
5 understand the printed text? (14)
E Are the illustrations informative and functional? (13)
Do the size and weight of the coursebook seem convenient for students to handle? (14)
Is the coursebook up-to-date(e.g. published within the past 10 years)? (20)
Is the coursebook easily accessible? (2)
Is the coursebook affordable? (21)
& | Does the coursebook have supplementary materials(tapes, visuals etc.)? (5)
-g Does the coursebook have supporting online materials/tests and e-format? (5)
© [ Does the book address different learning styles and strategies? (4)
% Do the activities and exercises introduce the main principles of CLT? (22)
g’ Does the coursebook include self-assessment parts? (5)
8 Can the activities be exploited fully and embrace various methodologies in ELT? (11)
= | Is/are the type/s of syllabus design used in the book appropriate for learners? (4)
f:’ Can the coursebook easily be integrated into technology, thereby allowing for individual study
% outside the school? (5)
E Does the coursebook fit curriculum/goals? (3)

Avre the objectives specified explicitly in the coursebook? (22)

Is the coursebook designed by taking into account the learners’ socially and historically
English-free status? (5)

EXTRA COMMENTS/CRITICISMS ON THE BOOK:

*According to Ersoz (n.d.), if the number of YES answers is more than 80%, the book is
perfect for your situation. If between 60-80%, it can be used in your situation but needs

adaptation. If below 60%, the book is not suitable for your situation.

** The numbers at the end of checklist items refer to their writers below.

Shatery&Azargoon(n.d.) Rahimpour & Hashemi(2011)
Litz(2005) Tekir & Arikan (2007)
Byrd(2001) Tok(2010)
Ersoz(undated) Peacock(1997)
Demir&Ertag(2014) Ghorbani(2011)
Razmjoo(2010) Halliwell(1992)
Lawrence(2011) Garinger(2002)
Mukundanetal.(2011a) Wen-Chengetal.(2011)
Cunningsworth(1995) Tanner&Green(1998)
Williams(1983) Abdelwahab(2013)
Mukundanetal.(2011b) Skierso(1991)

Daoud&Celce-Murcia(1979)
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EK 2: Ingilizce Ders Kitab1 Degerlendirme Kontrol Listesi

Ingilizce Ders Kitabi
Degerlendirme Kontrol Listesi

EVET

HAYIR

icerik, hedef dil kiiltiriini (Amerikan, ingiliz vb.) 6grenmeye yonelik bir pencere islevi goriir

mii? (23)

Ders kitabinin konusu ve igerigi ilgi cekici mi? (2)

Ders kitabinin icerigi yeni 6grenmeleri tesvik edici mi?(5)

Ders kitabinin konusu ve igerigi motive edici mi? (2)

Tematik icerik 6grenciler icin anlasilabilir mi? (3)

= Ders kitabinin konu ve igeriginde yeterli gesitlilik var mi? (2)
9]
g Tematik icerik kilttrel agidan uygun mu? (3)
3 Konular ve metinler her tirli ayrimciliktan (cinsiyet, irk vb.) arindiriimis midir? (5)
o
x Ders kitabinin igerigi ile gergek hayattaki durumlar (toplum) arasinda bir iligki var mi? (6)
Ders kitabindaki konular ve metinler hem yerel hem de hedef kiltiirden 6geler igeriyor mu?
(5)
Okudugunu anlamayi gelistirmek igin yeterli ve uygun alistirmalar|
ve gorevler var mi?(6)
Okuma Farkli konu igerigine sahip ¢ok gesitli farkl okuma metinleri var
mi? (7)
Okuma segimleri hedef dilin 6zgiin pargalari mi? (1)
Ders kitabinda iyi tanimlanmis hedefleri olan uygun dinleme
gorevleri var mi? (8)
Dinleme Dinleme materyali miimkiin oldugunca orijinal bir sekilde iyi
kaydedilmis mi? (9)
Anlamaya yardimci olan bilgi birikimi, sorularve etkinlikler,
- dinleme materyaline eslik ediyor mu? (9)
% Ders kitabi 6grencilerin bilgi birikimiyle ilgili konusmadurumlarini
§ iceriyor mu? (10)
gg Konusma Etkinlikler anlamli bir iletisimi baglatmak igin gelistirilmis mi? (8)
g’ Ders kitabi yeteri kadar bireysel ve grup konusma aktiviteleri
E, iceriyor mu? (5)
_“?’ Farkliturler igin kaliplar saglaniyor mu? (11)
5 Gorevlerin ulasilabilir hedefleri var mi ve 6grenci yeteneklerini
Yazma dikkate aliyor mu? (8)
Alstirma, ilk asamalarda kontrollii ve yonlendirilmis bir diizen
icinde sunuluyor mu? (10)
Kelime yukl (yani her derste tanitilan yeni kelimelerin sayisi) bu
seviyedeki 6grenciler igin makul gériniiyor mu? (12)
Kelime yukinin bolimlere ve kitabin tamamina iyi bir dagilimi
Kelime Bilgisi (basitten karmasiga) var mi? (11)
Kelime alistirmalari 6nceden ve yeni eklenen 6gelerin
icsellestirilmesini destekliyor mu? (13)
Kelime hazinesindeki yeni kelimeler, anlamlarini ve kullanimlarini
pekistirmek icin sonraki derslerde tekrarlaniyor mu? (1)
Yeni kelime dagarcigi farkli baglamlara ve durumlara entegre
edilmis mi? (14)
Dil bilgisi konulari kisa ve kolay 6rnekler ve agiklamalarla
sunuluyor mu? (15)
Yeni yapilarin temel islevi, etkilesim ve iletisim midir? (14)
Dilbilgisi Yapilar, 6grencilerin gelisen okuma becerilerine uygun zorluk

dlzeyinde kademeli olarak artiyor mu? (12)
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Yeni yapilar, anlaml bir baglamda ve sistematik bir sekilde
sunuluyor mu?(16)

Dil bilgisi konulari takip eden tnitelerde tekrarlaniyor mu? (4)

Vurgu kaliplarinin, tonlamalarin ve tek tek seslerin taninmasi ve
Telaffuz Uretilmesi konusunda yeterli calisma var mi? (17)

Telaffuz noktalari sonraki derslerde tekrarlaniyor ve pekistiriliyor
mu? (13)

Ders kitabi not alma, gozden gecirme, tarama, anlam gikarma, ana fikir dinleme vb. gibi diger
alt becerileri kapsiyor mu? (4, 2)

Baski kalitesi yiiksek mi? (11)

€ | Ders kitabi ilgi gekici ve eglenceli gérintyor mu? (18)
3 | Ders kitabi, her initede 6gretilecek yapilarin ve gérevleringenel ayrintili bir taslagini igeriyor
E mu? (22)
E Ders kitabi, diizen, tasarim ve organizasyon agisindan 6grencilerin tercihlerini yansitiyor mu?
s | (19
; Ders kitabi, 6grencilerin basili metni anlamalarina yardimci olacak yeterince resim, diyagram,
< | tablo vb. iceriyor mu? (14)
:§ Resimler bilgilendirici ve islevsel mi? (13)
© | pers kitabinin boyutu ve agirligi 6grencilerin kullanmasi igin uygun goériniyor mu? (14)
Ders kitabi glincel mi (6r. son 10 yil iginde yayinlandi)? (20)
Ders kitabi kolayca erisilebilir mi? (2)
Ders kitabi uygun fiyath midir? (21)
Ders kitabinda ek materyaller (kasetler, gorseller vb.) var mi? (5)
Ders kitabinda destekleyici gevrimigi materyaller / testler ve e-format var mi? (5)
Kitap farkli 6grenme tarzlarini ve stratejilerini ele aliyor mu? (4)
Aktiviteler ve alistirmalar iletisimsel Dil Ogretimi Yaklagimi'nin temel ilkelerini uyguluyor mu?
(22)
& Ders kitabi, 6z degerlendirme boltimleri igeriyor mu? (5)
3 Etkinlikler tam olarak kullanilabilir ve yabanci dil 6gretimindeki gesitli metodolojileri
% benimseyebilir mi? (11)
< Kitapta kullanilan mifredat tasarimi tiri/turleri 6grenciler icin uygun mu? (4)
8 Ders kitabi kolayca teknolojiye entegre edilebilir mi, boylece okul disinda bireysel ¢alismaya

imkan verilir mi? (5)

Ders kitabi programa / amaglara uyuyor mu? (3)

Hedefler ders kitabinda agikga belirtilmis mi? (22)

Ders kitabi, 6grencilerin sosyal ve tarihsel olarak ingilizce'den bagimsiz durumlari
hesaba katilarak tasarlanmis mi? (5)

KIiTAP UZERINE EK YORUMLAR / ELESTIRILER

*Ersoz'e (n.d.) gore EVET cevaplarinin sayisi %80'den fazla ise kitap sizin durumunuz igin
miitkemmel diizeydedir. %60-80 arasindaysa kullanilabilir ancak uyarlama yapilmasi gerekir.
%60"n altindaysa kitap sizin kullaniminiza uygun degildir.

** Kontrol listesi maddelerinin sonundaki sayilar, asagidaki yazarlara atifta bulunmaktadir.

Shatery&Azargoon(n.d.)
Litz(2005)

Byrd(2001)
Ersoz(undated)
Demir&Ertag(2014)
Razmjoo(2010)
Lawrence(2011)
Mukundanetal.(2011a)
Cunningsworth(1995)
Williams(1983)
Mukundanetal.(2011b)
Daoud&Celce-Murcia(1979)

Rahimpour & Hashemi(2011)
Tekir & Arikan (2007)
Tok(2010)
Peacock(1997)
Ghorbani(2011)
Halliwell(1992)
Garinger(2002)
Wen-Chengetal.(2011)
Tanner&Green(1998)
Abdelwahab(2013)
Skierso(1991)



EK 3: Ogrenci Ders Kitabi Degerlendirme Formu

Ders Kitab1 Degerlendirme Formu

A/Kitabin Taslagi ve Plam

TAMAMEN
KATII IYOR
KATILIYORU

EMIN

KATILMIYORU

HIC
KATILMIYOR

1.Kitabin taslagi ve plan1 yeterince agik ve uygun.

2.Ders kitabr etkili bir sekilde diizenlenmistir.

B/Kitaptaki Aktiviteler

3 Kitaptaki aktiviteler Ingilizce’de yeterli olarak iletisim
kurmami ve anlamli bir sekilde uygulama yapmami

destekliyor.

4 Kitaptaki aktiviteler tek, esli ve grup olarak ¢alismamizi

sagliyor.

5.Kitapta Ingilizce dil bilgisi kurallar1 ve kelimeler sark,

Oykii anlatimi1 ve oyun yoluyla dgretiliyor.

6.Kitaptaki aktiviteler yaratici, 6zgiin ve bagimsiz cevaplar

vermemizi sagliyor.

C/Beceriler

7.Kitaptaki materyaller, ihtiyacim olan dil becerilerini i¢eriyor.

8 .Kitaptaki materyaller, dort dil becerisini (okuma, yazma,

konusma ve dinleme) dengeli olarak sunuyor.

9.Ders kitaby, Ingilizce telaffuzu dogal sekliyle calismamiz

sagliyor.

D/Kitaptaki Dil

10.Ders kitabinda kullanilan dil ger¢ek hayatta kullanilan dili

yansitiyor.

11.Ders kitabinda benim simdiki Ingilizce seviyeme uygun bir

dil kullaniliyor.

12.Kitaptaki dil bilgisi konularinin ve kelimelerin 6gretilme

strasin1 uygun buluyorum.
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13.Kitaptaki dil bilgisi konular1 kisa ve basit 6rnek ve

aciklamalarla sunuluyor.

14 Kitaptaki dil dgeleri ileride kullanabilecegim Ingilizce’yi

yansitiyor.

E/ Ders Kitabinin Konu ve Icerigi

15.Ders kitabinin konulari ve igerigi Ingilizce dgrenen birisi

olarak ihtiyaclarima uygun.

16.Ders kitabinin konular1 ve igerigi genel olarak gercek

yasamla iliskili.

17.Materyallerin konusu ve igerigi yeterince ilging ve tesvik

edici.

18.Ders kitabinin konularinda ve igeriginde yeterince ¢esitlilik

var.

F/Genel Degerlendirme

19.Ders kitab1 beni ileridede Ingilizce calismaya tesvik ediyor.

20.Se¢me sansim olsa, yine bu kitabi tercih ederim.
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EK 4: Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen Goriisme Sorulari

Kullanim Oncesi

1. Dersiniz i¢in hazirlanmig olan ders kitabini, kullanmadan 6nce inceleyip degerlendirdiniz

mi? Cevabiniz evet ise, bu degerlendirmeyi nasil/hangi kriterlere gére yaptiniz?

Kullanim Sirasi

2. Kitap, dgrencilerinizin derse yonelik ihtiyaglarini karsilamakta midir? (Ornegin; kitaptaki

etkinlikler konular i¢in yeterli midir?)

3. Kitap, 6grencilerin 6grenme diizeylerine uygun olarak hazirlanmis midir?

4. Ders kitabi, 6gretim programinda belirtilen hedefleri karsilar nitelikte midir? (Dersin

kazanimlari, hedeflere yonelik midir?)

5. Kitabin igerik oOriintiisii nasil olusturulmustur? Hangi icerik diizenleme yaklasim ya da

yaklagimlarini temele almistir?

6. Kitabin igerigi, dinleme becerisine yonelik etkinlikleri 6gretim programinin hedefleri

acisindan yeterli diizeyde kapsiyor mu?

7. Kitabin icerigi, okuma becerisine yonelik etkinlikleri 6gretim programinin hedefleri

acisindan yeterli diizeyde kapsiyor mu?

8. Kitabin igerigi, yazma becerisine yonelik etkinlikleri 6gretim programinin hedefleri

acisindan yeterli diizeyde kapsiyor mu?

9. Kitabin igerigi, konugma becerisine yonelik etkinlikleri 6gretim programinin hedefleri

acisindan yeterli diizeyde kapsiyor mu?

Kullanim Sonrasi

10. Kitaba iligkin genel bir degerlendirme yapacak olursaniz goriisleriniz olumlu veya

olumsuz yonde midir? Ac¢iklayiniz.
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Evrak Tanh ve Sayis: 22.10.2021-205019

T.L

EK 5: Etik Kurul izin Belgesi

AKDENIZ UNIVERSITES] REKTORLOGU

Sosyal ve Begen Bilimler Bilimse] Aragtima ve Yayin Efigi Koralu

TOPLANTI TARiHI
TOPLANTI SAYISI
KARAHR SAYISI

KURUL KARARI

: 21.10.2021

-Inll II.I

& U E T

barlii ile karar verilmigtir,

Baskan

Prof. Dir.
Hilmi DEMIRKAYA

Ove

Prof. Dr.
Nursen ADAK
{katilamadi)

Cve
Prof. Dir.
Giikhan AKYTZ

Universitemniz Egitim Fakiiltesi Efitim Bilimleri BAliimi &gretim {iyesi Dog. Dr. Harun
SAHIN'In damsmanhgimi, Selda YILDIZ'm srasnrmacibiim Gstlendigi, “fngilizce Ogretim
Programimn Hedeflerine Ulagilabilirliginde Ders Kitaplarmm Etkisinin fncefenmesi® konulu
galismamn, fikn hukuki ve telif haklan bakommndan metot ve lgegine iliskin sorumlulufon
basvurucuya ait olmak fizere, proje siiresince uygulanmasimn etik olarak nygun oldufuna oy

Prof. Dr. Hilmi DEMIREKAYA

Baskan Yrd.

Prof. Dr.
Sibel MEHTER AYKIN

'.'}'.e
Frof. Dr.
Sibel PASAOGLU YONDEM

Kurul Baskam

Uve
Prof. Dr.
Ebru [CIGEN

l.-}'e

Prof. Dr.
Taner KORKUT
(katlamadi)

noEe.
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EK 6: T.C. Antalya Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi

T.C.
ANTALYA VALILIGI
i1 Milli Egitim Modirligi

Sav1  : E-98057890-20-39622277 22.12.2021
Konu : Aragtirma Uygulamas: [zin Talebi
(Selda YILDIZ)

iL MILLI EGITIM MODURLSGTNE
ANTALYA

llgi :20/01/2020 tarih ve 1563890 sayil: Milli Egitim Bakanh@na Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Aragtirma, Yangma ve Sosyal Etkinlik lzinlerine Yonelik fzin ve Uvgulama Genelgesi.

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii MidiirlGglingn, Egitim Bilimler Anabilim Dals,
Egitim Ydnetimi, Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi Tezli Yilksek Lisans Programu &grencizi Selda
YILMZn  “Ingilizce Ofretim Programmm Hedeflerine Ulagilabilirliginde Ders Kitaplarmm
Etkisinin incelenmesi” baghikl arastrmasi, [limiz Kepez, Konyaaln, Muratpasa  llesine bagl
Ortaokullannds  uygulama istegi dle ilgili 09122021 tarth ve 237165 sayih yazis: MOdibrl g tmikz
ARGE Birimi Degerlendirme ve inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

Adh gegenin ilgi Genelge kapsamimnda 2021-2022 Egitim Ofretim Yih igerisinde olmak iizere,
flimiz Kepez, Konyaalt, Muratpasa flgesine bagh Ortagkullarnda fifrenim giiren dfrencilere ve
dgretmenlere yonelik aragtemasin, Okul Mildrliginin sorumlulufunda Egitim Ogretim faalivetlerini
aksatmaksizin yapmasi,

Stz konusu aragtirmanmin bitimine miteakip; sonug raporunun bir dmefinin CD ortaminda
Musdirl i limitz Ar-Ge biirosuna ginderilmesi kaydiyla uygulanmas,, Komisvonca uvgun girilmiigtir.

Makamlarnmzea da uygun ghrOldign takdirde, Valilik Makammun 25082020 tagh ve 24911
sayil yetki devrine géire olurlanmza are ederim.

Mehmet KARAKAS
Dlibdliir &
Miidiir ¥ ardimeisa

OLUR
22,12.2021

Hiiseyin ER

Wali a.

Il Milli Egitim Miidiiri

Bubelge givenli elebrenik mz ile imzalanmigs

Adres Belps Dogrulama Advesi | Mips fhwwew turkiye gov Eisch-ciye
Bilgi igin: Ugr CETINKAYA
Telefon Me - 0 (243} 238 &0 00 Urman : Ve Hazirlarma we Kosirel 15
E-Fosa: wpe0@mab gov. it lntermet Adresi: Faks 2422385111
Kep Adresi : meb@ha0l kep o
B vl giwenk ek LRy hep G meb gon w seesinden T34 -CalB-3952 9284 - BE9] kode de ty sddnbilr,
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EK 7: Ders Kitab1 Degerlendirme Kontrol Listesi Kullanim Izin Belgesi

Selda Yildiz - 1EKi 20211715 §f
Ahci: Abdullah =

Sayin Abdullah Hocam iyi giinler,
Ben Selda YILDIZ, Akdeniz Universitesi Egitim Programlan ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans dgrencisiyim. Tez caligmam icin
Ingilizce ders kitab degerlendirme tizerine bir ¢alisma yapiyorum. 2014 yilinda tarafinizdan hazirlanan 'ELT Coursebook

Evaluation Checklist' baglikli kontrol listenizi izniniz olursa bu ¢alisiamda kullanmak istiyorum. Bu mail araciligiyla bu
konudaki izin talebimi sizlere bildiriyorum.

Tesekkiir eder, iyi caligmalar dilerim.
Saygilarimla..

Asst. Prof. Dr. Abdullah Ertas 1Eki202117:26 Y7 4=
Alici: ben =

Selda hamim merhaba,

Tabii ki, gerekli referanslan vererek kullanabilirsiniz. Calismalarinizda kolayhklar dilerim.

Asst. Prof. Dr. Abdullah ERTAS

Selda Yildiz - 1Ekim Cum 17:14 ¢ &
Alici: Yusuf =

Saymn Yusuf Hocam,

Ben Selda YILDIZ. Akdeniz Universitesi Egitim Programlan ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans dgrencisiyim. Tez calismam igin
Ingilizee ders kitab: degerlendirme iizerine bir ¢alisma yapiyorum. 2014 yilinda tarafimzdan hazirlanan 'ELT Coursebook
Evaluation Checklist' baglhkli kontrol listenizi izniniz olursa bu calismamda kullanmak istiyorum. Bu mail araciligiyla bu
konudaki izin talebimi sizlere bildiriyorum.

Tesekkiir eder. iyi caligmalar dilerim.
Saygilarimla..

Yusuf DEMIR 2Ekim Cmt18:28 Y7 &

Alici: ben ~

Merhabalar,
Elbette kullanabilirsiniz. Benim icin hichir sakincasi yok. izin alma nezaketinizden 6tiirli de ayrica tesekkir ederim.
lyi caligmalar.
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EK 8: Ogrenci Ders Kitabi Degerlendirme Kullanim izin Belgesi

& @ Giincel Arikan % Ch

Guncel hocam iyi gunler. Ben Selda
Yildiz. Akdeniz Universitesi Egitim
Programlarn ve Ogretim alaninda
yuksek lisans ogrencisiyim. Tez
calismam igin sizin tarafinizdan
hazirlanmis "Ogrenci Ders

Kitabi Degerlendirme” anketinizi

gerekli atiflan yaparak kullanmak
istiyorum. Size mail araciligiyla
ulasmaya calistim ancak
ulasamadim. Bu yolla bu konudaki
izim talebimi sizlere bildiriyorum.

Tesekkur eder, tekrar iyi gunler
dilerim.

3.4.1.1 Student Questionnaire

A total of 20 suermenes were addressed to 703 studerts selected randordy from
schools in Seyhan and Y Gregir. In the questionraire for studeres, these statermeres were
categorized under such headings as layour and design. acthvities. skills. language type. subject
and content. and conclusion. Students wese asked 1o give their answess as =1 weally agree. 1
agree. 1 amnoc sure, 1 dor't agree, and I don’t agree at ll. As the studeres were beginnens of
the Erglish language. the iterrs in the questionnaire were translated into Turkish.

Producing data in the form of rumbers or mnkings. the studert questionraire used in
this study was structured as it contained questions that the participants responded o by
selecting from multiple choices, by indicating agreemerss or disagreements. The kerms
included provided respondents with a five-scale likert ranging from = 1 totally agree. 1 agree. 1 a
am not sure. 1 do not agree 1 I do not agree at all.”

The adgxed questionnaires take elemerss from the checklists by Marthews
(1985:206). D. Williams (1983:255), R. Williams (1981:159), Cursingsworth (1984:75-79),
Breen and Candlin (1967:13-28), Sheldon (1988:242-245) and Roberts (1990) with the
axdition of new erms and a new scaling system The reason for wilizing multiple checklists
instead of adepring only one lies in the fact that they can set the stage for more overnil

@ evalution criteria when evaluating the presert textbook.

Merhaba, biz de referans kisminda
belirttigimiz yazarlarin anketini bazi
duzenlemeler yaparak kullanmistik.
Benim agcimdan bir sikinti yok
hocam. Yukaridaki isimleri referans

@ gosterebilirsiniz

Yardimci olabilecegim bir durum
olursa ¢gekinmeyin. Kolayliklar
dilerim. lyi calismalar

Nezaketiniz ve desteginiz i¢in ¢ok

tesekkir ederim hocam. lyi gunler,
sizlere de iyi gcalismalar.

Rica ederim iyi gunler
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi1 Soyadi : Selda YILDIZ
Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi . Akdeniz Universitesi Ingilizce Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrenimi - Akdeniz Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim Tezli Yiiksek
Lisans

Bildigi Yabanci Diller . Ingilizce - Almanca

Is Deneyimi

Stajlar : Meryem Mustafa Ege Ortaokulu Muratpasa/ANTALYA

Barbaros Ortaokulu Muratpasa/ANTALY A

Projeler

6-15 Mayis 2016 / Diizce-Sakarya Damla Goniilliik Projesi/Genglik ve Spor Bakanligi
6-15 Agustos 2016 / Nevsehir-Nigde Damla Goniillikk Projesi/Genglik ve Spor Bakanligi
3-5 Mart 2017 / Damla Goniilliikk Calistayi/Genglik ve Spor Bakanligi

28 Haziran-1 Temmuz 2017 / Damla Projesi Uygulama Koordinatorleri Egitim
Programi/GSB

Kolay Ingilizce Projesi (Antalya)

Damla Adana Koy Okulu Destek Projesi

Gorme Engelliler igin Okuyalim Projesi (Gaziantep)

Calistig1 Kurumlar : 24 YD Yabanci Dil Kursu

Karasu Koleji

Ozel Atayurt Okullari

Tletisim
E-Posta Adresi

Tarih
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BIiLDIRIM

Hazirladigim tezin tamamen kendi ¢caligmam oldugunu ve her alintiya kaynak gosterdigimi
taahhiit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarmin Akdeniz Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasina izin verdigimi

onaylarim:

O Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.

. Tezimin/Raporumun ...... yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin
sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun
tamami her yerden erisime agilabilir.

[Tarih ve Imza]

Selda YILDIZ
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ORIJINALLIK RAPORU

INGILiZCE OGRETIM PROGRAMININ HEDEFLERINE
ULASILABILIRLIGINDE DERS KITAPLARININ ETKISININ
INCELENMESI

ORIJINALLIK RAPORU

il % «12 &7 N,

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI  YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

acikbilim.yok.gov.tr

internet Kaynagi %2
silo.tips

internet Kaynagi %2

dieweltdertuerken.org 1
internet Kaynagi %
e-dergi.atauni.edu.tr

internet Kaynagi % 1

Ucar, Gézde. "Ortaokul 6.Sinif Ingilizce Ders L 1
Kitabinin Ogretmen Gérislerine Gore °
Degerlendirilmesi (Konya Ili Ornegi)",

Marmara Universitesi (Turkey), 2023
Yayin

E

Www.acarindex.com
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Internet Kaynag:
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interngt IE)aynagl g <% 1
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