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Problem Durumu: Hedeflerin egitim siirecindeki islevinin yerine getirilmesinde egitim sisteminin énemli dgelerinden biri olan
6gretmenin bu konudaki bilgi ve becerisi 6nemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii egitim siirecinde, egitimi hedefine ulastiracak ve 6grencide
istendik davranisi olusturacak kisi temelde 6gretmendir. Ogretmenin bu gorevi yerine getirmesi, onun hizmet dncesi egitim siirecinde bu
konuyu bilme derecesine de baglidir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin hedefler hakkindaki bilgi diizeylerini tespit etmek, egitim sisteminin
tiim paydaglari agisindan 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amact: Bu arastirma, dgretmen adaylarinin biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlar ile bu alanlarda yer alan
basamaklara yonelik bilgi diizeyleri ve bu bilgi diizeyleri arasindaki farki tespit etmek amaciyla yapilmistir.

Yontem: Tarama modeli niteligindeki bu arastirmanin ¢aliyma evrenini 2008-2009 akademik yih giiz doneminde Agr1 ibrahim
Cecen Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren Ggretmen adaylari, 6rneklemi ise tesadiifi rnekleme yontemiyle segilen 179
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan 32 maddelik soru formuyla elde edilmistir. Soru formu kapsam,
goriiniis gecerlik ¢alismasi ile uygunluk, agiklik ve anlasilirlik agilarindan bes uzmanin gériisiine sunulmustur. Verilerin analizinde yiizde ve
frekans teknikleri kullanilmistir. Soru formunda biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlarda yer alan her basamaga yonelik iki 6nerme yer
almaktadir. Veriler, bir basamakta yer alan iki dnermeye verilen dogru yanitlarin; alan agisindan ise her alanda yer alan 6nermelere verilen
dogru yanitlarin aritmetik ortalamasi alinarak ¢oziimlenmistir.

Bulgular ve Sonuglar: Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin en yiiksek diizeyden en diisiik diizeye dogru alanlar acisindan
duyussal alan, biligsel alan ve psiko-motor alana ydnelik bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin, alanlarda yer alan
basamaklar acisindan ise psiko-motor alan basamaklari, bilissel alan basamaklari ve duyussal alan basamaklar1 hakkinda bilgili olduklart
belirlenmistir. Adaylarin biligsel alan basamaklarina yonelik olarak en yiiksek diizeyden en diisiik diizeye dogru sentez, bilgi, degerlendirme,
analiz, uygulama ve kavrama basamaklari hakkinda bilgili olduklari sonucu ortaya ¢ikmistir. Duyussal alanda ise adaylarin yiiksek diizeyden
diisiik diizeye dogru, kisilik haline getirme, alma, deger verme, tepkide bulunma ve orgiitleme basamaklar1 hakkinda bilgi sahibi olduklari
belirlenmistir. Psiko-motor alanda bu durumun, kilavuz denetiminde yapma, beceri haline getirme, yaratma, algilama ve duruma-uydurma
basamaklari seklinde oldugu ortaya ¢cikmistir. Basamaklar diizeyinde, adaylarin en yiiksek diizeyde beceri haline getirme ve sentez; en diisiik
diizeyde ise kavrama ve orgiitleme basamaklarina yonelik bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir. Kavrama-kisilik haline getirme, algilama-
alma, analiz-degerlendirme ve tepkide bulunma-deger verme basamaklarinin adaylar tarafindan en fazla karistirilan basamaklar oldugu
sonucuna ulagilmustir.

Oneriler: Bilissel ve psiko-motor alan ile kavrama ve orgiitleme basamaklar1 basta olmak tizere diger alan ve basamaklarda da
adaylarin bilgi eksikligini gidermeye yonelik tedbirler alinmalidir. Ozellikle adaylar tarafindan birbiriyle ¢ok karistirilan basamaklar iizerinde
dikkatle durulmali ve adaylarin hedeflere yonelik bilgi diizeyleri ara dl¢iimlerle test edilerek eksiklikler giderilmelidir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen Adayi, Hedefler Taksonomisi, Asamali Hedefler:

ABSTRACT

The Problem: The skill and knowledge of the teacher, that is an important item of the educational system, plays an important role in the
execution of the function of objectives, since it is the teacher that will have the education reach its goal and form the students in terms of the
behaviors' wanted from him/her. It depends on the knowledge level of the teacher, comprises before the service training, on this issue so, the
teacher accomplishes this task. In this context, it is of critical importance for all the shareholders of the educational system to get the knowledge
level of the teacher candidates on the objectives.

Purpose of the Study: The purpose of this study is to identify the cognitive, affective and psychomotor domains with respect the
knowledge levels related to the categories in these domains, and the difference among these knowledge levels.

Method: The population of this study, which is survey model, is constituted by the teacher candidates in the Education Faculty in Agr1
Ibrahim Cegen University in 2008- 2009 academic year/fall term. The sample is consisted of 179 teacher candidates chosen by the random
method. The data were gained with the survey comprised 32 items of question form by the researchers. The percentage and frequency
techniques were used in analysis of the data.

Findings and Conclusions: As a result of the research, in terms of the domains from the highest level to the lowest level, the teacher
candidates possess knowledge on affective, cognitive and psychomotor domains; in terms of the categories, the teacher candidates possess
knowledge on category of the psychomotor domain, cognitive domain and affective domain. In terms of the categories from the highest level
to the lowest level candidates possess knowledge, synthesis, knowledge, evaluation, analysis, application and comprehension in cognitive
domain; characterization, receiving, valuing, responding and organization in affective domain; guided response, mechanism, origination,
perception and adaptation in psychomotor domain. The research revealed that comprehension-characterization, perception-receiving,
analysis-evaluation and responding-valuing were the most complicated categories for the candidates.

Suggestions: In order to supply information gap especially related to the comprehension and organization categories, and the cognitive
and psychomotor domains with the inclusion of the other domains and categories; some measures must be taken. Especially the most confused
categories fort he candidates must be focused on and the knowledge levels of the candidates on the objectives must be tested by the interval
measurements and the deficiencies must be supplied.

Key Words: Teacher Candidate, Taxonomy of Educational Objectives, Level of Objectives.
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1.GIRiS

Egitim bilimleri, bilim dali olarak 6zellikle son yiizyilda yasadigi gelismelerle bilim alanlar1 icerisinde
kendine 6zgii bir yer bulmustur. Slattery'in (2006) de belirttigi gibi, Tyler'in program gelistirme modeli, Abraham
Maslow'un ihtiyaglar hiyerarsisi, Benjamin Bloom'un 6grenme alanlari, B.F. Skinner'in davranig¢ilik yaklagimu,
Jerome Bruner'in bilissel siireglerin erken yaslarda ise konulmasi gerektigi goriisleri egitim bilimlerinde etkisini
siirdiirmektedir. Egitim bilimlerinin en temel amaci formal veya informal anlamda bilim dallarinda verilen egitimin
amacina ulasmasi i¢in rehberlik etmektir. Ancak “egitim”in ne oldugu konusunda genel kabul goren tanim yoktur.

Bu baglamda egitim nedir? sorusunun cevaplari arasinda, bireylerin planli, kasith ve bilingli olarak kendi
yasantilart yoluyla istendik davraniglart olusturma siireci (Ertiirk, 1972) veya bireylerin davranis bigimlerini
degistirme stireci (Tyler, 1949) tanimlarinin egitim literatiiriinde daha ¢ok kabul gordiigii bilinmektedir. Egitimin
taniminda yer alan davraniglarin ise bilissel, duyussal ve devinissel olarak li¢ kategoride ele alindig1 gériilmektedir
(Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2006; Demirel, 2007; Sonmez, 2007). Dolayisiyla egitim programlari ve
siirecinde biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlara yonelik hedef davranislarin ortaya konulmasi ve bunlarin
ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Tekin (2004), 6grenciye kazandirilmak istenilen davraniglari ya da
ogrenci davraniglarinda olusturulmak istenilen degisiklikleri, 6gretimin hedefleri olarak nitelendirmekte ve bir
ogretim programin olusturulmasinda ilk olarak programin hedeflerinin tayin edilmesi gerektigini belirtmektedir.
Genel anlamda varilmak istenilen nokta olarak tanimlanan amaglar1 (hedefleri), Varis (1996) egitim etkinliklerinin
dayanagi olarak gormektedir.

Egitimde hedef, bireyde gozlenmesi kararlastirilan bilgi, beceri, deger, ilgi, tutum, gidiilenmislik vb.
istendik oOzellikler (Sonmez, 2007), yetistirilecek insanda bulunmasi uygun goriilen ve egitim yoluyla
kazandirilabilir istendik 6zellikler (Demirel, 2007), bir 6grencinin planlanmis ve tertiplenmis yasantilar yoluyla
kazanmasi kararlastirilan ve davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye elverisli olan 6zellikler (Ertiirk,
1972) olarak tanimlanmaktadir. Egitimde neden, ni¢in? sorularinin cevabi niteligindeki hedefler, planlanmis ve
diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi istenilen davranis olarak ifade edilmeye elverisli olan 6zellikler
olarak da tanimlanabilir (Doganay ve Karip, 2006). En basit anlamda, islenen dersin sonunda 6grencilerden yapmasi
beklenilen veya istenilen 6zellikler olarak tanimlanan hedefler (Anderson, 2003; Akt. Giindogdu, 2007), egitim,
Ogretim ve birey agisindan bir¢ok fayda saglamaktadir.

Hedefler, program gelistirme ve dgretim siirecini diizenlemede doniit saglamakta, var olan hedeflere ne
kadar ulasildiginin ortaya konulmasinda yardimci olmaktadir (Uruh and Uruh, 1984). Program gelistirmecilere
program gelistirme siirecinde temel yonleri gostermede ve program gelistirmede genel kurallari ortaya koymada
rehber gorevini goren hedefler (Pratt, 1980), uygun davranislarin olusturulmasina, etkinliklerin ve emegin bosa
gitmemesine sebep olmaktadir (Tasdemir, 200). Hedefler, ogrencilerden nelerin yapilmasmin beklendigini
gostermesi, egitim silirecinin dogasinin ne olacagina iligkin ipuglarimi icermesi (Giindogdu, 2007), 6gretimi
yonlendirmesi, 6grenme-0gretme isleminin yapilmasini ortaya koymasi, dlgmelere kilavuzluk etmesi (Demirel,
2007) ve degerlendirmeye katki saglamasi bakimindan egitimde gerekli goriilmektedir.

Hedefler bir yandan 6grencilere yon verme, diger taraftan o6gretmenlere kilavuzluk etme gorevini
istlenmektedir. Cilinkii nereye gittigini bilmeyen bir 6gretmen, ne zaman ve nerede oldugunu da bilemez. Bu
bakimdan hedefler 6gretim siirecinin yoniiniin ve o yondeki siirecin belirlenmesi ile 6gretimin amacinin ne olduguna
iliskin Ogrencilere, ailelere ve topluma bilgi saglamak rollerini de {iistlenir ve Ogrencilerin bu amaclara
odaklanmalarimi saglar (Giindogdu, 2007). Hedefler; 6gretim ortaminin se¢imi ve diizenlenmesi, dgrencilerin
giidiilenmesi ve basarilarinin degerlendirilmesi, 6lgme araglarinin gelistirilmesi, derslerde kullanilacak 6gretim
strateji, yontem, teknik, arag-gere¢ ve materyallerin belirlenmesi bakimindan 6lgiit olarak islev géormektedir (Yalin,
2002). Program gelistirme ve degerlendirmeye olanak teskil etmesi, karar vermeye, 6gretim icerik ve etkinliklerinin
se¢imine rehberlik etmesi hedeflerin islevsel degerini ortaya koymakta (Varig, 1996), bu durum ise hedeflerin
smiflandirilmasiyla daha anlamli hale gelmektedir.

Egitim programlarinin kuramsal c¢ercevesini ortaya koymak, daha bilingli 6gretim ve 6lgme igin biitiin
kategorileri dikkate almak, daha karmasik ve tist diizey davranislar1 6gretmeden 6nce, 6grenenlerin temel ve 6nkosul
davraniglart 6grendiklerinden emin olmak, egitim hedeflerinin biligsel, duyussal ve devinissel olarak
siniflandirilmasinda (taksonomik yaklagiminda) ana nedenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tekin, 2004). Ayrica
taksonomik yaklasim; hedeflerle ilgili ortak bir dil gelistirmesi, egitim programlarinin amaglarinda standart
olusturmasi, egitim programi ve olanaklarmin dagiliminin goriiniimiint belirlemesi, egitimsel amag, etkinlik ve
degerlendirmeye yardimci olmasi gibi amaglara hizmet etmektedir (Krathwohl, 2002). Egitim siirecinin, arzulanan
sonuglarimi temsil eden 6grenci davraniglarinin siniflandirilmasi seklinde tasarlanan taksonomi kavrami (Bloom,
1956), tasus (diizen) ve logos (bilim) sdzciiklerinden tiiretilmis olup, “kontrol etme”, “takdir bigme” ve “iletisim
kurma” anlamlarinin sentezlemesi olarak karsimiza ¢ikmakta ve “sistem bilimi” anlamima gelmektedir (Ultanir,
2000).

Egitim hedeflerinin egitsel ¢iktilarinin ya da digsalliklariin algilanabilmesine yonelik doga olduk¢a karma-

78



sik bir yapida oldugundan, egitim siireci olduk¢a degisken parametrelerle siisliidiir. Bundan dolay1 egitim
hedeflerini ve davranigsal kazanimlari belirleme siirecinde oldukga zorlanilmaktadir (Erginer, 2006). Bu bakimdan
bireyler ve toplumun c¢esitli gruplar1 arasinda egitim hedeflerinin belirlenmesi ve egitimin neye gore yapilmasi
konularinda goriis farkliliklari olabilir. Bu durum, egitimin hedeflerinin belirlenmesinde bir takim o&lgiitlerin
olmasimi gerektirmektedir (Varis, 1996). Istendik davramislar, toplumsal gercek, konu alani (bilgi), birey (kisi) ve
doga olmak tizere toplam dort belirleyiciden gecerek aday hedefler ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda, toplumsal
acidan tiim toplumun gergeklerinden hareketle onun sorunlarina ve ¢6ziim yollarina dayali hedefler; konu alani
acisindan felsefe, bilim, teknik sanat ve diislince alanlarindaki gelismelere ve degisimlere uygun hedefler; birey
acisindan insanin biyo-Kkiiltiirel, toplumsal ve psikolojik bir varlik oldugu gercegiyle insanin bilissel, duyugsal ve
devinissel 6zelliklerini goz onlinde bulunduran hedefler; doga agisindan ise insanin yeme, i¢me, nefes alma vb.
gereksinimleri dikkate alan hedeflerin belirlenmesi gerekmektedir (Demirel, 2007).

Bireye kazandirilacak ozellikler, iilkenin egitim felsefesine uygunluk, birbiriyle tutarlilik, egitim yoluyla
ulasilabilirlik veya olusturulabilirlik acisindan irdelenerek aday hedefler bigiminde tespit edilir (Isman ve
Eskicumali, 2003). Aday hedefler egitim felsefesi, psikolojisi, ekonomisi, sosyolojisi vb. bilim dallarinda gegerek
gercek hedeflere dogru yol almaktadir. Egitim felsefesi baglaminda nelerin ve nigin kazandirilacagi; egitim
psikolojisi baglaminda davranislarin nasil ve ne yolla kazandirildig: ile davranislara bakilarak bireyin dgrenip
ogrenmedigi; egitim ekonomisi baglaminda iilkenin gereksinim duydugu insan giicii ile insanlarin tutarli iiretici ve
tilketici olmalar1; egitim sosyolojisi baglaminda toplumsal gercegin neligi ve genel 6zellikleri dikkate alinarak aday
hedeflerin ger¢ek hedefler olmasi saglanir. Yapilan arastirmalar hedeflerin belirginlestirilmesinin yani sira, asamali
olarak siniflandirilmasinin da 6grenme etkinliklerine olumlu yonde etkisi oldugunu ortaya koymustur (Demirel,
2007). Istendik davranislar1 asamali olarak siralarken basitten karmasiga, kolaydan zora, yakindan uzaga, somuttan
soyuta, dar kapsamlidan genis kapsamliya ve birbirinin 6nkosulu olacak sekilde siralamasina dikkat edilmelidir
(Dogan, 2007).

Amaglarin smiflandirilmasi fikri ilk olarak Krathwohl, Bloom, Masia basta olmak iizere bir grup egitimci
tarafindan ortaya konulmus ve amagclar biligsel (cognitive), duyussal (affective) ve devinissel (psychomotor) olmak
iizere Ui¢ farkli kategoride ele alinmistir (Doll, 1992). Konuyla ilgili olarak Sénmez (2007) bunlara ek olarak,
Fraenkel'in Taksonomisi, NCSS (National Council of the Social Studies)'in Taksonomisi ile algisal alan
siniflamalarini dikkate alarak; farkina varma, ayirt etme, ice dogma, denetim altinda tutma, gecmis ve gelecekle
iletisim kurma basamaklarindan olusan “sezgisel alan”1n1 ortaya koymustur. Ancak Dogan (2007), sezgisel alanin
olusumda katkisi olan bazi alanlarin, ¢ogu noktalarda devinigsel alanla Ortiigtiiglinii ileri siirmektedir. Ayrica
hedefler; soyutlama ilkesine gore (diizenleyici, kaba, hassas hedefler), alana gore (genel ve bransla ilgili hedefler),
Ogrenme alanlarina gore (yeniden iiretme, yeniden organize etme, transfer etme, problem ¢oziicii diistince hedefleri)
ve boyutlarina gore (bilissel, duyussal, devinissel hedefler) farkli sekillerde de siniflandirilmaktadir (Ultanir, 2003).

Bilissel alan siiflamalari arasinda Guilford'un Zeka Modeli, Gardner'in Coklu Zeka Modeli, De Corte
Modeli, Taba'nin Siniflamasi, De Block Taksonomisi, Gagne-Merrill Taksonomisi, Gerlach ve Sullivan Taksonomisi
ile Bloom Taksonomisi yer almaktadir. Duyussal alan smiflamalar1 arasinda G. De Landshere Taksonomisi, Raths,
Harmin ve Simons Taksonomisi ile Krathwohl Taksonomisi bulunmaktadir. Devinigsel (psikomotor) alan
siniflamalari arasinda ise Ragsdale Taksonomisi, Guilford Taksonomisi, Dave Taksonomisi, Kibler Taksonomisi ile
Simpson Taksonomisi (Demirel, 2007) yer tutmaktadir. Ayrica Ultanir (2003), Ausubel Taksonomisini bilissel alan
siniflama, Wenner Taksonomisini duyussal siniflama igerisine almistir.

Bu baglamda bilissel alan (cognitive domain) bilgilerle ve bilgilerden dogan zihin yetenekleriyle ilgili
(Turgut, 1986), zihinsel 6grenmelerin yogunlukta oldugu, zihinsel yetilerin gelistirildigi ve zihinsel faaliyetlerin
ortaya ¢ikarilmaya calisildigi alan olup, Yilmaz'in (1998) bilissel yeterlik olarak gordiigii bir alandir. Bu alan, ayni
zamanda Ogretim aktivitelerinin (igerigin) tasarlanmasina hizmet etmektedir. Bloom, Krathwohl ve Masia tarafindan
gelistirilen bu alan en genel kabul goren bicimiyle bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan olugmaktadir. Krathwohl, Bloom ve Masia tarafindan duyugsal alanda yer alan 6grenme
iiriinlerinin degerlendirilmesinin ¢ok zor oldugu anlasilmis ve bu sahislar biligsel alan gibi duyussal alana yonelik de
amaglar ve basamaklar belirlemislerdir. Kisinin sosyal ¢cevre ve okul ortaminda yagsam boyu gecirdigi yasantilarin bir
iirlinli olan duyusgsal alan (affective domain) sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum vb. duygusal yonlerin agirlikta oldugu,
olaylara kars1 ilgi, his, tutumlarin ortaya gikarilmaya calisildigi ve alma, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme ve
kisilik haline getirme basamaklarindan olusan alandir (Taner and Taner, 1980).

Devinissel alan, zihin ve kas koordinasyonunu gerektiren becerilen yogunlukta oldugu ve belli bir alandaki
viicut organlarindan birisi ile ilgili becerilerin gelistirildigi alandir. Bu alan1 Elizabeth Simpson algilama, kurulus,
kilavuzlanmig faaliyet, mekanizma, karmasik disa vuruk faaliyet, uyum ve yaratma (S6nmez, 2007; Giindogdu,
2007) olarak siniflandirmistir. Harrow'da bu alani benzer bir siniflama igerisinde ele almistir (Taner and Taner, 1980;
Ornstein and Hunkins, 1988). Sonmez (2007) ise biligsel ve duyussal alanlarinin siiflama 6zelliklerini dikkate
alarak devinissel alan1 algilama (uyarilma), kilavuz denetiminde yapma, beceri haline getirme, duruma uydurma ve
yaratma basamaklar1 halinde smiflandirmistir. S6nmez (2007) ayrica, duyussal ve devinissel alan basamaklarimin
son sirasina biligsel alanda oldugu gibi degerlendirme basamagini eklemistir. Ona gore tiim 6grenilmis davraniglar
algilama ile baglayip degerlendirme ile sona erebilir. Clinkii Sonmez (2007), organizma uyariciy1 algilamadan hicbir
tepkide bulunamaz ve 6grenilmis davranislar olmadan degerlendirme yapilamaz goriisiinii savunmaktadir.
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Hedefler, biligsel ve duyussal, psiko-motor olarak smiflandirilabilir. Ancak bu davranislar birbirinden
tamamen kopuk degil aksine yatay ve dikey anlamli ve aralarinda siki bir iliski vardir. Ogrenilmis hi¢bir davranis tek
bir alana degil, bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarin tiimiine girebilir. Burada davranis, baskin 6zelligine gore
kodlanir (Demirel, 2007). Hedeflerin bilissel, duyussal veya psiko-motor alan agisindan ifadelendirilmesinde temel
kural ve dikkat edilmesi gereken nokta, hedeflerin hangi alanda ifade edildiklerinin iyi ayristirilmasi ve alanlarin
birbirinin tistiine bindirilmesidir (Erginer, 2006). Ayrica unutulmamasi gereken diger bir nokta ise, hedeflerin 6grenci
acisindan ele alinmasi ve yazilmasidir.

Glnlimiiz egitim programlarindaki agirligi giderek artan, iilkemizde uygulamaya konulan yeni (2005)
ilkogretim programlarinda varlig1 ve 6nemi biraz daha hissedilen duyussal alan a) yasam boyu etkilesim iiriiniin
olmasi, b) belli bir konuda tek degil, bircok dogrunun olmasi, c¢) hedeflere ulasmada uzun siire ve herkesin (tiim
ogretmenlerin) katilimini gerektirmesi, d) hedeflere erisilme derecesinin 6l¢iilmesinin zor, giivenirlik ve gegerliligin
genellikle diisiik olmas1 vb. nedenler bu alan 6grenmelerinin biligsel alana gore geri planda kalmasina yol agmaktadir
(Tekin, 2004). Egitim siirecinin daha ileriki asamalarina ge¢mek icin 6grencilere yapilan smavlarm (OKS, OSS vb.)
agirlikh olarak biligsel alanla ilgili yeterlikleri dlgmesi, biligsel 6zelliklerin hem 6gretiminin hem de dl¢iilmesinin
daha kolay olmas1 (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak. 2006), okullarda biligsel 6zelliklerin 6gretilmesine daha fazla
agirhik verilmesine yol agmaktadir. Bir¢ok dersin hedefleri arasinda zihin-kas koordinasyonunu gerektiren
davraniglar bulunmaktadir. Ozellikle resim, beden egitimi ve is egitimi dersleri ile mesleki ve teknik okullardaki
atelye derslerinde 6grencilere devinissel alanlardaki davranislar kazandirilmak istenmektedir (Dogan, 2007).

Hedeflerin egitim siirecinde islevini yerine getirmesi, bilyiik 6l¢iide egitim sisteminin en dnemli 6gelerinden
biri olan 6gretmenin bu konudaki bilgi ve becerisine baghdir. Clinkii egitim siirecinde, egitimi hedefine ulastiracak
ve dgrencide istendik davranisi olusturacak kisi temelde 6gretmendir. Ogretmenin bu gérevi yerine getirmesi, onun
lisans egitimi siirecinde bu konuya hakim olma derecesine baglidir. Ciinkli 6gretmen adayinin hedefler hakkinda
bilgi sahibi olmasi, onlarin bir yandan kendi alanlarinda (branslarinda) belirlenen hedefleri 6ziimsemesine yardimet
olurken, diger taraftan da onun kendine 6zgii hedefler belirlemesine, bu hedefler dogrultusunda davranis modelleri
ortaya koymasina, dgrencilerde bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarin tamamina yonelik biitiinciil davranis
degisikligi meydana getirmesine katki saglayacaktir. Bu baglamda aragtirmacilar tarafindan 6gretmen adaylarinin
hedefler hakkindaki bilgi diizeyine iliskin herhangi bir calismaya ulasilmamistir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin
hedefler hakkindaki bilgi diizeylerini tespit etmek onemli goriilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amaci, 6gretmen adaylarimin hedefler taksonomisi hakkindaki bilgi diizeylerini
tespit etmektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

Ogretmen adaylarmin;

1. Biligsel alan ve basamaklarina yonelik bilgi diizeyleri nedir?

2.Duyussal alan ve basamaklarina yonelik bilgi diizeyleri nedir?

3. Psiko-motor alan ve basamaklarina yonelik bilgi diizeyleri nedir?

4. Bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlar ile bu alanlarda yer alan basamaklara yonelik bilgi diizeyleri

arasinda fark var midir?
5.Biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlarda yer alan basamaklar1 birbirlerinden ayirt etmekte en fazla
zorlandiklar1 basamaklar hangileridir?

2.YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modelinde olup betimsel bir nitelik arz etmektedir. Tarama modeli, evrenden 6rneklem
alarak mevcut durumu betimleme ve agiklamaya dayalidir (Balci, 2004; Karasar, 2005). Bu gercevede 6gretmen
adaylarimin hedefler taksonomisi hakkindaki bilgi diizeyleri betimlenmeye caligilmustir.

2.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2008-2009 akademik yil1 giiz doneminde Agr1 ibrahim Cegen Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren gretmen adaylar1 olusturmaktadir. [lkdgretim, Tiirkge Egitimi, Giizel Sanatlar
Egitimi ile Beden Egitimi ve Spor Boliimlerinde dordiincii (son) simif diizeyinde 6grenim goren dgretmen aday1
sayist 495'tir. Tesadiifii 6rnekleme yontemi kullanilarak orneklem se¢imine gidilmis ve arastirma 179 6gretmen
aday1 iizerinde yiiriitiilmiistiir. Orneklemi olusturan dgretmen adaylarmin degiskenlere gore dagilimi Tablo 1'de
verilmistir.

80



Tablo 1. Katilimeilarm Kisisel Ozellikleri

Degiskenler I f \ %
Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilim
Kadin 57 31.8
Erkek 122 68.2
Ogrenim Tiirii Degiskenine Gore Dagilm
L. Ogretim (Giindiiz) 141 78.8
1. Ogretim (Gece) 38 212
Program Degiskenine Gore Dagihm
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 21.8
Sinif O gretmenligi 38 21.2
Resim-Is Ogretmenlisi 32 17.9
Tiirkce O gretmenligi 30 16.8
Beden Egitimi Ogretmenligi 23 12.8
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 17 95
Toplam 179 100.0
2.3. Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan 32 maddelik soru formuyla elde edilmistir.
Aragtirmacilarin literatiir ¢aligmasina dayali olarak gelistirdikleri bu soru formu F.U. Egitim Fakiiltesi Egitim
Programlari ve Ogretim ABD'da gérev yapan iig alan bilgisi uzmanin gériisiine sunularak, bu uzmanlardan 6zellikle
formda yer alan tlim sorularin ilgili alan ve basamagi yansitip yansitmadigi hakkinda goriis istenmistir. Uzman
grubun dnerileri dogrultusunda bazi sorular yeniden ele alinmis ve diizeltilmistir. Bu asamadan sonra elde edilen soru
formu, iki dil bilgisi uzmaninin incelemesine sunulmus ve bazi sorularda yer alan ifadeler dilbilgisi kurallari, anlam
biitiinligii ve aciklik acisindan yeniden yazilmistir. Bu yolla, soru formunun kapsam ve goriiniis gegerligi
saglanmaya calisilmistir. Cilinkii Biiyiikoztiirk'e (2007) gore, bir testin kapsam ve gorliniis gegerligi, uzman
goriisleriyle degerlendirilebilir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araci arastirmacilar tarafindan 179 6gretmen adayina uygulanmis ve soru formlarinin tamami
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Elde edilen veriler, SPSS 15.0 paket programinda analiz edilmistir. Verilerin
analizinde yiizde ve frekans teknikleri kullanilmistir. Nitekim Tavsancil'a (2002) gore, eger bir dlgek smiflama
ozelliligi tasiyorsa frekans ve ylizde teknikleri kullanilabilir. Soru formunda biligsel, duyussal ve psiko-motor
alanlarda yer alan her basamaga yonelik iki 6nerme yer almaktadir. Veriler, bir basamakta yer alan iki 6nermeye
verilen dogru yanitlarin; alan agisindan ise her alanda yer alan Snermelere verilen dogru yanitlarin aritmetik
ortalamasi alinarak ¢oziimlenmistir.

3.BULGULARVE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmen adaylarinin biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlar ile bu alanlarda
yer alan basamaklara iliskin elde edilen bulgular ve yorumlari yer almaktadir.

3.1. Ogretmen Adaylarinin Bilissel Alan ve Basamaklarina Yonelik Bilgi Diizeyleri

Hizmet Oncesi 6gretmen egitiminde ve 6gretmenlik meslegi hizmet siirecinde iizerinde en fazla durulan ve
bu alana yonelik hedef davraniglarin ilkogretimde de en fazla paya sahip olmasina karsin 6zellikle ortadgretim ve
uistii kademelerde 6grencilere kazandirilmaya en fazla galisilan alan, biligsel alandir. Bu nedenle biligsel alan ve bu
alanda yer alan basamaklara doniik 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerinin yiiksek olmasi 6nemli goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin biligsel alan ve basamaklarina yonelik bilgi diizeyleri Tablo 2'de yer almaktadar.

Bilgi basamagia yonelik onermelerin 6gretmen adaylariin %95'i (f=171) tarafindan bilissel alan igerisinde
yer aldig1 bilinmesine karsin, bu 6nermelerin bilgi basamaginda bir dnerme oldugu, adaylarin %65.40"1 (f=117)
tarafindan bilindigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin énemli bir kesiminin (%34.60, £=62) bu basamaktaki
bilgi eksikligi iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Tablo 2. Biligsel Alan ve Basamaklarina Yonelik Sonugla

Alan Basamak
s q Dogru Yanhs Dogru Yanlis
Basamaklar Basamak Onermeleri Yant Yamit Yanit Yanit

f % f % f % f

Hatirlamak, yazmak, segip
isaretlemek, eslestirmek, doldurmak
vb. davraniglari igermek tedir.

Tanmima, hatirflama  vb. 1 9 4 1 6 6
eylemleriyle ilgili bu basamaga bir [ 71 | 5.50 .50 17 | 540 |2 4.60
ogredcini “Ug  basamakll  dogal
sayllart okuyup yazmasi” Ornek
verilebilir.

Davraniglar1 §ziimsemek ve
kendine mal etmek vb. davraniglari
icermektedir.

Ozimseme, kendine mal
Kavrama etme, yorumlama, ¢evirme, agiklama,
yeniﬂen ifade etme vb. eylemlerle
ilgili’ bu basamaga bir Ogrencinin
“Yazili bir metni tablolastirarak
aciklamasi” 6rnek verilebilir.

Sorun ¢ozmek, ilke, kuram
ve _kanunlar1 yeni durumlarda
kullanmak vb. davraniglart
icermektedir.

Bilginin kullanilmas1  ve 1 8 31 1 8 4 9
uygulanmasi vb. eylemleriyle ilgili | 48 |2.70 | 1 7.30 1 525 |8 475
bu _ basamaga bir  G&grencinin
“Cevresinde meydana gelen hava
olaylarmna iliskin gozlemlerini
grafikle aktarmas1” 6rnek verilebilir.

Ogelere ayirmak,
baglantilar1 saptamak ve ilkeleri
bulmak vb. davranislar icermektedir.

Ayrit etme/ayrma,
¢oziimleme, simflandirma,  farki 1 9 1 8 1 6 6
gérme vb. eylemleriyle ilgili bu | 64 | 1.60 |5 | .40 13 [285 |6 715
basanaga bir ogrencinin “Maddeniz
ti¢ halini gozlemlemesi ve maddeleri
buna gore simflamasi”  Ornek
verilebilir.

Amaca hizmet eden 6geleri
segmek, onlart birlestirip yeni ve
orijinal  biitlin  olusturmak  vb.
davramslart icermektedir.

Yeni, benzersiz ve 0Ozgiin
Sentez bir iriin meydana getirme vb.
eyle1inleriyle ilgili bu basamaga bir
ogrencinin “Kiiresellesmenin egitim
tizerindeki etkileri konusunda bir
kompozisyon yazmast” ornek
verilebilir.

Yargida bulunmak, deger
Degerlendirme bigndek, elestirmek ve  sonug
1 ¢ikarmak vb. davraniglar
icermektedir.

Elestirme, yargilama, deger 1 8 2 1 1 6 6
bigme vb. eylemleriyle ilgili bu | 56 6.85 |3 3.15 16 | 480 |3 5.20
basalmaga bir oOgrencinin  “Bir
2 | edebiyat metnini boyle bir metinde
bulunmas1 gereken Ozelliklere gore
elestirmesi” ornek verilebilir.

Bilgi

1
7 860 |2 | 140 |1 4.10 |18 [ 590

Uygulama

Analiz

54 | 575 |5 [425 |44 | 020 |5 9.80

1 8 311 1 5 7

G O o 47 | 183 |2 [817 Jos |876 |4 | 124

Kavrama basamaginda yer alan dnermelerin %48.60 (f=87) oraniyla katilimecilarin yarisidan daha azi tarafindan
biligsel alan igerisinde bir dnerme oldugu bilinirken; bu dnermelerin kavrama basamaginda oldugunu bilen aday
sayisinin %34.10 oraniyla 61 kisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bir bagka deyisle adaylarin yaridan fazlasinin, kavrama
basamagindaki 6nermelerin biligsel alanda yer aldigini1 bilmedikleri, adaylarin ¢ok biiyiik bir oranin ise (%65.90,
f=118) bu 6nermelerin kavrama basamaginda oldugunu bilmedikleri ortaya ¢ikmistir.

Ogretmen adaylarinin, kavrama basamagindan sonra en az diizeyde uygulama basamag hakkinda bilgi sahibi
olduklart belirlenmistir. Nitekim adaylarin %82.70'1 (f=148) tarafindan uygulama basamagindaki onermelerin
biligsel alanda yer aldig1 bilinirken; bu 6nermelerin uygulama basamaginda oldugunu bilen aday oran1 %45.25'tir.
Bilissel alanda, adaylarin bilgi basamagindan sonra en fazla analiz basamagi hakkinda bilgili olduklar1 ortaya
cikmistir. Katilimeilarin %91.60'1 (f=164) tarafindan analiz diizeyinde yazilan 6nermelerin bilissel alanda oldugu
bilinmektedir. Bu basamakla ilgili onermelerin analiz basamaginda yer aldigini bilen aday orani1 %62.85'tir. Bu bulgu
6gretmen adaylarimin 1/3'linilin analiz basamagi hakkinda yanlis bilgi sahibi oldugunu gostermektedir.
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Adaylarin bilyiik cogunlugu (%85.75, f=154) tarafindan sentez diizeyindeki 6nermelerin biligsel alanda yer
aldig1 bilinirken, yine bu dnermelerin adaylarin nemli bir kismi (%80.20, f=144) tarafindan sentez basamaginda yer
aldigmin bilindigi tespit edilmistir. Ulasilan bulgunun sevindirici bir rakam olmadigi, ancak memnun edici bir
diizeyde oldugu sdylenebilir. Degerlendirme basamaginda yer alan dnermelerin katilimcilarin 6nemli bir cogunlugu
(%86.85, £=156) tarafindan bilissel alanda yer aldiginin bilindigi tespit edilirken; adaylarin 6nemli bir boliimii
(%35.20, f=63) tarafindan ise bu Onermelerin degerlendirme basamaginda yer aldiginin bilinmedigi ortaya
cikmistir.

3.2 Ogretmen Adaylarinin Duyussal Alan ve Basamaklarina Yonelik Bilgi Diizeyleri

Son yillarda 6zellikle 2004-2005 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulama konulan yeni ilkégretim
programlar1 duyussal alana daha fazla yer vermektedir. Ilkogretim birinci kademenin uzak ve genel amaclari,
duyussal alanla yakindan ilgilidir. Bu g¢aligmanin yapildig1 egitim fakdiltesi 6grencileri bu okullarda gorev
yapacaklardir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin duyussal alan ve bu alanda yer alan basamaklar hakkindaki bilgi
diizeyleri daha gok anlam tagimaktadir.

Tablo 3'ten de anlasilacag1 gibi, 6gretmen adaylarin 6nemli bir kismi (%76.55, £=137) tarafindan, alma
basamaginda yer alan onermelerin duyussal alanda yer aldig1 bilinmektedir. Buna karsin, 6gretmen adaylarinin
yaklasik yaris1 (%51.40, £=92) bu 6nermelerin alma basamaginda oldugunu bildigi ortaya ¢ikmistir. Diger bir deyisle
adaylarin yariya yakini (%48.60, f=87) tarafindan bu 6nermelerin alma basamaginda yer aldiginin bilinmemesi,
iizerinde diistintilmesi gereken bir konu ve dnemli bir eksiklik olarak kabul edilebilir.

Tepkide bulunma basamaginda yer alan 6nermelerin adaylarin ¢ok yiiksek bir kisminin (%92.75, f=166)
duyussal alanda yer aldigini bildigi tespit edilmistir. Ancak bu 6nermelerin tepkide bulunma basamaginda oldugunu
bilen aday orani ise %33.80 (f=61)'dir. Baska bir ifadeyle katilimcilarin 6nemli bir kisminin (%66.20, f=118) bu
onermelerin tepkide bulunma basamaginda yer aldigini bilmedikleri sonucu ortaya ¢cikmistir. Elde edilen sonug,
adaylarm tepkide bulunma basamagi hakkinda yeterince bilgiye sahip olmadiklarini gostermesi agisindan 6nemlidir.
Adaylarin biiytik bir kisminin (%87.75, =157) deger verme basamaginda yer alan 6nermelerin duyussal alanda yer
aldigimi bildikleri; ancak katilimcilarin yarisindan daha azinin (%40.80, f=73) bu Onermelerin deger verme
basamagma yonelik oldugunu bildikleri tespit edilmistir. Diger bir deyisle 6gretmen adaylarinin 6nemli bir
boliimiiniin (%59.20, f=106) deger verme basamagi hakkinda bilgi eksikliginin bulundugu belirlenmistir.

Orgiitleme basamagina doniik onermelerin duyussal alanda yer aldigini bilen 6gretmen aday1 oran1 %72.35
(f=130) olarak tespit edilirken; adaylarin sadece %19.85 (f=36)1 bu Onermelerin Orgiitleme basamaginda
bulundugunu bildikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Adaylarin oldukea biiytik bir kisminin (%80.15, £=143) drgiitleme
basamag hakkinda yeteri derecede bilgi sahibi olmadiklari elde edilmistir. Uzerinde dikkatle durulmasi gereken bu
sonug, ayni zamanda adaylarin duyussal alan basamaklari igerisinde en az bilgi sahibi olduklar1 basamaga isaret
etmesi bakimindan 6nem teskil etmektedir. Katilimeilarin agirlikli olarak (%88.00, £=158) kisilik haline getirme
basamaginda yer alan 6nermelerin duyussal alan igerinde bulundugunu bildigi, ayrica bu 6nermelerin kisilik haline
getirme basamaginda bir onerme oldugunu 6gretmen adaylarinin %64.80 (f=116)'ni tarafindan bilindigi tespit
edilmistir. Bu oran ayn1 zamanda 6gretmen adaylarmin duyussal alan igerisinde en fazla kisilik haline getirme
basamagi hakkinda bilgi sahibi olduklarini ortaya ¢ikarmistir.

3.3.  Ogretmen Adaylarinin Psiko-Motor Alan ve Basamaklarina Yonelik Bilgi Diizeyleri

Biligsel alana yonelik hazir bulunusluk diizeyleri ile birleserek bireylerin davraniglarinin somutlastiriimasini
saglayan psiko-motor alan hakkinda Ogretmen adaylarinin bilgi diizeyleri giinlimiiz diinyasinda daha fazla
onemsenmektedir.

Algilama basamagina yonelik 6nermelerin psiko-motor alanda yer aldigini bilen dgretmen aday1 orani
%60.35 (f=108) iken, bu dnermelerin algilama basamaginda oldugunu bilen aday orani %54.20 (f=97)'dir. Elde
edilen bulgu 6gretmen adaylarimin yaklasik yarisinin (%45.80, {=82) algilama basamag1 hakkinda yeterince bilgiye
sahip olmadiklarin1 géstermektedir. Adaylarin genel olarak psiko-motor alanin diger basamaklarinda daha bilgili
oldugu ortaya c¢ikmasi bakimindan bu bulgu iizerinde diisliniilmesi gereken bir eksiklik olarak goriilebilir.
Katilimcilarin biiyiik gogunlugu (%88.00, f=158) tarafindan kilavuz denetiminde yapma diizeyindeki dnermelerin
psiko-motor alanda yer aldiginin, yine bu 6nermelerin adaylarin biiyiik ¢cogunlugu (%86.30, f=155) tarafindan
kilavuz denetiminde yapma basamaginda yer aldiginin bilindigi tespit edilmistir. Bu sonug ayrica adaylarin bu alana
doniik olarak en yiiksek diizeyde kilavuz denetiminde yapma basamagi hakkinda bilgiye sahip olduklarimi
gostermektedir.

Adaylarin agirlikl olarak (%82.70, =148) beceri haline getirme basamaginda yer alan 6nermelerin psiko-
motor alan icerinde bulundugunu bildigi, ayrica bu 6nermelerin beceri haline getirme basamaginda bir 6nerme
oldugunu 6gretmen adaylarinin 6nemli bir kismi (%80.20, f=144) tarafindan bilindigi tespit edilmistir. Bu oran ayni
zamanda 0gretmen adaylarinin psiko-motor alan igerisinde en fazla bilgi sahibi oldugu ikinci basamagi ortaya
cikarmistir. Duruma uydurma basamagina doniik dnermelerin psiko-motor alanda yer aldigini bilen 6gretmen aday1
oran1 %73.75 (f=132) olarak tespit edilirken; adaylarin yaklasik yarisinin (%49.45, f=89) bu dnermelerin duruma
uydurma basamaginda bulundugunu bildikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, adaylarin psiko-motor alan
basamaklari igerisinde en az bilgi sahibi olduklari basamagin duruma uydurma basamagina isaret etmesi bakimindan
onem teskil etmektedir.
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Tablo 3. Duyussal Alan ve Basamaklarina Yonelik Sonuclar

Basamaklar

Basamak Onermeleri

Alan

Basamak

Dogru
Yamt

Yanlis
Yanit

Dogru
Yanit

Yanlis
Yanit

%

%

Y%

Alma

Farkmda  olmak, duyarli
olmakl ve se¢mek vb. davramslari
igermektedir.

Herhangi bir uyariciyr fark
etmek, ayirt etmek vb. eylemleriyle
ilgili Bu basamaga bir 6 grencinin “Okul
kurallarmin farkinda olmasi” &rnek
verilebilir.

37

6.55

345

1.40

Tepkide
bulunma

Razi olmak, goniillii olmak,
izlemgk, Oneride bulunmak, tartigmak
ve Zzevk almak vb. davramslar
icermektedir.

Bireyin  uyaricillara  karsi
dikkatini  toplamasi, ona  uysal
davranmas1 ve onunla mesgul olmasi
vb. edlemleriyle ilgili bu basamaga bir
Ogrencinin “Okul kurallarma uymaya
razt olmast veya kurallara uymaktan
zevk almast” 6rnek verilebilir.

66

2.75

23

3.80

6.20

Deger verme

Adanmak, yeglemek, takdir
etmekS ve kendine is etmek vb.
davramslari icermektedir.

Bireyin davranislarimn
cevreden saygl gormesi, degerlerini
kabullenmesi ve degerlerine kendini
adam#&s1 vb. eylemlerle ilgili bu
basamaga bir O grencinin
“Laboratuardaki  araglari  korumay1
kendine is edinmesi” 6rnek verilebilir.

57

7.75

2.25

0.80

9.20

Orgiitleme

Kararh ve tutarli olmak,
kuranfallastirmak ve formiile etmek vb.
davramislar icermektedir.

Bireyin degerleri kendine mal
etmesi, yeni degerler olusturmasi,
degerleri benimsemedeki  kararhihk
gostenesi vb. eylemlerle ilgili bu
basamaga bir Ogrencinin  “Yabanci
dillere duydugu ilgi nedeniyle dil
kolunu segmesi” 6rnek verilebilir.

30

2.35

7.65

9.85

0.15

Kisilik haline
getirme

Degerlerle  tutarh  diinya
gériisg gelistirmek ve bunlara uygun
davramg sergilemek vb. davramslar
icermektedir.

Bireyin degerler biitiiniiyle
nitelenmesi, degerleri yasam felsefesi
olarak benimsemesi ve onu aligkanhk
hailine getirmesi vb. eylemlerle ilgili bu
basanfaga bir 0grencinin “Irk, inang,
bolge vb. fark gdzetmeksizin tiim
arkadaslar1 arasinda ayrim yapmamasini
yasam felsefesi haline doniistiirmesi”
ornek verilebilir.

58

8.00

2.00

4.80

5.20

Genel Ortalama

50

3.48

6.52

2.13

7.87
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Tablo 4. Psiko-Motor Alan ve Basamaklarina Y 6nelik Sonuglar

Alan Basamak
o . Dogru Yanls Dogru Yanhs
Basamaklar Basamak Onermeleri Vantt Yanit Yanit Vanit

f Y% f % f % f

Duyu organlariyla davranig
oriintillerini ayirt etmek, teshis etmek veya
fark etmek vb. davraniglar1 icer mektedir.

Nesnelerin niteliklerinin  veya
Algilama iligkilerinin duyu organlariyla farkina 1 6 71 3 9 3 8
(uyarilma) vartlmas1 ve bedensel kurulmas: vb. | 08 [ 0.35 1 9.65 7 420 |2 5.80
eylenflerle ilgili bu basamaga bir
ogrencinin “Kosmaya hazirhik asamasinda
bedenini kalkis pozisyonuna hazir hale
getirmesi” 6rnek verilebilir.

Taklitle o6grenmek, davramsi
ogretBen veya rehber gozetiminde
yapmak vb. davranislari icermektedir.

Kilavuz Taklit etme, birinin destegi veya | ] 2| g 1 ] >
denetiminde rehberhgmde. b1r hareketi yapr}]a vb. 58 8.00 1 200 | 55 630 |4 |370
yapma eylemjerle ilgili bu basamaga bir

ogrencinin “Tenis oyununda antrendriin
yardimiyla kurallarma wuygun servis
atmas1” 6rnek verilebilir.

Kimseden yardim almadan bir
davramst istenilen siire, nitelik ve
yeterlikte yapmak vb. davranislar

icermektedir.
Beceri Ogrenilen bir davranismn 1 3 3 1 1 ] 3
haine abskanlik haline  getirilmesi, = bird o f 570 |1 | 730 |44 | 020 5 [ 930
getirme davramsin otomatik olarak yapilmasi veya

mekagiklesme vb. eylemlerle ilgili bu
basamaga bir 6grencinin “Teniz oyununda
yardim almadan kurallara uygun servis
atmas1” 6rnek verilebilir.

Kazanilan becerileri yeni
du arda kullanmak ve bir davramst
kendi” kendine yapmak vb. davranislari

icermektedir.
Duruma Bir davranisin degisik 1 i 4 2 8 4 9
uydurma yapilmasi, becerinin transferi ve yeni 32 3.75 o 625 9 9.45 0 0.55

durumda kullanilmasi vb. eylemlerle ilgili
bum?)gsamaga bir Ogrencinin  “Gitarla
cikardigt melodiyi, baglama iizerinde de
cikarmasi” 0mek verilebilir.

Beceriler ile benzeri olmayam
yapm@k ve yeni beceri (iirlin) ortaya
koymak vb. davranislari igermektedir.

Orijinal, benzersiz ve yeni bir 1
Yaratma davramg bigimi ortaya koyma, becerileri
farkl1 sekillerde serg}illemey\rill;. eylemlerle L 32018 T2 T IR 65 |2 | 935
ilgili bu basamaga bir 6grencinin “Giireste
kendine 6zgii bir figiir olusturmasr” drnek
verilebilir.

Genel Ortalama 1 7 4 2 1 6 5
35 5.60 4 440 22 8.16 7 1.84

Ogretmen adaylarmin %73.20 (f=131)'sinin yaratma basamagina yonelik dnermelerin psiko-motor alan
icerisinde yer aldigini bildikleri ortaya ¢ikarken, ayni zamanda da adaylarin 6nemli bir kisminin (%70.65, =127) bu
Onermelerin yaratma basamaginda yer aldigini bildikleri belirlenmistir. Adaylarin algilama basamagindan sonra en
az diizeyde yaratma basamagi hakkinda bilgiye sahip olduklarinin ortaya ¢ikmasi, tizerinde diisiiniilmesi gereken bir
sonug olarak kabul edilebilir.

34. Ogretmen Adaylarinin Bilissel, Duyussal ve Psiko-Motor Alanlar ile Bu Alanlarda Yer Alan
Basamaklara Yonelik Bilgi Diizeyleri

Bu béliimde 6gretmen adaylarmin genel olarak bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlar ile bu alanlarda yer
alan basamaklara yonelik bilgi diizeylerine ait bulgular ele alinmistir.
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Tablo 5'ten de anlasilacagi gibi, genel olarak 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun (%81.83, f=147)
biligsel alana yonelik 6nermelerin bu alan i¢erisinde oldugunu bildigi belirlenmistir. Biligsel alana ait nermelerin bu
alan icerisinde hangi basamaga ait oldugunu bilen 6gretmen aday1 orani ise %58.76'dir. Bir bagka deyisle, 6gretmen
adaylarinin 6nemli bir kism1 (%41.24, {=74) tarafindan bu 6nermelerin biligsel alandaki hangi basamaga ait
oldugunun bilinmedigi tespit edilmistir. Bu sonug, tizerinde dikkatle durulmasi gereken bir eksiklik olarak kabul
edilmelidir.

Tablo 5. Alanlarile Alanlarda Yer Alan Basamaklara Y 6nelik Sonuglar

Alan Basamak

~ Dogru Yanlis Dogru Yanls

Dogru Secenek Olan Alan ve Basamaklar Yamt Yanit Yantt Yanit
f % fl % f % f
1 Bilissel alan ve bu alanda yer alan basamaklar ! g y ] ! 2 {
47 | 183 |2 |8.17 05 | 876 |4 1.24
) Duyussal alan ve bu alanda yer alan 1 8 2 1 7 4 1
basaniaklar 50 | 348 |9 |6.52 6 2.13 103 | 7.87
Psiko-motor alan ve bu alanda yer alan 1 7 41 2 1 6 5
basamaklar 35 1560 | 4 |4.40 2 816 |7 1.84

Duyussal alana yonelik olarak 6gretmen adaylarmin %83.48 (f=150)'inin bu alan hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu oran ayni1 zamanda adaylarin en fazla duyugsal alan hakkinda bilgi sahibi olduklarina
isaret etmektedir. Duyussal alana yonelik onermelerin bu alanda yer alan hangi basamaga ait oldugunu bilen
Ogretmen aday1 orani ise %42.13 (f=103)'tiir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin en az diizeyde duyussal alan icerisinde
yer alan basamaklar hakkinda bilgi sahibi olduklarini ortaya koymasi bakimindan 6nemli goriilebilir. Bir bagka
deyisle 6gretmen adaylari alan olarak en fazla duyussal alan hakkinda bilgi sahibi iken, basamak olarak ise en az
diizeyde bu alan basamaklar1 hakkinda bilgi sahibi olduklari ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin en ¢ok
duyussal alan basamaklarini birbirine karistirdiklarini gdstermesi agisindan 6nemli goriilebilir.

Ogretmen adaylarmin %75.60 (f=135)'s1 tarafindan psiko-motor alana yonelik &nermelerin bu alan
igerisinde oldugunu bildigi belirlenmistir. Psiko-motor alana ait nermelerin bu alan igerisinde hangi basamaga ait
oldugunu bilen 6gretmen aday1 orani ise %68.16 (f=122)'dir. Elde edilen bulgular, bir yandan 6gretmen adaylariin
alan olarak en az diizeyde psiko-motor alan hakkinda bilgi sahibi olduklarini ortaya koyarken; diger taraftan alanlar
icerisinde yer alan basamaklara yonelik olarak da adaylarin en yiiksek diizeyde psiko-motor alanda yer alan
basamaklar hakkinda bilgi sahibi olduklarini gostermektedir. Bu sonug, olduke¢a diislindiiriicti ve tizerinde dikkatle
durulmasi gereken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

3.5. Ogretmen Adaylarimn Birbirinden Ayirt Etmekte Zorlandigi Basamaklar

Ogretmen adaylarinin, bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarda yer alan basamaklarin hangilerini
birbiriyle karistirdiklarina ait bulgular Tablo 6'da yer almaktadir.

Katilimcilarin %41.89'a biligsel alanin kavrama basamaginda yer alan 6nermelerin duyussal alan icerisinde
oldugunu, %33.51'1 ise bu dnermenin kisilik haline getirme basamaginda yer aldigin1 belirttikleri tespit edilmistir.
Ortaya ¢ikan bulgu, adaylarn bilissel alanda yer alan kavrama ile duyussal alanda yer alan kisilik haline getirme
basamaklarini ¢ok fazla ayirt edemediklerini gostermektedir. Elde edilen bulgu, tizerinde dikkate durulmasi gereken
onemli bir eksiklik olarak kabul edilebilir. Adaylarin %82.68'inin uygulama basamagina yonelik belirtilen
onermelerin biligsel alanda yer aldigim bildikleri ancak adaylarin %28.49'unun uygulama basamaginda yer alan
onermelerin kavrama basamaginda bir 6nerme oldugunu ileri siirdiikleri ortaya ¢ikmigtir. Ulasilan bulgu, adaylarin
kavrama ve uygulama basamaklarini birbirine karistirdiklarini agiga ¢ikarmasi agisindan 6nemli bir tespit ve eksiklik
olarak goriilebilir.

Analiz basamaginda yer alan 6nermelerin katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (%91.62) tarafindan biligsel
alanda yer aldig1 bilinirken, katilimcilarin %17.82'sinin analiz basamaginda yer alan Onermelerin kavrama
basamaginda oldugunu belirttikleri ve kavrama-analiz basamaklar1 arasindaki farki kavrayamadiklar1 ortaya
cikmistir. Katilimeilarin %87.15' degerlendirme basamagina yonelik onermelerin bilissel alanda yer aldigii
belirtirken, katilimeilarin %15.64'lnilin degerlendirme basamaginda yer alan Onermelerin analiz basamaginda
oldugunu belirttikleri, diger bir deyisle analiz ve degerlendirme basamaklar1 arasindaki farki kavrayamadiklar
gOrilmiistiir.

Adaylarm %76.53"iniin alma basamagindaki dnermelerin duyussal alanda yer aldigini bildikleri ancak
adaylarin %29.60"nin alma basamaginda yer alan 6nermelerin tepkide bulunma basamaginda bir 6nerme oldugunu
bildikleri tespit edilmistir. Adaylari ¢ok biiyiik bir kismmin (%92.73) tepkide bulunma basamaginda yer alan
onermelerin duyussal alanda yer aldigini bildikleri, adaylarin %45.81'inin tepkide bulunma basamaginda yer alan
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onermelerin katilimeilarin biiylik ¢ogunlugu (%91.62) tarafindan biligsel alanda yer aldigi bilinirken,
katilimcilarin %17.82'sinin analiz basamaginda yer alan dnermelerin kavrama basamaginda oldugunu belirttikleri ve
kavrama-analiz basamaklar1 arasindaki farki kavrayamadiklari ortaya cikmuistir. Katilimeilarin %87.15'
degerlendirme basamagina yonelik dnermelerin bilissel alanda yer aldigim belirtirken, katilimcilarim %15.64'liniin
degerlendirme basamaginda yer alan dnermelerin analiz basamaginda oldugunu belirttikleri, diger bir deyisle analiz
ve degerlendirme basamaklari arasindaki farki kavrayamadiklari goriilmiistiir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Birbirinden Ayirt Etmekte Zorlandigi Basamaklar

Alanla Dogru Cevap Olan Yanlis Cevap Olarak Verilen Alan ve Basamaklar

e Basamaklar Alan f % Basamak f
Duy 7 Kdsilik haline getirme 6

I KRavema ] a1 5 | 189 0 | 351
Bili 1 8 Kavrama 5

2 ul

— Uygulama | ) 48 | 2.68 1| 8.49
g s Amls Bili 1|9 Kavrama 3

ssel 64 1.62 2 7.87
- . Bilissel 1 8 Analiz 2

Leddendions 56 | 7.15 8 | 5.64
Duyussal 1 Tépkide bulunma 5

Alm

> a 37 | 653 3 | 9.60
Duyussal 1 Deger verme 8

Teplade bulunma 66 273 5 58]
- Duyussal 1 K8silik haline getirme 7

DuyussalAlan Degér verme 57 770 4 134
- Duyussal 1 Kisilik haline getirme 6

Orgiilep 30 | 262 3 | 5.9
. Y : Duyussal 1 Gggiitleme 2

KisiBbk haline getirme 58 826 p 5 64
Duyussal 5 Alma 5

0 Alghma 6 | 128 0 |79
Psiko-Motor Durulma w0 Psiko-Motor 1 Brceri haline getirme 6

Alan | o 4 32 | 3.74 1 | 4.07
Yara%ma Biligsel 4 Kavrama 1

2 0 2.34 9 0.61

Adaylarin %76.53"iniin alma basamagindaki 6nermelerin duyussal alanda yer aldigini bildikleri ancak
adaylarin %29.60'min alma basamaginda yer alan 6nermelerin tepkide bulunma basamaginda bir nerme oldugunu
bildikleri tespit edilmistir. Adaylarin ¢ok biiylik bir kismimin (%92.73) tepkide bulunma basamaginda yer alan
onermelerin duyussal alanda yer aldigim bildikleri, adaylarin %45.81'inin tepkide bulunma basamaginda yer alan
Oonermelerin deger verme basamagina ait oldugu goriisiinde birlestikleri goriilmiistiir. Bu bulgu, adaylarin tepkide
bulunma basamagini deger verme basamagiyla en fazla karigtirdiklarini géstermektedir. Adaylarin %87.70'1 deger
verme basamagina ait onermelerin duyussal alanda yer aldigim bildikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak adaylarin
%41.34'linlin deger verme basamagina ydnelik onermelerin kisilik haline getirme basamaginda yer aldigini
belirttikleri ve deger verme ile kisilik haline getirme basamaklarinin farklarini kavrayamadiklari goriilmiistiir. Elde
edilen bulgu, adaylarin deger verme basamagi hakkinda 6nemli derecede bilgi eksikliklerini ortaya koymaktadir.
Adaylarin %72.62'si tarafindan orgiitleme basamaginda yer alan 6nermelerin duyussal alana ait oldugunu bildikleri
ancak adaylarin %35.19'unun orgiitleme basamagina yonelik 6nermelerin kisilik haline getirme basamagina ait
oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica kisilik haline getirme basamamaginda yer alan 6nermelerin adaylarin
%88.26's1 tarafindan duyussal alanda yer aldigi bilinirken, adaylarin %15.64Unilin kisilik haline getirme
basamaginda yer alan 6nermelerin orgiitleme basamagina ait 6nerme oldugu seklinde goriis bildirdikleri ve adaylarin
kisilik haline getirme basamagini 6rgiitleme basamagiyla karistirdiklar tespit edilmistir.

Adaylarin %31.28'i tarafindan psiko-motor alanda yer alan algilama basamagina yonelik énermelerin
duyussal alanda yer aldigini belirttikleri, adaylarin %27.93"tiniin psiko-motor alanin algilama basamaginda yer alan
onermelerin duyussal alanda yer alan alma basamagina ait oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulgu adaylarin
psiko-motor alanin algilama ile duyugsal alanin alma basamaklari arasindaki farki kavrayamadiklarini
gostermektedir. Adaylarin %73.74'i tarafindan duruma uydurma basamaginda yer alan dnermelerin psiko-motor
alanda yer aldig1 bilinmesine karsin, adaylarin %34.07 ise duruma uydurma basamagina ait olan 6nermelerin beceri
haline getirme basamaginda yer aldigini belirttikleri tespit edilmis ve adaylarin duruma uydurma basamagini en fazla
beceri haline getirme basamagiyla karistirdiklar1 gortilmistiir. Adaylarin %22.34'{inilin psiko-motor alanin yaratma
basamaginda yer alan 6nermelerin bilissel alanda yer aldigini bildikleri ve adaylarin %10.61' tarafindan yaratma
basamagina yonelik dnermelerin bilissel alanin kavrama basamagina ait bir 6nerme oldugunu belirttikleri tespit
edilmistir. Elde edilen bulgu, adaylarin yaratma ve kavrama basamaklar1 arasindaki farki bilmediklerini ortaya
cikarmistir.
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3. SONUC VE ONERILER

4.1.Sonug

Gilinlimiiz toplumunun yasantisi, degerleri, degisimi ile kiirelesme, teknolojik ve bilimsel gelismeler,
bireylerin kendilerini biligsel, duyussal ve psiko-motor olarak her alanda gelistirmelerini zorlamaktadir. Bir bagka
deyisle, gliniimiiz ve gelecek insan1 gelismesini ¢ok yonlii olarak gergeklestirmek durumundadir. Bu nedenle egitim
sistemlerinin toplum ve insan sermayesinin niteliginin yiikseltilmesinde anahtar konumda olmasi, bireyin ayni
zamanda nitelik acisindan bir biitiin olarak egitilmesini saglamalidir. Dolayisiyla egitim sisteminin en 6nemli
Ogelerinden biri olan 6grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlarda bir biitlin olarak yetismeleri, yukarida
belirtilen durumlari olumlu yonde ve daha etkili kilacaktir. Ancak 6grencilerin belirtilen bu ii¢ alanda bir biitiin olarak
yetismeleri, kuskusuz onlar1 egiten 6gretmenlerin de bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarda nitelikli yetismeleri
ve bu konularda bilgi ve beceri sahibi olmasiyla yakindan iligkilidir. Ciinkii bu nitelikteki 6gretmenler, 6grencilerin
milli egitimin temel amaglarina daha hizli ve etkili sekilde ulagsmalarini saglayacaktir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarinin mesleki yasantilarinin 6ncesinde asamali hedeflere yonelik bilgi diizeylerinin tespiti 6nemli bilgi
saglayacaktir. Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin hedefler taksonomisi hakkindaki bilgi diizeylerini tespit etmek
amaciyla yapilmis ve su sonuglara ulagilmistir:

Soru formunda yer alan biligsel alana yonelik onermelerin dgretmen adaylarmin %81.83 (f=147)'i
tarafindan bu alan icerinde yer aldigmin bilindigi ortaya ¢ikmustir. Biligsel alana ait 6nermelerin bu alan igerisinde
hangi basamaga ait oldugunu bilen 6gretmen aday1 orani ise %58.76 (f=105)'dir. Ulasilan bu sonuglar, ayni zamanda
adaylar hem bilissel alan hem de bu alanda yer alan basamaklar hakkinda ikinci sirada bilgi sahibi olduklarini
gostermektedir. Ayrica bilissel alan icerisinde yer alan basamaklara yonelik olarak ise adaylarin en yiiksek diizeyden
en az diizeye dogru sentez, bilgi, degerlendirme, analiz, uygulama ve kavrama basamaklarina yonelik bilgi sahibi
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Biligsel alanda bir iist basamak bir alt basamaktan daha ¢ok zihinsel bilgi ve beceri
gerektirdigi halde, adaylarin en fazla sentez, en az diizeyde ise kavrama ve uygulama basamaklar1 hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 dikkat ¢ekici bir sonug olarak karsimiza gikmaktadir.

Bilissel ve psiko-motor alanlar da dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarin en yiiksek diizeyde (%83.48,
f=150) duyussal alan hakkinda bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir. Duyussal alana yonelik 6nermelerin bu alanda
yer alan hangi basamaga ait oldugunu bilen 6gretmen adayr orant %42.13 (f=103)'tiir. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarinin duyugsal alan basamaklar1 hakkinda en az bilgi sahibi olduklarini ortaya koymaktadir. Duyussal alan
basamaklarina yonelik olarak adaylarin en yiiksek diizeyden en az diizeye dogru kisilik haline getirme, alma, deger
verme, tepkide bulunma ve orgiitleme basamaklarina yonelik bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir. Bu alanda
ogretmen adaylarinin en yiiksek diizeyde kisilik haline getirme, en az diizeyde orgiitleme basamagi hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Adaylarin ilk ve son basamaklarda yiiksek diizeyde, orta basamaklarda diisitk
diizeyde bilgi sahibi olmasi dikkat ¢ekici bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Diger alanlar dikkate alindiginda 6gretmen adaylarin en diisiik diizeyde (%75.60, £=135) psiko-motor alan
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir. Psiko-motor alana ait nermelerin bu alan igerisinde hangi basamaga
ait oldugunu bilen 6gretmen aday1 orani1 %68.16 (f=122)'dir. Ulasilan sonuglar, bir taraftan 6gretmen adaylarinin en
diisiik diizeyde psiko-motor alan hakkinda bilgi sahibi olduklarimi ortaya koyarken; diger taraftan adaylarin en
yliksek diizeyde psiko-motor alanda yer alan basamaklar hakkinda bilgi sahibi olduklarin1 gostermektedir. Ayrica
psiko-motor alan igerisinde yer alan basamaklara doniik olarak adaylarin en yiiksek diizeyden en az diizeye dogru
kilavuz denetiminde yapma, beceri haline getirme, yaratma, algilama ve duruma-uydurma basamaklarina yonelik
bilgi sahibi olduklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Bunlarin yani sira 6gretmen adaylarinin en yiiksek diizeyden en diisiik diizeye dogru; alanlar agisindan
duyussal alan, biligsel alan ve psiko-motor alana yonelik; basamaklar acisindan psiko-motor alan basamaklari,
bilissel alan basamaklar1 ve duyussal alan basamaklarina yonelik bilgi sahibi olduklar tespit edilmistir. Ayrica
alanlar icerisinde tiim basamaklar dikkate alindiginda 6gretmen adaylarimin en ytiksek diizeyde beceri haline getirme
ve sentez; en dusiik diizeyde kavrama ve oOrgiitleme basamaklarina yonelik bilgi sahibi olduklari sonucu elde
edilmistir.

Adaylarin birbirine en fazla karistirdiklar1 alan ve basamaklar ise su sekilde ortaya ¢ikmistir. Adaylarin
biligsel alandaki kavrama basamagini duyussal alandaki kisilik haline getirme ve psiko-motor alandaki yaratma
basamagiyla, psiko-motor alandaki algilama basamagini duyussal alandaki alma basamagiyla karistirdiklar
gorillmiistiir. Katilimcilarn biligsel alanda yer alan basamaklar arasinda kavrama basamagini uygulama ve analiz
basamagiyla, analiz basamagini ise degerlendirme basamagiyla en ¢ok karistirdiklar: tespit edilmistir. Duyussal
alanda yer alan basamaklar agisindan adaylar, tepkide bulunma basamagini alma ve deger verme basamagiyla, kisilik
haline getirme basamagini ise deger verme ve orgiitleme basamagiyla en fazla karistirdiklari ortaya ¢ikmustir. Psiko-
motor alanda yer alan basamaklar arasindaysa adaylarin duruma uydurma ve beceri haline getirme basamaklarini en
cok birbirine karistirdiklar1 ve bu basamaklar arasindaki farki kavramada zorluk yasadiklari tespit edilmistir.
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4.2. Oneriler

Arastirma sonuglarindan yola cikilarak, 6gretmen adaylarimin hedefler taksonomisi hakkindaki bilgi
eksiklerini gidermeye yonelik olarak sunlar dnerilebilir:

1. Alan bakimindan bilgi diizeyleri dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin tiim alanlarda 6nemli
derecede bilgi eksikliginin bulundugu sonucundan hareketle, adaylarin tiim alanlardaki, 6zellikle de biligsel ve
psiko-motor alanlardaki bilgi eksikligini gidermeye yonelik tedbirler alinmalidir.

2. Hedefler taksonomisi hakkinda bilgi diizeyinin istenilen oranda olmasi, bu alanlardaki temel
basamaklara yonelik bilgi diizeyiyle yakindan ilgilidir. Bu nedenle basta bilissel alanda kavrama ve duyussal alanda
orgiitleme basamaklar1 olmak iizere diger basamaklarda da adaylarin bilgi eksikligi giderilmelidir.

3. Ozellikle birbiriyle ¢cok karistirilan basamaklar kavrama-kisilik haline getirme, kavrama-yaratma,
algilama-alma, kavrama-uygulama, kavrama-analiz, analiz-degerlendirme, tepkide bulunma-alma, tepkide
bulunma-deger verme, kisilik haline getirme-deger verme, kisilik haline getirme-orgiitleme ve duruma uydurma-
beceri haline getirme basamaklar1 arasindaki farklar adaylara kazandirilmalidir.

4. Adaylarin hem alan hem de basamaklara yonelik bilgi eksiklikleri giderilirken;

Dersler, hedefler ve basamaklarin geneli dikkate alinarak islenmelidir.

Adaylarin basarilar1 degerlendirilirken, hedef ve basamaklarin timiine yonelik soru veya eylemlerin
bulunmasina dikkat edilmelidir.

Gerektiginde adaylarin hedefler hakkindaki bilgi diizeyleri ara dl¢timlerle test edilmeli ve ilgili
derslerde var olan eksiklikler giderilmelidir.

Ozellikle 6gretmenlik formasyonu ders gruplari arasinda yer alan “Egitimde Program Gelistirme”,
“Ogretim Ilke ve Yéntemleri” vb. derslerde adaylarin hedefler hakkinda yiiksek diizeyde bilgi sahibi olmalari
saglanmalidir
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