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ÖÐRETMEN ADAYLARININ HEDEFLER TAKSONOMÝSÝ HAKKINDAKÝ BÝLGÝ 
DÜZEYLERÝ

Knowledge Level of Teacher Candidates on Taxonomy of Educational Objectives
* **Etem YEÞÝLYURT   Yusuf ESER

ÖZ

Problem Durumu: Hedeflerin eðitim sürecindeki iþlevinin yerine getirilmesinde eðitim sisteminin önemli öðelerinden biri olan 
öðretmenin bu konudaki bilgi ve becerisi önemli bir rol oynamaktadýr. Çünkü eðitim sürecinde, eðitimi hedefine ulaþtýracak ve öðrencide 
istendik davranýþý oluþturacak kiþi temelde öðretmendir. Öðretmenin bu görevi yerine getirmesi, onun hizmet öncesi eðitim sürecinde bu 
konuyu bilme derecesine de baðlýdýr. Bu baðlamda öðretmen adaylarýnýn hedefler hakkýndaki bilgi düzeylerini tespit etmek, eðitim sisteminin 
tüm paydaþlarý açýsýndan önem arz etmektedir.

Araþtýrmanýn Amacý: Bu araþtýrma, öðretmen adaylarýnýn biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor alanlar ile bu alanlarda yer alan 
basamaklara yönelik bilgi düzeyleri ve bu bilgi düzeyleri arasýndaki farký tespit etmek amacýyla yapýlmýþtýr.

Yöntem: Tarama modeli niteliðindeki bu araþtýrmanýn çalýþma evrenini 2008-2009 akademik yýlý güz döneminde Aðrý Ýbrahim 
Çeçen Üniversitesi Eðitim Fakültesinde öðrenim gören öðretmen adaylarý, örneklemi ise tesadüfî örnekleme yöntemiyle seçilen 179 
öðretmen adayý oluþturmaktadýr. Veriler, araþtýrmacýlar tarafýndan hazýrlanan 32 maddelik soru formuyla elde edilmiþtir. Soru formu kapsam, 
görünüþ geçerlik çalýþmasý ile uygunluk, açýklýk ve anlaþýlýrlýk açýlarýndan beþ uzmanýn görüþüne sunulmuþtur. Verilerin analizinde yüzde ve 
frekans teknikleri kullanýlmýþtýr. Soru formunda biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor alanlarda yer alan her basamaða yönelik iki önerme yer 
almaktadýr. Veriler, bir basamakta yer alan iki önermeye verilen doðru yanýtlarýn; alan açýsýndan ise her alanda yer alan önermelere verilen 
doðru yanýtlarýn aritmetik ortalamasý alýnarak çözümlenmiþtir.

Bulgular ve Sonuçlar: Araþtýrma sonucunda, öðretmen adaylarýnýn en yüksek düzeyden en düþük düzeye doðru alanlar açýsýndan 
duyuþsal alan, biliþsel alan ve psiko-motor alana yönelik bilgi sahibi olduklarý tespit edilmiþtir. Öðretmen adaylarýnýn, alanlarda yer alan 
basamaklar açýsýndan ise psiko-motor alan basamaklarý, biliþsel alan basamaklarý ve duyuþsal alan basamaklarý hakkýnda bilgili olduklarý 
belirlenmiþtir. Adaylarýn biliþsel alan basamaklarýna yönelik olarak en yüksek düzeyden en düþük düzeye doðru sentez, bilgi, deðerlendirme, 
analiz, uygulama ve kavrama basamaklarý hakkýnda bilgili olduklarý sonucu ortaya çýkmýþtýr. Duyuþsal alanda ise adaylarýn yüksek düzeyden 
düþük düzeye doðru, kiþilik haline getirme, alma, deðer verme, tepkide bulunma ve örgütleme basamaklarý hakkýnda bilgi sahibi olduklarý 
belirlenmiþtir. Psiko-motor alanda bu durumun, kýlavuz denetiminde yapma, beceri haline getirme, yaratma, algýlama ve duruma-uydurma 
basamaklarý þeklinde olduðu ortaya çýkmýþtýr. Basamaklar düzeyinde, adaylarýn en yüksek düzeyde beceri haline getirme ve sentez; en düþük 
düzeyde ise kavrama ve örgütleme basamaklarýna yönelik bilgi sahibi olduklarý tespit edilmiþtir. Kavrama-kiþilik haline getirme, algýlama-
alma, analiz-deðerlendirme ve tepkide bulunma-deðer verme basamaklarýnýn adaylar tarafýndan en fazla karýþtýrýlan basamaklar olduðu 
sonucuna ulaþýlmýþtýr.

Öneriler: Biliþsel ve psiko-motor alan ile kavrama ve örgütleme basamaklarý baþta olmak üzere diðer alan ve basamaklarda da 
adaylarýn bilgi eksikliðini gidermeye yönelik tedbirler alýnmalýdýr. Özellikle adaylar tarafýndan birbiriyle çok karýþtýrýlan basamaklar üzerinde 
dikkatle durulmalý ve adaylarýn hedeflere yönelik bilgi düzeyleri ara ölçümlerle test edilerek eksiklikler giderilmelidir.

Anahtar Sözcükler: Öðretmen Adayý, Hedefler Taksonomisi, Aþamalý Hedefler.

ABSTRACT

The Problem: The skill and knowledge of the teacher, that is an important item of the educational system, plays an important role in the 
execution of the function of objectives, since it is the teacher that will have the education reach its goal and form the students  in terms of the 
behaviors' wanted from him/her.  It depends on the knowledge level of the teacher, comprises before the service training, on this issue so, the 
teacher accomplishes this task. In this context, it is of critical importance for all the shareholders of the educational system to get the knowledge 
level of the teacher candidates on the objectives.

Purpose of the Study: The purpose of this study is to identify the cognitive, affective and psychomotor domains with respect the 
knowledge levels related to the categories in these domains, and the difference among these knowledge levels. 

Method: The population of this study, which is survey model, is constituted by the teacher candidates in the Education Faculty in Aðrý 
Ýbrahim Çeçen University in 2008- 2009 academic year/fall term. The sample is consisted of 179 teacher candidates chosen by the random 
method. The data were gained with the survey comprised 32 items of question form by the researchers. The percentage and frequency 
techniques were used in analysis of the data. 

Findings and Conclusions: As a result of the research, in terms of the domains from the highest level to the lowest level, the teacher 
candidates possess knowledge on affective, cognitive and psychomotor domains; in terms of the categories, the teacher candidates possess 
knowledge on category of the psychomotor domain, cognitive domain and affective domain. In terms of the categories from the highest level 
to the lowest level candidates possess knowledge, synthesis, knowledge, evaluation, analysis, application and comprehension in cognitive 
domain; characterization, receiving, valuing, responding and organization in affective domain; guided response, mechanism, origination, 
perception and adaptation in psychomotor domain. The research revealed that comprehension-characterization, perception-receiving, 
analysis-evaluation and responding-valuing were the most complicated categories for the candidates.

Suggestions: In order to supply information gap especially related to the comprehension and organization categories, and the cognitive 
and psychomotor domains with the inclusion of the other domains and categories; some measures must be taken. Especially the most confused 
categories fort he candidates must be focused on and the knowledge levels of the candidates on the objectives must be tested by the interval 
measurements and the deficiencies must be supplied.

Key Words: Teacher Candidate, Taxonomy of Educational Objectives, Level of Objectives.

   *Bu çalýþmanýn bir kýsmý 18. Eðitim Bilimleri Kongresinde (1-3 Ekim 2009) bildiri olarak sunulmuþtur.  

   *Araþ. Gör., Fýrat Üniversitesi Eðitim Fakültesi Eðitim Bilimleri Bölümü

** Öð. Gör., Atatürk Üniversitesi/Aðrý Ýbrahim Çeçen Üniversitesi
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1. GÝRÝÞ

 Eðitim bilimleri, bilim dalý olarak özellikle son yüzyýlda yaþadýðý geliþmelerle bilim alanlarý içerisinde 
kendine özgü bir yer bulmuþtur. Slattery'in (2006) de belirttiði gibi, Tyler'ýn program geliþtirme modeli, Abraham 
Maslow'un ihtiyaçlar hiyerarþisi, Benjamin Bloom'un öðrenme alanlarý, B.F. Skinner'in davranýþçýlýk yaklaþýmý, 
Jerome Bruner'in biliþsel süreçlerin erken yaþlarda iþe konulmasý gerektiði görüþleri eðitim bilimlerinde etkisini 
sürdürmektedir. Eðitim bilimlerinin en temel amacý formal veya informal anlamda bilim dallarýnda verilen eðitimin 
amacýna ulaþmasý için rehberlik etmektir. Ancak “eðitim”in ne olduðu konusunda genel kabul gören taným yoktur. 

Bu baðlamda eðitim nedir? sorusunun cevaplarý arasýnda, bireylerin planlý, kasýtlý ve bilinçli olarak kendi 
yaþantýlarý yoluyla istendik davranýþlarý oluþturma süreci (Ertürk, 1972) veya bireylerin davranýþ biçimlerini 
deðiþtirme süreci (Tyler, 1949) tanýmlarýnýn eðitim literatüründe daha çok kabul gördüðü bilinmektedir. Eðitimin 
tanýmýnda yer alan davranýþlarýn ise biliþsel, duyuþsal ve deviniþsel olarak üç kategoride ele alýndýðý görülmektedir 
(Bahar, Nartgün, Durmuþ ve Býçak, 2006; Demirel, 2007; Sönmez, 2007).  Dolayýsýyla eðitim programlarý ve 
sürecinde biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor alanlara yönelik hedef davranýþlarýn ortaya konulmasý ve bunlarýn 
öðrencilere kazandýrýlmasý gerekmektedir. Tekin (2004), öðrenciye kazandýrýlmak istenilen davranýþlarý ya da 
öðrenci davranýþlarýnda oluþturulmak istenilen deðiþiklikleri, öðretimin hedefleri olarak nitelendirmekte ve bir 
öðretim programýn oluþturulmasýnda ilk olarak programýn hedeflerinin tayin edilmesi gerektiðini belirtmektedir. 
Genel anlamda varýlmak istenilen nokta olarak tanýmlanan amaçlarý (hedefleri), Varýþ (1996) eðitim etkinliklerinin 
dayanaðý olarak görmektedir. 

Eðitimde hedef, bireyde gözlenmesi kararlaþtýrýlan bilgi, beceri, deðer, ilgi, tutum, güdülenmiþlik vb. 
istendik özellikler (Sönmez, 2007), yetiþtirilecek insanda bulunmasý uygun görülen ve eðitim yoluyla 
kazandýrýlabilir istendik özellikler (Demirel, 2007), bir öðrencinin planlanmýþ ve tertiplenmiþ yaþantýlar yoluyla 
kazanmasý kararlaþtýrýlan ve davranýþ deðiþikliði veya davranýþ olarak ifade edilmeye elveriþli olan özellikler (Ertürk, 
1972) olarak tanýmlanmaktadýr. Eðitimde neden, niçin? sorularýnýn cevabý niteliðindeki hedefler, planlanmýþ ve 
düzenlenmiþ yaþantýlar yoluyla kazandýrýlmasý istenilen davranýþ olarak ifade edilmeye elveriþli olan özellikler 
olarak da tanýmlanabilir (Doðanay ve Karip, 2006). En basit anlamda, iþlenen dersin sonunda öðrencilerden yapmasý 
beklenilen veya istenilen özellikler olarak tanýmlanan hedefler (Anderson, 2003; Akt. Gündoðdu, 2007), eðitim, 
öðretim ve birey açýsýndan birçok fayda saðlamaktadýr. 

Hedefler, program geliþtirme ve öðretim sürecini düzenlemede dönüt saðlamakta, var olan hedeflere ne 
kadar ulaþýldýðýnýn ortaya konulmasýnda yardýmcý olmaktadýr (Uruh and Uruh, 1984). Program geliþtirmecilere 
program geliþtirme sürecinde temel yönleri göstermede ve program geliþtirmede genel kurallarý ortaya koymada 
rehber görevini gören hedefler (Pratt, 1980), uygun davranýþlarýn oluþturulmasýna, etkinliklerin ve emeðin boþa 
gitmemesine sebep olmaktadýr (Taþdemir, 200). Hedefler, öðrencilerden nelerin yapýlmasýnýn beklendiðini 
göstermesi, eðitim sürecinin doðasýnýn ne olacaðýna iliþkin ipuçlarýný içermesi (Gündoðdu, 2007), öðretimi 
yönlendirmesi, öðrenme-öðretme iþleminin yapýlmasýný ortaya koymasý, ölçmelere kýlavuzluk etmesi (Demirel, 
2007) ve deðerlendirmeye katký saðlamasý bakýmýndan eðitimde gerekli görülmektedir. 

Hedefler bir yandan öðrencilere yön verme, diðer taraftan öðretmenlere kýlavuzluk etme görevini 
üstlenmektedir. Çünkü nereye gittiðini bilmeyen bir öðretmen, ne zaman ve nerede olduðunu da bilemez. Bu 
bakýmdan hedefler öðretim sürecinin yönünün ve o yöndeki sürecin belirlenmesi ile öðretimin amacýnýn ne olduðuna 
iliþkin öðrencilere, ailelere ve topluma bilgi saðlamak rollerini de üstlenir ve öðrencilerin bu amaçlara 
odaklanmalarýný saðlar (Gündoðdu, 2007). Hedefler; öðretim ortamýnýn seçimi ve düzenlenmesi, öðrencilerin 
güdülenmesi ve baþarýlarýnýn deðerlendirilmesi, ölçme araçlarýnýn geliþtirilmesi, derslerde kullanýlacak öðretim 
strateji, yöntem, teknik, araç-gereç ve materyallerin belirlenmesi bakýmýndan ölçüt olarak iþlev görmektedir (Yalýn, 
2002). Program geliþtirme ve deðerlendirmeye olanak teþkil etmesi, karar vermeye, öðretim içerik ve etkinliklerinin 
seçimine rehberlik etmesi hedeflerin iþlevsel deðerini ortaya koymakta (Varýþ, 1996), bu durum ise hedeflerin 
sýnýflandýrýlmasýyla daha anlamlý hale gelmektedir. 

Eðitim programlarýnýn kuramsal çerçevesini ortaya koymak, daha bilinçli öðretim ve ölçme için bütün 
kategorileri dikkate almak, daha karmaþýk ve üst düzey davranýþlarý öðretmeden önce, öðrenenlerin temel ve önkoþul 
davranýþlarý öðrendiklerinden emin olmak, eðitim hedeflerinin biliþsel, duyuþsal ve deviniþsel olarak 
sýnýflandýrýlmasýnda (taksonomik yaklaþýmýnda) ana nedenler olarak karþýmýza çýkmaktadýr (Tekin, 2004). Ayrýca 
taksonomik yaklaþým; hedeflerle ilgili ortak bir dil geliþtirmesi, eðitim programlarýnýn amaçlarýnda standart 
oluþturmasý, eðitim programý ve olanaklarýnýn daðýlýmýnýn görünümünü belirlemesi, eðitimsel amaç, etkinlik ve 
deðerlendirmeye yardýmcý olmasý gibi amaçlara hizmet etmektedir (Krathwohl, 2002). Eðitim sürecinin, arzulanan 
sonuçlarýný temsil eden öðrenci davranýþlarýnýn sýnýflandýrýlmasý þeklinde tasarlanan taksonomi kavramý (Bloom, 
1956), tasus (düzen) ve logos (bilim) sözcüklerinden türetilmiþ olup, “kontrol etme”, “takdir biçme” ve “iletiþim 
kurma” anlamlarýnýn sentezlemesi olarak karþýmýza çýkmakta ve “sistem bilimi” anlamýna gelmektedir (Ültanýr, 
2000).

Eðitim hedeflerinin eðitsel çýktýlarýnýn ya da dýþsallýklarýnýn algýlanabilmesine yönelik doða oldukça karma-
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þýk bir yapýda olduðundan, eðitim süreci oldukça deðiþken parametrelerle süslüdür. Bundan dolayý eðitim 
hedeflerini ve davranýþsal kazanýmlarý belirleme sürecinde oldukça zorlanýlmaktadýr (Erginer, 2006). Bu bakýmdan 
bireyler ve toplumun çeþitli gruplarý arasýnda eðitim hedeflerinin belirlenmesi ve eðitimin neye göre yapýlmasý 
konularýnda görüþ farklýlýklarý olabilir. Bu durum, eðitimin hedeflerinin belirlenmesinde bir takým ölçütlerin 
olmasýný gerektirmektedir (Varýþ, 1996). Ýstendik davranýþlar, toplumsal gerçek, konu alaný (bilgi), birey (kiþi) ve 
doða olmak üzere toplam dört belirleyiciden geçerek aday hedefler ortaya çýkmaktadýr. Bu baðlamda, toplumsal 
açýdan tüm toplumun gerçeklerinden hareketle onun sorunlarýna ve çözüm yollarýna dayalý hedefler; konu alaný 
açýsýndan felsefe, bilim, teknik sanat ve düþünce alanlarýndaki geliþmelere ve deðiþimlere uygun hedefler; birey 
açýsýndan insanýn biyo-kültürel, toplumsal ve psikolojik bir varlýk olduðu gerçeðiyle insanýn biliþsel, duyuþsal ve 
deviniþsel özelliklerini göz önünde bulunduran hedefler; doða açýsýndan ise insanýn yeme, içme, nefes alma vb. 
gereksinimleri dikkate alan hedeflerin belirlenmesi gerekmektedir (Demirel, 2007).

Bireye kazandýrýlacak özellikler, ülkenin eðitim felsefesine uygunluk, birbiriyle tutarlýlýk, eðitim yoluyla 
ulaþýlabilirlik veya oluþturulabilirlik açýsýndan irdelenerek aday hedefler biçiminde tespit edilir (Ýþman ve 
Eskicumalý, 2003). Aday hedefler eðitim felsefesi, psikolojisi, ekonomisi, sosyolojisi vb. bilim dallarýnda geçerek 
gerçek hedeflere doðru yol almaktadýr. Eðitim felsefesi baðlamýnda nelerin ve niçin kazandýrýlacaðý; eðitim 
psikolojisi baðlamýnda davranýþlarýn nasýl ve ne yolla kazandýrýldýðý ile davranýþlara bakýlarak bireyin öðrenip 
öðrenmediði; eðitim ekonomisi baðlamýnda ülkenin gereksinim duyduðu insan gücü ile insanlarýn tutarlý üretici ve 
tüketici olmalarý; eðitim sosyolojisi baðlamýnda toplumsal gerçeðin neliði ve genel özellikleri dikkate alýnarak aday 
hedeflerin gerçek hedefler olmasý saðlanýr. Yapýlan araþtýrmalar hedeflerin belirginleþtirilmesinin yaný sýra, aþamalý 
olarak sýnýflandýrýlmasýnýn da öðrenme etkinliklerine olumlu yönde etkisi olduðunu ortaya koymuþtur (Demirel, 
2007). Ýstendik davranýþlarý aþamalý olarak sýralarken basitten karmaþýða, kolaydan zora, yakýndan uzaða, somuttan 
soyuta, dar kapsamlýdan geniþ kapsamlýya ve birbirinin önkoþulu olacak þekilde sýralamasýna dikkat edilmelidir 
(Doðan, 2007).

Amaçlarýn sýnýflandýrýlmasý fikri ilk olarak Krathwohl, Bloom, Masia baþta olmak üzere bir grup eðitimci 
tarafýndan ortaya konulmuþ ve amaçlar biliþsel (cognitive), duyuþsal (affective) ve deviniþsel (psychomotor) olmak 
üzere üç farklý kategoride ele alýnmýþtýr (Doll, 1992). Konuyla ilgili olarak Sönmez (2007) bunlara ek olarak, 
Fraenkel'in Taksonomisi, NCSS (National Council of the Social Studies)'in Taksonomisi ile algýsal alan 
sýnýflamalarýný dikkate alarak; farkýna varma, ayýrt etme, içe doðma, denetim altýnda tutma, geçmiþ ve gelecekle 
iletiþim kurma basamaklarýndan oluþan “sezgisel alan”ýný ortaya koymuþtur. Ancak Doðan (2007), sezgisel alanýn 
oluþumda katkýsý olan bazý alanlarýn, çoðu noktalarda deviniþsel alanla örtüþtüðünü ileri sürmektedir. Ayrýca 
hedefler; soyutlama ilkesine göre (düzenleyici, kaba, hassas hedefler), alana göre (genel ve branþla ilgili hedefler), 
öðrenme alanlarýna göre (yeniden üretme, yeniden organize etme, transfer etme, problem çözücü düþünce hedefleri) 
ve boyutlarýna göre (biliþsel, duyuþsal, deviniþsel hedefler) farklý þekillerde de sýnýflandýrýlmaktadýr (Ültanýr, 2003).

Biliþsel alan sýnýflamalarý arasýnda Guilford'un Zekâ Modeli, Gardner'in Çoklu Zekâ Modeli, De Corte 
Modeli, Taba'nýn Sýnýflamasý, De Block Taksonomisi, Gagne-Merrill Taksonomisi, Gerlach ve Sullivan Taksonomisi 
ile Bloom Taksonomisi yer almaktadýr. Duyuþsal alan sýnýflamalarý arasýnda G. De Landshere Taksonomisi, Raths, 
Harmin ve Simons Taksonomisi ile Krathwohl Taksonomisi bulunmaktadýr. Deviniþsel (psikomotor) alan 
sýnýflamalarý arasýnda ise Ragsdale Taksonomisi, Guilford Taksonomisi, Dave Taksonomisi, Kibler Taksonomisi ile 
Simpson Taksonomisi (Demirel, 2007) yer tutmaktadýr. Ayrýca Ültanýr (2003), Ausubel Taksonomisini biliþsel alan 
sýnýflama, Wenner Taksonomisini duyuþsal sýnýflama içerisine almýþtýr.

Bu baðlamda biliþsel alan (cognitive domain) bilgilerle ve bilgilerden doðan zihin yetenekleriyle ilgili 
(Turgut, 1986), zihinsel öðrenmelerin yoðunlukta olduðu, zihinsel yetilerin geliþtirildiði ve zihinsel faaliyetlerin 
ortaya çýkarýlmaya çalýþýldýðý alan olup, Yýlmaz'ýn (1998) biliþsel yeterlik olarak gördüðü bir alandýr. Bu alan, ayný 
zamanda öðretim aktivitelerinin (içeriðin) tasarlanmasýna hizmet etmektedir. Bloom, Krathwohl ve Masia tarafýndan 
geliþtirilen bu alan en genel kabul gören biçimiyle bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve deðerlendirme 
basamaklarýndan oluþmaktadýr. Krathwohl, Bloom ve Masia tarafýndan duyuþsal alanda yer alan öðrenme 
ürünlerinin deðerlendirilmesinin çok zor olduðu anlaþýlmýþ ve bu þahýslar biliþsel alan gibi duyuþsal alana yönelik de 
amaçlar ve basamaklar belirlemiþlerdir. Kiþinin sosyal çevre ve okul ortamýnda yaþam boyu geçirdiði yaþantýlarýn bir 
ürünü olan duyuþsal alan (affective domain) sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum vb. duygusal yönlerin aðýrlýkta olduðu, 
olaylara karþý ilgi, his, tutumlarýn ortaya çýkarýlmaya çalýþýldýðý ve alma, tepkide bulunma, deðer verme, örgütleme ve 
kiþilik haline getirme basamaklarýndan oluþan alandýr (Taner and Taner, 1980). 

Deviniþsel alan, zihin ve kas koordinasyonunu gerektiren becerilen yoðunlukta olduðu ve belli bir alandaki 
vücut organlarýndan birisi ile ilgili becerilerin geliþtirildiði alandýr. Bu alaný Elizabeth Simpson algýlama, kuruluþ, 
kýlavuzlanmýþ faaliyet, mekanizma, karmaþýk dýþa vuruk faaliyet, uyum ve yaratma (Sönmez, 2007; Gündoðdu, 
2007) olarak sýnýflandýrmýþtýr. Harrow'da bu alaný benzer bir sýnýflama içerisinde ele almýþtýr (Taner and Taner, 1980; 
Ornstein and Hunkins, 1988). Sönmez (2007) ise biliþsel ve duyuþsal alanlarýnýn sýnýflama özelliklerini dikkate 
alarak deviniþsel alaný algýlama (uyarýlma), kýlavuz denetiminde yapma, beceri haline getirme, duruma uydurma ve 
yaratma basamaklarý halinde sýnýflandýrmýþtýr. Sönmez (2007) ayrýca, duyuþsal ve deviniþsel alan basamaklarýnýn 
son sýrasýna biliþsel alanda olduðu gibi deðerlendirme basamaðýný eklemiþtir. Ona göre tüm öðrenilmiþ davranýþlar 
algýlama ile baþlayýp deðerlendirme ile sona erebilir. Çünkü Sönmez (2007), organizma uyarýcýyý algýlamadan hiçbir 
tepkide bulunamaz ve öðrenilmiþ davranýþlar olmadan deðerlendirme yapýlamaz görüþünü savunmaktadýr.
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Hedefler, biliþsel ve duyuþsal, psiko-motor olarak sýnýflandýrýlabilir. Ancak bu davranýþlar birbirinden 
tamamen kopuk deðil aksine yatay ve dikey anlamlý ve aralarýnda sýký bir iliþki vardýr. Öðrenilmiþ hiçbir davranýþ tek 
bir alana deðil, biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor alanlarýn tümüne girebilir. Burada davranýþ, baskýn özelliðine göre 
kodlanýr (Demirel, 2007). Hedeflerin biliþsel, duyuþsal veya psiko-motor alan açýsýndan ifadelendirilmesinde temel 
kural ve dikkat edilmesi gereken nokta, hedeflerin hangi alanda ifade edildiklerinin iyi ayrýþtýrýlmasý ve alanlarýn 
birbirinin üstüne bindirilmesidir (Erginer, 2006). Ayrýca unutulmamasý gereken diðer bir nokta ise, hedeflerin öðrenci 
açýsýndan ele alýnmasý ve yazýlmasýdýr.

Günümüz eðitim programlarýndaki aðýrlýðý giderek artan, ülkemizde uygulamaya konulan yeni (2005) 
ilköðretim programlarýnda varlýðý ve önemi biraz daha hissedilen duyuþsal alan a)  yaþam boyu etkileþim ürünün 
olmasý, b) belli bir konuda tek deðil, birçok doðrunun olmasý, c) hedeflere ulaþmada uzun süre ve herkesin (tüm 
öðretmenlerin) katýlýmýný gerektirmesi, d) hedeflere eriþilme derecesinin ölçülmesinin zor, güvenirlik ve geçerliliðin 
genellikle düþük olmasý vb. nedenler bu alan öðrenmelerinin biliþsel alana göre geri planda kalmasýna yol açmaktadýr 
(Tekin, 2004). Eðitim sürecinin daha ileriki aþamalarýna geçmek için öðrencilere yapýlan sýnavlarýn (OKS, ÖSS vb.) 
aðýrlýklý olarak biliþsel alanla ilgili yeterlikleri ölçmesi, biliþsel özelliklerin hem öðretiminin hem de ölçülmesinin 
daha kolay olmasý (Bahar, Nartgün, Durmuþ ve Býçak. 2006), okullarda biliþsel özelliklerin öðretilmesine daha fazla 
aðýrlýk verilmesine yol açmaktadýr. Birçok dersin hedefleri arasýnda zihin-kas koordinasyonunu gerektiren 
davranýþlar bulunmaktadýr. Özellikle resim, beden eðitimi ve iþ eðitimi dersleri ile mesleki ve teknik okullardaki 
atelye derslerinde öðrencilere deviniþsel alanlardaki davranýþlar kazandýrýlmak istenmektedir (Doðan, 2007).

Hedeflerin eðitim sürecinde iþlevini yerine getirmesi, büyük ölçüde eðitim sisteminin en önemli öðelerinden 
biri olan öðretmenin bu konudaki bilgi ve becerisine baðlýdýr. Çünkü eðitim sürecinde, eðitimi hedefine ulaþtýracak 
ve öðrencide istendik davranýþý oluþturacak kiþi temelde öðretmendir. Öðretmenin bu görevi yerine getirmesi, onun 
lisans eðitimi sürecinde bu konuya hâkim olma derecesine baðlýdýr. Çünkü öðretmen adayýnýn hedefler hakkýnda 
bilgi sahibi olmasý, onlarýn bir yandan kendi alanlarýnda (branþlarýnda) belirlenen hedefleri özümsemesine yardýmcý 
olurken, diðer taraftan da onun kendine özgü hedefler belirlemesine, bu hedefler doðrultusunda davranýþ modelleri 
ortaya koymasýna, öðrencilerde biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor alanlarýn tamamýna yönelik bütüncül davranýþ 
deðiþikliði meydana getirmesine katký saðlayacaktýr. Bu baðlamda araþtýrmacýlar tarafýndan öðretmen adaylarýnýn 
hedefler hakkýndaki bilgi düzeyine iliþkin herhangi bir çalýþmaya ulaþýlmamýþtýr. Bu nedenle, öðretmen adaylarýnýn 
hedefler hakkýndaki bilgi düzeylerini tespit etmek önemli görülmektedir. 

1.1. Araþtýrmanýn Amacý
Bu araþtýrmanýn genel amacý, öðretmen adaylarýnýn hedefler taksonomisi hakkýndaki bilgi düzeylerini 

tespit etmektir. Bu genel amaç doðrultusunda aþaðýdaki sorulara cevap aranmýþtýr.

Öðretmen adaylarýnýn;

1.Biliþsel alan ve basamaklarýna yönelik bilgi düzeyleri nedir?
2.Duyuþsal alan ve basamaklarýna yönelik bilgi düzeyleri nedir?
3.Psiko-motor alan ve basamaklarýna yönelik bilgi düzeyleri nedir?
4.Biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor alanlar ile bu alanlarda yer alan basamaklara yönelik bilgi düzeyleri 

arasýnda fark var mýdýr?
5.Biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor alanlarda yer alan basamaklarý birbirlerinden ayýrt etmekte en fazla 

zorlandýklarý basamaklar hangileridir?

2. YÖNTEM

2.1. Araþtýrmanýn Modeli

Bu araþtýrma, tarama modelinde olup betimsel bir nitelik arz etmektedir. Tarama modeli, evrenden örneklem 
alarak mevcut durumu betimleme ve açýklamaya dayalýdýr (Balcý, 2004;  Karasar, 2005). Bu çerçevede öðretmen 
adaylarýnýn hedefler taksonomisi hakkýndaki bilgi düzeyleri betimlenmeye çalýþýlmýþtýr.

2.2. Evren ve Örneklem 

Araþtýrmanýn çalýþma evrenini, 2008–2009 akademik yýlý güz döneminde Aðrý Ýbrahim Çeçen Üniversitesi 
Eðitim Fakültesinde öðrenim gören öðretmen adaylarý oluþturmaktadýr. Ýlköðretim, Türkçe Eðitimi, Güzel Sanatlar 
Eðitimi ile Beden Eðitimi ve Spor Bölümlerinde dördüncü (son) sýnýf düzeyinde öðrenim gören öðretmen adayý 
sayýsý 495'tir. Tesadüfü örnekleme yöntemi kullanýlarak örneklem seçimine gidilmiþ ve araþtýrma 179 öðretmen 
adayý üzerinde yürütülmüþtür. Örneklemi oluþturan öðretmen adaylarýnýn deðiþkenlere göre daðýlýmý Tablo 1'de 
verilmiþtir.
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Tablo 1. Katýlýmcýlarýn Kiþisel Özellikleri

2.3. Veri Toplama Aracý

Bu araþtýrmada veriler, araþtýrmacýlar tarafýndan hazýrlanan 32 maddelik soru formuyla elde edilmiþtir. 
Araþtýrmacýlarýn literatür çalýþmasýna dayalý olarak geliþtirdikleri bu soru formu F.Ü. Eðitim Fakültesi Eðitim 
Programlarý ve Öðretim ABD'da görev yapan üç alan bilgisi uzmanýn görüþüne sunularak, bu uzmanlardan özellikle 
formda yer alan tüm sorularýn ilgili alan ve basamaðý yansýtýp yansýtmadýðý hakkýnda görüþ istenmiþtir. Uzman 
grubun önerileri doðrultusunda bazý sorular yeniden ele alýnmýþ ve düzeltilmiþtir. Bu aþamadan sonra elde edilen soru 
formu, iki dil bilgisi uzmanýnýn incelemesine sunulmuþ ve bazý sorularda yer alan ifadeler dilbilgisi kurallarý, anlam 
bütünlüðü ve açýklýk açýsýndan yeniden yazýlmýþtýr. Bu yolla, soru formunun kapsam ve görünüþ geçerliði 
saðlanmaya çalýþýlmýþtýr. Çünkü Büyüköztürk'e (2007) göre, bir testin kapsam ve görünüþ geçerliði, uzman 
görüþleriyle deðerlendirilebilir.

2.4. Verilerin Toplanmasý ve Analizi

Veri toplama aracý araþtýrmacýlar tarafýndan 179 öðretmen adayýna uygulanmýþ ve soru formlarýnýn tamamý 
deðerlendirmeye tabi tutulmuþtur. Elde edilen veriler, SPSS 15.0 paket programýnda analiz edilmiþtir. Verilerin 
analizinde yüzde ve frekans teknikleri kullanýlmýþtýr. Nitekim Tavþancýl'a (2002) göre, eðer bir ölçek sýnýflama 
özelliliði taþýyorsa frekans ve yüzde teknikleri kullanýlabilir. Soru formunda biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor 
alanlarda yer alan her basamaða yönelik iki önerme yer almaktadýr. Veriler, bir basamakta yer alan iki önermeye 
verilen doðru yanýtlarýn; alan açýsýndan ise her alanda yer alan önermelere verilen doðru yanýtlarýn aritmetik 
ortalamasý alýnarak çözümlenmiþtir.

3. BULGULAR VE YORUM

Araþtýrmanýn bu bölümünde öðretmen adaylarýnýn biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor alanlar ile bu alanlarda 
yer alan basamaklara iliþkin elde edilen bulgular ve yorumlarý yer almaktadýr.

3.1. Öðretmen Adaylarýnýn Biliþsel Alan ve Basamaklarýna Yönelik Bilgi Düzeyleri 

Hizmet öncesi öðretmen eðitiminde ve öðretmenlik mesleði hizmet sürecinde üzerinde en fazla durulan ve 
bu alana yönelik hedef davranýþlarýn ilköðretimde de en fazla paya sahip olmasýna karþýn özellikle ortaöðretim ve 
üstü kademelerde öðrencilere kazandýrýlmaya en fazla çalýþýlan alan, biliþsel alandýr. Bu nedenle biliþsel alan ve bu 
alanda yer alan basamaklara dönük öðretmen adaylarýnýn bilgi düzeylerinin yüksek olmasý önemli görülmektedir. 
Öðretmen adaylarýnýn biliþsel alan ve basamaklarýna yönelik bilgi düzeyleri Tablo 2'de yer almaktadýr. 

Bilgi basamaðýna yönelik önermelerin öðretmen adaylarýnýn %95'i (f=171) tarafýndan biliþsel alan içerisinde 
yer aldýðý bilinmesine karþýn, bu önermelerin bilgi basamaðýnda bir önerme olduðu, adaylarýn %65.40'ý (f=117) 
tarafýndan bilindiði tespit edilmiþtir. Öðretmen adaylarýnýn önemli bir kesiminin (%34.60, f=62) bu basamaktaki 
bilgi eksikliði üzerinde önemle durulmasý gereken bir durum olarak karþýmýza çýkmaktadýr.

Deðiþkenler  f % 

Cinsiyet Deðiþkenine Göre Daðýlým 
Kadýn 57 31.8 
Erkek  122 68.2 
Öðrenim Türü Deðiþkenine Göre Daðýlým 
I. Öðretim (Gündüz) 141 78.8 
II. Öðretim (Gece) 38 21.2 
Program Deðiþkenine Göre Daðýlým 
Fen Bilgisi Öðretmenliði 39 21.8 
Sýnýf Öðretmenliði  38 21.2 
Resim-Ýþ Öðretmenliði 32 17.9 
Türkçe Öðretmenliði  30 16.8 
Beden Eðitimi Öðretmenliði 23 12.8 
Sosyal Bilgiler Öðretmenliði 17 9.5 

Toplam  179 100.0 
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Tablo 2. Biliþsel Alan ve Basamaklarýna Yönelik Sonuçla

Kavrama basamaðýnda yer alan önermelerin %48.60 (f=87) oranýyla katýlýmcýlarýn yarýsýdan daha azý tarafýndan 
biliþsel alan içerisinde bir önerme olduðu bilinirken; bu önermelerin kavrama basamaðýnda olduðunu bilen aday 
sayýsýnýn %34.10 oranýyla 61 kiþi olduðu ortaya çýkmýþtýr. Bir baþka deyiþle adaylarýn yarýdan fazlasýnýn, kavrama 
basamaðýndaki önermelerin biliþsel alanda yer aldýðýný bilmedikleri, adaylarýn çok büyük bir oranýn ise (%65.90, 
f=118) bu önermelerin kavrama basamaðýnda olduðunu bilmedikleri ortaya çýkmýþtýr.
Öðretmen adaylarýnýn, kavrama basamaðýndan sonra en az düzeyde uygulama basamaðý hakkýnda bilgi sahibi 
olduklarý belirlenmiþtir. Nitekim adaylarýn %82.70'i (f=148) tarafýndan uygulama basamaðýndaki önermelerin 
biliþsel alanda yer aldýðý bilinirken; bu önermelerin uygulama basamaðýnda olduðunu bilen aday oraný %45.25'tir. 
Biliþsel alanda, adaylarýn bilgi basamaðýndan sonra en fazla analiz basamaðý hakkýnda bilgili olduklarý ortaya 
çýkmýþtýr. Katýlýmcýlarýn %91.60'ý (f=164) tarafýndan analiz düzeyinde yazýlan önermelerin biliþsel alanda olduðu 
bilinmektedir. Bu basamakla ilgili önermelerin analiz basamaðýnda yer aldýðýný bilen aday oraný %62.85'tir. Bu bulgu 
öðretmen adaylarýnýn 1/3'ünün analiz basamaðý hakkýnda yanlýþ bilgi sahibi olduðunu göstermektedir.

Basamaklar Basamak Önermeleri 

Alan Basamak 
Doðru 
Yanýt 

Yanlýþ 
Yanýt 

Doðru 
Yanýt 

Yanlýþ 
Yanýt 

f % f % f % f % 

Bilgi 

1 
Hatýrlamak, yazmak, seçip 

iþaretlemek, eþleþtirmek, doldurmak 
vb. davranýþlarý içermektedir.  

1
71 

9
5.50 

8 
4

.50 
1

17 
6

5.40 
6

2 
3

4.60 
2 

Tanýma, hatýrlama vb. 
eylemleriyle ilgili bu basamaða bir 
öðrencini “Üç basamaklý doðal 
sayýlarý okuyup yazmasý” örnek 
verilebilir. 

Kavrama  

3 
Davranýþlarý özümsemek ve 

kendine mal etmek vb. davranýþlarý 
içermektedir.  

8
7 

4
8.60 

9
2 

5
1.40 

6
1 

3
4.10 

1
18 

6
5.90 

4 

Özümseme, kendine mal 
etme, yorumlama, çevirme, açýklama, 
yeniden ifade etme vb. eylemlerle 
ilgili bu basamaða bir öðrencinin 
“Yazýlý bir metni tablolaþtýrarak 
açýklamasý” örnek verilebilir. 

Uygulama  

5 

Sorun çözmek, ilke, kuram 
ve kanunlarý yeni durumlarda 
kullanmak vb. davranýþlarý 
içermektedir.  

1
48 

8
2.70 

3
1 

1
7.30 

8
1 

4
5.25 

9
8 

5
4.75 

6 

Bilginin kullanýlmasý ve 
uygulanmasý vb. eylemleriyle ilgili 
bu basamaða bir öðrencinin 
“Çevresinde meydana gelen hava 
olaylarýna iliþkin gözlemlerini 
grafikle aktarmasý” örnek verilebilir.  

Analiz  

7 
Öðelere ayýrmak,

baðlantýlarý saptamak ve ilkeleri 
bulmak vb. davranýþlarý içermektedir. 

1
64 

9
1.60 

1
5 

8
.40 

1
13 

6
2.85 

6
6 

3
7.15 

8 

Ayrýt etme/ayýrma,
çözümleme, sýnýflandýrma, farký 
görme vb. eylemleriyle ilgili bu 
basamaða bir öðrencinin “Maddeniz 
üç halini gözlemlemesi ve maddeleri 
buna göre sýnýflamasý” örnek 
verilebilir. 

Sentez  

9 

Amaca hizmet eden öðeleri 
seçmek, onlarý birleþtirip yeni ve 
orijinal bütün oluþturmak vb. 
davranýþlarý içermektedir. 

1
54 

8
5.75 

2
5 

1
4.25 

1
44 

8
0.20 

3
5 

1
9.80 

1
0 

Yeni, benzersiz ve özgün 
bir ürün meydana getirme vb. 
eylemleriyle ilgili bu basamaða bir 
öðrencinin “Küreselleþmenin eðitim 
üzerindeki etkileri konusunda bir 
kompozisyon yazmasý” örnek 
verilebilir. 

 
Deðerlendirme 1

1 

Yargýda bulunmak, deðer 
biçmek, eleþtirmek ve sonuç 
çýkarmak vb. davranýþlarý
içermektedir.  

 
 
1

56 
 
 

8
6.85 

2
3 

1
3.15 

1
16 

6
4.80 

6
3 

3
5.20 

1
2 

Eleþtirme, yargýlama, deðer 
biçme vb. eylemleriyle ilgili bu 
basamaða bir öðrencinin “Bir 
edebiyat metnini böyle bir metinde 
bulunmasý gereken özelliklere göre 
eleþtirmesi” örnek verilebilir. 

 
Genel Ortalama 

 
1

47 

 
8

1.83 

 
3

2 

 
1

8.17 

 
1

05 

 
5

8.76 

 
7

4 

 
4

1.24 
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Adaylarýn büyük çoðunluðu (%85.75, f=154) tarafýndan sentez düzeyindeki önermelerin biliþsel alanda yer 
aldýðý bilinirken, yine bu önermelerin adaylarýn önemli bir kýsmý (%80.20, f=144) tarafýndan sentez basamaðýnda yer 
aldýðýnýn bilindiði tespit edilmiþtir. Ulaþýlan bulgunun sevindirici bir rakam olmadýðý, ancak memnun edici bir 
düzeyde olduðu söylenebilir. Deðerlendirme basamaðýnda yer alan önermelerin katýlýmcýlarýn önemli bir çoðunluðu 
(%86.85, f=156)  tarafýndan biliþsel alanda yer aldýðýnýn bilindiði tespit edilirken; adaylarýn önemli bir bölümü 
(%35.20, f=63)  tarafýndan ise bu önermelerin deðerlendirme basamaðýnda yer aldýðýnýn bilinmediði ortaya 
çýkmýþtýr. 

3.2 Öðretmen Adaylarýnýn Duyuþsal Alan ve Basamaklarýna Yönelik Bilgi Düzeyleri 
Son yýllarda özellikle 2004-2005 eðitim öðretim yýlýndan itibaren uygulama konulan yeni ilköðretim 

programlarý duyuþsal alana daha fazla yer vermektedir. Ýlköðretim birinci kademenin uzak ve genel amaçlarý, 
duyuþsal alanla yakýndan ilgilidir. Bu çalýþmanýn yapýldýðý eðitim fakültesi öðrencileri bu okullarda görev 
yapacaklardýr. Bu nedenle, öðretmen adaylarýnýn duyuþsal alan ve bu alanda yer alan basamaklar hakkýndaki bilgi 
düzeyleri daha çok anlam taþýmaktadýr. 

Tablo 3'ten de anlaþýlacaðý gibi, öðretmen adaylarýn önemli bir kýsmý (%76.55, f=137) tarafýndan, alma 
basamaðýnda yer alan önermelerin duyuþsal alanda yer aldýðý bilinmektedir. Buna karþýn, öðretmen adaylarýnýn 
yaklaþýk yarýsý (%51.40, f=92) bu önermelerin alma basamaðýnda olduðunu bildiði ortaya çýkmýþtýr. Diðer bir deyiþle 
adaylarýn yarýya yakýný (%48.60, f=87) tarafýndan bu önermelerin alma basamaðýnda yer aldýðýnýn bilinmemesi, 
üzerinde düþünülmesi gereken bir konu ve önemli bir eksiklik olarak kabul edilebilir. 

Tepkide bulunma basamaðýnda yer alan önermelerin adaylarýn çok yüksek bir kýsmýnýn (%92.75, f=166) 
duyuþsal alanda yer aldýðýný bildiði tespit edilmiþtir. Ancak bu önermelerin tepkide bulunma basamaðýnda olduðunu 
bilen aday oraný ise %33.80 (f=61)'dir. Baþka bir ifadeyle katýlýmcýlarýn önemli bir kýsmýnýn (%66.20, f=118) bu 
önermelerin tepkide bulunma basamaðýnda yer aldýðýný bilmedikleri sonucu ortaya çýkmýþtýr. Elde edilen sonuç, 
adaylarýn tepkide bulunma basamaðý hakkýnda yeterince bilgiye sahip olmadýklarýný göstermesi açýsýndan önemlidir. 
Adaylarýn büyük bir kýsmýnýn (%87.75, f=157) deðer verme basamaðýnda yer alan önermelerin duyuþsal alanda yer 
aldýðýný bildikleri; ancak katýlýmcýlarýn yarýsýndan daha azýnýn (%40.80, f=73) bu önermelerin deðer verme 
basamaðýna yönelik olduðunu bildikleri tespit edilmiþtir. Diðer bir deyiþle öðretmen adaylarýnýn önemli bir 
bölümünün (%59.20, f=106) deðer verme basamaðý hakkýnda bilgi eksikliðinin bulunduðu belirlenmiþtir. 

Örgütleme basamaðýna dönük önermelerin duyuþsal alanda yer aldýðýný bilen öðretmen adayý oraný %72.35 
(f=130) olarak tespit edilirken; adaylarýn sadece %19.85 (f=36)'i bu önermelerin örgütleme basamaðýnda 
bulunduðunu bildikleri sonucu ortaya çýkmýþtýr. Adaylarýn oldukça büyük bir kýsmýnýn (%80.15, f=143) örgütleme 
basamaðý hakkýnda yeteri derecede bilgi sahibi olmadýklarý elde edilmiþtir. Üzerinde dikkatle durulmasý gereken bu 
sonuç, ayný zamanda adaylarýn duyuþsal alan basamaklarý içerisinde en az bilgi sahibi olduklarý basamaða iþaret 
etmesi bakýmýndan önem teþkil etmektedir. Katýlýmcýlarýn aðýrlýklý olarak (%88.00, f=158) kiþilik haline getirme 
basamaðýnda yer alan önermelerin duyuþsal alan içerinde bulunduðunu bildiði, ayrýca bu önermelerin kiþilik haline 
getirme basamaðýnda bir önerme olduðunu öðretmen adaylarýnýn %64.80 (f=116)'ni tarafýndan bilindiði tespit 
edilmiþtir. Bu oran ayný zamanda öðretmen adaylarýnýn duyuþsal alan içerisinde en fazla kiþilik haline getirme 
basamaðý hakkýnda bilgi sahibi olduklarýný ortaya çýkarmýþtýr.

3.3. Öðretmen Adaylarýnýn Psiko-Motor Alan ve Basamaklarýna Yönelik Bilgi Düzeyleri 
Biliþsel alana yönelik hazýr bulunuþluk düzeyleri ile birleþerek bireylerin davranýþlarýnýn somutlaþtýrýlmasýný 

saðlayan psiko-motor alan hakkýnda öðretmen adaylarýnýn bilgi düzeyleri günümüz dünyasýnda daha fazla 
önemsenmektedir.

Algýlama basamaðýna yönelik önermelerin psiko-motor alanda yer aldýðýný bilen öðretmen adayý oraný 
%60.35 (f=108) iken, bu önermelerin algýlama basamaðýnda olduðunu bilen aday oraný %54.20 (f=97)'dir. Elde 
edilen bulgu öðretmen adaylarýnýn yaklaþýk yarýsýnýn (%45.80, f=82) algýlama basamaðý hakkýnda yeterince bilgiye 
sahip olmadýklarýný göstermektedir. Adaylarýn genel olarak psiko-motor alanýn diðer basamaklarýnda daha bilgili 
olduðu ortaya çýkmasý bakýmýndan bu bulgu üzerinde düþünülmesi gereken bir eksiklik olarak görülebilir. 
Katýlýmcýlarýn büyük çoðunluðu (%88.00, f=158) tarafýndan kýlavuz denetiminde yapma düzeyindeki önermelerin 
psiko-motor alanda yer aldýðýnýn, yine bu önermelerin adaylarýn büyük çoðunluðu (%86.30, f=155) tarafýndan 
kýlavuz denetiminde yapma basamaðýnda yer aldýðýnýn bilindiði tespit edilmiþtir. Bu sonuç ayrýca adaylarýn bu alana 
dönük olarak en yüksek düzeyde kýlavuz denetiminde yapma basamaðý hakkýnda bilgiye sahip olduklarýný 
göstermektedir.

Adaylarýn aðýrlýklý olarak (%82.70, f=148) beceri haline getirme basamaðýnda yer alan önermelerin psiko-
motor alan içerinde bulunduðunu bildiði, ayrýca bu önermelerin beceri haline getirme basamaðýnda bir önerme 
olduðunu öðretmen adaylarýnýn önemli bir kýsmý (%80.20, f=144) tarafýndan bilindiði tespit edilmiþtir. Bu oran ayný 
zamanda öðretmen adaylarýnýn psiko-motor alan içerisinde en fazla bilgi sahibi olduðu ikinci basamaðý ortaya 
çýkarmýþtýr. Duruma uydurma basamaðýna dönük önermelerin psiko-motor alanda yer aldýðýný bilen öðretmen adayý 
oraný %73.75 (f=132) olarak tespit edilirken; adaylarýn yaklaþýk yarýsýnýn (%49.45, f=89) bu önermelerin duruma 
uydurma basamaðýnda bulunduðunu bildikleri sonucu ortaya çýkmýþtýr. Bu sonuç, adaylarýn psiko-motor alan 
basamaklarý içerisinde en az bilgi sahibi olduklarý basamaðýn duruma uydurma basamaðýna iþaret etmesi bakýmýndan 
önem teþkil etmektedir.   
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                           Tablo 3. Duyuþsal Alan ve Basamaklarýna Yönelik Sonuçlar

Basamaklar Basamak Önermeleri 

Alan Basamak 
Doðru 
Yanýt 

Yanlýþ 
Yanýt 

Doðru 
Yanýt 

Yanlýþ 
Yanýt 

f % f % f % f % 

Alma 

1 
Farkýnda olmak, duyarlý 

olmak ve seçmek vb. davranýþlarý 
içermektedir.  

1
37 

7
6.55 

4
2 

2
3.45 

9
2 

5
1.40 

8
7 

4
8.60 

2 

Herhangi bir uyarýcýyý fark 
etmek, ayýrt etmek vb. eylemleriyle 
ilgili bu basamaða bir öðrencinin “Okul 
kurallarýnýn farkýnda olmasý” örnek 
verilebilir. 

Tepkide 
bulunma 

3 

Razý olmak, gönüllü olmak, 
izlemek, öneride bulunmak, tartýþmak 
ve zevk almak vb. davranýþlarý 
içermektedir.  

1
66 

9
2.75 

1
3 

7
.25 

6
1 

3
3.80 

1
18 

6
6.20 

4 

Bireyin uyarýcýlara karþý 
dikkatini toplamasý, ona uysal 
davranmasý ve onunla meþgul olmasý 
vb. eylemleriyle ilgili bu basamaða bir 
öðrencinin “Okul kurallarýna uymaya 
razý olmasý veya kurallara uymaktan 
zevk almasý” örnek verilebilir. 

Deðer verme 

5 
Adanmak, yeðlemek, takdir 

etmek ve kendine iþ etmek vb. 
davranýþlarý içermektedir. 

1
57 

8
7.75 

2
2 

1
2.25 

7
3 

4
0.80 

1
06 

5
9.20 

6 

Bireyin davranýþlarýnýn
çevreden saygý görmesi, deðerlerini 
kabullenmesi ve deðerlerine kendini 
adamasý vb. eylemlerle ilgili bu 
basamaða bir öðrencinin
“Laboratuardaki araçlarý korumayý 
kendine iþ edinmesi” örnek verilebilir. 

Örgütleme 

7 
Kararlý ve tutarlý olmak, 

kuramsallaþtýrmak ve formüle etmek vb. 
davranýþlarý içermektedir. 

1
30 

7
2.35 

4
9 

2
7.65 

3
6 

1
9.85 

1
43 

8
0.15 

8 

Bireyin deðerleri kendine mal 
etmesi,  yeni deðerler oluþturmasý, 
deðerleri benimsemedeki kararlýlýk 
göstermesi vb. eylemlerle ilgili bu 
basamaða bir öðrencinin “Yabancý 
dillere duyduðu ilgi nedeniyle dil 
kolunu seçmesi” örnek verilebilir. 

Kiþilik haline 
getirme  

9 

Deðerlerle tutarlý dünya 
görüþü geliþtirmek ve bunlara uygun 
davranýþ sergilemek vb. davranýþlarý 
içermektedir.  

1
58 

8
8.00 

2
1 

1
2.00 

1
16 

6
4.80 

6
3 

3
5.20 

1 

Bireyin deðerler bütünüyle 
nitelenmesi,  deðerleri yaþam felsefesi 
olarak benimsemesi ve onu alýþkanlýk 
hailine getirmesi vb. eylemlerle ilgili bu 
basamaða bir öðrencinin “Irk, inanç, 
bölge vb. fark gözetmeksizin tüm 
arkadaþlarý arasýnda ayrým yapmamasýný 
yaþam felsefesi haline dönüþtürmesi” 
örnek verilebilir. 

 
Genel Ortalama 

 
1

50 

 
8

3.48 

 
2

9 

 
1

6.52 

 
7

6 

 
4

2.13 

 
1

03 

 
5

7.87 
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Tablo 4. Psiko-Motor Alan ve Basamaklarýna Yönelik Sonuçlar

Öðretmen adaylarýnýn %73.20 (f=131)'sinin yaratma basamaðýna yönelik önermelerin psiko-motor alan 
içerisinde yer aldýðýný bildikleri ortaya çýkarken, ayný zamanda da adaylarýn önemli bir kýsmýnýn (%70.65, f=127) bu 
önermelerin yaratma basamaðýnda yer aldýðýný bildikleri belirlenmiþtir. Adaylarýn algýlama basamaðýndan sonra en 
az düzeyde yaratma basamaðý hakkýnda bilgiye sahip olduklarýnýn ortaya çýkmasý, üzerinde düþünülmesi gereken bir 
sonuç olarak kabul edilebilir. 

3.4. Öðretmen Adaylarýnýn Biliþsel, Duyuþsal ve Psiko-Motor Alanlar ile Bu Alanlarda Yer Alan 
Basamaklara Yönelik Bilgi Düzeyleri

Bu bölümde öðretmen adaylarýnýn genel olarak biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor alanlar ile bu alanlarda yer 
alan basamaklara yönelik bilgi düzeylerine ait bulgular ele alýnmýþtýr.

Basamaklar Basamak Önermeleri 

Alan Basamak 
Doðru 
Yanýt 

Yanlýþ 
Yanýt 

Doðru 
Yanýt 

Yanlýþ 
Yanýt 

f % f % f % f % 

Algýlama 
(uyarýlma) 

1 
Duyu organlarýyla davranýþ 

örüntülerini ayýrt etmek, teþhis etmek veya 
fark etmek vb. davranýþlarý içermektedir.  

1
08 

6
0.35 

7
1 

3
9.65 

9
7 

5
4.20 

8
2 

4
5.80 

2 

Nesnelerin niteliklerinin veya 
iliþkilerinin duyu organlarýyla farkýna 
varýlmasý ve bedensel kurulmasý vb.  
eylemlerle ilgili bu basamaða bir 
öðrencinin “Koþmaya hazýrlýk aþamasýnda 
bedenini kalkýþ pozisyonuna hazýr hale 
getirmesi” örnek verilebilir. 

Kýlavuz 
denetiminde 
yapma 

3 
Taklitle öðrenmek, davranýþý 

öðretmen veya rehber gözetiminde 
yapmak vb. davranýþlarý içermektedir. 

1
58 

8
8.00 

2
1 

1
2.00 

1
55 

8
6.30 

2
4 

1
3.70 

4 

Taklit etme, birinin desteði veya 
rehberliðinde bir hareketi yapma vb.  
eylemlerle ilgili bu basamaða bir 
öðrencinin “Tenis oyununda antrenörün 
yardýmýyla kurallarýna uygun servis 
atmasý” örnek verilebilir. 

Beceri  
haline 
getirme 

5 

Kimseden yardým almadan bir 
davranýþý istenilen süre, nitelik ve 
yeterlikte yapmak vb. davranýþlarý 
içermektedir.  

1
48 

8
2.70 

3
1 

1
7.30 

1
44 

8
0.20 

3
5 

1
9.80 

6 

Öðrenilen bir davranýþýn 
alýþkanlýk haline getirilmesi, bir 
davranýþýn otomatik olarak yapýlmasý veya 
mekanikleþme vb.  eylemlerle ilgili bu 
basamaða bir öðrencinin “Teniz oyununda 
yardým almadan kurallara uygun servis 
atmasý” örnek verilebilir. 

Duruma 
uydurma 

7 

Kazanýlan becerileri yeni 
durumlarda kullanmak ve bir davranýþý 
kendi kendine yapmak vb. davranýþlarý 
içermektedir.  

1
32 

7
3.75 

4
7 

2
6.25 

8
9 

4
9.45 

9
0 

5
0.55 

8 

Bir davranýþýn deðiþik 
yapýlmasý, becerinin transferi ve yeni 
durumda kullanýlmasý vb. eylemlerle ilgili 
bu basamaða bir öðrencinin “Gitarla 
çýkardýðý melodiyi, baðlama üzerinde de 
çýkarmasý” örnek verilebilir. 

Yaratma 

9 
Beceriler ile benzeri olmayaný 

yapmak ve yeni beceri (ürün) ortaya 
koymak vb. davranýþlarý içermektedir. 

1
31 

7
3.20 

4
8 

2
6.80 

1
27 

7
0.65 

5
2 

2
9.35 

1 

Orijinal,  benzersiz ve yeni bir 
davranýþ biçimi ortaya koyma, becerileri 
farklý þekillerde sergileme vb. eylemlerle 
ilgili bu basamaða bir öðrencinin “Güreþte 
kendine özgü bir figür oluþturmasý” örnek 
verilebilir. 

 
Genel Ortalama 

 
1

35 

 
7

5.60 

 
4

4 

 
2

4.40 

 
1

22 

 
6

8.16 

 
5

7 

 
3

1.84 
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Tablo 5'ten de anlaþýlacaðý gibi, genel olarak öðretmen adaylarýnýn büyük çoðunluðunun (%81.83, f=147) 
biliþsel alana yönelik önermelerin bu alan içerisinde olduðunu bildiði belirlenmiþtir. Biliþsel alana ait önermelerin bu 
alan içerisinde hangi basamaða ait olduðunu bilen öðretmen adayý oraný ise %58.76'dýr. Bir baþka deyiþle, öðretmen 
adaylarýnýn önemli bir kýsmý (%41.24, f=74) tarafýndan bu önermelerin biliþsel alandaki hangi basamaða ait 
olduðunun bilinmediði tespit edilmiþtir. Bu sonuç, üzerinde dikkatle durulmasý gereken bir eksiklik olarak kabul 
edilmelidir.

                 Tablo 5. Alanlar ile Alanlarda Yer Alan Basamaklara Yönelik Sonuçlar

Duyuþsal alana yönelik olarak öðretmen adaylarýnýn %83.48 (f=150)'inin bu alan hakkýnda bilgi sahibi 
olduklarý ortaya çýkmýþtýr. Bu oran ayný zamanda adaylarýn en fazla duyuþsal alan hakkýnda bilgi sahibi olduklarýna 
iþaret etmektedir. Duyuþsal alana yönelik önermelerin bu alanda yer alan hangi basamaða ait olduðunu bilen 
öðretmen adayý oraný ise %42.13 (f=103)'tür. Bu bulgu, öðretmen adaylarýnýn en az düzeyde duyuþsal alan içerisinde 
yer alan basamaklar hakkýnda bilgi sahibi olduklarýný ortaya koymasý bakýmýndan önemli görülebilir. Bir baþka 
deyiþle öðretmen adaylarý alan olarak en fazla duyuþsal alan hakkýnda bilgi sahibi iken, basamak olarak ise en az 
düzeyde bu alan basamaklarý hakkýnda bilgi sahibi olduklarý ortaya çýkmýþtýr. Bu bulgu, öðretmen adaylarýnýn en çok 
duyuþsal alan basamaklarýný birbirine karýþtýrdýklarýný göstermesi açýsýndan önemli görülebilir. 

Öðretmen adaylarýnýn %75.60 (f=135)'sý tarafýndan psiko-motor alana yönelik önermelerin bu alan 
içerisinde olduðunu bildiði belirlenmiþtir. Psiko-motor alana ait önermelerin bu alan içerisinde hangi basamaða ait 
olduðunu bilen öðretmen adayý oraný ise %68.16 (f=122)'dýr. Elde edilen bulgular, bir yandan öðretmen adaylarýnýn 
alan olarak en az düzeyde psiko-motor alan hakkýnda bilgi sahibi olduklarýný ortaya koyarken; diðer taraftan alanlar 
içerisinde yer alan basamaklara yönelik olarak da adaylarýn en yüksek düzeyde psiko-motor alanda yer alan 
basamaklar hakkýnda bilgi sahibi olduklarýný göstermektedir. Bu sonuç, oldukça düþündürücü ve üzerinde dikkatle 
durulmasý gereken bir durum olarak karþýmýza çýkmaktadýr.

3.5.        Öðretmen Adaylarýnýn Birbirinden Ayýrt Etmekte Zorlandýðý Basamaklar

Öðretmen adaylarýnýn, biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor alanlarda yer alan basamaklarýn hangilerini 
birbiriyle karýþtýrdýklarýna ait bulgular Tablo 6'da yer almaktadýr.

Katýlýmcýlarýn %41.89'u biliþsel alanýn kavrama basamaðýnda yer alan önermelerin duyuþsal alan içerisinde 
olduðunu, %33.51'i ise bu önermenin kiþilik haline getirme basamaðýnda yer aldýðýný belirttikleri tespit edilmiþtir. 
Ortaya çýkan bulgu, adaylarýn biliþsel alanda yer alan kavrama ile duyuþsal alanda yer alan kiþilik haline getirme 
basamaklarýný çok fazla ayýrt edemediklerini göstermektedir. Elde edilen bulgu, üzerinde dikkate durulmasý gereken 
önemli bir eksiklik olarak kabul edilebilir. Adaylarýn %82.68'inin uygulama basamaðýna yönelik belirtilen 
önermelerin biliþsel alanda yer aldýðýný bildikleri ancak adaylarýn %28.49'unun uygulama basamaðýnda yer alan 
önermelerin kavrama basamaðýnda bir önerme olduðunu ileri sürdükleri ortaya çýkmýþtýr. Ulaþýlan bulgu, adaylarýn 
kavrama ve uygulama basamaklarýný birbirine karýþtýrdýklarýný açýða çýkarmasý açýsýndan önemli bir tespit ve eksiklik 
olarak görülebilir.

Analiz basamaðýnda yer alan önermelerin katýlýmcýlarýn büyük çoðunluðu (%91.62) tarafýndan biliþsel 
alanda yer aldýðý bilinirken, katýlýmcýlarýn %17.82'sinin analiz basamaðýnda yer alan önermelerin kavrama 
basamaðýnda olduðunu belirttikleri ve kavrama-analiz basamaklarý arasýndaki farký kavrayamadýklarý ortaya 
çýkmýþtýr. Katýlýmcýlarýn %87.15'i deðerlendirme basamaðýna yönelik önermelerin biliþsel alanda yer aldýðýný 
belirtirken, katýlýmcýlarýn %15.64'ünün deðerlendirme basamaðýnda yer alan önermelerin analiz basamaðýnda 
olduðunu belirttikleri, diðer bir deyiþle analiz ve deðerlendirme basamaklarý arasýndaki farký kavrayamadýklarý 
görülmüþtür.

Adaylarýn %76.53'ünün alma basamaðýndaki önermelerin duyuþsal alanda yer aldýðýný bildikleri ancak 
adaylarýn %29.60'ýnýn alma basamaðýnda yer alan önermelerin tepkide bulunma basamaðýnda bir önerme olduðunu 
bildikleri tespit edilmiþtir. Adaylarýn çok büyük bir kýsmýnýn (%92.73) tepkide bulunma basamaðýnda yer alan 
önermelerin duyuþsal alanda yer aldýðýný bildikleri, adaylarýn %45.81'inin tepkide bulunma basamaðýnda yer alan

Doðru Seçenek Olan Alan ve Basamaklar 

Alan Basamak 
Doðru 
Yanýt 

Yanlýþ 
Yanýt 

Doðru 
Yanýt 

Yanlýþ 
Yanýt 

f % f % f % f % 

1 Biliþsel alan ve bu alanda yer alan basamaklar 
1

47 
8

1.83 
3

2 
1

8.17 
1

05 
5

8.76 
7

4 
4

1.24 

2 
Duyuþsal alan ve bu alanda yer alan 

basamaklar 
1

50 
8

3.48 
2

9 
1

6.52 
7

6 
4

2.13 
1

03 
5

7.87 

3 
Psiko-motor alan ve bu alanda yer alan 

basamaklar 
1

35 
7

5.60 
4

4 
2

4.40 
1

22 
6

8.16 
5

7 
3

1.84 
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önermelerin katýlýmcýlarýn büyük çoðunluðu (%91.62) tarafýndan biliþsel alanda yer aldýðý bilinirken, 
katýlýmcýlarýn %17.82'sinin analiz basamaðýnda yer alan önermelerin kavrama basamaðýnda olduðunu belirttikleri ve 
kavrama-analiz basamaklarý arasýndaki farký kavrayamadýklarý ortaya çýkmýþtýr. Katýlýmcýlarýn %87.15'i 
deðerlendirme basamaðýna yönelik önermelerin biliþsel alanda yer aldýðýný belirtirken, katýlýmcýlarýn %15.64'ünün 
deðerlendirme basamaðýnda yer alan önermelerin analiz basamaðýnda olduðunu belirttikleri, diðer bir deyiþle analiz 
ve deðerlendirme basamaklarý arasýndaki farký kavrayamadýklarý görülmüþtür.

              Tablo 6. Öðretmen Adaylarýnýn Birbirinden Ayýrt Etmekte Zorlandýðý Basamaklar

Adaylarýn %76.53'ünün alma basamaðýndaki önermelerin duyuþsal alanda yer aldýðýný bildikleri ancak 
adaylarýn %29.60'ýnýn alma basamaðýnda yer alan önermelerin tepkide bulunma basamaðýnda bir önerme olduðunu 
bildikleri tespit edilmiþtir. Adaylarýn çok büyük bir kýsmýnýn (%92.73) tepkide bulunma basamaðýnda yer alan 
önermelerin duyuþsal alanda yer aldýðýný bildikleri, adaylarýn %45.81'inin tepkide bulunma basamaðýnda yer alan 
önermelerin deðer verme basamaðýna ait olduðu görüþünde birleþtikleri görülmüþtür. Bu bulgu, adaylarýn tepkide 
bulunma basamaðýný deðer verme basamaðýyla en fazla karýþtýrdýklarýný göstermektedir. Adaylarýn %87.70'i deðer 
verme basamaðýna ait önermelerin duyuþsal alanda yer aldýðýný bildikleri ortaya çýkmýþtýr. Ancak adaylarýn 
%41.34'ünün deðer verme basamaðýna yönelik önermelerin kiþilik haline getirme basamaðýnda yer aldýðýný 
belirttikleri ve deðer verme ile kiþilik haline getirme basamaklarýnýn farklarýný kavrayamadýklarý görülmüþtür. Elde 
edilen bulgu, adaylarýn deðer verme basamaðý hakkýnda önemli derecede bilgi eksikliklerini ortaya koymaktadýr. 
Adaylarýn %72.62'si tarafýndan örgütleme basamaðýnda yer alan önermelerin duyuþsal alana ait olduðunu bildikleri 
ancak adaylarýn %35.19'unun örgütleme basamaðýna yönelik önermelerin kiþilik haline getirme basamaðýna ait 
olduðunu belirttikleri görülmüþtür. Ayrýca kiþilik haline getirme basamamaðýnda yer alan önermelerin adaylarýn 
%88.26'sý tarafýndan duyuþsal alanda yer aldýðý bilinirken, adaylarýn %15.64'ünün kiþilik haline getirme 
basamaðýnda yer alan önermelerin örgütleme basamaðýna ait önerme olduðu þeklinde görüþ bildirdikleri ve adaylarýn 
kiþilik haline getirme basamaðýný örgütleme basamaðýyla karýþtýrdýklarý tespit edilmiþtir.

Adaylarýn %31.28'i tarafýndan psiko-motor alanda yer alan algýlama basamaðýna yönelik önermelerin 
duyuþsal alanda yer aldýðýný belirttikleri, adaylarýn %27.93'ünün psiko-motor alanýn algýlama basamaðýnda yer alan 
önermelerin duyuþsal alanda yer alan alma basamaðýna ait olduðunu belirttikleri tespit edilmiþtir. Bu bulgu adaylarýn 
psiko-motor alanýn algýlama ile duyuþsal alanýn alma basamaklarý arasýndaki farký kavrayamadýklarýný 
göstermektedir. Adaylarýn %73.74'ü tarafýndan duruma uydurma basamaðýnda yer alan önermelerin psiko-motor 
alanda yer aldýðý bilinmesine karþýn, adaylarýn %34.07 ise duruma uydurma basamaðýna ait olan önermelerin beceri 
haline getirme basamaðýnda yer aldýðýný belirttikleri tespit edilmiþ ve adaylarýn duruma uydurma basamaðýný en fazla 
beceri haline getirme basamaðýyla karýþtýrdýklarý görülmüþtür. Adaylarýn %22.34'ünün psiko-motor alanýn yaratma 
basamaðýnda yer alan önermelerin biliþsel alanda yer aldýðýný bildikleri ve adaylarýn %10.61'i tarafýndan yaratma 
basamaðýna yönelik önermelerin biliþsel alanýn kavrama basamaðýna ait bir önerme olduðunu belirttikleri tespit 
edilmiþtir. Elde edilen bulgu, adaylarýn yaratma ve kavrama basamaklarý arasýndaki farký bilmediklerini ortaya 
çýkarmýþtýr. 

Alanlar 
Doðru Cevap Olan 
Basamaklar  

Yanlýþ Cevap Olarak Verilen Alan ve Basamaklar 
Alan f % Basamak f % 

Biliþsel Alan 

1 Kavrama 
Duy

uþsal  
7

5 
4

1.89 
Kiþilik haline getirme 6

0 
3

3.51 

2 Uygulama  
Bili

þsel 
1

48 
8

2.68 
Kavrama  5

1 
2

8.49 

3 Analiz  
Bili

þsel  
1

64 
9

1.62 
Kavrama  3

2 
1

7.87 

4 Deðerlendirme 
Biliþsel 1

56 
8

7.15 
Analiz  2

8 
1

5.64 

DuyuþsalAlan 

5 Alma  
Duyuþsal  1

37 
7

6.53 
Tepkide bulunma  5

3 
2

9.60 

6 Tepkide bulunma  
Duyuþsal 1

66 
9

2.73 
Deðer verme  8

2 
4

5.81 

7 Deðer verme  
Duyuþsal  1

57 
8

7.70 
Kiþilik haline getirme 7

4 
4

1.34 

8 Örgütleme  
Duyuþsal 1

30 
7

2.62 
Kiþilik haline getirme 6

3 
3

5.19 

9 Kiþilik haline getirme 
Duyuþsal 1

58 
8

8.26 
Örgütleme  2

8 
1

5.64 

Psiko-Motor 
Alan 

1
0 

Algýlama 
Duyuþsal 5

6 
3

1.28 
Alma  5

0 
2

7.93 
1

1 
Duruma uydurma  

Psiko-Motor  1
32 

7
3.74 

Beceri haline getirme  6
1 

3
4.07 

1
2 

Yaratma  
Biliþsel  4

0 
2

2.34 
Kavrama  1

9 
1

0.61 
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3.  SONUÇ VE ÖNERÝLER

4.1. Sonuç

Günümüz toplumunun yaþantýsý, deðerleri, deðiþimi ile küreleþme, teknolojik ve bilimsel geliþmeler, 
bireylerin kendilerini biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor olarak her alanda geliþtirmelerini zorlamaktadýr. Bir baþka 
deyiþle, günümüz ve gelecek insaný geliþmesini çok yönlü olarak gerçekleþtirmek durumundadýr. Bu nedenle eðitim 
sistemlerinin toplum ve insan sermayesinin niteliðinin yükseltilmesinde anahtar konumda olmasý, bireyin ayný 
zamanda nitelik açýsýndan bir bütün olarak eðitilmesini saðlamalýdýr. Dolayýsýyla eðitim sisteminin en önemli 
öðelerinden biri olan öðrencilerin biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor alanlarda bir bütün olarak yetiþmeleri, yukarýda 
belirtilen durumlarý olumlu yönde ve daha etkili kýlacaktýr. Ancak öðrencilerin belirtilen bu üç alanda bir bütün olarak 
yetiþmeleri, kuþkusuz onlarý eðiten öðretmenlerin de biliþsel, duyuþsal ve psiko-motor alanlarda nitelikli yetiþmeleri 
ve bu konularda bilgi ve beceri sahibi olmasýyla yakýndan iliþkilidir. Çünkü bu nitelikteki öðretmenler, öðrencilerin 
milli eðitimin temel amaçlarýna daha hýzlý ve etkili þekilde ulaþmalarýný saðlayacaktýr. Bu baðlamda öðretmen 
adaylarýnýn mesleki yaþantýlarýnýn öncesinde aþamalý hedeflere yönelik bilgi düzeylerinin tespiti önemli bilgi 
saðlayacaktýr. Bu araþtýrma, öðretmen adaylarýnýn hedefler taksonomisi hakkýndaki bilgi düzeylerini tespit etmek 
amacýyla yapýlmýþ ve þu sonuçlara ulaþýlmýþtýr:

Soru formunda yer alan biliþsel alana yönelik önermelerin öðretmen adaylarýnýn %81.83 (f=147)'ü 
tarafýndan bu alan içerinde yer aldýðýnýn bilindiði ortaya çýkmýþtýr. Biliþsel alana ait önermelerin bu alan içerisinde 
hangi basamaða ait olduðunu bilen öðretmen adayý oraný ise %58.76 (f=105)'dýr. Ulaþýlan bu sonuçlar, ayný zamanda 
adaylarýn hem biliþsel alan hem de bu alanda yer alan basamaklar hakkýnda ikinci sýrada bilgi sahibi olduklarýný 
göstermektedir. Ayrýca biliþsel alan içerisinde yer alan basamaklara yönelik olarak ise adaylarýn en yüksek düzeyden 
en az düzeye doðru sentez, bilgi, deðerlendirme, analiz, uygulama ve kavrama basamaklarýna yönelik bilgi sahibi 
olduklarý ortaya çýkmýþtýr. Biliþsel alanda bir üst basamak bir alt basamaktan daha çok zihinsel bilgi ve beceri 
gerektirdiði halde, adaylarýn en fazla sentez, en az düzeyde ise kavrama ve uygulama basamaklarý hakkýnda bilgi 
sahibi olmalarý dikkat çekici bir sonuç olarak karþýmýza çýkmaktadýr.

Biliþsel ve psiko-motor alanlar da dikkate alýndýðýnda, öðretmen adaylarýn en yüksek düzeyde (%83.48, 
f=150) duyuþsal alan hakkýnda bilgi sahibi olduklarý belirlenmiþtir. Duyuþsal alana yönelik önermelerin bu alanda 
yer alan hangi basamaða ait olduðunu bilen öðretmen adayý oraný %42.13 (f=103)'tür. Bu bulgu, öðretmen 
adaylarýnýn duyuþsal alan basamaklarý hakkýnda en az bilgi sahibi olduklarýný ortaya koymaktadýr. Duyuþsal alan 
basamaklarýna yönelik olarak adaylarýn en yüksek düzeyden en az düzeye doðru kiþilik haline getirme, alma, deðer 
verme, tepkide bulunma ve örgütleme basamaklarýna yönelik bilgi sahibi olduklarý belirlenmiþtir. Bu alanda 
öðretmen adaylarýnýn en yüksek düzeyde kiþilik haline getirme, en az düzeyde örgütleme basamaðý hakkýnda bilgi 
sahibi olduklarý sonucuna ulaþýlmýþtýr. Adaylarýn ilk ve son basamaklarda yüksek düzeyde, orta basamaklarda düþük 
düzeyde bilgi sahibi olmasý dikkat çekici bir sonuç olarak deðerlendirilebilir.

Diðer alanlar dikkate alýndýðýnda öðretmen adaylarýn en düþük düzeyde (%75.60, f=135) psiko-motor alan 
hakkýnda bilgi sahibi olduklarý belirlenmiþtir. Psiko-motor alana ait önermelerin bu alan içerisinde hangi basamaða 
ait olduðunu bilen öðretmen adayý oraný %68.16 (f=122)'dýr. Ulaþýlan sonuçlar, bir taraftan öðretmen adaylarýnýn en 
düþük düzeyde psiko-motor alan hakkýnda bilgi sahibi olduklarýný ortaya koyarken; diðer taraftan adaylarýn en 
yüksek düzeyde psiko-motor alanda yer alan basamaklar hakkýnda bilgi sahibi olduklarýný göstermektedir. Ayrýca 
psiko-motor alan içerisinde yer alan basamaklara dönük olarak adaylarýn en yüksek düzeyden en az düzeye doðru 
kýlavuz denetiminde yapma, beceri haline getirme, yaratma, algýlama ve duruma-uydurma basamaklarýna yönelik 
bilgi sahibi olduklarý ortaya çýkmýþtýr.

Bunlarýn yaný sýra öðretmen adaylarýnýn en yüksek düzeyden en düþük düzeye doðru; alanlar açýsýndan 
duyuþsal alan, biliþsel alan ve psiko-motor alana yönelik; basamaklar açýsýndan psiko-motor alan basamaklarý, 
biliþsel alan basamaklarý ve duyuþsal alan basamaklarýna yönelik bilgi sahibi olduklarý tespit edilmiþtir. Ayrýca 
alanlar içerisinde tüm basamaklar dikkate alýndýðýnda öðretmen adaylarýnýn en yüksek düzeyde beceri haline getirme 
ve sentez; en düþük düzeyde kavrama ve örgütleme basamaklarýna yönelik bilgi sahibi olduklarý sonucu elde 
edilmiþtir. 

Adaylarýn birbirine en fazla karýþtýrdýklarý alan ve basamaklar ise þu þekilde ortaya çýkmýþtýr. Adaylarýn 
biliþsel alandaki kavrama basamaðýný duyuþsal alandaki kiþilik haline getirme ve psiko-motor alandaki yaratma 
basamaðýyla, psiko-motor alandaki algýlama basamaðýný duyuþsal alandaki alma basamaðýyla karýþtýrdýklarý 
görülmüþtür. Katýlýmcýlarýn biliþsel alanda yer alan basamaklar arasýnda kavrama basamaðýný uygulama ve analiz 
basamaðýyla, analiz basamaðýný ise deðerlendirme basamaðýyla en çok karýþtýrdýklarý tespit edilmiþtir. Duyuþsal 
alanda yer alan basamaklar açýsýndan adaylar, tepkide bulunma basamaðýný alma ve deðer verme basamaðýyla, kiþilik 
haline getirme basamaðýný ise deðer verme ve örgütleme basamaðýyla en fazla karýþtýrdýklarý ortaya çýkmýþtýr. Psiko-
motor alanda yer alan basamaklar arasýndaysa adaylarýn duruma uydurma ve beceri haline getirme basamaklarýný en 
çok birbirine karýþtýrdýklarý ve bu basamaklar arasýndaki farký kavramada zorluk yaþadýklarý tespit edilmiþtir.
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4.2. Öneriler

Araþtýrma sonuçlarýndan yola çýkýlarak, öðretmen adaylarýnýn hedefler taksonomisi hakkýndaki bilgi 
eksiklerini gidermeye yönelik olarak þunlar önerilebilir:

1.  Alan bakýmýndan bilgi düzeyleri dikkate alýndýðýnda, öðretmen adaylarýnýn tüm alanlarda önemli 
derecede bilgi eksikliðinin bulunduðu sonucundan hareketle, adaylarýn tüm alanlardaki, özellikle de biliþsel ve 
psiko-motor alanlardaki bilgi eksikliðini gidermeye yönelik tedbirler alýnmalýdýr.

2.  Hedefler taksonomisi hakkýnda bilgi düzeyinin istenilen oranda olmasý, bu alanlardaki temel 
basamaklara yönelik bilgi düzeyiyle yakýndan ilgilidir. Bu nedenle baþta biliþsel alanda kavrama ve duyuþsal alanda 
örgütleme basamaklarý olmak üzere diðer basamaklarda da adaylarýn bilgi eksikliði giderilmelidir.

3.  Özellikle birbiriyle çok karýþtýrýlan basamaklar kavrama-kiþilik haline getirme, kavrama-yaratma, 
algýlama-alma, kavrama-uygulama, kavrama-analiz, analiz-deðerlendirme, tepkide bulunma-alma, tepkide 
bulunma-deðer verme, kiþilik haline getirme-deðer verme, kiþilik haline getirme-örgütleme ve duruma uydurma-
beceri haline getirme basamaklarý arasýndaki farklar adaylara kazandýrýlmalýdýr. 

4.  Adaylarýn hem alan hem de basamaklara yönelik bilgi eksiklikleri giderilirken;
. Dersler, hedefler ve basamaklarýn geneli dikkate alýnarak iþlenmelidir.
. Adaylarýn baþarýlarý deðerlendirilirken, hedef ve basamaklarýn tümüne yönelik soru veya eylemlerin 

bulunmasýna dikkat edilmelidir.
. Gerektiðinde adaylarýn hedefler hakkýndaki bilgi düzeyleri ara ölçümlerle test edilmeli ve ilgili 

derslerde var olan eksiklikler giderilmelidir.
. Özellikle öðretmenlik formasyonu ders gruplarý arasýnda yer alan “Eðitimde Program Geliþtirme”, 

“Öðretim Ýlke ve Yöntemleri” vb. derslerde adaylarýn hedefler hakkýnda yüksek düzeyde bilgi sahibi olmalarý 
saðlanmalýdýr
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