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DOGRULUK BEYANI

Yiiksek Lisans tezi olarak sundugum “Sinif Yonetiminde Materyal Kullanimina
Iliskin Ogretmen Goériisleri” adli bu ¢alismay1 bilimsel, ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek
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OZET

SINIF YONETIMINDE MATERYAL KULLANIMINA iLiSKiN OGRETMEN
GORUSLERI

INANC, Hacer Sinem
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim YOnetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Ana Bilim Dal1
Tez Danismant: Prof. Dr. Engin KARADAG
Ocak 2025, 99 sayfa.

Alan yazinda materyal kullanimi1 6grenmeyi kolaylastirdigi, ilgiyi, meraki artirdigi, bireysel
ogrenmeyi destekledigi, gercek hayata uyum siirecini kolaylastirdigi, elestirel diisiinmeyi, problem
¢Ozme becerilerini gelistirmektedir. Gorsel, isitsel ve dokunsal materyallerin kullanimi, farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilerin konular1 daha iyi anlamasina yardimci olabilir. Bu, genel olarak egitim
kalitesini artirir ve Ogrenci basarisini olumlu ydnde etkileyebilir. Bu c¢alismanin amaci, smnif
yonetiminde materyal kullanimi iligkin 6gretmen goriisleri incelenmesidir. Materyaller, derslerin daha
etkilesimli, ilgi g¢ekici ve anlasilir hale gelmesini saglar. Calisma tarama modeli kullanilarak
desenlenmis olup ¢alismanin evrenini 2023-2024 egitim &gretim yili doneminde Antalya genelinde,
Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki resmi ve 6zel devlet okullariin ¢alismakta olan tiim 6gretmenleri
olugturmaktadir. Antalya Orneginde, Antalya’da ortadgretimde gorev alan Ogretmenler arasinda
rastgele se¢ilmis 355 kisi arasinda yapilmis anket ¢aligmasi ile 6gretmenlerin materyaller hakkindaki
diisiinceleri arastirilmigtir. Calismanin 6rneklemi kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile segilen 6zel
ve devlet okulunda gorev yapan Ogretmenlerdir. Verilerin toplanmasinda aragtirmaci tarafindan iic
uzman ile gorisiilerek gelistirilen 42 sorudan olusan anket formu kullanilmistir. Verilerin analizinde
betimsel ve fark istatistikleri yapilmistir. Calismada sinif yonetiminde materyal kullanimina iligkin
Ogretmen goriislerinden anlamli bulgular elde edilmistir. Bu c¢alismada 6gretmenlerin materyallerin
Ogrenci diizeyine uygunluk ve simf yonetimini destekleme Ozelliklerini igermesini daha ¢ok
onemsediklerini gérmekle beraber materyallerin 6grenci diizeyine uygunlugunu erkek &gretmenlerin
kadin 6gretmenlere gére daha ¢ok dnemserken sinif yonetimini desteklemesini de kadin 6gretmenlerin
erkek Ogretmenlere gore daha ¢ok oOnemsedigini gormekteyiz. Caligmaya katilan Ggretmenlerin
branglarina gore yanitlarii degerlendirdigimizde ise sinif 6gretmenlerinin kullanilacak materyallerin
Ogretilecek konuyu kolaylastirmasini diger branslardaki 6gretmenlere gore daha fazla 6nemsediklerini

yine bulgular arasinda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sinif yonetimi, materyal, materyal kullanimi.



ABSTRACT
TEACHERS' OPINIONS ON THE USE OF MATERIALS IN INIF MANAGEMENT

INANC, Hacer Sinem
Master Thesis, Department of Turkish and Social Sciences Education
Supervisor: Prof. Dr. Engin KARADAG
January 2025, 99 pages

The use of materials in the field of study facilitates learning, increases interest and
curiosity, supports individual learning, eases the adaptation process to real life, and enhances
critical thinking and problem-solving skills. The use of visual, auditory, and tactile materials
can help students with different learning styles understand subjects more effectively. Overall,
this improves the quality of education and positively impacts student success. In this master's
thesis, The use of materials in the field of study facilitates learning, increases interest and curiosity,
supports individual learning, eases the adaptation process to real life, and enhances critical thinking
and problem-solving skills. The use of visual, auditory, and tactile materials can help students with
different learning styles understand subjects more effectively. Overall, this improves the quality of
education and positively impacts student success. The aim of this study is to examine teachers' views
on the use of materials in classroom management. The study is designed using a survey model, and its
population consists of all teachers working in public and private schools under the Ministry of
National Education in Antalya during the 2023-2024 academic year. In the Antalya sample, the
opinions of teachers about materials were investigated through a survey conducted with 355 randomly
selected secondary school teachers in Antalya. The sample of the study includes teachers working in
private and public schools selected through a convenience sampling method. A questionnaire form
consisting of 42 questions, developed by the researcher in consultation with three experts, was used to
collect the data. Descriptive and inferential statistics were applied to analyze the data. Significant
findings were obtained regarding teachers' views on the use of materials in classroom management.

The study revealed that teachers place greater importance on materials being appropriate for
the students' level and supporting classroom management. It was observed that male teachers prioritize
the suitability of materials for the students' level more than female teachers, while female teachers
value the role of materials in supporting classroom management more than male teachers. When the
responses of participating teachers were evaluated based on their subject areas, it was found that
primary school teachers place greater emphasis on the importance of materials facilitating the topics
being taught compared to teachers of other subjects. This finding is also highlighted among the results.

Keywords: Classroom Management, Material, Use of Material, Success.
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BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim kelimesi, Ingiliz dilinde “education”, Latince’de  “beslemek” anlamma gelen
“educare” ile “disar1 ¢ekmek, ortaya ¢ikarmak, bir yere dogru gdtirmek anlammna gelen ” “educere™den
tiiretilmistir (Duman, 2003: 2). Tirkce’de, egitim “yetistir, besle, 6zen goster, bak™ anlamina
gelen, “igit” fiili kullamlmust1 sahiptir. “Igitgen”, egitimci ve “bedeni ve ruhu besleyen”
anlaminda kullanilmaktadir (Duman, 2003, s.3; Borekei 2000, s.205;). Egitim ayn1 zamanda,
kelime olarak Tiirk¢e’de “terbiye”, giizel konusan, ahlakli, hal ve hareketleri benimsenen kisiyi
betimlemek i¢in terbiyeli kelimesi kullanilmaktadir (Tirk Dil Kurumu Soézligi, 2024) Tersi
durumda hal ve tavirlar olan kisi igin de terbiyesiz kullanilmaktadir (Ozkan, 2006, s. 35, Tiirk
Dil Kurumu SézIigii, 2024). Bu tanima gore, egitim insanin davraniglarinin istenen niteliklere
dontistiiriilmesi siireci olarak tanimlanabilir (Akman ve Bastik, 2016; Akman ve Kocoglu,
2016; Kogoglu ve Egliz, 2019; Kdoger ve Egiiz, 2014; 2013). Bu tanimda egitim kavrami, bir
tilkenin gelismislik diizeyini gosteren faktorler arasinda degerlendirilmektedir. Egitim
kavrami pek c¢ok egitimci tarafindan tanimlanmistir. Durkheim (1979) egitimi, fiziksel, fikri,
ahlaki durumun gelistirilmesi olarak tanimlamaktadir (Ergun, 1999, s.1; Gokalp, 1992; Ozkan,
2006, s.35). Bir baska yonden egitim, yetismis nesillerin, yetismekte olan nesiller iizerindeki
etkisi olarak ifade edilmektedir.

Egitim, kisilerin, bilin¢li ve isteyerek davranislarinda degisiklik olusturma stirecidir
(Ozkan, 2006, s.35; Ertiirk, 1972). Bir baska agidan egitim, kisileri tanimlanmig amaglara gore
yetistirme siireci ya da kiiltiir degerlerini yeni nesillere kazandirmak olarak ifade edilmektedir
(Giiveng, 1996; Kogoglu, 2020; Ozkan, 2006, s.35; Ultanir, 2003; Turhan, 1996).

Yaziy1, takvim, Ol¢lim, matematik, geometriyi ilk olarak ortaya koyan Siimerler,
diinyada egitim sistemini de ilk kez M.O. 3200 yillarinda kullamldig: tahmin edilmektedir
(Ozgiil, 2012). Siimerlerin kurumsal yapilari, 21.yiizyll egitim sisteminin de temelini
olusturmaktadir. Egitim yonetimi ile ilgili kavramlar ilk olarak eski Roma déneminde ortaya
ctkmistir (Bursalioglu, 2010, s.13; Kazanci-Tinmaz, 2020). ilk bilimsel aragtirmalar ise 19.
yiizyil sonlarinda ABD' de baslamistir. Okul yonetimi konusunda egitimcilerin egitimi ilk
olarak 1881'de William Payne tarafindan verildigi, bu egitim ile ilgili bilgilerin yer aldig
kitabin 1875 yayimlandig: ifade edilmektedir (Balmores, 1988; Culbertson, 1988). Okulda



yoneticiler planlar1 hazirlarlar, uygulayicilar égretmenlerdir (Kazanci-Tinmaz, 2020; Payne,
1875).

Ogrenme, deneyim, 6gretme ve ¢alisma yoluyla beceri veya bilginin kazanilmasidir ve
insan beyninin temel islevi, farkli kavramlar1 farkli kombinasyonlarda Ogrenmek ve
anlamaktir (Dewey, 1938; Piaget, 1968; Vygotsky, 1986). Ogrenmenin ne anlama geldigine
dair birgok farkli agiklama bulunmaktadir. Gagne (1985) 6grenmeyi, belirli bir siire boyunca
devam eden ve basit bir biiyiime siireci olmayan, insanin egilim veya yeteneginde meydana
gelen bir degisiklik olarak agiklamaktadir. Mayer (2003)’e gore 6grenme, insanin bilgisinde
veya davraniglarinda deneyim sonucu meydana gelen nispeten etkili degisimdir. Bu, degisim
siirecinin kisa vadeli olmaktan ziyade uzun vadeli olmas1 olarak tanimlanabilir. Ikinci ve daha
Oonemlisi, degisimin asil kismi hafizadaki bilginin igerigi ve yapist ya da Ogrencinin
davranisidir. Degisimin nedeni 6grenenlerin ortamdaki deneyimleridir. Bingham ve Conner
(2010) oOgrenmeyi siiriikleyici verilerin olaganiisti dongiisii olarak nitelendirilmektedir.
Arastirmacilara gore bilgiye, etkilesime ve diisiinmeye baglidir ve bizi doniistiiren sey de
budur. Geisinger (2016) ise benzer bicimde, 21. ylizyil becerilerini ortaya koyarken bu

becerilerin de egitim ile kazanilmasi miimkiin oldugunu iddia etmektedir.

1.2. Cahsmanin Amaci

Bu calismanin amaci, smf yonetiminde kullanilan egitim materyallerinin
ogretmenlerin gorlislerine gore incelemektir. Antalya orneginde, siniflarda farkli tiirde ve
diizeyde materyallerin kullaniminin sinif yonetimine olan etkisinin 6gretmen goriislerini
degerlendirerek dolayisiyla da, bu materyallerin 68renci performansina olan katkisim
degerlendirmek hedeflenmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin materyal kullanimi1 konusundaki
yaklasimlari, Ogrencilerin materyallerle etkilesim diizeyleri ve bu etkilesimlerin siif
yonetimine etkileri analiz edilecektir. Calisma, egitimde sinif yonetimini de destekleyerek
materyal kullanimimin etkili bir sekilde nasil artirilabilecegi ve bu yolla 6grenci basarisinin
nasil gelistirilebilecegi konusunda oneriler sunmay1 amaglamaktadir.

Alanyazindaki c¢aligmalar, sinif yOnetiminin 6grenci basarist lizerindeki etkilerini
incelemekte, egitimde esitlik ve egitime erisim konusunda katkisin1 ve 6gretmen egitimindeki
etkilerini ortaya koymaktadir. Alanyazindaki bir 6nemli ¢alisma konusu da siif yonetiminde,
materyal kullaniminin mevcut durumunu belirlemek, kullanilan egitim materyallerinin

cesitliliginin ve kullanim sikligr ile ilgilidir. Materyaller kullanimi1 konusunda yogunlagan
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caligmalarin bir kismi 6gretmenlerin materyal kullanimi konusundaki goériis ve deneyimlerini
degerlendirmekte; sinif yonetiminin 6grenci basarisi tizerindeki etkilerini kullanilan materyale
gore, farkli tiirde materyallerin (dijital, gorsel, isitsel, vb.) etkilerini analiz etmekte;
Ogrencilerin materyallere olan ilgisi ve motivasyonlarinin siif performanslarina yansimalarini
incelemektedir. Bagka bir kismi, kullanilan materyalin, egitimde esitlik ve erisimde etkisi
incelenmekte ve kirsal ve kentsel bolgelerdeki okullar arasindaki materyal kullanim
farkliliklarin1 belirlemekte ve dezavantajli bolgelerdeki Ogrencilerin materyal eksikligi
nedeniyle yasadigi zorluklar tartisilmaktadir. Calismalarin bir kismi ise 6gretmen egitimi ve
mesleki gelisiminde etkisi, dgretmenlerin materyal kullanimi konusunda yeterliliklerini ve
ihtiyaclarii belirlemek ya da dgretmen egitim programlarinin materyal kullanimini artirmaya
yonelik Oneriler gelistirmek konularinda yogunlagmaktadir. Egitim politikalarina ve
uygulamalarinda uygulanmak suretiyle materyal kullanimini artirmaya yonelik stratejiler
onerilmekte, okullarda materyal kullanimimin etkinligini artiracak yontemler ve uygulamalar
gelistirmenin 6nemi vurgulanmaktadir.

Bu calisma, sinif yonetimi ile egitim materyallerinin etkin kullanimi arasindaki iligki
ile ilgili Ogretmen goriisleri alinarak, elde edilen bulgular iizerinden smif yonetimi
tekniklerinin zenginlestirilmesi ve dolayisiyla dgrenci basarisinin nasil artirilabilecegine dair
kapsamli bir anlayis gelistirmeyi ve Tiirkiye'deki egitim politikalarina katkida bulunmay1

amaclamaktadir.

1.3. Calismanin Onemi

Bilindigi gibi egitimde smif yonetimini etkin sekilde uygulanmasi 6grenci basarisini
etkileyen en 6nemli faktorlerden biri olmakla beraber materyal kullanimi da oldukga etkili
O0gretme araglarindan biridir. Bu calisma sinif yonetiminde materyal kullanimina iligkin
Ogretmen goriislerini almayr amaclamaktadir. Bu baglamda alinan goriisler dogrultusunda
siif i¢inde materyal kullaniminda hangi faktorlerin daha etkili oldugunu 6grenmek konunun

gelisimi agisindan onemlidir. Bu ¢alismanin 6nemi ¢esitli agilardan ele alinabilinir:

= Egitim Kalitesinin Artirilmasi
Materyaller, derslerin daha etkilesimli, ilgi ¢ekici ve anlasilir hale gelmesini saglar.
Gorsel, 1sitsel ve dokunsal materyallerin kullanimi, farkli 6grenme stillerine sahip dgrencilerin
konular1 daha iyi anlamasina yardimei olabilir. Bu, genel olarak egitim kalitesini artirir ve

Ogrenci basarisint olumlu yonde etkileyebilir.



* Ogrenme Siirecinin Desteklenmesi

Materyaller, soyut kavramlarin somutlastirilmasima yardimei olur. Ozellikle karmasik
veya soyut konular, materyaller yardimiyla daha anlasilir hale gelir. Bu, 6grencilerin

derinlemesine 6grenmesini destekler ve bilgilerin uzun siireli hafizada saklanmasini saglar.

= Motivasyon ve Ilgi
Etkili materyal kullanimi, 8grencilerin derse olan ilgisini artirir. lgi ¢ekici ve eglenceli
materyaller, ogrencilerin derslere daha motive ve katilimecr olmalarimi saglar. Yiiksek

motivasyon, genellikle daha yiiksek akademik basari ile iliskilidir.

= Farkhlastirilmis Ogretim

Siniflarda genellikle farkli seviyelerde ve Ogrenme stillerinde 6grenciler bulunur.
Materyaller, 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim stratejileri uygulamasina olanak tanir. Her
Ogrencinin bireysel ihtiyaclarina uygun materyaller kullanarak, her 6grencinin potansiyelini

en list dlizeye ¢ikarmak miimkiin olur.

= Teknolojik Gelismelerin Entegrasyonu

Teknolojik materyallerin (bilgisayarlar, tabletler, akilli tahtalar vb.) sinif yonetiminde
kullanilmasi, Ogrencilere ¢agin gereksinimlerine uygun beceriler kazandirir. Dijital
okuryazarlik, bilgiye erisim ve bilgi yonetimi becerileri, giiniimiiz diinyasinda 6nemli yer
tutar.

Simif yonetiminde materyal kullanimi ile Ogrenci basarist arasindaki iliskinin
belirlenmesi, egitimde kanit temelli uygulamalarin benimsenmesini saglar. Materyal
kullaniminin gercekten Ggrenci basarisini artirip artirmadigina dair bilimsel veriler, egitim
politikalarinin ve smif i¢i uygulamalarin sekillendirilmesine katkida bulunur. Buna ek olarak,
egitimde materyal kullaniminin 6grenci basarilar1 tizerindeki etkilerini anlamak i¢in
onemlidir. Boylelikle, daha etkili egitim stratejilerinin gelistirilmesine ve uygulanmasina
olanak tanir. Bu da uzun vadede Ogrencilerin akademik basarilarini artirarak topluma daha

donanimli bireyler kazandirir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

Aragtirmanin sayiltilar1 sunlardir:
= Arastirmada kullanilan veri toplama aract Ogretmenlerin materyal

kullanimina iligkin goriislerini belirleyecek sekilde hazirlanmastir.
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=  Arastirma kapsamindaki 6gretmenler, dlgme aracindaki sorulari igtenlikle ve

objektif bir sekilde cevaplamislardir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

=  Bu aragtirma 2023 — 2024 egitim-6gretim yilinda Antalya ili, kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile secilen 6zel ve devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlerle
stnirhdir.

* Bu aragtirma, arastirma aracinda yer alan smif yonetiminde materyal kullanimina
yonelik maddeler ile sinirlidir.

= Bu arastirma, segilen okullardaki Ogretmenlerinin arastirma aracina verdikleri

cevaplarla siirhidir.

1.6. Tammlar

Sinif Yonetimi: Belirlenen egitim amaclarinin gerceklestirilmesi igin sistematik ve
bilingli bir sekilde uygulanmasi gereken faaliyetlerin tlimiidiir.
Ogretim Materyali: Ogretim siirecinde hedeflenen bilginin kazandirilmasinda

kullanilan arag¢ — gereclerdir.



BOLUM I
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Sif Yonetimi

Egitim Ogretim siirecinin ger¢eklesebilmesi igin ideal 6grenme ortaminin saglanmast,
Ogrencilerin egitim siirecine katilimma olumsuz yonde etki eden faktorlerin ortadan
kaldirilmasi, o6gretim silirecinde siirenin verimli bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin
aktivitelere dahil olmalaria imkan verilmesi, ortamda var olan 6gretim araglarinin, bireyin ve
siirenin yonetilmesidir (Boz, 2003). Ogrenciler ve dgretmenlerin hayatlarinin énemli bir
boliimiinii kapsayan okul ortaminda egitim 6gretim siireglerinin kalict izler birakmaktadir. Bu
izlerin 6grencilerin geri kalan hayatlarini olumlu etkilemelerini saglamak sinif yonetiminin
Onemini ortaya koymaktadir (Gokalp ve Goniilal, 2017; Mitchell, and Bradshaw, 2013;
Landau, 2009; Saritas, 2006; Marzano ve Marzano, 2003; Lewis, 2002;Doyle, 1980 ).

Sinif yonetimi kavramimin tanimi hakkinda genel olarak kabul edilen bir tanim

bulunmamakla birlikte, alanda ¢ok ¢esitli tanimlamalara rastlanilmaktadir.

Sinif yonetimi, sinif kurallarmin belirlenmesi, uygun bir sinif diizeninin saglanmasi, 6gretimin ve
zamanin etkili bir sekilde yonetilmesi ve 6grenci davranislarinin denetlenerek olumlu bir 6grenme
ikliminin gelistirilmesi olarak tanimlanmaktadir ( Celik, 2005;).

Bagka bir ifadeyle,

Smif yonetimi, dgretmen, dgrenci, program, igerik, zaman, mekan, teknoloji, yontem arasinda etkili bir
esgiidiimleme gergeklestirerek sinifi 6grenmeye elverisli bir ortama doniistiirmeye yonelik etkinliklerin
tiimii olarak tanimlanabilir Saritag, 2006 ).

-----

O0grenme yasantilarinin gergeklestigi, deneyimlendigi ortak edinimsel alanlardir (Dénmez,
2011). Simf yonetimi hakkinda gerceklestirilen ¢alismalar, 1900’li yillarin  basina
dayanmaktadir. Bagley (1910)’un kaleme aldigi sinif yonetimi kitabinda egitim kurumu
olarak okullar 6grencileri i¢inde yasadiklari toplumla uyumlu birer birey olarak yetistirmede
sorumluluk sahibidirler, bu sorumluluklarini yerine getirirken okullar sinifin egitim 6gretim
faaliyetlerinin gergeklestirilebilmesi i¢in sinif ortaminda gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve
kademe kademe siniftaki 6gretim ortamina 6grencilerin dahil edilmesi, bu diizene alismalar
gerektigini belirtmekte kademe smiftaki Ogretim ortamina Ogrencilerin dahil edilmesi, bu
diizene alismalar1 gerektigini belirtmekte, boylelikle siif yonetimi kavramimin 6nemine

dikkat ¢gekmektedir.



Evertson (1988) sinif yonetimini 6grencilerin 6grenme siireci sonrasindaki ¢iktilarinda
istenilen diizeye eriserek akademik olarak basarili sayilabilecek ve ayni zamanda bireyin
sosyo-kiiltiirel gelisimine katki saglayacak Ogrenme ikliminin saglanmasina onciiliik etme
gorevi olarak tanimlamaktadir. Sinif yonetimi 6grenciler 6zlerinde var olan fakat farkinda
olmadiklart giiglii yanlarmmi1 ortaya ¢ikararak Ogrenme siirecinden en iyi bigimde
faydalanilmasina imkan taniyabilmektedir (Sisman ve Turan, 2011; Sisman ve Turan, 2023).
Kounin (1970) ise sinif yonetimini sinif atmosferinde yer alan biitiin 6grencilerin toplumsal
yeterliklerinin ~ gelistirilmesi, sikintt yaratabilecek davranislarinin  ortaya ¢ikmasinin
Onlenmesi, Ogrenciler arast ve sosyal dokuyla esglidiim haline gelmelerinin saglanmasi,
Ogrenci beklenti ve gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in gergeklestirilen davraniglar biitiini
olarak ifade etmektedir. Sinif yonetimi kavramsal olarak ge¢miste yalnizca 6gretmenle iliskili
bir kavram olarak 6ne ¢ikmakta iken giliniimiizde birgok faktoriin sinif yonetimi baglaminda
ele alindig1 ve sinif yonetimine dogrudan ya da dolayli olarak etki ettigi belirtilmektedir. Sinif
yonetimi baglaminda Diinyadaki degisimler, iilke yonetimi, okul yonetimi, toplum, uzak ve
yakin cevre, dgrenciler arasi iligkiler, 6grenci velileri, bireyler aras1 farkliliklar, 6gretmen
nitelikleri, sinif ortami, 6gretim programinin kapsami gibi bir¢ok bilesenin sinif yonetimine
etkisi oldugu giiniimiizde bir¢ok kaynak tarafindan vurgulanmaktadir (Akgiil, 2020; Girgin,
2023).

Etkili smif yonetimi siireci, 0gretmen yeterliligine bagli olarak degerlendirilebilir.
Ogretmenin verimli olabilmesi igin tasarladigi ortamda, beklenmeyen gelismeleri iyi
yonetilebilmesi, sahip oldugu bilgi ve tecriibeyi dogru zamanda kullanabilmesi ile iliskilidir

(Giiven ve Cevher, 2005).

Smnif yonetimi, egitim etkinliklerinin belli bir plan, yer, zaman, 6gretim yontemleri, dahilinde
Ogretmen ve gocuk arasi dogru iletisimi gergeklestirerek 6grenmeye uygun bir ortam ve diizenin
saglanmasi ve stirdiiriilmesidir (Cakir, 2010; Saritas, 2003).

Tertemiz (2006), Ogretmenlerle ilgili yaptigit bir ¢alismada geg¢mis yillarda
Ogretmenlerin  Ggrencilerin  istenmeyen davranislarina odaklanarak bu davranislarin
kontroliiniin disiplin yOntemiyle saglanmasi1 gerektigini disiindiiklerini, glinlimiizde ise
ogretmenlerin 6grenmeyi destekleyici demokratik bir sinif yonetimi uygulamalar1 gerektigini
diisiindiiklerini ortaya koymustur. Yani ge¢mis yillarda sinif yonetimi daha ¢ok 6gretmenlerin
simifi otoriter bir tavirla ve disiplinin hadkim oldugu bir anlayisla ydnetmesi anlaminda
kullanilirken gilinlimiizde ise 6grenmeyi saglayici, demokratik ve 6grencinin aktif oldugu bir

ortam yaratmak anlaminda kullanilmaktadir (Saritag, 2019; Topdemir, 2013).



Egitim siirecinde, smif yonetimi, dgrencilerin basarisini etkileyen en onemli faktor
olarak degerlendirilmistir. FEtkin sinif yonetiminde, sinif i¢inde, en etkin aktorlerden ilk,
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin 6grenme etkinliklerine daha ¢ok zaman ayirmasi, &grencilerin
ders etkinliklerine aktif olarak katilmalarinin saglanmasi, sinif diizeni, ailelerin destegi ile
ogrencilerin basaris1 artmaktadir (Wilks, 1996; Wang v.d.1993). Ogretmenler, verimli ve
saglikli bir egitim-6gretim ortamini1 saglamakla gorevlidir. Bunu yaparken, farkli ilgi ve
gereksinimleri olan 6grencileri dikkate almalidir. Sinifin yonetiminin iyi oldugunda, siif da
etkili iletisim saglayan, siifta otorite kurma, liderlik vasiflarina sahip 6gretmenler egitim ve
Ogretim de basarili olacaklardir (Erol, 2006). Buna ilave olarak, etkili smif yonetimi,
ogrencilerin ilgi alanlarini, beklentilerini, ihtiyaglarini tespit edebilme yetenegi gerektirir.
Ayrica, smif yonetiminde hosgoriilii tutumlar, Ogrencilerin kendi 6z denetimlerini
kazanmalarimi temin eder (Ilgar, 1996, s.141). Egitimde basar1, sinif yonetiminde basar1 ile
saglanmaktadir Okutan, 2015; Demirel, 2015; Evertson ve Emmer, 2013; Mursal, 2005;). Bu
baglamda Ogretmenler lider, bilgili ve yetenekli, istenmeyen davraniglart yonetebilme
ozelliklerine sahip olmalidir ( Akman vd., 2014; Cooper, 2003;Basar, 2000).

Sinif yonetiminde, 6gretmenden sonra ikinci dnemli faktor, siniflardir. Smiflar, egitim
etkinliklerinin uygulama merkezidir (Saritas, 2003). Cocuklarin farkli davranig bigimleri,
kiiltiirel yapilari,bilissel yeterlilikler, siniflarin fiziksel 6zellikleri, egitimi etkileyebilmektedir
(Elban, 2009; Kaya, 2008). 21.yiizyilda, basta aile ¢evresi olmak iizere, kitle iletisim araglar
dahil tiim ¢evresel faktorler, sinif yonetimini etkilemektedir (Toran ve Genggel-Akkus, 2016;
Ercoskun, 2011; Elban, 2009; Celik, 2008). Ogretmen- dgrencinin iyi olmasi, sinifta olumlu
bir iklimin olmasma baglidir. Bu iklim sorunlu davranislarin sikligini azaltabilir ve simif
yonetimini kolaylastirabilir (Bagar, 2009;). Simflarin, fiziksel 6zellikleri egitim programinin
ve cocuklarin gelisim o6zelliklerine uygun 6zellikte olmalidir. Uygun fiziksel 6zellikler, siif
yonetiminde verimliligini artirmaktadir (Kaya, 2008).

Ogretmenlerin, smif yonetiminde, planlama yapmalidir. Simf ydnetiminde, planlama,
en genel tanimi ile belirli kurallar ve kosullar ¢cercevesinde 6§renme ortaminin yonetilmesidir
(Tertemiz, 2006). Egitim programi, 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerini, ilgi ve ihtiyaglarim
uygun olarak planlanmalidir (Calik vd, 2012; Kok vd., 2007; Giindiiz, 2004). Ogrenciler,
siifta bulunduklar siireyi verimli gegirmelidir (Kaya, 2008). Sinif yonetiminin énemli bir
asamasida zaman yonetimidir.

Ogrencileri ve materyalleri diizenleme isleri diizenli bir sekilde diizenleme isini icerir.

Iyi bir smf yoneticisi yani &gretmen, smfi diizenin ve adaletin korunacagi sekilde
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diizenleyebilmelidir. Hem 0Ogrenciler hem de 6gretim materyalleri, hi¢gbir §grencinin veya
dgrencinin dezavantajli olmadig1 sekilde diizenlenmelidir. Ornegin, simif dgretmeninin, belirli
Ogrencilerin sinifta boy veya gérme durumunu dikkate almasi veya not etmesi ve bu tir
Ogrencileri, smifta devam eden 6gretim faaliyetlerinden asir1 derecede dislanmayacaklar1 bir
yere yerlestirmesi gerekebilir (Isuku, 2018).

Ogrencileri ve etkinlikleri koordine etme dgretmen ve sinif yoneticisi olarak, siniftaki
Ogrencileri, kaynaklar1 ve etkinlikleri senkronize etme veya uyumlu hale getirme sorumlulugu
sizin omuzlarinizda. Bu, 6gretim ve d6grenmenin kavgadan ve kargasadan uzak, uyumlu bir
ortamda gergeklesmesini saglamak igin dnemlidir. Ogretmenin bu yonetimsel islevi, smif
icindeki cesitli etkilesimli faaliyetler arasinda baglanti kopmasini 6nler ve boylece sinifta
basarili bir 6gretim-6grenme siireci saglar (Isuku, 2018).

Ogretmenin etkinligi yonlendirme (komuta etme) digerlerinin takip etmesi veya
benimsemesi i¢in bir rehber veya yonerge saglamay igerir. Ogretmenin, 6grencilere dgretilen
O0grenme programint anlamalar1 icin rehberlik veya yon verme sorumlulugu vardir.
Ogretmenlerin, dgrencilere dogru yonlendirme yapildigindan emin olmalar1 gerekmektedir.
Bu, 6grencilerin ¢ikarlarimi goz oOniinde bulundurarak yapilmalidir, "bir baba bir ¢ocugu
yonlendirir" gibi. Bu, 6grencilere yolu géstermeyi amaglar, boylece pahali hatalara diismezler.
Bu, dostluk ve karsilikli saygiy1 tesvik etmeye yardimci olur.

Ogretmenin kontrol islevi beklenen sonucun belirlenen prosediirler ve yontemler
aracilifiyla elde edilmesini saglamak icin bir etkinligi diizenlemeyi igerir. Beklenen sonugtan
sapmay1 Onlemek icin yapilir. Kontrol, sistemi koruyan bir giivenlik mekanizmasi, politika
veya prosediirdiir. Ogretmen, smif durumunu etkili bir sekilde kontrol etmeli ve normdan

sapma oldugunda geri bildirim mekanizmas1 araciligiyla gerekli diizeltmeleri yapmalidir

(Isuku, 2018).

2.2. Etkili Sinif Yonetimi icin Gerekceler

Simif yonetimi, diizenli bir simif ortaminda kullanilan beklentiler kiimesi olusturur.
Sinif yonetimi, Ogrencilerin en uygun ortamda Ogrenmelerini saglamak icin Onemlidir.
Asagidakiler, smif Ogretmeninin etkili smif yonetimi ve kontrol saglamasi gereken

nedenlerden bazilaridir (Isuku, 2018).



e Mevcut kaynaklar: en iyi sekilde kullanmak: Kaynaklar genellikle smirlidir. Bu
nedenle, siif yoneticisinin bu nadir kaynaklarin bulundugu zamanlarda akillica
kullanimini saglamak 6nemlidir (Isuku, 2018)

e Ogrencilerin dogru diizeyde yeteneklerine ulasmalarim saglamak: Etkili smif
yonetimi, Ogrencilerin yeteneklerini kesfetmelerine ve verimli bir ortamda neyi
basarabileceklerini kesfetmelerine olanak tanir (Isuku, 2018)

o Sinif iiyeleriyle iyi iliskiler kurmayi tesvik etmek: Etkili sinif yonetimi ve kontrol,
yiiksek diizeyde sosyal etkilesim ve saglikli rekabeti miimkiin kilar. Calisma azmini
tesvik etmek: Ogrenciler arasinda rekabet ortami olusturarak ¢alisma kiiltiiriinii asilar

(Isuku, 2018).

2.3. Smif Yonetimini Etkileyen Faktorler

Biitiin kurumlarin kendilerine 6zgii bir yonetim bigimi bulunmaktadir. Glasser (1999)
“okullar1 isletmelere, 6grencileri calisanlara, 6gretmenleri ise yoOneticilere benzetmekte ve
isletmelerin verimliligi, ¢calisanlar1 yoneten yoneticilerin verimliligine baghdir” diyerek sinif
yonetiminin 6nemine dikkat ¢cekmektedir. Egitim kurumlarinin da ulagsmak istedikleri amaclar
dahilinde sekillenen yonetim sekli bulunmaktadir. Oncelikle okullarin yonetimi ve ardindan
da smiflarin yonetimi, okullarin vizyonlarin1 gerceklestirmelerine aracilik eder. Smiflar
bilinyesinde de 0gretim programlar1 gercevesinde erisilmek istenilen hedefler bulunmaktadir.
Hedeflere ulasabilmenin yolu etkili simif yonetimi ile ger¢eklesmektedir. Sinifta bulunan
ogretmen, O0grenciler, sinif malzemeleri, siralar, teknolojik aletler, 6gretim programi gibi tiim
bilesenler sinifin etkili yonetilmesi icin bulunmaktadirlar (Basar, 2001; Girgin 2023). Ogretim
programlarint uygulama da sinif i¢i diizeni saglama da zamani etkin kullanma da ve hedeflere
ulasma da en kritik 6ge ise Ogretmenlerdir (Aydin, 2004). Siuf yonetiminin etkili
olabilmesinin yolu, etkili 6gretmenlerce sinif yonetiminin gergeklestirilmesi gerekliligidir.
Boylelikle sinif yonetimleri bir viicudun ana uzvunu olusturan kalbimiz gibi okulu ve toplumu
etkileyebilme potansiyelleri bulunmaktadir (Balay, 2000; Girgin, 2023).

Ogretmenlerin siniflarmi yonetebilmeleri icin simf ydnetimi kurallarina, yontemlerine,
yaklagimlarina, becerilerine hakim olmalar1 beklenmektedir. Arslan ve Polat (2016)’a gore,
gecmiste Ogretmenlerin etkin sinif yonetimi ile anlasilan, 6gretmenin baskin bir karakter

olmasi, otoriter olmas1 ve kurallar1 kendisinin belirliyor olmasiydi. Giiniimiizde kabul goren
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egitim felsefelerinin de degismesiyle birlikte Ggrenciye yonelik yaklagimin da degisim

gosterdigi ifade edilmektedir (Girgin, 2023; Giirsimsek, 1999).

2.3.1. Smmfin Fiziksel Diizeni

Okul binalarinda en énemli faaliyet 6grenmedir. Okul binasini, siniflarin biiytkligd, ,
temizligi, aydinlanmasi gibi fiziksel oOzellikleri de  Ogretim kaynaklari, materyalleri,
O0gretmenin 6zellikleri, egitim programi, 6grencinin ailesinin sosyo-ekonomik durumu, egitim
Ogretime kars1 olan tutumu, okul yonetimi de, 6grencinin egitiminde ve basarisinda 6nemli bir
yere sahiptir (Rands & Gansemer-Top, 2017; Vandier 2011; Giiney, 2009; Edward, 2006;
Lyons 2001; Lackney, 1999). Siniflarin fiziksel diizenin, 6grencilerin basarilarini etkilemese
de 6grenmeyi dolayl etkiledigi iddia edilmektedir (Duke, 1998; Sensoy ve Sagsdz, 2015). lyi
tasarlanmig bir okul ortami 6grencilerin okula devamliligini etkileyebilmekte, basarinin da
yiikkselmesine neden olabilmektedir. Okullar, &grencilerin  toplum hayatina uyumunu
kolaylastirmaktadir (Hathaway, 1991; Kozan vd. 2019; Sensoy ve Sagsoz, 2015; Tuncel,
2008; Unsal-Demir, 2010; Yildirim ve Dénmez, 2008).

Geleneksel olarak simif, masa, sandalye, sira, dolap, yazi tahtasi, sesli ve gorsel 6geler gibi gesitli

elemanlar1 barindiran ve mimarlar tarafindan tasarlanan bir mekandir (Sensoy ve Sagsoz, 2015).

Siniflardaki kullanilan renkler, estetik gorliniim, ergonomik tasarim, Ogretmen ve
ogrencilerin davranislarina etki edebilmektedir (Kaplan-Adiyeke, 2019; Erdogan, 2000, s.47).
Smifin temizligi de sinif yonetiminde 6nemli bir rol oynar. Yerlerin, tavanlari, duvarlarin ve
masa ve siralarin temizligi 6gretimi kolaylastirmaktadir.

Barkley (2010) smif temelli 6grenci katilimi modelinde, 6grenci katilimini,
“motivasyon ve aktif 6grenme arasindaki sinerjik etkilesimden kaynaklanan, bir siire¢ ve bir
iriin olarak deneyimlenen bir siireklilik” olarak tanimlar (s.8). Barkley(2010)’e gore, siif
ortamlar1 aktif 6grenme ve motivasyon arasinda sinerji yaratir:

(a) “smif toplulugu hissi olusturarak,”

(b) “6grencilerin optimal zorluk seviyesinde ¢aligmalarina yardimer olarak,” ve

(c) “Ogrencilerin biitiinsel bir sekilde 6grenmesini saglayarak” (s. 24-38).

Bu nedenle, sinif tasariminin 68renci katilimini tesvik eden davraniglar1 ve kosullar1 nasil

destekledigine dikkat edilmistir.

11



Siniflar 6grencilerin geleceklerini belirledikleri ve zamaninin biiyiik bdliimiini
gecirdigi deneysel laboratuvarlardir (Walters ve Frei, 2007). Siniflarin biiyikligi, 6grenci
sayisi, smif diizeni, ortamin sicaklifi ve 15181 gibi bircok 6zellik sinifin fiziksel ortamini
olusturmaktadirlar. Siniflarin 6grenci mevcuduna gore ¢ok biiyiikk veya ¢ok kiiciik, dgrenci
sayisinin olmast gerekenden fazla ve ortamin aydinlanmasmin ve i1smnmasmin yeterli
olmamasi durumunda smif yonetiminde problemler ortaya ¢ikmaktadir (Kaplan-Adiyeke,
2019). Smifin fiziksel ortaminin yarattigi problemlerin Oniine ge¢mek igin 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak sinif ortami 6grenme faaliyetlerine gore diizenlenmelidir

(Celik, 2019).

2.3.2. Ogrenci Sayisi

Arastirmalar, 6zellikle 6grenci sayisinin az oldugu siniflarda, 6grenci basarisinin ve
O0grenmenin yiiksek oldugunu gostermektedir (Seyfullahogullari, 2014; Giiney, 2009; Yaman,
2006; Uludag ve Odaci, 2002). Okul sayisinin yetersizligi, mevcut okullarin ve siniflarin
kalabalik olmasina; kalabalik siniflar ise egitimin niteligi ile ilgili yeni sorunlara neden
olmaktadir (Giiney, 2009; Ogiilmiis ve Ozdemir, 1995). Okullarda siniflarin sinif mevcudu
azaltildiginda, tiim 6grencin O0grenmesini kolaylastirir ve artirir (Seyfullahogullari, 2014;
Yaman, 2006; Biddle ve Berliner, 2002; Giiglii, 2002;).

Tiirkiye’de 2000’1i yillarda, bir derslige diisen ortalama 6grenci sayisi ilkogretim
okullarinda 2001°de 56, liselerde 52 iken bu rakamlar 2023/2024 istatistiklerinde toplam 18
710 265 orgiin 0gretim O0grencisine 742 829 derslik ile ortalama yaklasik 25 agiklanmistir
(MEB, 2024; MEB, 2001).Tiirkiye’de yasanan i¢ go¢ ile kdyden kente go¢ edenlerin sayisinin
hizla artmasi, gecekondularin sayisinin hizla artmasi ¢ogalmasi, sehirlerin niifusunu hizla
artirmigtir Niifus yogunlugu fazla, okul binasi ve smif sayisinin ayni derecede yiiksek
olmadig1 sehirlerde, smiftaki 6grenci sayist hizla artmistir (Calik vd. 2019; Sarp, 2000;
Yildirim, 2003; Tezcan, 1998).

2.3.3. Ogrenci Davramglar

Ogrencinin  smifta yaptign tim davramglar simif  ydnetiminin  verimliligini
etkilemektedir. Aym1 zamanda Ogrencilerin yasi, gelisim Ozellikleri, cinsiyeti, kisilik ve
kiiltiirel ozellikleri, basarisi ve psikolojik durumu smif yonetimini etkileyen 06grenci
ozelliklerindendir (Kaplan-Adiyeke, 2019). Bireysel farkliliklara sahip olan 6grencilerin

olaylara bakis acisi, kendini ifade etme bi¢imleri ve davranislart da farklilik géstermektedir.
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Bu nedenle 6gretmenler 6grencilerinin gelisim o6zelliklerini takip ederek Ogrencilerini iyi
tanimali (Kaplan - Adiyeke, 2019), farkliliklar sonucu ortaya ¢ikabilecek problemlerde hizli
ve esnek diisiinlip alternatif ¢oziimler iireterek saglikli kararlar verebilmelidirler (Kardes-
Alparslan, 2016). Maslow (1998) kisilerin, temel ihtiyaglari; gida, temiz igilebilir su,
konaklama karsilandiginda, glivende olma, ait olma, sevilmedir. Bu temel ihtiyaglarin
karsilanmast da Ogrencilerin basarisim  artirdign  iddia edilmektedir. Ogrencilerin bu
ihtiyaclarimi karsilanmasi ile Ogrencilerin 6grenme ve anlamalarinda daha fazla istekli

olmalarini saglar (Biehler ve Snowman, 1983).

2.3.4. Ogretmen Hakimiyeti

Sinif i¢i etkinliklerin amacina uygun ve basarili olmasi i¢in digerlerinin ortak payda da
bulusmasin1 saglayan faktor ogretmendir (Radmard, 2021; Atici, 2014; Ilgar, 2005 ).
Ogretmenin kisiligi ve bireysel yetkinlikleri, 6grenme-dgretme siirecine yonelik goriisleri ve
inang sistemleri, smifta kullandigi 6grenme-0gretme yaklasimlari ve Ogrencilerden ne
bekledigi smif i¢i etkilesimleri olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Sentiirk ve
Oral, 2008; Erdogan, 2008). Ogretmen merkezli anlayistaki sinifta tek basina otorite olan,
bilgiyi dogrudan dgrencilere aktaran, 6grenme-ogretme etkinliklerine yonelik en biiyiik tehditi
disiplin yetersizligi olarak géren ve bu nedenle enerjisini 6grenci davraniglarini diizenlemek
icin harcayan ve smif ortamini bireysel farkliliklardan bagimsiz olarak diizenleyen 6gretmen
anlayis1 zamanla degismis yerini 68rencileri ile birlikte arastiran, diisiinen, sorgulayan, bilgiyi
ogrencilerin kesfetmelerine rehberlik eden ve simif ortamimi 6grenciye ve etkinliklere gore
diizenleyen bir anlayis almistir (Turan, 2019). Ogretmen sif igerisinde dgrenme-ogretme
stireclerini destekleyen durumlari olusturma ve devam ettirme gibi olumlu durumlarin yaninda
o0grenme-6gretme stireclerini engelleyen durumlarin en aza indirgenmesi i¢in de cabalayan,
diizenleyici ve denetleyici kisidir (Romi vd., 2009).

Uygun 6gretmen hakimiyetini, etkili 6gretmen-6grenci iligkilerinin 6nemli bir 6zelligi
olarak tanimlamaktadir (Wubbels vd., 1999; Wubbels ve Levy, 1993). Hakimiyet teriminin
baskalar1 iizerinde gii¢lii kontrol veya komuta etme seklindeki daha olumsuz c¢agrisiminin
aksine, hakimiyeti 6gretmenin hem akademisyenler hem de 6grenci davranislariyla ilgili agik
amag saglama ve giiglii rehberlik saglama yetenegi olarak tanimlarlar (Wubbels v.d., 1993;
Wubbels, 1999). Ogretmenler, agik davranis beklentileri ve dgrenme hedefleri belirleyerek ve

iddiali davraniglar sergileyerek uygun hakimiyeti sergileyebilirler.
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21.yiizyilda, 6gretmenlerin rolleri sadece ‘Ogretme’ ile sinirli kalmayip, 6grenmeyi
saglayacak 0gretim siirecini yonetme roliinii de tistlenmislerdir (Sentiirk ve Oral, 2008). Derse
zamaninda baslamama yada bitirmeme, 6grenciler arasinda ayrim yapma, derse hazirliksiz
gelme, 6grencilere karst sevgi beslemeyen O0gretmenlerin davraniglart sinifta istenmeyen
sonuclara olugturmaktadir.

Sinif ortamindaki Ogretim siireglerinin planlanmasi ve plan dahilinde uygulanmast,
pekcok sorunu ¢ozecektir. Ogrencilerin  ismen tanmmasi, devamliligin takibi, disiplinin
saglanmasi, daha once verilen 6dev ve gorevlerin yapilip yapilmadiginin kontrol edilerek
ogrencilerin eksik ve hatalarin bildirilmesi sinif yonetimini basarili kilacaktir.

Ogretim plan1 dersin islenmesinde gerekli materyalleri tanimlanmali ve bunlar
onceden temin edilmelidir. Ders planinda, kullanilacak yontem ve teknikler de tanimlanmis
olmalidir. Ders planinda, 6gretim yonteminin kendine 0zgii yapilari ile uygulayabilme
yeterliligi birbirine paralel olmalidir (Erdogan, 2007,s. 48). Ogretmenin ders verme siirecinde,
ayni yontemi stirekli kullanmamasi; 6grencilerin zihinsel yapisina uygun ve derse filli olarak
katilmasinin  saglayacak Ozellikte olmasi gerekir. Ogretim yontemleri, materyaller ve

faaliyetler, 6grencilerin zihinsel uyumlu olmalidir. Gardner (1987)
kisilerde sekiz zeka alanimin,dil zekasi, mantiksal-matematiksel zeka, gérsel-uzamsal zeka,

miiziksel-ritmik zeka, bedensel — kinestetik zeka, kisilerarasi/sosyal zeka, 6ze doniik zeka, doga zekasi
oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenler 6grencilerin bu zeka yapilarm géz oOniinde
bulundurarak 6gretim yontemi uygulamalidir.

Ogretmenler, dgrenme alistirmalarinda ilham alma ve alt c¢alismalara bagllik
konusunda yeni yollar kesfetmeye calisirlar (Hidi, 2000; Siklander vd., 2017). Alt
caligmalarin kilitlenmemesi durumunda, bu, &gretici katilimin avantajlarindan yararlanma
konusundaki hayal kirikligin1 gosterir. Geliri artirmak, ogrencilerin 6grenme etkilesimini
artirabilir ve onlar1 ilham ve baglilikla doldurarak biiyiileyici bir o6grenmeyi tesvik
edebilecegini iddia etmektedir (Hidi ve Renninger, 2006; Renninger ve Bachrach, 2015;
Roberts ve Ousey, 2004; Siklander, vd, 2017) .

Ogretmenlerin smif ydnetimi konusunda degismesi gerekliligi yalnizca kabul goren
egitim felsefelerinin degisimine baglanmamakta ve dgrencilerin bireysel farkliliklari, 6grenme
hizi, teknoloji alaninda gelismelerin de oOgretmenlerin  siif ydnetimi yeterliklerini
gelistirmeleri konusunda itici birer faktor oldugu belirtilmektedir. Sinif yonetiminde temel
amag¢ Ogretmen tarafindan bilgilerin aktarilmasi olmamakla birlikte, ortamda var olan bir¢ok

problemli durumu ortadan kaldirarak 6gretmenin ve 6grencinin bagimsizlasabilmesi olarak
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ifade edilmektedir (Kaya, 2002). Good ve Lavigne (2017)’e gore ise sinif yonetiminde temel
amag O0grenci iizerinde denetim mekanizmalarimi yerlestirmek olmamali, 6§rencinin kendi 6z
denetim mekanizmalarini gelistirmesine imkan tanimak olmalidir. Etkili sinif yonetimi igin
O0gretmenler bazi nitelikleri gostermeleri gerekmektedir. Bu nitelikler:
= Zamanlamaya dikkat etmesi,
* Ne zaman yiiksek ne zaman al¢ak tonda konusmasi gerektigi,
«  QOgretim programi amaglar1 dogrultusunda sistemli bir sekilde ilerlemesi, dgrencilerin
ebeveynleriyle siirekli baglant1 halinde olmasi,
= Derse yonelik 6n hazirliginin olmast,
= Her bir 6grenciyi iyi bilmesi ve onlara adlariyla seslenmesi,
* Sdylem ve davranislarinda anlasilir,
= Kararli ve tutarli olmasi, smif diizenini saglayabilmesi ve 6grencilerin etkin katilim
gostermelerini tesvik etmesi,
= Sinif igerisinde kabul edilen ve kabul edilmeyen davranislar1 belirtmesi,

= Egitim durumlarinda icerige yonelik olarak etkili yontem ve teknikleri ise kosabilmesi
gibi niteliklerdir (Alkan, 2007).

Ogrencilerin egilimlerini nasil ortaya ¢ikaracaklarmin bir yolu, smavlarinda yenilik,
rol yapma vb. gibi ¢oklu sosyal materyaller kullanarak onlara yardimer olmaktir (Salmela-Aro
v.d, 2016). Freeman vd., (2014)'a gore geleneksel yontemlerle karsilastirildiginda aktif
O0grenme yoOntemlerinin 6grencilerin  olumlu 6grenme deneyimlerini ve basarilarim
destekledigini iddia etmektedirler. Ayrica basarili etkilesim ve terfi duygusu Ogrencileri
olumlu yonde tetiklemektedir (Siklander vd., 2017). Ote yandan, mesgul olmama nedenleri
arasinda can sikintisi, yabancilagma ve gercek hayattan ve 6grenme faaliyetlerinden kopukluk
sayilabilir (Shernoff vd., 2003). Vygotskynin (1978) yan1 sira Lantolf ve Thorne'un (2006)
caligmalarinda belirttigi gibi, sosyo kiiltiirel teori, yabanci dil 6grenimini (yabanci dil),
ogrencilerin miidahale ettigi ve fiziksel ve Kkiiltlirel ara¢ ve uygulamalar1 6ziimsedigi bir
etkilesim olarak yaklasmaktadir. Dogal dil 6§renme siirecinde 6grencilerin sosyal etkinlikleri,
akranlar1 ve ¢evreyle olan etkilesimleri, yabanci dili algilama ve kullanim bigimleri merkezi
bir dneme sahiptir (Hyvonen, 2008; Lantolf ve Thorne, 2006).

Ogretmenlerin, siif yonetiminde igin smif ydnetimi kurallarma, yaklagimlarina,
becerilerine hakim olmalar1 beklenmektedir. 20. yiizy1l 6ncesinde 6gretmenlerin etkin sinif

yonetimi, 6gretmenin kararlarinin baskin oldugu, kurallar1 koyucu ve kendi kendine konan bu
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kurallarin uygulayicisi olan kisilerin hdkim oldugu bir okul yonetiminden bahsedilmektedir.
21.ylizyilda ise, 0grencinin dgrenmesine Onceleyen yaklagimlar gézlemlenmektedir. (Arslan

ve Polat, 2016; Girgin, 2023; Giirsimsek, 1999).

2.3.5. Cevre

Okul hem 6grenciyi hem de velileri de egitme gorevini iistlenmistir. Okul, temel
bileseni ve sonucu insan olan sosyal bir orgiittiir. Bu orgiitte, degerlendirmeye alinacak varlik
Ogrenci uzak ve yakin ¢evreden gelir, bir egitim siirecinden sonra uzak ve yakin ¢evreye geri
doner. Bu nedenle uzak ve yakin g¢evreyle yakin bir iliski i¢indedir. Bu is birligi olarak
tanimlanacak bu iligki olmasi gereken tiim &geleri ile eksiksiz olarak yerine getirildiginde
Orgiit amacina erismis olur. Etkili bir egitim yoneticisinin, bu hedefe erisimde tahmininden
daha fazla caba harcamas1 gerekebilir.

Okul, egitim sisteminin genel, 6zel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda, 6grenciye istendik bilgi,

beceri ve davranislarin bilimsel yontemlerle kazandirildig: bir orgiittiir (Giiney, 2009; Aytag, 2000).

Okul, egitim orgiitiiniin halka acik olan, halkla yiiz ylize gelinen kapisidir (Giiney, 2009; Basaran,
1997).

Ogrencinin okuldan edindigi bilgi birikimini yasamma adapte etmesi aile devreye
girmektedir. Egitim ile ilgili en 6nemli problemlerden biri, egitim-6gretimde 6grenilen
bilgilerin, uygulanamamasidir. Ancak, bu problem, okul ve ailenin gii¢lii bir iletisimi ile
asilacaktir.

Egitim programlar1 ¢ok 1yi tasarlanmis olsalar da, uygulama siireclerinde 6grencilerin
aileleri tarafindan desteklenmez ise egitim etkili olmayabilir. Siuf i¢i faaliyetler ve siifin
fiziki yapisinin 6grenciler i¢cin daha cazip hale doniistiiriilmesi, okul aile is birliginin gii¢lii
olmasi, daha basarili egitim-6gretim yapilmasini saglayacaktir. Bu ayn1 zamanda, ailenin
egitim yonetiminin ve sinif i¢i etkinliklerin uygulamasini gozlemleme avantaji saglayacaktir.
Karar verme ve degerlendirme siireclerinde, goriislerini ortaya koyacak, degerlendirme de
etkin olacaktir (Giiney, 2009).

Ogrencilerin karakterleri, yetistikleri cevre, ailenin sosyo-kiiltiirel yapisi, daha dnce
egitim aldiklar1 okullar, motivasyon unsurlari, hayatla ilgili tutumlar1 okul basarilarini

etkilemektedir. Basar1 faktorlerinin ortaya konmasi, basarisizligi da azaltacaktir (Giiney,
2009).
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2.3.6. Yakin Cevre

Cocugun yetisme ve kisilik kazanmasinda, yakin ¢evrenin, yani anne-baba ve ¢ocuk
iliskileri onemlidir. Cocuk, toplumsal iliskileri, deger yargilarini, 0zgiiveni, yasama ait
kavramlart ailede, siirekli etkilesim ile ogrenirler. Cocuklarin saglikli bir sekilde
gelisebilmesi, okumayi ve 0grenmeyi istemesi, ¢alismak arzusuna sahip olmasi, insanlari,
dogay1 sevmesi, insanlarla iyi iligskiler kurmasi, ¢ocugun aile iliskilerinin iyi olmasina
baglidir. Anne—babanin oncelikli gorevi ¢ocugun olumlu yonlerini ve yetilerini ortaya
cikarmak ve gelistirmektir. Cocuklarin, ders basarisi, spor, miizige yoOnlenmesi, basarili
olmasi, onun 6zgiivenini ve hayattaki basarisinin katkida saglayacaktir. Anne — baba ¢ocuga
deneyim firsat1 verdigi, basarilarindan dolayr onu 6vdiigii siirece ¢ocugun ozgiliveni gelisir.
Ayni zamanda, cocuga 6grenme tutkusu da islenmis olabilir (Alkan, 2018; Yavuzer, 1998).
Cocugunun basaracagina inanan anne-babalar ¢ocugun basarisiz olmasi durumunda hayal
kirikligina yasayacaktir.

Onemli olan ¢ocugun olumlu yonde degisimi olsa da aileler, daha énce kendi yapmak
istediklerini, ¢ocuktan bekleyebilmektir, cocugu yanlhs yonlendirebilmektedir. Oysa, ilgi ve
becerilerine uygun alanlara yonlendirerek, anne ve babalar ¢ocuklarinin hayat basarilarina
onemli katkilar saglayacaklardir. Ogrencileri dgrenmesinde kendi kendini ydnetmesi, kendi
kendine 6grenmeyi dgrenmesi, basarisinda etkili olacaktir. Ozellikle baskici ailelerde, agiri
koruyucu anne- baba tutumu, ¢ocugun izole olmasina, reddedilmis hissetmesine ve ayni anda
anne-babasina bagimli kalmasina neden olur. Ailelerin 6nemli goérevlerinden biri ¢ocuklarina,
dis diinyada incindiklerinde, problem yasadiklarinda sigiabilecekleri giivenli bir kabul ortami
saglamak olmalidir. Velilerin, degisik zamanlarda, ¢ok baskici, ya da ¢ok koruyucu bir tutum
takinmalar1, dgrenci iliskilerini zedelemektedir. Ozellikle de cocuklar1 dinledikleri, hatta
suclayarak, yargiladiklar1 gozlenmektedir. Oysa, anne-babalarin ¢ocuklarina istenen davranig
ve aligkanliklar1 kazandirabilmeleri 1yi iletisimde bulunmalar ile saglanacaktir. Ebeveynler,
cocuklariin kisisel ¢abalarinda, rehberlik etmeleri dayanisma duygusunu kazandiran bireyler
oldugunda ¢ocuklarmin yetismelerine olumlu katkilar saglar. Saglikli aile diizeninde aile
tiyelerinin hepsi gorev ve sorumluluklarini dogal olarak yerine getirirler.

Sagliksiz aile ortaminda, ¢ocuklar kendi benliklerini gelistiremezler Ailede otorite
figiirti olan kisi ¢cocuklarin da kendi kurallarina itaat etmesini bekler. Oysa, ¢ocuklarda kabul
gormek ve davraniglarinin onaylanmasimi bekler. Aksi halde gelecegin bagimli kisileri

yetistirilmis olmaktadir (Ciiceloglu, 2016, 2000)
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Okuma aligkanlig: kiiclik yaslarda edinilmesi gereken bir 6zelliktir. Anne baba olarak
cocuga her doneminde model olunmas1 gerektigi unutulmamalidir. Ailenin kitap okumadigi
bir evde ¢ocugunda boyle bir aligkanlik edinmesi beklenemez. Cocugun bos zamanlarini iyi
bir sekilde degerlendirmesi i¢in kiiciik yastan itibaren resimli ve dikkatini ¢ekebilen kitaplarla
tanistirmali miimkiinse okuyabilecegi kitabt kendisinin seg¢gmesine izin verilmelidir.
Aligkanlhigr gelistirebilmek i¢in uyumadan o©nce kitap okumasina imkan saglanmalidir.
Miimkiinse bunu ortak kitap okuma haline getirilmelidir. Ailelerin genel diislincesi, egitim
okulda yapilmaktadir ve ¢ocuk ne dgrenecekse okulda dgrenmelidir. Ilkdgretim okullarinda
ogrencilerin okulda kalma stireleri, tam giin egitimde sekiz saat, ikili 6gretimde ise alt1 saattir.
Bu siirenin disinda gocuklar aileleriyle veya bulunduklari ¢evreyle degisik faaliyetlerde
bulunmaktadir. Cocuklarin bos zamanlarin1 degerlendirme aile iiyelerinin en 6nemli egitim
gorevidir. Okuldan eve gelen ¢ocuga onun ilgilerine uygun mesguliyetler bulunmazsa elbet
kendi kendine bazi isler bulacaktir ve bunun bir kismi belki de zararl, egitimi bozacak

ugraglar olacaktir (Elmacioglu,1998).

2.3.7. Yakin ve Uzak Cevre

Basari, kisinin hedefledigi konuda sistemli olarak ¢aba harcayarak, hedefine
ulagmasidir. Okulda basari, yiliksek notlar1 anlamima gelmektedir. Okul basarisinda sadece
zekdya odaklanmak, hatali sonuglara neden olabilir. Basar1 i¢in net olarak tanimlanmasi ve
amacina ulagsmada zamanin, kaynaklarin nasil kullanilacagina dair agik bir plan olmalidir.
Yetenek, uygun egitim ortam1 ve motivasyonun bu planla etkin bir bicimde uygulanmasidir.

e (Cocugun dogustan getirdigi yetenekler,

e Aile iginde gecirdigi yagam veya gordiigli egitiminin niteligi,

e Okuldaki 6greniminin aile ve okul c¢evrelerindeki yasantilarin sonucunda

gelistirdigi benlik kavrami veya beklentileri olarak ifade edilmektedir.

Ogrencinin okulda bagarili olabilmesi igin zekd ve yetenekleri, okul ve aile faktdrii
onemlidir. Ogrenci cevresindeki etkilerden arindifi siirece basarisini arttirilabilir. Basari
kisinin, kiiltiirel etkileri, okul egitimi, aile degerleri, kendine giiveni, sabirli olma, ruh ve

beden sagliginin iyi olmasi, iyi, dengeli beslenme sayilabilir (Chen vd., 2019; Giiney, 2009).

2.3.8. Aile ve Aile Cesitleri

Aile, evlilik ve kan bagina dayanan, kari, koca, ¢ocuklar, kardesler arasindaki iligkilerin olusturdugu
toplum i¢indeki en kiigiik birliktir (TDK, 2024).
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Aile, insanligin varolusu ile ortaya ¢ikan, kavram, ilke ve degerlerin ilk olarak
ogrenildigi, iliskilerin ¢ok giiclii ve ¢ok sik var oldugu bir kurumdur (Giiney, 2009; Atayeter,
2004). Aile ¢ocuklarin, toplumsal hayata hazirlandig1r samimi, giivenli iliskilerin var oldugu
kurumlardir. Bu kurumlarda, toplumun refah, huzur ve mutlulugunu esas alan nesillerin
yetistirilmesi amaclanmaktadir. Cocuklarin sosyal hayati ailede baglar. Sonraki yasaminda
gosterecegi tiim davraniglar1 ve degerleri once ailesinden 6grenir (Gliney, 2009; Pong ve
Dronkers, 2003; Aziz, 2001; Baharudin ve Luster, 1998; Christenson vd, 1992; Willerma vd,
1977). .

Aile, eslerin sayisina gore de tek eslilige ya da ¢ok eslilige dayanan aile olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir. Tiirkiye genelinde tek bir aile tipinden tanimlanamaz iken, egitim ve

aile iliskileri ozelliklerine gore siniflandirilabilir :

- baba otoritesine ve cinsiyet ayrimina dayali bir is bolimii

-ortaminin, ¢ocuklarin korunmasinda bagimlilik yaratacak bir tutumun yerlesmesine uygunlugu

Topluma ait degerler, hayat goriisleri, o6rf ve adetler ancak ailenin aracilifiyla
cocuklara kazandirilabilir. Toplumda hakim bulunan dogru ve yanls, iyi ve kotlii gibi
diisiinceler aile silizgecinden gecgerek c¢ocugun zihnine ulasabilir. Aile modeli ¢ocugun
gelecekteki tutum ve davranmiglarinin, psiko-sosyal gelisiminin bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Ailevi 6zellikler 6grencinin okul basarisini etkiler.

Ailenin gorevleri sadece geleneklerle belirlenmeyip, ayn1 zamanda hukuki olarak da
belirlenmistir. Her aile kendine 6zgii bir i¢ yapiya, 6zelliklere ve degerlere sahiptir. Aileler
beklentileri, yasayis sekli ve cocuguna uyguladigi egitim tarzi ile birbirlerinden farklidir.
Baba hakimiyetine dayanan, onun ¢ocuk ve yakilarini igine alan aileye ataerkil, anne
hakimiyetine dayanan, onun g¢ocuk ve yakinlarinin teskil ettigi aileye de anaerkil denir.

Ataerkil aile daha yaygin olmakla beraber insan topluluklarinda her tip aileye rastlanmaktadir.

2.3.8.1. Yapilarina Gore Aileler

Sanayi devrimi sonrasi, yasanan kentlesme, geleneksel aile yapisim1 degistirmistir.
Biiyiikanne-biiylikbabanin da dahil oldugu, ii¢c kusagin bir arada yasadig1 geleneksel biiylik
aile yapis1 yerini anne-baba ve ¢ocuklardan olusan cekirdek aileye birakmistir. Bu degisme
kari-koca iligkileri ve cocuk yetistirmede dnemli degisimlere neden olmustur.

- Genis Aile : Genellikle, dede yada baba liderliginde, es, ¢cocuk, torun gibi ii¢
kusagin yakin oldugu aileler
- Dar veya Cekirdek Aile : Cekirdek aile, kari- koca ile ¢ocuklardan meydana

gelmektedir ( Giiney, 2009)
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Aileler, sevginin en iyi ortamdir. Bireyler aile i¢inde birbirlerine danigarak, goriiserek kararlar
alabilirler. Toplum bilimcilerin ortak diisiincesine gore ise ¢ekirdek aile geleneksel aileye gore
daha ¢ok yalnmizlik hissedilen, destekleyenlerin sayisinin da az oldugu bir kurumudur. Bu
nedenle bu tiir kurumlarda, bu sorunlar1 agmak i¢in eslere daha ¢ok sorumluluk alirlar (Giiney,
2009)

Cekirdek aile sayisinda artma, aileyi daha da bagimsiz kilarken, kalabaliklar
arasindaki dayanigsmayi1 azaltmistir. Ailedeki ¢ocuk sayis1 azalirken, ¢ocuga verilen deger
artmistir. Tiirk geleneksel aile yapisinda, 6nemli bir ayrisma, erkek ¢cocugu sahibi olma istegi
azalmistir (Aslanargun, 2007). Kadinlarin egitim diizeyinin yiikselmesi, calisan anne
sayisinda hizli artisa yol acti. Bunun sonucu olarak aile i¢inde annenin s6z hakki ve etkinligi

artti.

2.3.8.2. Yasadig1 Yere Gore Aileler

Her aile c¢ocugunu iginde yasadigi toplumun kiiltiirel degerlerine ve kalip
davraniglarina gore yetistirir. Tirkiye'nin genel Kkiiltiirel degerleri ve toplumsal kalip
davraniglar1 i¢inde Ozellesen ii¢ tiir aile vardir. Kirsalda yasayan aileler, gecekonduda ve
kentte yasayan aileler. Kirsal bolgede yasayan ailelerin sayist hizla azalmakta, gecekondu
bolgelerinde yasayan aile sayisi giderek artmaktadir. Kentte yasayan aileler de hizla

degismektedir. Bu ailelerin kendilerine 6zgiin bir egitim ortamlar1 vardir (Basaran, 1997:221).

2.3.8.2.1. Kirsalda Yasayan Aileler

Koylerde, kasabalarda bulunan aileler c¢ogunlukla kirsal kiiltiiriin etkisindedir.
Ailelerin ¢ogunlugu gecimini tarimdan sagladig: icin kirsal kiiltiire, tarimsal kiiltlir de denir.
Kirsal kiiltiirde yasayanlar g¢ogunlukla geleneklerine baglidirlar. Geleceklerini yazgiya ve
rastlantiya birakmislardir. Kirsal insanlarin dinsel inanci gilicliidiir. Tarimsal iiretimin doga
olaylarina bagli olmas1 onlar1 gelecege iliskin kestirimler yapmaktan alikoyar. Koy ailesinde
baba ve koca evde tek karar verici ve baskandir. Aile gelirlerinin ve kaynaklarinin
kullanilmasinda, gelecegin planlanmasinda kadina pek s6z hakki taninmaz. Koy ailesi asil
olarak tarim ve hayvancilik yapan, bunu degisen 6l¢iilerde de olsa kendi tliketimi i¢in yapan
bir ailedir. Kirsal ailelerde egitim olanaklarindan yararlanmak cok diisiiktiir. Okula yazilan

cocuklarin devamsizliklart da ¢ok yiiksektir.
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2.3.8.2.2. Gecekonduda Yasayan Aileler

Gecekondu kiiltiirii, kirsal kiiltiirden kentsel kiiltiire gecis kiiltiiriidiir. Kentle koyiin bir
birlesimi oldugundan gecekondu kiiltiirii kendine 6zgiin, belirgin bir kiiltiir olmustur. Bliyiik
kentlerde hizla artan gecekondulara bir kosut olarak okul yapiminin istenen hiza
ulastirilamamast biiyiik bir sorundur. Ote yandan ana babalarin, kentsel yasam icin gereksinim
duyduklar1 uyumu saglayacak halk egitimi ¢alismalarinin yok denecek diizeyde kalmasi da
onemli bir egitim sorunudur. Kirsal aile i¢in saglanacak halk egitiminin iki ana konusu meslek

ve kentlilesme egitimi olmalidir.

2.3.8.2.3. Kentte Yasayan Aileler

Kentte yasamak belirli bir zenginlik, kiiltiir ve sosyolojik yapiy1 temsil etmektedir.
Ozellikle sanayi devrimi sonrasi one ¢ikan uzmanlasma ile, kentlerde yasayan aileler,
yagsamlarini siirdiirmek i¢in daha once kendileri tarafindan yapilan hizmetleri, bedeli karsilig
satin almaya baslamiglardir. Bu durumda, kirsal bolgede yasayan aile ¢ocuklarindan farkli
olarak, aileler ile belirli bir refah g¢ocuklarin ailenin gecimine katkida bulunmak iizere
calismalar1 gerekmez. Ailelerin ¢ocuklardan beklentileri iyi bir egitim alarak, daha yiiksek
gelir imkan1 saglayan iglerde ¢alismaya hazirlanmasidir. Egitim aldiklart okul tiirleri ailelerin
varliklarma, toplumsal konumlarina baghdir. Kentlerde ¢ocuklarin ¢ogunlukla yasamlarini
apartman i¢inde slirdiirmek zorunda olduklarindan okul disindaki zamanlar1 degerlendirmekte
giicliik cekmeleri ve toplumsallagsmalarinda en 6nemli yarar1 saglayan oyun arkadaslar ile
yakinlasma imkanlar1 bulamamaktadirlar. Ancak, 21.yiizyildan itibaren bu durumda degisiklik
meydana gelmistir, 6grenciler, sosyo-ekonomik 6zellikler gocuklarin spor, miizik, tiyatro gibi
etkinliklere katilimin1 artmaktadir.

Ailelerin ¢ocuklara sagladig: kiiltiirel ve sosyal hizmetlere erisim, 6grencilerin kisilik
yapilarinin gelismesinde, okula devam konusunda tutumlari, okul basarilarinin artmasinda
etkilidir. Kentte yasayan ailelerin ekonomik refah seviyesi yliksek oldugu icin, kirsal ve
gecekondu bolgelerinde yasayan ailelerin gelir seviyesinin diisiik olmasi nedeni ile bazi
olanaklar1 gocuklarina saglayamamaktadir (Salman ve Sari, 2020; Celik, 2005). Sosyal ve
ekonomik hayattaki degismelere bagli olarak geleneksel aileden ¢agdas aileye gecis aile ici
iliskileri, aile fertlerinin birbirine olan tavirlarii degistirdigi gibi bunun sonucu olarak
ailedeki ¢ocuk yetistirme tutumlar1 konusunda da 6zellikle kentlerde kendisini gosteren biiyiik
bir degisme olmustur. Ogrencinin hizli gelisiminin oldugu ve kisilik 6zelliklerini kazandig ilk

cocukluk evresinde aile ortami egitim acisindan ¢ok Onemlidir. Ailenin egitsel ortami
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ogrencinin okulda 6grendiklerini pekistirebilir veya koreltebilir. Aile ortaminin egitime
elverigli olmasi i¢in ailede bulunmasi gerekli kosullar sunlardir: Ailenin 6grenciyi 6grenmeye
ve basarili olmaya giidiilemesi, ailede 6grenciye kilavuzluk edecek kisilerin olmasi, ailenin
(kitaplik, caligma yeri gibi) egitime elverisli yerlerinin olmasi. Cocugun oyun, eglenme,
televizyon izleme gibi etkinlikleriyle birlikte Odevlerini yapmaya elverisli bir calisma
programi yapmasina ve programi izlemesine yardim edilmesi (Aydogan, 2006; Salman ve

Sari, 2020).

2.3.8.3. Cocuklarin Egitim Yaklasimlarina Gore Aileler

Bu kapsamda, aileleri yakindan ilgilenen aileler, sorun ¢ikinca ilgilenen aileler ve

tamamen ilgisiz aileler olarak siniflandirilabilir (Salman ve Sar1, 2020).

2.3.8.3.1. Yakindan Ilgilenen Aileler

Bu tiir aileler ¢cocugun egitimle ilgili her konuyla yakindan ilgilenirler. Cocuklarin
uygun davranis ve aligkanliklar edinmesinde 6nem verirler. Bu yoniiyle 6gretmene biiyiik
destek verirler. Ogretmenden gelen mesajlar1 dogru anlamaya 6zen gosterirler (Salman ve

Sar1, 2020; Celik, 2005)

2.3.8.3.2. Sorun Cikinca Ilgilenen Aileler

Cocugun egitimi konusunda tamamuyla ilgisiz olmamakla beraber sorumlulugun daha
cok okulda ve 6gretmende oldugunu diisliniirler. Sorun ¢ikmadikc¢a 6gretmen ve okulla fazla
goriisme geregi duymazlar. Ogretmen ve okul yonetimi bu tiir ailelere okul etkinliklerinde

aktif gorevler vererek okulla baglarini gli¢lendirebilir (Salman ve Sar1, 2020; Celik, 2005) .

2.3.8.3.3. Tlgisiz Aileler

Bazi aileler, ¢ocugun okul basarisi ile hig¢ ilgilenmezler, iletisim kurmakta zorluk
cekmektedirler. Bu tiir aileler hakkinda en saglikli bilgi yine 6grenci aracilifiyla alinabilir.
Ogretmen ailesiyle iliski ve iletisim kurmakta zorlandig1 cocuklarin kendileriyle is birligini
giiclendirmeye 6zen gostermelidir (Salman ve Sari, 2020; Zil, 2013; Celik, 2005; Aytag,

2000; Ginsburg ve Bronstein, 1993).
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2.3.8.4. Ailenin Meslegi ve Gelirinin Ogrenci Basarisindaki Rolii

Ailenin ekonomik kosullari, cocugun kisiligine etki yapan bir baska etkendir. Babanin
151, annenin c¢aligsmasi, ¢ocuklarin okul ¢agindayken ¢alismak zorunda kalmasi, ailenin geliri,
anne-babanin ¢ocuklariyla bir arada bulunmasinin stiresi, ailenin sik sik yer degistirmesi gibi
degiskenler cocugun kisiligini etkiler (Basaran, 1997).

Meslek secimi, baba meslegine yonelmeden, sanayilesme ile birlikte sunulan genis bir
meslek yelpazesi icinde kisiler kendi yeteneklerini dikkate alarak meslek se¢meye
baslamiglardir. Cocugun kiime i¢indeki yerinin belirlenmesinde, babasinin meslegi
Olciitlerden biridir. Babanin toplumca begenilen bir mesleginin olmasi ¢ocuklarinda kivang
duygusu gelistirir. Babanin issiz kalmasi ya da calismaya karsi olumsuz tutum takinmasi
yiiziinden bosta gezdiginde cocuklarin babalarina karst olan saygi ve giliven duygulari
sarsilabilir. Babalarin eslerine ve ¢ocuklarina daha az zaman ayirmak zorunda kalsa bile iyi

bir baba figiirii ortaya koyabilir.

2.3.8.5. Ailenin Egitim Durumunun Ogrenci Basarisindaki Etkisi

Ogrenciler anne babalarmin diisiinme tarzini benimserler. Aile toplumun temelidir. Bu
nedenle hem annenin hem de babanin ¢ocugun egitiminde rolii 6nemli hale gelmektedir. “Bir
kadin egitirsen bir aileyi egitmis olursun.” atasdzili kadinin aile i¢indeki dnemini daha da 6n
plana ¢ikmaktadir. Cocuklarin diisiince ve davraniglarinda, adaletli, yaratici, saygi ve sevgi
dolu hareket etmesinde kendi kendine karar vermesinde, anne ve babanin, Ozellikle de
annenin rol modeli oldugu, anne- babanin kisilik yapisi, tavirlari, davraniglari, ailesiyle
ilgilenmesi ve egitim diizeyi etkin faktorlerdir (Basar, 1997, Metin, 2013; Ural ve Cinar,
2014). Anne- babasiyla uyumlu bir yakin iligkisi olan ¢ocuklar, sorun ¢6ziicii, sosyal, olumlu,
hosgoriilii, basarili olmaktadir. Ozellikle, baba-cocuk iliskisinde korkuya dayali sayg: ya da
baska bir asir1 u¢ olarak ¢ocuk egemen iliskilerde otorite boslugu da 6grencinin basarisini
etkilemektedir. Ailenin ¢ocugun egitimindeki rolii tartisilirken, kardeslerin rolii de
tartistlmalidir.  Ailenin tek ¢ocuk olarak yetisenlerin, sosyallesme problemleri ortaya
cikabilmektedir. Stirekli olarak aile biiylikleriyle temasta olmak, sadece iligkilerinde degil,
cocugun egitiminde denge ve tutarlilikla ilgili konularda da sorun yaratabilmektedir. Ailedeki
anneanne, babaanne, dede figiirlerinin gosterdigi asir1 hosgorii anne — baba i¢in de sorun
olabilmektedir.

Ailelerin sahip olduklar1 egitim diizeyi, ¢ocuklarinin okul basarilarini dogrudan

etkilemektedir. Bu ¢ocuklarin okulu basarilari, mezuniyetleri, okul terkleri, ailenin iginde
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bulundugu sosyal smifin egitim hedefleri ile ilgilidir (Basaran, 1993). Ilk egitim ailede baslar.
Egitim yoniinden ailenin temel fonksiyonu sevgi, saygi, giiven, hosgorii ve sefkat ortamini
cocuklarina yasama imkani sunmak 6nemlidir. Aileden aldigi bu duygular sayesinde ¢ocugun
kisiligi gelisir. Ailede uyumsuzluk, dengesizlik, sosyo — ekonomik ve kiiltiirel yoksulluk,
organizasyon eksikligi gibi sorunlar, ailenin egiticilik fonksiyonunu olumsuz ydnde
etkileyebilir.

Cocugun bes yasina kadar ailede, alt1 ve yedi yasindan itibaren okulda, egitimini alir.
Ailenin i¢inde bulundugu durum c¢ocugun karakter 6zelliklerin olusmasinda, sosyo-kiiltiirel
kimliginin belirlenmesinde katkida bulunur. Egitim diizeyi yiiksek anne-babalarin
cocuklarindaki bagart motivasyonuna olumlamak da daha basarilidir. Alan yazimindaki

arastirmalar bunu kanitlamaktadir (Basaran, 1993; Metin, 2013; Ural ve Cinar, 2014).

2.3.8.6. Anne — Baba Tutumlar

Aile c¢ocugun fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel her tiirli gelisiminde temel
ortamdir. Ailede cocuklar ve yetiskinler birbirlerini etkileyerek siirekli bir etkilesim
icindedirler. Anne-baba ve ¢ocuk arasindaki etkilesim, bir yandan ¢ocugun davranislarini
bicimlendirirken diger bir yandan gelecekteki davraniglari lizerinde de etkili olur. Cocugun
O0grenmeye donlik tutumunun belirlemede ailenin tutumu ve degerleri son derece dnemlidir.
Ebeveynlerden birinin veya her ikisinin okula ve 6grenmeye karsi olumsuz tutumu ¢ocugunda
okula kars1 negatif duygular gelistirmesine yol agmaktadir. Basarili 6grencilerin ebeveynleri
cocuklarini, 6zel bir kisilik yapisina sahip olmalari, kendi kararlarin1 vermeleri ve bir yetiskin
gibi davranmalar1 seklinde yonlendirmektedir. Basarisiz Ogrencilerin ebeveynleri ise
cocuklarin1 kigisel hakkmi korumak ve var olan yeteneklerini gelistirmek ig¢in
yonlendirmektedir. Basarili ¢ocuklarin annelerinin, basarisiz ¢ocuklarin annelerinden daha
kontrol edici oldugu goriilmektedir. Bu kontrol giiciin otoriter bir sekilde kullanilmasindan
cok kontrol seklindeki otoritenin olusmasidir. Bu anneler daha sosyal, sinirlamadan kontrol
edici, akil yiiriitiicii, yerine gore odiillendirici bir yapiya sahiptir. Orta ve {ist sosyo-ekonomik
diizeydeki aileler okulu yasama, mesleki oldugu kadar psikolojik ve sosyal olarak da
hazirlamanin bir yolu olarak goriirler. Cocuklarinin okul aktiviteleriyle yakindan ilgilenirler.
Onlarla 6grenmenin onemini tartigirlar. Ve okul basarilarindan dolayr 6dillendirirler. Diistik
sosyoekonomik diizeydeki aileler ise ¢cocuklarini genellikle yasal zorunluluktan dolayr ve 1yi
para getiren bir meslek sahibi olmalar1 i¢in okula kaydettirirler. Ne okul basarisizliklarini
onlarla tartigirlar ne de daha basarili olmalar1 konusunda onlara yardimei olurlar (Kilig ve

24



Giindiiz, 2021). Aileleri tarafindan yiiksek diizeyde kabul goren ve desteklenen 6grenciler,
kabul goérmeyen, siirekli elestirilen ve yeteri kadar desteklenmeyen Ggrencilere oranla daha
yiiksek basar1 motivasyonuna sahiptirler (Geng, 2008). Anne babanin ¢ocuguna karsi tutumu,
onun kisiliginin gelisiminde ve egitiminde 6nemlidir. Anne babanin ¢ocuga tutumunun {i¢
boyutu vardir. Cocuga tutum, cocugu benimseme, ¢ocuga ilgi ve ¢ocuk iizerindeki yetki
boyutlarinin degisik derecede birbiriyle etkilesiminin iiriiniidiir (Basaran, 1997; Erdogdu,
2007; Kilig ve Giindiiz, 2021; Yilmaz, 2004). Ailelerin ¢ocuklarina kars1 tutumlari, egitimdeki
Onemi yoniinden asagidaki bes kiime i¢inde agiklanmistir:

a) Otoriter tutum

b) Gevsek tutum

¢) Kararsiz tutum

¢) Koruyucu tutum

d) Giiven Verici, Destekleyici ve Hosgoriilii Tutum

2.3.8.6.1. Otoriter Tutum

Otoriter tutum, g¢ocugun kendine olan gilivenini ortadan kaldiran bir tutumdur.
Geleneksel aile yapisinda, kati disiplin kurallar1 uygulanmakta, bu nedenle ¢ocuk, sessiz,
olmasina karsilik, ¢ekingen, bir karakter 6zelligine biiriinebilir (Basaran 1997; Erdogdu, 2007;
Glicray, 2002; Yilmaz, 2004).

2.3.8.6.2. Gevsek Tutum

Cocuk merkezci aileye, genellikle orta yasin iizerinde ¢ocuk sahibi olan ailelerde ya da
tek ¢ocuklu ailelerde rastlanir. Boyle ailelerde ¢ocuk etkilidir ve biitiin aile bireyleri cocugun
isteklerini kayitsiz sartsiz yerine getirir. Cocugun isteklerine boyun egen anne—babalar evde

onlarin egemenligini kabullenen kisilerdir (Basaran 1997; Erdogdu, 2007; Yilmaz, 2004).

2.3.8.6.3. Kararsiz Tutum

Ana-baba arasindaki goriis ayrilig1 ya da degisken davranis seklinden kaynaklanan
tutumlari, ¢ocugu ve egitimini olumsuz etkiler. Anne ile babanin, ¢ocugun yaninda,
birbirlerini elestirmeleri siklikla karsilasilan bir sorundur. Ayni durum ig¢in farkli zamanda
farkli tepki gostermesi de bu sorunun bir bagka yoniidiir. Bu tutum, ¢ocukta i¢ ¢atismalarin,
huzursuzluklarin, ardindan da dengesiz ve tutarsiz bir yapinin olusumuna sebep olabilir( Kilig

ve Glindiiz, 2021; Gokge, 2008).
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2.3.8.6.4. Koruyucu Tutum

Ailenin ¢ocugun yetismesinde ihtiyacindan fazla 6zenli ve kontrollii olmasidir. Bu,
cocuklarin, diger kisilere asir1 bagimli, giivensiz, asir1 duygusal 6zellikler géstermesine neden

olabilir.

2.3.8.6.5. Giiven Verici, Destekleyici ve Hosgoriilii Tutum

Giiven verici, destekleyici ve hosgorilii tutuma sahip aileler, ¢ocuklarina karsi
hosgoriiliidiir, desteklerler, ¢cocuklarinin, isteklerini diledikleri gibi gerceklestirmelerine izin
verirler. Belirli sinirlar i¢inde ¢ocuk 6zgiirdiir, duygu ve diisiincelerine saygi duyulur, sevgi ve
tesvik goriir (Ulug, 1993). Ana-babanin tutumlari, ¢ocugun kisiliginin olusumunda ve
karakterinin gelisiminde biiyiikk Onem tasir. Anne—baba—gocuk tiggeni, sevgi temeline
dayanmalidir. Anne — babalarin ¢ocuga uyguladigi davranis tiirliniin benzeri davraniglar

cocukta goriliir.

2.4. Smif Yonetiminde Karsilasilan Zorluklar

Insan davranisi en karmasik deneyimdir, 6gretim ise siiregte yer alan farkli incelikler
gdz Oniine alindiginda en zor islerden biridir. Ogrencilerin arka planlar, ilgi alanlari,
yetenekleri ve en uygun Ogretim yontemleri gibi kavramlari 6gretme, sif yoneticisinin
(6gretmenin) zaman zaman basa ¢ikmak zorunda oldugu sorunlar veya zorluklar arasindadir.
Ogretmenlerin sinif icindeki davranislarini nasil ydnlendirdikleri, kendi &gretimleri ve
ogrencilerin 6grenimi lizerinde derin bir etkiye sahiptir. Bu, siifin, 6grenciler ve 6gretmenler
arasindaki en yakin etkilesimin gerceklestigi bir operasyon odasi oldugu i¢in dnemlidir
(Muhammad ve Ismail, 2001). Dolayisiyla, etkili siif ydnetimi, 6gretmenlerin 6gretim
kalitesi ve 6grencilerin 6grenimi tizerinde etkili olur.

Etkili 6gretmenler, 6grencilerin kendilerini giivende, saygi gérmiis, bakima alinmis ve
emniyette hissettigi siniflarda saglam, destekleyici ve dost¢a bir ortam olustururlar. Bu amagla
etkili 6gretmenler hem kendileri i¢in hem de 6grencileri i¢in is birligi, disiplin ve sorumluluk
kosullar olustururlar (Riaz, 2009). Ogretmenler, sinif atmosferinin nihai belirleyicileridir ve
Ogrencilerin davraniglarini etkilemede kritik bir rol oynarlar.

Pratik bir sekilde plan yapan 6gretmenler, 68rencilerin sikintilari, sapma davraniglari
veya 0grencilerin hatali davraniglart gibi bir¢ok sinif problemini agabilmekte ve sonug olarak

onlarin bagimsiz ve kendine giivenen 0grencilere doniismelerine yardime1 olmaktadir. Farkli
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aragtirmacilar, ¢ogu yeni Ogretmenin sif yonetimi becerileri konusunda hazirliksiz
hissettigini ve bu nedenle genellikle idari gorevleri, miifredat1 ve davranis problemlerini
yonetme konusunda bugiinlin siniflarinda basarili bir sekilde islev géormek i¢in hazirlikli
olmadiklarmi savunmaktadir (Zubair, 2024; 2013; Duck, 2007; Freiberg, 2009; 2002; Meister
ve Melnick, 2003; Merrett ve Wheldall, 1993; Stoughton, 2007). Ayrica, 6grenci hatali
davranig1 6gretmenlerin tiikenmislik sendromuna neden olabilir ve bazi 6gretmenlerin meslegi
birakma karar1 almasina sebep olabilir. Bu nedenle, sinif yonetimi toplam egitim siirecinin
temel bir 6zelligidir. Bu, egitimci ile Ogrenciler arasindaki etkilesimin gerceklestigi tiim
adimlart igerir, Ogrencilerin sif derslerinin, Ogrencilerin yapict davraniglarina ragmen
sorunsuz bir sekilde islemesini saglama siirecini ve Ogrencilerin yapict davranislarini
engellemek i¢in bir terimi (Berliner, 1988) icerir. Ayrica, 6gretim ve dgrenim materyallerinin
planlanmas1 ve hazirlanmasi, materyallerin diizenlenmesi, sinifin dekorasyonu (sinif diizeni),
beklentilerin olusturulmasi ve siif kurallarinin ve rutinlerinin belirlenmesi ve uygulanmasi
gibi tiim bu esas faaliyetlere atifta bulunur (Tan, v.d., 2003). Bu baglamda 6gretmenin dogasi
hayati bir rol oynar, ornegin, farkli 6gretmenlerin sinif ortamini icgiidiisel olarak yonetme
sekilleri ve amaclarina en uygun smif diizenlerini olusturma kaliplar1 farkli olabilir (Aly,
2007).

Sinif yonetimi, bir 6gretmenin en biiylik sorumlulugudur. Bir 6gretmenin sinifi nasil
yonettigi, Ogrencilerin 6grenmeye yonelik diislincelerini degistirir, dgrencilerin rollerini,
davraniglarini, tercihlerini ve okulun genel hedeflerini ve tonunu belirler. Giiglii ve tutarl
yonetim ve organizasyon becerilerinin daha az sinif disiplini sorununa yol acgtigi tespit
edilmistir (Froyen ve Iverson, 1999).

Uygunsuz ve islevsiz yasam kosullarina maruz kalan ¢ocuklar, sinifta uygun olmayan
davraniglarda bulunma egilimindedirler. Davranislarla ilgili sorunlar, bir gocugun ihtiyaclarini
veya isteklerini etkili bir sekilde iletemediginde ortaya ¢ikar. Uygunsuz davranislar bireysel
O0grenmeyi, sosyal kabulii ve firsatlar1 6nemli 6l¢iide bozar. Uygun olmayan davranislar,
bireysel 6grenmeyi, sosyal kabulii ve genis topluma dahil olma firsatlarini ciddi sekilde bozar.

Asirt zorlayict davraniglar tehlikeli olabilir ve hatta hayati tehlike olusturabilir.
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2.5. Etkili Sitmif Yonetimi Stratejileri

2.5.1. Dersini Planlamak icin Kaliteli Zaman Ayirma

Planlama, 6gretim igeriginin etkili ve basarili bir sekilde teslim edilmesine yol acan
cok dnemli bir faaliyettir. Ogretmenin konu igerigini sirayla sunmasini kolaylastirir, bdylece

ogrenciler konuyu asir1 derecede kagirmadan 6ziimseyebilirler.

2.5.2. lyi Simif Yapisi

Diizenli ve diizenli bir sekilde diizenlenmis bir sinif, okuldaki etkili 6gretim ve
Ogrenmenin bir itici giicii olabilir. Sinifin nasil diizenlendigi 6nemlidir ¢linkii 6gretmeye sinif
icindeki bireysel &grencilerin dzelliklerini takdir etmesine yardimei olur. Ornegin, iyi bir
yapiya sahip bir simif, boy, gérme engeli vb. gibi baz1 6zel 6grenci 6zelliklerini dikkate

alacaktir.

2.5.3. Ogrenci Haklarina Saygi ve Farkindalik

Ogrencilerin, dgretmen tarafindan saygi gdrmeye haklar1 oldugu unutulmamalidir.
Omnegin, dgrencilerin soru sorma hakki vardir, hatta kendi inanglarina dayanarak kars1 ¢ikmak

gibi haklar1 vardir. Ogrencilerin ifade 6zgiirliigii, 6gretmen tarafindan bastirilmamalidir.

2.5.4. Uygun Ogretim Yontemlerinin Kullanim

Ogretmen, ogrenenlerin  gretimi  teslim alabilecegi uygun ve ilgili &gretim

yontemlerinin kullanimini saglamalidir.

2.5.5. Uygun Ogretim Materyalinin Kullanim

Ogretim materyalleri, dgrenciler arasinda 6grenmeyi tesvik etmeye yardimci olan
araglardir. Ogretmenin 6grenciler iizerinde etkisi olacak uygun materyalleri kullanmasi

Onemlidir.

2.5.6. Smmif Kurallarinin ve Prosediirlerinin Belirlenmesi

Siif kurallar1 ve diizenlemeleri, O6grencileri ve hatta Ogretmen yanitlarini ve
davraniglarin1 sinif etkinliklerine kontrol etmede 6nemlidir. Ornegin, sinifa ge¢ kalma,

ogretim ve 0grenme devam ederken cep telefonu kullanimi ve diger dikkat dagitict eylemler
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konusunda yonlendirici kurallar olmalidir. Bu kurallar, sinif ortaminda diizenin saglanmasini

saglamak i¢indir.

2.5.7. Konu Alanina Iyi Hikim Olmak

Sinif 6gretmeninden Ggrencilere dgretilen konuda ¢ok iyi bilgi sahibi olmasi beklenir.
Bu, 6gretmenin yeterli hazirlifiyla basarilabilir. Konuya iyi hakim olmak, 6grencilerin hem

konuya hem de 6gretmene olan ilgisini uyandirir.

2.5.8. Kaotii Tavirlardan Ka¢inmak

Bu, smifta hem sozlerde hem de davranislarda sagliksiz davraniglardan kaginmay1
icerir. Ornegin, kotii ve saldirgan kelimelerin kullanimi, saclarla veya ayak parmaklariyla
oynamak, smifta yuhalamak vb. 6gretmen ve oOgrenciler tarafindan kaginilmasi gereken

davraniglardir.

2.5.9. Ogrencilerin iyi Bilinmesi

Smif Ogretmeni, Ogrencilerle bireysel olarak kisisel bir yakinlik gelistirmelidir.
Ogretmen, 6grencilerin bireysel farklarini belirleyebilmelidir. Bu, onun/her 6grenciyle ayni
sekilde iliski kurma cazibesinden kaginmasini saglayacaktir. Her 6grencinin giiclii ve zayif
yonlerini taniyarak, sorunlarmi ¢ézmede hangi yaklasim veya ydntemin en iyisi oldugunu

bilmelidir. Ogretmenlerin dgrencilerinin isimlerini bilmeleri de tesvik edilmektedir.

2.5.10. Giivenli ve Rahat Simif Ortam Saglamak

Tehdit kullanmaktan kagmmak. Ogrenciye tehdit kullanmak, ogrencide korku

yaratabilir. Bu, 68rencinin 6z giivenini azaltabilir ve okuldaki 6grenimini de etkileyebilir.

2.5.11. Saghkl Ogretmen — Ogrenci Etkilesimini Siirdiirmek

Bu, ilgili 6grencilerde giiven olusturur. Ogretmen, dgrencinin dgretmeniyle serbestce
etkilesim kurabilmesini saglayan bir ortam olusturmalidir. Bununla birlikte, suistimal

edilmemek i¢in dikkatli bir sekilde yapilmalidir.
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2.5.12. Tiim Ogrencilerin Arkadas1 Olmak

Iyi bir yonetici olarak smif dgretmeni, hicbir 6grenciye ayrimeilik veya ozel tercih
gostermemelidir. Ogrencilerin arka planlarmma bakilmaksizin  tiim  dgrencilere  esit

davranilmalidir.

2.5.13. Sesinin Yeterince Duyulabilir Olmasi

Iyi bir yonetici olarak &gretmen, her Ogrencinin sinifta ne sdylendigini ¢ok net
duydugundan emin olmak icin smifta yeterince duyulabilir veya yiiksek sesle olmalidir.
Omegin, smifta isitme zorlugu yasayan dgrenciler olabilir. Ogretmenin ses tonu veya sesi,
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek kadar hos olmalidir. Ancak, duyulabilir olmak, siifta dikkat
dagitict sesler yaratmak i¢in bagirmayi ima etmez.

Bu, en yiiksek derecede sayg1 ve incelikle yapilmalidir. Ogretim sirasinda her faaliyete
dikkatlice gdzlem yapilmalidir. Iyi bir yonetici olarak dgretmen, siniftaki her grenciyi yanina
almak ve smifin bireysel farkliliklartyla ilgilenirken dikkatli olmakla yiikiimliidiir. Ogretmen,
simif ortaminda diger dgrenciler ve onlarn &zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Ornegin,
belirli bir saglik sorunu, travma, gérme problemi veya diisiik/yiiksek IQ gibi belirli bir zorlugu
olan dgrenciler olabilir. Tyi bir 6gretmen, smiftaki dgrencilerle ilgilenirken bu farkliliklar:

taniy1p hassas olabilmelidir.

2.5.14. Esnek Olunmahidir

Bu, belirli durumlarda bazi kurallarda veya diizenlemelerde degisikliklere izin vermek
anlamina gelir. Ciinkii insan davranis1 s6z konusu oldugunda 6zellikle degismez veya sabit

durumlar yoktur.

2.5.15. Sorusturma Stratejisi

Sinif 6gretmeni, dgrencilerin 6grenme ilgisini uyandirmak i¢in sorgulama yontemini
kullanabilir. Ornegin, 6gretmen 6nceki derslerden veya dgrencilerin zaten tanidigi konulardan

soru sorabilir.

2.6. Smif Yonetimine iliskin Teorik Ac¢iklamalar

18. ylizyillda Avrupa'da ortaya ¢ikan elestirel entelektiiel bir hareket olan aydinlanma

stireci kuramcilarina gore toplumsal yasamin her alaninda yapilan tiim eylemlerin temelinde
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akil diisiincesinin olmasi gerektigi varsayilmistir. Kant (1724-1804), aydinlanmay1 insanin
kendi olgunlagsmamisligindan ¢ikmasi olarak nitelendirmis ve olgunlasmamisligi kisinin kendi
anlayisin1 kullanamamasi olarak tanimlamistir. Aydinlanmanin igsel bir pedagojik boyutu
oldugu iddia edilmektedir. Aydinlanmanin inanci, bilim ve teknolojideki ilerlemenin yalnizca
bilgi birikimindeki ilerlemelere bagli olmadigi yoniindeydi. Bilimin basarilari, cesitli bilgi
alanlarindaki yeni kesiflerin 6tesinde, bu bilginin daha da ileriye gotiiriilecektir. Artan sayida
insan icin bilimin basarilarina erisimin genisletilmesi, Aydinlanma teorisyenlerinin ve
Ozellikle temel hedeflerinden biriydi. Bu pedagojik projelerin, toplumun egitiminin, aklin
yolunu giivence altina alacak, saglamlastiracak ve onu dogmalara ve ona karsi Oonyargilara
kars1 koruyacak bir strateji oldugu tezine dayandigmi belirtmek gerekir. Bu nedenle
aydinlanma, diisiince faaliyetinin fiilen akil yiirlitme 6zgiirliigii ve inan¢ 6zgiirliigli adina bir
miicadeleye doniistiigii entelektiiel diinyanin oOrgilitlenmesinden olusuyordu. Diderot'nun
devlet korumas altindayken yazdig1 Tiim Bilimlerde Universite veya Kamu Egitimi Plani'nda
ortaya konan Aydinlanma egitim fikirlerinde, egitim fikrinin medeniyet kavramiyla nasil
baglantili oldugu goriilebilir. Egitim yoluyla ulusun aydinlanabilecegine ve insanlarin iyi
vatandagslar olarak yasamaya daha i1yi hazirlanabilecegine inaniliyordu. Ayrica okul egitiminin
insanlara doganin bahsettigi yetenekleri gelistirme firsati verecegine inaniliyordu. Buradaki
fikir, herkesin rasyonellik ve yargilama oOzgiirliigii araglarina serbestce erigmesine izin
verilmesinin, vatandaglar1 arasindaki ayrimlarin sans esitsizliklerinden degil liyakate dayali
oldugu daha adil, daha esitlik¢i bir toplum olasiligin1 beraberinde getirecegi idi. Son olarak,
Condorcet' in kamu egitiminin Orgiitlenmesine iligkin 6nerisi, ¢agdas devlet okulu fikrinin
matrisini olusturmaktadir. Aydinlanma acgisindan akli gelistirmek, ifade edilebilmesi i¢in aklin
araglarinin kullanilmasini gerektirir. Bu, bagh basina pedagojik bir gérev olan kamuoyunun
olusumunu ima ediyordu. Ayrica ve en Onemlisi, bu durum okullarin olusturulmasinin

gerekliligini de beraberinde getirmistir.

2.6.1. Ogrenme Teorileri

2.6.1.1. Yapilandirmaci Ogrenme Teorisi

Bu teoriye gore, ogrenciler bilgiyi aktif olarak insa ederler. Materyaller, 6grenme
siirecinde Ogrencilere somut deneyimler ve ornekler sunarak bilgiyi anlamlandirmalarina
yardimci olur. Tiirkiye'deki egitimde, yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi, materyallerin

daha etkin kullanilmasi ile mimkiindir.
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Egitimin o6nemli bir kisitlamasi, Ogretmenlerin  bilgiyi 0grencilere basitge
aktaramamasi, Ogrencilerin aktif olarak bilgiyi kendi zihinlerinde yapilandirmalari
gerektigidir. Yani bilgiyi kesfedip doniistiiriirler, yeni bilgileri eskileriyle karsilastirirlar ve
artik gecerli olmadiklarinda kurallar1 revize ederler. Bu yapilandirmacit 6grenme goriisi,
Ogrenciyi bilgi edinme siirecinde aktif bir aktdr olarak goriir. Yapilandirmaci 6grenme
anlayiglarinin tarihsel kokleri Dewey (1929), Bruner (1961), Vygotsky (1962) ve Piaget'nin
(1980) calismalarina dayanmaktadir. Bednar, Cunningham, Duffy ve Perry (1992) ve Von
Glasersfeld (1995), 6grenme sonuglarinin bilgi olusturma stirecine odaklanmasi gerektigini ve
ogrenme hedeflerinin belirli bir sekilde 0Ozgiin gorevlerden belirlenmesi gerektigini
vurgulayarak Ogretim gelistiricileri i¢in yapilandirmact teorinin ¢esitli uygulamalarini
onermislerdir. Benzer sekilde von Glasersfeld (1995) 6grenmenin bir uyaran-tepki olgusu
olmadigini, 6z diizenlemeyi ve yansitma ve soyutlama yoluyla kavramsal yapilarin
gelistirilmesini  gerektiren  bir  siirec  oldugunu  belirtmektedir. Bu  bakimdan
yapilandirmaciligin bir¢cok farkli sekilde somutlagtigini ve bu farkli goriislerin Snemli
ortiismeleri paylastifini ancak ayni zamanda biiyiikk farkliliklar da icerdigini belirtmek
Oonemlidir. Yapilandirmacilik, bilisin (6grenmenin) zihinsel insanin sonucu oldugu dnermesine
dayanan bir 6gretme ve 6grenme yaklasimidir. Bagka bir deyisle, 0grenciler yeni bilgileri
onceden bildikleriyle bulusturarak Ogrenirler. Yapilandirmacilar 6grenmenin, bir fikrin
ogretildigi baglamdan oldugu kadar 6grencilerin inan¢ ve tutumlarindan da etkilendigine
inanirlar.  Yapilandirmacilik, psikolojide bulunan ve insanlarin nasil bilgi edinip
ogrenebilecegini agiklayan bir 6grenme teorisidir. Bu nedenle egitime dogrudan uygulanmasi
vardir. Teori, insanlarin deneyimlerinden bilgi ve anlam insa ettigini ileri slirmektedir.
Yapilandirmacilik spesifik bir pedagoji degildir. Piaget' in yapilandirmaci 6grenme teorisi,
egitimdeki 6grenme teorileri ve 6gretme yontemleri iizerinde genis kapsamli bir etkiye sahip
olmustur ve bir¢ok egitim reformu hareketinin altinda yatan bir temadir. Yapilandirmaci
ogretim tekniklerine yonelik arastirma destegi, bu teknikleri destekleyen bazi arastirmalar ve
bu sonuglarla celisen diger arastirmalar ile karisiktir. Driscoll (2000), yapilandirmaci teorinin
bilginin yalnizca insan zihninde var olabilecegini ve ger¢ek diinya gercekleriyle eslesmesinin
gerekmedigini 6ne siirdiigiinii agiklamaktadir. Ogrenciler siirekli olarak gercek diinyaya
iliskin kendi kisisel zihinsel modellerini, o diinyaya iliskin algilarindan c¢ikarmaya
calisacaklardir. Ogrenciler her yeni deneyimi algiladikga, yeni bilgiyi yansitacak sekilde kendi
zihinsel modellerini siirekli olarak gilincelleyecek ve dolayisiyla kendi gerceklik yorumlarini

ingsa edeceklerdir. Jonassen' e (1994) gore, yapilandirmacilik siklikla 6grencileri "tekerlegi
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yeniden icat etmeye" zorlayan bir 6grenme teorisi olarak yanlis anlasilmaktadir. Aslinda
yapilandirmacilik, 6grencinin diinyaya ve islerin nasil yiiridiigiine dair dogustan gelen
merakini harekete gecirir ve tetikler. Ogrenciler tekerlegi yeniden icat etmek yerine onun nasil
dondiigiinii, nasil ¢calistigini1 anlamaya ¢alisirlar (Bada, 2015).

Egitim siirecinde hem Ogretmenlerin hem de o6grencilerin gereksinim duyduklari
bilgileri arayip bulmasimin (Kdseoglu ve Soran, 2006) yani sira bilgiyi kullanma konusunda
kendilerini yetistirmelerinin gerekliligi kabul edilmektedir (Sonmez, 2006). Bireylerin bunu
gerceklestirebilmeleri i¢in de egitim programlarinda 6grenci merkezli, bireyi etkin kilan,
onlara segenek sunan egitim yaklasimlari benimsenmektedir. Bu yaklagimlardan biri olan
yapilandirmaci egitim anlayisi, bireylerin Onceki yasantilarna ait bilgi ve deneyimlerini
kullanarak yeni bilgileri olusturmasi temeline dayanmaktadir (Sasmaz-Oren ve Ormanct,
2012). Yapilandirmaci yaklasimin 6nemli 6zelliklerinin basinda egitim siirecinde 6grencinin
aktif, 0gretmenin ise rehber roliinde olmasi gelmektedir (Demiralp, 2007). Yapilandirmaci
egitim yaklasiminda; 6grenci merkezli pek ¢ok farkli yontem, teknik, strateji kullanilmasi;
Ogrenciyi aktif kilan materyaller gelistirilerek etkili 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
(Sasmaz-Oren ve Ormanci, 2012); egitim ortamlarinin yapilandirmaci yaklasima uygun
sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Semerci, 2006). Yani egitim ortamlarinda istenilen
sonuglarin elde edilebilmesi i¢in; 6grencilerin yaratici diigiincelerini 6n plana ¢ikaran yontem
ve tekniklerin kullanilmasi, farkli etkinliklere yer verilmesi (Yenilmez ve Yolcu, 2007,
Yontar, 1993), egitim programlarina uygun olarak hazirlanmis ders arag-gereglerinin
kullanilmas1 (Nalgaci ve Ercoskun, 2005) ve 6gretim teknolojilerine uygun sekilde hazirlanan
Ogretim materyallerinden yararlanilmasi zorunluluk arz etmektedir (Celik, 2009; Sahin ve
Yildirm, 1999). Ogrenci merkezli yapilandirmact egitim anlayiginin geregi olarak egitimciler
egitim-0gretim siirecinde etkiyi arttirmak i¢in siniflarinda 6gretim materyallerini daha fazla ve
daha etkin olarak kullanmakta (Demiralp, 2007; Fidan, 2008); boylece dgretim materyalleri

ogrenme-6gretme slirecindeki temel 6gelerden biri olarak yerini almaktadir (Paykog, 1991).

2.6.1.2. Coklu Zeka Teorisi

Howard Gardner (1987) bireylerin farkli zeka tiirlerine sahip oldugunu 6ne stirer. Sinif
icinde cesitli materyallerin kullanilmasi, farkli zeka tiirlerine hitap eder ve her 6grencinin
O6grenme potansiyelini maksimize eder. Coklu Zekanin Kuraminin (CZK) dogasinda var olan
fikirler ilk olarak 1980'lerin basinda Howard Gardner'in Frames of Mind (Zihnin Cergeveleri)
adli kitabinin yayinlanmasiyla ortaya atildi (Gardner, 1983). CZK' nin temel Onermesi
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oldukca basittir: zeki olmanin sadece iki yolu yoktur, bir¢ok yolu vardir. Bu, zekanin iiniter
bir kapasite oldugu fikrine meydan okuyor. Zeka katsayisi (intelligence quotient) (IQ) testleri
ile oOlgiilebilmektedir. Ayn1 zamanda zekanin bir 6lglisii (IQ testleri) olarak sozel/dilsel ve
matematiksel/mantiksal yetenegin {istiinliigline de meydan okuyor. Gardner''n yeniden
tanimlamasi bu zeka goriisiiyle ¢elismektedir: zeka, sorunlar1 ¢ézme yetenegi ve belirli bir
kiiltiirel ortamda deger verilen iiriinleri modaya doniistiirme yetenegidir (Gardner, 1993). Bu
zeka goriisii kapsayicidir ¢linkii kiiltiire bagh degildir ve zaman ve mekandaki farkliliklari
hesaba katar.

Gardner, ii¢ ana gruba ayrilabilecek sekiz zekaya sahip oldugumuzu 6ne siirmektedir:
matematik ve mantig1 igeren nesneyle ilgili zeka; miizik ve dil de dahil olmak iizere nesnesiz
zeka ve kisisel zeka veya. Kendimize ve baskalarina dair sahip oldugumuz psikolojik algidir
(Gilman, 2001). Gardner evrimsel biyoloji, antropoloji, gelisimsel ve biligsel psikoloji,
noropsikoloji ve psikometriden elde edilen bulgulardan yararlandi (Project Summit, 1999).

Gardner tarafindan One stiriilen sekiz zeka sunlardir: gorsel/mekansal, sdzel/dilsel,
miizikal/ritmik, mantiksal/matematiksel, bedensel/kinestetik, kisilerarasi, Kkisilerarasi ve
dogalci. Her ne kadar bireyler sekiz zekanin tiimiine sahip olsalar da her biri. Bazilarinin
digerlerine istiin geldigi, kendi 6zel zeka karisimlart vardir, ancak sabit degildirler ve
zamanla degigebilirler. Dilbilim, dilin kullanimindaki yetenegi, kelimelerin sirasina ve
anlamina duyarli olmay1 ifade eder. Mantiksal/matematiksel, soyut kaliplar ve iliskilerde iy,
problem ¢ozme. Miizikaldir, ¢cevredeki sdzel olmayan sesleri fark eder, perdeye, melodiye,
ritim ve tona duyarhdir. Gorsel/mekansal, gorsel diinya algis1 giiclii, gorsellestirerek en iyi
hatirlar. Bedensel/kinestetik, iyi el-g6z koordinasyonu, aletlerle arasi iyi. Kisiler arasidir,
diger insanlar1 anlar ve onlarla iyi iliskiler kurar. Igseldir, kendini motive eder, kendi
giidiilerinin ve duygularinin bilincindedir. Natiiralist, dogal diinyay1 anlayan ve onunla iligki

kuran, iyi kalip belirleme ve gézlem yetenegine sahiptir.

2.6.1.3. ikili Kodlama Teorisi

Ikili kodlama teorisinin (IKT) kokleri, 2500 y1l énce gorselligin hafizaya yardimei
olarak pratik kullanimina dayanmaktadir (Yates, 1966). Bellek vurgusu, bilgi edinimini
hizlandirmay1 amaclayan daha genis imgeleme uygulamalarina doniigsmiistiir.

Dil her zaman isin i¢ine dahil edilmisti, ancak imgeler sistematik olarak resim olarak
digsallagtirilmaya baslandiginda bir egitim ortagi olarak agikg¢a dahil olmaya baglamistir.
Gorlintli animsatict sistemlerinden ve bigimsel mantiktan gelen etkiler, dilin diinyanin yapisini

34



yansitmay1 amagladigi "yeni bir mantik" i¢inde sozciikleri ve seyleri bir araya getirdiginde,
Ronesans sirasinda dil vurgusu artmistir (Rossi, 2002). Dini ikoniklagsma ve diger etkiler
siiphe uyandirdi.

Imgelerin etkinligi ve ahlaki hakkinda konustular ve dili egitimde hala sahip oldugu
baskin konuma yiikselttiler. Modern ampirik kanitlar, gorselligin yeniden canlanmasina ve
egitimsel acidan anlamli bir IKT 'nin baslangicina yol agti. IKT 'ye gére bilis, iki farkli alt
sistemin aktivitesini igerir: dogrudan dille ilgilenmek i¢in uzmanlagmis bir sozli sistem ve
dilsel olmayan nesneler ve olaylarla ilgilenmek i¢in uzmanlasmis bir s6zsiiz (imgesel) sistem.
Sistemlerin, logogenler ve imajinler olarak adlandirilan ve kisi sozciikleri veya seyleri
tanidiginda, manipiile ettiginde veya sadece bunlar hakkinda diisiindiigiinde etkinlestirilen
i¢sel temsil birimlerinden olustugu varsayilmaktadir. Temsiller modaliteye 6zgiidiir, boylece
farkli logo genlerimiz ve gorsellerimiz olur. Dilin ve nesnelerin gorsel, isitsel ve dokunsal
(hissetme) ve motor 6zelliklerine karsilik gelmektedir.

Temsiller duyusal girdiye baglidir ve yanit ¢ikis sistemlerinin yani sira birbirlerine de
calisabilmeleri i¢in. S6zlii olmayan ve s6zlii davraniglara aracilik etmek icin bagimsiz olarak
veya is birligi icinde. Temsili aktivite bilingli olarak imgelem olarak deneyimlenebilir veya

deneyimlenmeyebilir.

2.7. Smf Yonetiminde Yaklasimlar

Gegmisten gliniimiize sinif yonetimine bakis, felsefe yaklasimlarda da degisimler
yasanmis olup davranig¢t sinif yonetimi yaklagimi, ¢evresel yaklagim, siire¢ ¢ikti yaklagima,
kisiler arasi iligkiler kapsaminda simif yonetimi yaklasimi, biitiinleyici sinif yaklasimi gibi

siif yonetimine yonelik farkli yaklagimlar ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Giiner, 2011).

2.7.1. Geleneksel Yaklasim

Geleneksel yaklasimda ogretmen mutlak egemendir. Ogretmen merkezli bir
yaklasimdir. Bu yaklasimda 6gretmen aktif, dgrenci pasif konumdadir. Ogretmenler sadece
bilgi aktarmakta, 6grenciler de bu bilgileri ezberlemektedir (Erdogan 2007). Bu yaklagimda
smif i¢i kurallar oldukca katidir. Egitim amaglarinin ve smif i¢i kurallarin konulmasinda,
ogrencilerin katilimi s6z konusu degildir. Ciinkii sinif i¢i kurallar tek yonliidiir (Aydin, 2008,
s.5). Okullarda uzun yillar uygulanan bu yaklasimda, geleneksel anlayisla gergeklestirilen

smif yonetiminde Ogretmen, istediklerini Ggrencilere nasil yaptirabilecegine odaklanir. Bu
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nedenle, 6gretmen siniftaki davranig kurallarini belirler, beklentilerini agik bir sekilde dile
getirir, 6grencilerin kurallara uymas: icin 6diil ve zorlayict giicii kullanir (Aksoy, 2001, s.12-
13). Geleneksel yaklasim, demokratik yasamla uyumlu degildir, 6gretmenin geleneksel otorite
olarak goriildiigii toplumlarda daha ¢ok goriiliir (Aydin, 2008, s.5).

Geleneksel yaklasim, 6gretmenin sinifta mutlak hakimiyet kurdugu 6gretmen merkezli
bir yaklasgimdir. Bu yaklasimda 6gretmen, aktif ve bilgiyi aktaran konumda iken dgrenci ise
bilgiyi dogrudan edinen pasif bir konumdadir (Kaplan-Adiyeke, 2019). Simif kurallar
belirlenirken ve etkinlikler planlanirken 6grenci ilgi ve istekleri géz oniinde bulundurulmaz.
Ogretmenin aldig1 kararlar sorgulanmaz ve kararlara siki bir sekilde uyulmasi beklenir.
Kalabalik smiflarda tercih edilen geleneksel yaklagimda, etkinliklere daha az yer verilirken
teorik bilginin diiz anlatim yoluyla aktarilmasi onemsenmektedir (Bayer, 2019). Geleneksel
yaklagimin  uygulandigr  simiflarda  Ogrencilerin  ilgi ve istekleri gbéz Oniinde
bulundurulmadigindan 6grencilerin derse olan ilgisi azalabilir ve istenmeyen davranislar
ortaya ¢ikabilir. Istenmeyen davranislar ortaya ciktiginda ceza ydntemine basvurularak
Ogrencilere kat1 disiplin kurallar1 uygulanir. Bu yaklagimin en 6nemli dezavantajlart ise
Ogrencinin istedigi icin degil ceza almamak i¢in 6gretim etkinliklerini yerine getirmesi ve
Ozgilir bir 6grenme ortami yerine kati disiplin kurallarma sahip bir 6grenme ortaminda
Ogretimin gergeklestirilmesidir. Geleneksel yaklasimin kullanildigi 6grenme ortaminda birgok

O0grenme bilesenleri goz ardi edildigi i¢in gliniimiizde ¢ok fazla tercih edilmemektedir (Turan,
2019, s.2).

2.7.2. Cagdas Yaklasim

Cagdas yaklasim modeli 6grencinin duygusal, zihinsel ve diislince gelisimine
uygundur. Burada 6grenci egitim-0gretim etkinliklerinin merkezindedir. Sinif kurallarinin
belirlenmesinde, Ogretim yontemleri gibi etkinliklerde demokratik bir sekilde tartigilir.
Tartismalarda 6gretmenin rolii rehberlik etmektir. Ortaya ¢ikan kararlarin olumlu ve olumsuz
yonlerine 151k tutup tartismaya yon verilir. Bu sayede sinifta uzlagsma saglanarak grup belli
amaglar dogrultusunda birlesir. Ancak, bu tartismalarda, tiim Ogrencilerin esit s6z hakki
olmali, az sayida kalan goriiglerin de dile getirilmesi dnemsenmelidir. Cagdas sinif yonetimi
yaklasimi, sinifi i¢ ve dis dinamiklerin olusturdugu bir sistem olarak algilar. Bu anlamda sinif;
Ogrenci, Ogretmen, ders programlari, egitim ortami gibi i¢, okul, ¢evre ve aile gibi dis
faktorlerin etkilesim i¢inde oldugu bir alandir. Dolayisiyla sinif i¢i yasam, gercek yasamdaki
canli ve dinamik siire¢ler toplamidir. Ogretmen, bu siireclerin ic ve dis dinamiklerini

36



olusturan 6zgiin kosullarin bilincinde olmali ve bunlardan egitim amaciyla en uygun sekilde
yararlanmalidir (Aydin, 2008, s.6).

Cagdas yaklasim, geleneksel yaklasimin aksine Ogrencinin merkezde oldugu ve
O0gretmenin ise rehber konumda oldugu bir yaklasimdir. Bireyin duygusal, diisiinsel ve
zihinsel gelisimine uygun Ogrenme ortamlarinin olusturuldugu bir yaklasim olan g¢agdas
yaklasimda, dgrenciler bilgiyi sorgulayarak oziimserler (flgar, 2007). Cagdas yaklasimda
amagc, 6grencilerin verilen bilgiyi direk almak yerine sorgulayan, hata yapmaktan ¢cekinmeyen,
farkli goriislere saygili olan ve kendi basina kararlar alip uygulayabilen bireyler yetistirmektir.
Cagdas yaklasim ortaminda Ogrenim goren bireylerde elestirel diislinme, sorgulama ve
problem ¢dzme becerileri gelisim gostermektedir (Bayer, 2019). Simifta cagdas o6gretim
yaklagimi sergileyen bir dgretmen, Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin bilincinde olmals,
ogrencilerle iyi iletisim kurmali, disiplin ile ilgili 6grencilerle beraber kurallar gelistirilmeli ve
bu kurallar1 sartlara gore esnek bir bicimde uygulamalidir (Topdemir, 2013). Cagdas
yaklasimda ogretmenler, demokratik bir sinif yonetimi sergilediginde disiplin problemleri en
aza iner ve olumlu bir 6grenme ortami gergeklesir. Istenmeyen problemlerle karsilasildiginda
ise 0gretmenin Ogrenciye sergiledigi ilimli tavir, saygi-sevgi cergevesinde bir yaklagim ve
olumlu diyalog ile bu problemleri en aza indirmektedir (Ilgar, 2007). Smif icerisinde etkili bir
iletisim gerceklestiremeyen bir 6gretmen, pozitif bir 6grenme ortami olusturamayacagi gibi

yapacagi diger uygulamalarda da yetersiz kalacaktir (Covington ve Miieller, 2001).

2.7.3. Tepkisel Yaklasim

Istenmeyen davranisa 6gretmenin tepki gostermesine dayali bir modeldir. Bu modelin
amact smifta istenmeyen durumun ya da davramisin degistirilmesidir. Bu yiizden simif
yonetiminin klasik modeli olarak nitelendirilebilir. Diizeni saglamak i¢in 6diil ve ceza sistemi
kullanilir. Ogretmen gruptan ¢ok bireye yonelir (Celik, 2005, s.9). Bu modelin daha ¢ok simif
yonetimi hakkindaki bilgi, beceri, deneyimi zayif ve diger modelleri iyi kullanamayan
Ogretmenler tarafindan kullanildig1 sdylenebilir (Kiiciikahmet ve digerleri, 2011; Celik 2005).
Zaman zaman sinif ortaminda olusan istenmeyen davraniglar karsisinda tepkisel model
kullanilabilir. Ancak bu modeli ¢cok dikkatli kullanmak gerekir. Cilinkii her tepki bir kars1 tepki
dogurur. Bu da tepkisel modelin zayif yonlerindendir. Beklenen fayday: saglamayan bir ders
materyalinin  degistirilmesi, devamsizhk yapan  Ogrencinin  ailesiyle  gOrlisme
gerceklestirilmesi, arkadasini rahatsiz eden bir 6grencinin uyarilmast bu modelin kullanimina
ornektir (Basar, 2006).
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2.7.4. Onlemsel Yaklasim

“Hata yapmama” anlayisina dayanir. Bu model, gelecekte meydana gelebilecek
istenmeyen davraniglarin kestirilmesi ve gerekli 6nlemlerin alinmasina dayali bir modeldir
(Celik, 2005). Amaci, sinifta ortaya cikabilecek problemlerin onceden kestirilmesi ve buna
dayal1 bir diizenleme olusturarak, tepkisel modele olan ihtiyact en aza indirgemektir (Basar,
2006). Onlemsel Model, siifta istenmeyen davranisin olusmasina imkan vermeyen sosyal bir
sistem meydana getirmeye ¢alisir (Basar 2006, Celik 2005). Bu modeli kullanan 6gretmen
egitim oncesinde diizenlemeleri ona gore yapar. Istenen davranisin kolayca gosterilebilecegi
bir ortam hazirlar. istenmeyen davranigin ortaya ¢ikmamasi igin sorun olabilecek davranigtan
uzaklastiric1 kurallar koyar. Plan ve programlari dnlemini alarak hazirlar. Modelde 6gretmen
etkinlikleri bireyden ¢ok gruba yoneliktir.

Model iyi isletilirse tepkisel modele basvurmaya gerek kalmaz. Ogrencilerin dersle
ilgisi olmayan davranmiglarini 6nlemek i¢in dikkatlerini ¢ekici bir plan yapmak, derse geg
kalma nedenlerini ortadan kaldiracak oOnlemler almak, ailesi ilgili bir aile olmadigindan
basarist diisiik olabilecek bir 6grencinin basarisiz olmasini beklemeden ailesiyle goriismek,
ogrenciler kendilerini derse motive etmisken, gelecek hafta yapilacak sinavla ilgili bazi
aciklamalar ilgi ve dikkati dagitir diye sonraya birakmak, siifa girince yoklamay1 almamis
bir 6gretmenin ya yoklamayi sessiz almasi ya da uygun bir vakitte almasi bu modelin
kullanimina iliskin 6rneklerden sayilabilir (Basar 2006, s.9; Boz 2003, s.64). Bu modelde
onlem alma isi abartili olmamali, 6grencinin egitim ortamindan sikilmasina, uzaklagmasina
sebep olmamalidir. Ornegin; 6gretmenin 6grencilerin konusmalara engel olmak icin onlar

birbirini gormeyecek sekilde oturtmasi asir1 derecede dnlem almaktir.

2.7.5. Gelisimsel Yaklasim

Gelisimsel model, sinif yonetiminde 6grencilerin psikolojik, ahlaki, fiziksel, sosyal ve
duygusal gelisim Ozelliklerini ve diizeylerini temele alan bir modeldir (Celik, 2005: 9).
Ogrencilerin, ilkokul, ortaokul ve ortadgretimde gelisim ozellikleri ve hazir bulunusluklart
farklilik gosterir. Bu yiizden 6gretmenlerin sinif yonetimindeki uygulamalarinda ve hatta
ogretim etkinliklerinde de farkliliklar goriilmelidir. Ogrencilerin gelisim ozellikleri dikkate
aliarak uygulamalara gidilmelidir. Gelisimsel model dort basamaktan olusmaktadir:

1. Ilk basamak on yasmna kadar siirer. Bu asamada &gretmenin gorevi bilyiiktiir.

Cocuklar nasil 6grenci olacagini 6grenir.
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2. On-on iki yasin1 kapsayan donem ikinci basamaktir. Bu yaslardaki ¢ocuklar sinif
diizenine alismiglardir. Olgunlagmaya basladiklar1 i¢in sinif yonetimine verilen agirlik azalir.
Ogretmeni hosnut etmek isterler.

3. On iki-on bes yaslarini kapsayan donemde ¢ocuklar soyut diisiinebilir. Bu yiizden
siif yonetimi kurallarinin nedenlerini sorgulayabilir. Ergenlik doneminde olan bu donemdeki
cocuklar karmasik duygular i¢indedir ve kendini gosterme, begeni kazanma gibi egilimleri
vardir.

4. Son basamak Ogrencinin 15-18 yaslarinda oldugu lise yillaridir. Ogrenciler
kendilerini tanirlar, yonetim problemleri azalir. Annenin, babanin ve yetiskinlerin ¢ocuk
tizerindeki tesiri, 20 yasa dogru giderek azalma gosterir, daha sonra artar. Arkadaglarinin
tesirinde ise giderek artma goriiliir. Bu iki etkinin kesistigi 12 yas dolay1, 6gretmenler, anne ve

babalar i¢in sikintili senelerdir (Brophy, 1988: Akt: Basar, 2006).

2.7.6. Biitiinsel Yaklasim

Biitiinsel siif yonetimi modeli 6nlemsel sinif yonetimine 6ncelik verir hem gruba
hem de bireye yonelme vardir. Sistem modeli olarak isimlendirilir. Gelecekte meydana
gelebilecek istenmeyen davranislar kestirilir ve gerekli dnlemler alinarak sebep olan durumlar
ortadan kaldirilir. Bu modelde 6grencinin gelisimsel 6zelliklerini gézetme de s6z konusudur
ve Ogretmen duruma gore tiim modelleri kullanmaktadir. En az tepkisel modele dayali
davraniglari, en fazla da onlemsel ve gelisimsel modele dayali davraniglar1 gosterir (Martin,
2000; Akt: Sentiirk, 2006). Etkinlik siiresi boyunca secilecek davranig Orgiileri 6grencinin
gelisim basamagina uygun olanlardan secilir. Biitiinsel yaklasim, Ogrencilerin psikolojik
ihtiyaglari, kisisel gelisimleri ve sinif yonetimi hakkinda gelistirilen arastirmalardan
faydalanir. Biitiinciil yaklasimda motivasyon, is birligi, olumlu iliskiler, destekleyici ortam ve

olumlu 6grenme sartlar1 6nem tasir (Celik, 2005).

2.8. Siif Yonetimi Modelleri

2.8.1. Tepkisel Model

Ogrenme ortaminda istenilen veya istenilmeyen dgrenci davranisina kars1 6gretmen
odiill ve ceza yontemini kullanarak tepkiler vermektedir (Ekici, 2018). Tepkisel modelin
amaci, istenilmeyen davranisin istenilen davranisa doniistiiriilmesi ve istenilen davranigin ise

stirdiiriilmesidir (Kaplan-Adiyeke, 2019). Tepkisel model, istenilen davranisi elde etmek icin
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istenmeyen davranisa karsi verilen tepki bazen karsit tepki olusturabilecegi i¢in siklikla tercih
edilmemektedir. Tepkisel modelde Ogretmenler, istenmeyen davranisin sebeplerine
odaklanmak yerine bireye odaklandiklari i¢in sorunlar1 kendileri ¢ozmeye calismaktadirlar.
Istenmeyen ogrenci davramisi ile karsilasildiginda 6gretmenin bu sorunu kendisi ¢dzmesi
yerine, 6grenciye rehberlik ederek Ogrencinin problemle nasil bas edebilecegini 6gretmesi
gerekmektedir. Ogretmenin &grenciye ceza vermek yerine, yaptig1 davranisin dogru olup
olmadigimi sorgulayarak 6grencide 6z degerlendirme yapma bilinci gelistirmesi onem arz
etmektedir (inel-Ekici, 2018). Tepkisel model, geleneksel yontemlerin uygulandigi siniflarda
daha ¢ok tercih edilmektedir. Tepkisel modele siklikla bagvuran §gretmenlerin sinif yonetim
becerilerinin zayif oldugu goriilmektedir. Sinif yonetim becerileri yiiksek olan 6gretmenler bu
modeli tek basina kullanmak yerine diger modellerle beraber kullanarak egitim-6gretimi daha

verimli hale getirmektedirler (Kendirci, 2019).

2.8.2. Onlemsel Model

Meydana gelme ihtimali yiliksek olan istenmeyen Ogrenci davranislarina karsi
onlemlerin alindig1 yontemdir. Onlemsel modelde amag soruna ¢dziim degil sorunun ortaya
¢ikmasini engelleyerek tepkisel modele olan gereksinimi azaltmaktir (Gimis, 2016).
Onlemsel model de istenmeyen davranislarla karsilasmamak igin planlama, tedbir alma ve
ortaya cikabilecek sorunlari tahmin etme oldukc¢a onemlidir (Gilimiis, 2016). Bu modelde,
ortaya cikabilecek sorunlari 6ngérmek 6nemli bir yer tuttugu igin 6gretmenlerin birikim ve
tecriibeleri 6nem arz etmektedir (Celik, 2019).

Onlemsel modelde &gretmenler, birikim ve tecriibelerini kullanarak simif ortamini
ogrenci ozelliklerine gore diizenlemelidirler. Ogretmenler, dgrencilerin sosyo ekonomik
durumlarini, aile yapilarini, fiziksel ve psikolojik durumlarini, birbirleriyle ve dgretmenlerle
iletisimlerini ve ilgi ve yeteneklerini tespit ederek 6gretim etkinliklerini planlamali ve uygun
bir sinif ortami olusturarak istenmeyen davramiglarin olusmasmi engellemelidirler (Turan,

2019).

2.8.3. Gelisimsel Model

Ogrencinin fiziksel, ahlaki, psikolojik, duygusal vb. yonden gelisimini dikkate alarak
ogrenme ortamimin gelisim Ozelliklerine uygun diizenlenmesidir (Demirtag, 2009).
Ogrencilerin her 6grenim kademelerindeki (ilkokul, ortaokul, lise) gelisim &zellikleri farkli

oldugu i¢in 6gretmenler yapacaklart planlarini buna uygun ve diizenleyecekleri sinif ortamini
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bu gelisim 6zelliklerini dikkate alarak olusturmalidirlar (Kaplan-Adiyeke, 2019). Bu modelde
13 dgretmenler karsilastiklar1 olaylarda 6grencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak ilgi,
heyecan, beklenti, duygu ve diisiincelerine gore tepkiler vermelidirler (Erdogan, 2019).

Bu modelde, planlama yaparak, 6grencilerin istenmeyen Ogrenci davranisini en aza
indirmeyi hedeflemektedir. Ders plani olusturulurken ve &6gretim etkinlikleri planlanirken
Ogrencilerin hazir bulunusluklart dikkate alinmali, simif kurallart olusturulurken ve
Ogrencilerin sorumluluklar1 belirlenirken gelisim o6zellikleri géz Oniinde bulundurularak

gelisim seviyelerine uygun gorevler verilmelidir (Turan, 2019).

2.8.4. Biitiinsel Model

Biitiinsel model tepkisel, onlemsel ve gelisimsel modelin uygun yerde ve uygun
zamanda birbiriyle iliskili bir sekilde kullanilmasidir (Basar, 2004). Biitiinsel model,
gerektiginde gerekli modeli uygulamaktir (Celik, 2019). Bu modelde karsilasilan veya
karsilagma ihtimali olan durumlara karst uygun sinif yonetimi modeli kullanilarak esnek bir
yonetim saglanir (Demirtas, 2009). Biitiinsel modelde motivasyon, is birligi ve olumlu iletisim
onem arz etmektedir (Kaplan-Adiyeke, 2019). Ogretmenler karsilastig1 problemlerde uygun
smif yonetimi modelini kullanip iletisim becerilerini devreye sokarak dayatict olmadan
gercekci ¢oziim yollar iiretmelidirler (Erdogan, 2019). Ogretmenlerin siif yonetiminde
karsilastiklar1 problemlerde gegici ¢oziimler mi lirettigi, yoksa uzun vadede kalict ¢oziimler
mi iirettigi énem arz etmektedir. Ogretmenler karsilastiklar1 bu sorunlarda anlik duygusal
tepkiler verdiklerinde daha olumsuz durumlarla karsi karsiya kalmaktadirlar. Bu nedenle
ogretmenler problem aninda ¢6ziim iiretmek i¢in duygusal tepkiler yerine mantikli, hizli ve
alternatif ¢oziim yollar1 gelistirerek kalici ¢oziimler saglamali ve etkili bir siif yonetimi
gerceklestirmelidirler (Sevim, 2015).

Degisen diinya, gelisen teknoloji ile birlikte 21. yiizyil smiflarinda simif yonetimi
yontemlerinin de degisen ve gelisen esnek bir yapiya sahip olmasit beklenmektedir.
Ogretmenin ogretim programimda yer alan hedeflere ulasabilmesi igin oncelikli olarak
ogrencilerin kendilerini degerli ve esit hissettikleri ayni zamanda da yine kendilerini
cekinmeden iyi ifade edebildikleri bir simf ortami olusturmasi gerekmektedir. Ogrencilere
sevgi ve anlayis ile yaklasmak, onlar1 dinlemek, ihtiyaglarini fark etmek, giincellerini takip
etmek, mizahi ortama tasimak, zaman zaman onlar1 sasirtmak gibi davranislar 6grencilerle
olan bag: gili¢lendirmenin yani sira giivene dayali bir iliski ve 6grencinin dgrenmeye agik ve
hazir hale gelmesinde cok etkilidir.
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Sinif kurallarimin belirlenmesi, herkes tarafindan ayni sekilde uygulanmasi, simifin
fiziki sartlarinin ders i¢in uygun hale getirilmesi simif yonetiminin saglikli yapilabilmesi i¢in
temel ihtiyaglardandir. Sinifin fiziki yapisi diizenlenirken 6grencilerin 6grenme stillerine gore
olusacak farkli ihtiyaglar1 g6z oniinde bulundurulmali ve 6grenciler bu anlamda miimkiin
oldugunca taninmalidir.

Ogretmenin gretecegi miifredata hakim olmasi, dersi Onceden planlamasi,
kullanacagr model, kural, ilke, materyalleri belirlemis ve gerekli malzemelerinin teminini
yapmis olmasi dnemlidir. Ayrica zamani etkin kullanmasi, 6grencilerin dersten maksimum
verimi alabilmeleri icin etkilidir. Onceleri, &gretmenlerin grencilerin istenmeyen
davraniglarina odaklanarak bu davraniglarin kontroliiniin disiplin yontemiyle saglanmasi
gerektigini diisiindiiklerini, 21.ylizyilda ise 6gretmenlerin 6grenmeyi destekleyici demokratik
bir siif yonetimi uygulamalar1 gerektigini diislindiiklerini ortaya koymustur (Saritag, 2019;
Tertemiz, 2006; Topdemir, 2013).

Etkili simif yonetiminde, O0grenciler faaliyetlerine daha ¢ok katilim sagladigi icin
basarilar1 artmaktadir (Wilks, 1996; Wang vd, 1993). Duke (1979), sinif yonetimini sinifta
belli kosullar1 saglayarak ve belirli kurallar1 gelistirerek 0grenme ve Ogretme ortaminin
yonetilmesi olarak tanimlamistir (Akt. Celik, 2005, s.2). Lemlech, sinif yonetimini “sinif
yasaminin bir orkestra gibi yoOnetilmesi” olarak tanimlamistir (Lemlech 1988: Akt. Basar
2006, s.6). Smf yonetimi, smifta olumlu bir atmosfer hazirlama ve diizeninin
olusturulmasinin  Gtesinde, Ogrencilerin  kendilerini  6zgiirce ifade edebilmelerini ve
potansiyellerinin ortaya c¢ikarilmasmi da icermektedir (Turan 2004, s.2). Smif yonetimi
kapsamli olarak, sinifta diizenin saglanmasi, 6gretimin ve zamanin verimli yonetimi, olumlu
bir 6grenme — 6gretme ortaminin olusturulmasi, 6grenci davraniglarinin diizenlenmesi ve sinif
kurallarimin belirlenmesi stirecidir. Bu tanimlardan anlagildig lizere; 6grenme ic¢in uygun
ortamin saglanmasi ile basarili bir sinif yonetimi i¢in ilk adim atilmis olur. Sinif yonetimi
sadece plan, program, mekan gibi unsurlarla simirlandirilmamali; 6gretmen ve Ogrencinin
karsilikli iletisiminin sinmif yonetimine katkist ve sinif yonetimini etkileyen i¢ — dis faktorler
unutulmamalidir. Ozetle, etkili bir sinif yonetimi icin su dneriler yapilabilir;

1. Ogrencilerin bireysel farkliliklara sahip oldugu kabul edilmeli ve dgretim ortami

diizenlenirken bu farkliliklar dikkate alinmali,

2. Ogrencilerin kisisel, duygusal ve akademik 6zellikleri bilinmeli,

3. Ogrencilerle iyi bir iletisim kurulmal,

4. Ogrencilere kars1 i¢ten davranilmals,
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5. Adil, demokratik ve esitlik anlayisina sahip bir yonetim ve disiplin anlayis

benimsenmelidir.

2.9. Smif Yonetiminde Materyal Kullanimi

Egitimde kullanilan arag-gere¢ ve materyallerle ilgili olarak birgok tanimlama
yapilmaktadir. Araglar, 6grencinin 6grenme-6gretme siirecinde 6gretmene yardimci olmasi
icin Ozel olarak hazirlanan 6gretme-6grenme malzemeleri olarak tanimlarken (Alkan, 1979),
herhangi bir isin yapilmasini veya anlagilmasini kolaylagtirmak amaciyla kullanilan ve
stireklilik gosteren nesneler olarak tanimlanmistir (Binbasioglu, 1988). Gereglerin ise daha
cok yazili ve basili malzemeleri ifade ettigi belirtilmektedir (Demirel, 2011). Biiyiikkaragdz
(1996) gereglerin ders yapilirken kullanilan ancak bir kez kullanildiktan sonra 6zelligini
kaybeden yani siireklilik gostermeyen nesneler oldugunu ifade etmektedir. Bu anlamda tahta
bir arag¢ iken tebesirin ise bir gere¢ oldugunu belirtmektedir. Materyal ise Tiirk Dil
Kurumu(TDK) Tirk¢e Sozlik’te (TDK, 2005, s. 571) “Bir sey yapmak i¢in kullanilmasi
gereken maddeler, malzeme” seklinde tanimlanmistir. Ancak bu ifade genel bir materyal
tanimi olup 6gretimde kullanilan materyalleri tam olarak ifade etmemektedir. Paykog (1991)
Ogretim materyallerinin, O0gretim silirecinde Ogrencilere bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirilmas1 amaciyla kullanilan tiim arag-geregler ve kaynaklarn kapsadigim
belirtmektedir.

On bes caligma, Ogrenme materyallerinin igerigi ile ilgili ¢esitli problemleri
aragtirmistir. Christenberry (2), (a) ilkdgretim siniflarindaki sosyal bilgiler ve fen bilimleri
tiniteleri ile iligkilendirilebilecek klasik edebiyatin ne ol¢iide mevcut oldugunu ve (b) bu
tinitelerdeki iliskilendirmenin etkinligini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Cok
sayida uygun materyalin mevcut oldugu bulunmustur. Dort ikinci sinif boliimiinde 370 se¢im
deneysel olarak kullanilmistir. Sonug olarak, iliskilendirme planinin uygulanabilir, makul
oldugunu ve kullanilmasinin gerektigini belirtmistir.

Kearney (1987), 1930 ile 1940 arasinda yayimlanan 121 birinci sinif okuma kitabinin
kelime hazinelerini inceleyen Works Progress Administration tarafindan toplanan verileri
analiz etmistir. Bu 121 kitap grubu, 42 6n okuma kitab1, 38 okuma kitab1 ve 41 birinci sinif
okuma kitabindan olusmaktadir. Kelimeler, her birinin goriilme sikligin1 gostermek icin
tabloya dokiilmiistiir. Calisma, tiim kitaplarda en yaygin kelimelerin, birinci smifta yaygin

olarak kullanilan kitaplarin yiizde 50'sinde veya daha fazlasinda da gecen kelimeler oldugunu
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gostermektedir. Okuma materyallerinin belirli kelimelerle sinirli tutulmasi gerektigi ve yiiksek
diizeyde tekrarlamanin arzu edilir oldugu konusunda yaygin bir goriis birligi vardir. Gentry
(6), 1930'dan sonra yayimlanan 66 6n okuma kitabinin kelime yiikiinii incelemistir. Alt1 yiiz
farkli kelime bulunmus, bunlardan 250'si ii¢ veya daha fazla 6n okuma kitabinda ve 125
dokuz veya daha fazla kitapta gorilmistiir.

Simon (1992), dokuz okuma kitabinin kelime yiikiinii, okuma kitaplarinda kullanilan
belirli kelimelerin ¢ocuklardaki c¢agrisimlarini ve gocuklarin ilk kelime bilgisi ile sonraki
kelime bilgileri arasindaki iliskiyi belirlemeye calisti. Belirli kelimelerin birkag anlamda
kullanildig1 durumlarda, sadece bir anlamin kalic1 oldugu ve bu anlamin en sik kullanilan
anlam oldugu bulundu. Arastirma, ¢ocuklarin baslangigtaki cagrisimlar ile sonraki kelime
bilgileri arasinda olumlu bir iliski oldugunu gosterdi.

Lewry (1947), birinci sinif i¢in en ¢ok kullanilan 10 kitab1 analiz ederek, bu kitaplarda
kac¢ farkli kelime kullanildigin1 belirledi. Bu metinler ortalama olarak farkli kelimeler
icermesine ragmen, li¢ veya daha fazla kitapta ortak olarak bulunan kelimeler tespit edildi. Bu
kelimeler, birinci smif 6grencileri i¢in temel kelime hazinesi olarak sunulmaktadir. Read
(2000) c¢alismasinda 115 okuma kitabinda bulunan resimleri inceledi. Renkli resimler siyah
beyaz resimlerden daha fazla sayidaydi ancak sinif seviyesi arttikga bu oran azaliyordu.
Okuyucunun seviyesi yiikseldik¢e resimler daha az kullanilmaya bagliyordu ve ikinci sinif ile
iclincii sinif arasinda resim kullanim sikliginda keskin bir diisiis olmustur.

Lampkin (1949), bilimsel sorgulama yoOnteminin Ogretilmesine ayrilan igerigi
belirlemek i¢in on iki fen bilgisi ders kitabini analiz etti. Kitaplarin 6ns6zlerini, yazarlarin bu
hedefe olan ilgisini belirlemek i¢in inceledi. Bulgulari, bilimsel sorgulama yonteminin yedi
kitapta dogrudan bir hedef oldugunu, {i¢ kitapta rastlantisal olarak ele alindigin1 ve iki kitapta
hi¢ bahsedilmedigini ortaya koydu. Bu hedefe ayrilan ortalama alan miktar1 kitap basina
yiizde 10'du. McClure (1949), 1945 ile 1949 arasinda yayimlanan 47 orta ve lise sosyal
bilgiler ders kitabini, atom enerjisine verilen dikkat miktarin1 ve dogasim1i bulmak icin
inceledi. 1945'te yayimlanan 11 kitaptan sekizi atom enerjisinden hi¢ bahsetmez iken, 1948 ve
1949'da yayimlanan 17 kitaptan sadece ikisi atom enerjisinden hi¢ bahsetmemisti. Amerikan
ve diinya tarihi ders kitaplari, cografya, yurttaglik bilgisi ve on ikinci sinif sosyal bilgiler ders
kitaplarindan daha fazla atom enerjisine referans igeriyordu. Atom enerjisinin en yaygin ele
alian yonleri bomba ve uluslararas1 kontrol ihtiyacidir.

Harsch (1987), 1919 ile 1950 arasinda Teksas'ta benimsenen 134 ortaokul okuma
kitabindaki fen bilgisi igerigini inceledi. Sonuglar1 sunlardir: (a) 1919'dan 1950'ye kadar
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okuyuculardaki fen bilgisi iceriginde bir artis olmustur; (b) icerigin dogasi, ¢ocuklarin
ihtiyaglar1 ve ilgi alanlarina dayali olarak ilkogretim fen bilgisi gelisimini yansitmaktadir; (c)
okuyucular, fen bilgisi 6gretimi i¢in temel teskil edebilir.

Engle (1950), lise psikoloji ders kitaplarin1 inceledi. Lise psikoloji ders kitaplarinda
ortak kabul goren igerik materyali gorlinmemekle birlikte, yazarlar hedefler konusunda
uzlasmiglardir. Vurgu, biyolojik temellere daha az 6nem verilerek kisilik ve ruh sagligi
sorunlarina yapilmaktadir.

Johnson (1948), oOlglim ve istatistik teknikleri gibi teknik konulara ¢ok az yer
ayrildigini belirlemistir. Johnson, dil 6zelliklerini, sosyal ve is aligkanliklarini gelistirmek igin
yeterli diizenleme yapip yapmadiklarini gérmek amaciyla 10 okuma hazirlik kitabini ve
bunlarin kilavuzlarim1 degerlendirmek igin kriterler gelistirmistir. Bu kriterler, alanyazim
inceleyerek ve taninmis yazarlarin okuma hazirlik programlarinda neyin dahil edilmesi
gerektigine dair onerilerini géz onilinde bulundurarak olusturulmustur. Sonuglar, hi¢cbir okuma
hazirlik kitabinin kriterlerin tiim gereksinimlerini karsilamadigini gostermektedir. Ayrica, tek
basma kullanildiginda hicbir kitabin karli bir 6n okuma programi planlamak igin yeterli
olmadigini da ortaya koymaktadir.

McAulay (1948), ilkokul cografya ders kitaplarinin icerigindeki egilimleri belirledi.
1928 ile 1948 yillar1 arasindaki her 10 yillik dénem igin 30 metin analiz etti. Onemli
egilimleri su sekilde 6zetledi:

a) Amaglar: 1928'de her iilkeye 6zgii becerilerin 6grenilmesinden, 1948'de tek diinya
konseptinin gelistirilmesi i¢in gerekli cografi becerilerin edinilmesine dogru
degisti.

b) Igerik: 1928'de bilgi icin gergeklerin edinilmesinden, 1948'de diinyadaki yerimiz
hakkinda temel gercekleri inceleyerek tutum ve kavramlarin gelistirilmesine
yonelik ¢abaya dogru degisti.

c) Yontem: 1928'den 1948'e kadar renkli, daha fazla gorsel ve daha az yazili igerik,
onerilen etkinlikler ve ilgili ¢alisma kitaplar1 ile tam sayfa renkli haritalar ve
grafiklerin kullanim artt1.

¢) Amag, icerik ve yontemlerin uyumu: 1928'de belirtilen amaglar, icerik ve
yontemlerle 1938 ve 1948'e kiyasla biraz daha uzak iliskilidir.

d) Sosyal bilgiler vurgusu: 1928'den itibaren cografyayi sosyal bilgilerle birlestiren

metinlerin sayisinda biiyiik bir artis oldu.
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e) Gergeklere vurgu: 1928' deki metinler, temel 6gretim araci olarak tasarlanmigken,
1948'de bir¢ok aragtan biri olarak tasarlanmustir.

f) Genel ilkokul deseni: 1928'de metinlerin ¢ogu belirli siniflar veya konularla
ilgilenmektedir ve her biri digerleriyle ¢ok az iliskiye sahip izole bir paket
olustururken, 1948'e gelindiginde metinler genellikle ayni yazar veya ortak
yazarlar tarafindan yazilmis tglii bir seriye gruplandirilmistir ve ¢ocugun yerel
topluluktan tiim diinyaya cografi deneyimini kademeli olarak genisleten bir gelisim

dizisi izlemektedir.

2.9.1. Kitaplarin Kullanim

Hamilton'un (1950) 50 sinifta aritmetik ders kitaplarinin kullanimina iliskin ¢alismasi,
Ogretmenlerin metinlerde onerilen Ogretimi oldukca tutarh bir sekilde takip ettigini gosterdi.
Arastirmasinin ikinci kismi, en iyi derslere dayanan 17 dersten olusan bu siniflara girisi
iceriyordu. Alanyazin incelenmesi ile belirlenen teori. Yiizde seksen Ogretmenler yeni
materyalleri tercih ettiklerini ifade etti (Otto ve McDonald, 1951).

Risinger (2006), ¢cozme yetenegindeki biiylimeyi karsilastirmak icin sekiz deneysel
sekizinci smif smifiyla 10 haftalik bir deney gergeklestirdi. Deney gruplarina konutla ilgili
tilketici bilgileri 6gretilirken, kontrol gruplarina geleneksel sanat malzemeleri kullanildi.
Vardig1 sonuglar sdyleydi: (a) geleneksel materyallerin kullanimindan kaynaklanan 6grenci
yeteneginden daha iistlin problem ¢dzme becerisine sahip deneysel materyalin kullanimi; (b)
ogretmenler metin materyallerini barinma konusunda tiiketici bilgileriyle degistirebilir ve
ogrencinin sorunlari ¢6zme becerisinin artacagindan emin olabilir; (c) soyut ve varsayimsal
veriler yerine gercek ve data kullanilabilir ve Ogrencinin problem ¢6zme yeteneginin

artacagina dair giivence saglanir.

2.9.2. Ogrenim Materyali Planlama

Cotton (1952), roportajlar ve anketler yoluyla, etkili yazili 6gretim materyallerinin
tiretilmesi, tasarlanmasi ve tanitilmasi i¢in gerekli olan faktorlerle ilgili olarak miifredattaki
Ogretmenlerin ve liderlerin goriislerini inceledi. Bu arastirmada 6gretmenin iiretime katilima,
grup dinamikleri, sunum tarzi, kullanilabilirlik, materyallerin tanitilmasinda yiiz yiize iliskiler,
dagitim ve deneme gibi 68eler dikkate alinmistir. Elde edilen goriisler su sekildedir:

a) materyallerin materyallerle ilgilenen kisiler tarafindan is birligi i¢inde tretilmesi
gerektigi,
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b) grup dinamiginin iiretim siirecinin 6nemli bir pargasi olmalidir,

€) materyallerin ihtiyaglari karsilayacak sekilde zamanlanmasi gerekmektedir,

¢) materyallerin igerigi okuyucunun problemini ¢6zmesine yardimci olacak sekilde
olmalidir,

d) materyaller fiziksel olarak ¢ekici olmalidir,

e) tanitim siirecinde yiiz yiize birliktelik saglanmasina yonelik diizenleme yapilmalidir,

f) materyallerin kullaniminin takibine yonelik diizenleme yapilmalidir,

g) materyaller yerele uygun hale getirilmelidir,

g) durum ve malzemeler, durumun ayrilmaz bir parcast olmalidir.

Hizmet i¢i egitim programi. Cotton (1953), 6gretmenlerin siniftaki sorunlart ¢ozmede
etkili olan materyalleri glivence altina almakla ilgilendiklerini, oysa bu tiir materyallerin
pesinde olan miifredat liderlerinin amaca giden araclara, yani etkili {iretmenin yoluna daha
fazla vurgu yaptigini buldu.

Doll, Passow ve Corey (1953), ii¢ tiir okul sistemi miifredat organizasyonunun yazili
Ogretim materyalleri tretirken kullandig1 yaklasimlarn karsilagtirdi. "Merkezde geleneksel
olarak calisma agirlikli olarak ydnlendiriliyordu. Yerel okul miifredat gelistirme g¢alisma
kilavuzlarinda, arastirma raporlarinda, recete yazanlardan ziyade sam, derlenmis"
pozisyonunda ise egilim kati miifredat ana hatlarindan uzakti.

Caswell vd (2008) egitim programlar1 tarafindan hazirlanan bir derleme, dokuz
miifredat iyilestirme iilkesinde uygulanan programlari tanimlanmistir.. New York'taki okul
arastirmalar1 kapsaminda miifredat ve arastirmanin 6gretim materyallerinin nasil tanimlandigi,
ancak yerel okul arastirmalari i¢in bahar materyallerine atifta bulunulmamasi fikir vericiydi.

Wang (2020) ¢alismasinda dgrencilerin bir fen projesine dayali etkinlik araciligiyla
farkli biligsel bilgi diizeylerini edinmelerine yardimci olmak igin e-kitaplarin sagladigi
kolaylik ve erisilebilirlik degerini, etkilesimli gosterim oOzelliklerini ve gorsel bilgilerin
fiziksel AR nesneleriyle birlesimini, oyun tabanli 6grenmenin getirdigi eglenceyi entegre eden
bir e-6grenme modeli olusturmay1 amaclamistir. Nicel veriler iki grup arasinda herhangi bir
ogrenme farki gostermemesine ragmen, nitel sonuglar, multimedya igerigi (hem e-Kitaplar
hem de AR materyalleri) iceren e-0grenme materyallerinin, Ggrencilerin fen deneylerini
tamamlarken onlara rehberlik ettigini ve 6grenenlerin kavram birligine ulagsmak icin akran

tartismalarini tetikledigini gostermistir.
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Bu arastirmanin bulgularim1 takiben, fen projesi tabanli 6grenmeyi daha fazla
desteklemek i¢in gozden gecirilmis bir e-0grenme entegrasyon modeli Oneriyor. Gozden
gecirilmis tasarimda, O0grenme teknolojisi araglarimin rolleri, 08renme igeriginin c¢esitli
O0grenme hedeflerine gore ayarlanmistir. Oyun tabanli 6grenme ortami, elektrik devreleri,
yollar, seri ve paralel baglantilar gibi temel kavramlar1 6grencilere kazandirmay1 ve devre
diyagramlarini, akimi, voltaji ve direnci tanimayr hedefleyen gercek ve kavramsal bilgi
edinimi igin tasarlanmistir. Ayrica, oyun tabanli 6grenme igeriginin gozden gecirilmis
versiyonu, temel kavramsal 6grenme ve pratik uygulama etkinligi arasinda bir kopri
olusturacak yeni bir dgrenme birimi eklenerek gelistirilmistir. Ogrenenler, oyun tabanli
ortamda pratik etkinliklerin siire¢lerini simiile edebilir ve adimlara asina olduktan sonra
ogrendiklerini fiziksel uygulamalara aktarabilirler.

Proje tabanli etkinliklerin temel degeri, 6grencilere tam rehberlik saglamak degil, ise
baslamadan Once diisiinmelerini tesvik etmek ve bagimsiz olmalart ve 6z diizenlemeli
O0grenmeye katilmalari i¢in daha fazla firsat sunmak oldugundan, gozden gegirilmis modelde
kismi AR islevselligine sahip e-kitaplar, daha yiiksek diizeyde bilgi edinimi ve pratik
uygulamalar igin kullanilmistir. Gozden gecirilmis e-kitaplar, bilimsel oyuncak montaj
rehberligi i¢in metin, sekil ve animasyon kullanmig ve AR modeli, yalnizca nesnelerin
dondiriilmesi veya konum rehberligi gibi ek 3D gosterimler gerektiginde devreye girmistir.
Gozden gegirilmis e-kitaplarin amaglari, e-kitaplarm ve AR tekniklerinin avantajlarin
birlestirerek, ogrencilerin daha gelismis 6grenme diizeylerinde kapsamli kavramsal bilgileri
uygulamalarina yardimci olacak daha erisilebilir e-6grenme materyalleri yaratmaya yonelik

olmustur.

2.9.3. Elektronik Ogrenme

Sharpe ve arkadaslarina (2006) gére harmanlanmis e-6grenmenin 6zellikleri sunlardir:
Kurumsal destek sanal Ogrenme ortami araciligiyla geleneksel cizgiyle ilgili 6grenme
programlarint desteklemek icin kaynaklar saglar; Derinlemesine O6grenme tasarimi ile
desteklenen déniistiiriicii  diizeyde ogretim uygulamalari; Ogrenmeyi desteklemek igin
teknolojinin biitiinciil bir bakis a¢isi. Yukaridaki 6zelliklerden, harmanlanmis 6grenmenin
ayirt edici 6zelligi, bir kurum araciligiyla sanal 6grenme ortamini da destekleyen geleneksel
yaklasimla birlikte ek kaynak olmasidir; Ogrenme tasarimi, simf degisiklikleri sirasinda
Ogretim uygulamalarma odaklanir ve kullanilan tiim teknoloji hakkinda goriisler igerir (
Riyana, 2010). Onceki agiklamaya dayanarak harmanlanmis 6grenmenin 6zellikleri; ilk olarak
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Ogretim materyalleri hakkinda, harmanlanmis 6grenme, sanal olarak gerceklesen geleneksel
O0grenmeyi destekleyen ek bir kaynaktir, 0zel olarak tasarlanmis uygulamalarin
degisikliklerini igerir ve uygulanmasinda kapsamli teknoloji kullanimidir. Harmanlanmis
O0grenme modellerinin 6gretim materyallerinin uygulanmasinin altinda yatan O6grenme
teorisine yaklasim, belirlenen hedeflere olaganiistii bir sekilde ulagilmasini saglamayi
amaclamaktadir. Harmanlanmis 6grenme modellerinin 6gretim materyallerinin anlasilmasina
dayanarak, bu, 6grenme teorilerinin, 6grenenlerin ve ders ortaminin durumuna gore degistigi
anlamina gelen 6grenme modellerinin bir kombinasyonudur. Kullanilan 6grenme teorisini
belirlemek icin harmanlanmis 6grenmenin 6gretim materyallerine dahil edilen bilesenlerin
bilinmesi gerekmektedir. Harmanlanmis 6grenmenin 0gretim materyallerinin temeli yiiz yiize
O0grenme, web tabanli 6grenme, cevrimigi 6grenme, bilgisayar tabanli 6grenme, internet

tabanli 6grenme ve e-6grenmedir (Kristanto ve Mariano, 2017).

2.10. Simf Yonetiminde Materyal Kullanimi ve Ogrenci Basarisi ile Ilgili Calismalar

Alanyazindaki c¢alismalar, simnif yonetiminin Ogrenci basarisi iizerindeki etkilerini
incelemekte, egitimde esitlik ve egitime erisim konusunda katkisini1 ve 6gretmen egitimindeki
etkilerini ortaya koymaktadir. Alanyazindaki bir 6nemli ¢calisma konusu da siif yonetiminde,
materyal kullaniminin mevcut durumunu belirlemek, kullanilan egitim materyallerinin
cesitliliginin ve kullanim sikligr ile ilgilidir. Materyaller kullanimi1 konusunda yogunlasan
caligmalarin bir kismi da oOgretmenlerin materyal kullanimi konusundaki goriis ve
deneyimlerini degerlendirmektedir.

e Sinif yonetiminin Ogrenci basarist iizerindeki etkilerini kullanilan materyale gore,
farkl1 tiirde materyallerin (dijital, gorsel, isitsel, vb.) Ogrenci basarisi lizerindeki
etkilerini analiz etmek; Ogrencilerin materyallere olan ilgisi ve motivasyonlarinin
akademik performanslarina yansimalarini incelemek.

e Kullanilan materyalin, egitimde esitlik ve erisimde etkisi incelendiginde alt faktorler
ise uygulandig1r bolgeye gore, kirsal ve kentsel bolgelerdeki okullar arasindaki
materyal kullanim farkliliklarini belirlemektir Dezavantajli bolgelerdeki dgrencilerin
materyal eksikligi nedeniyle yasadig1 zorluklar tespit etmek.

e Ogretmen egitimi ve mesleki gelisiminde etkisi, Ogretmenlerin materyal kullanimi

konusunda yeterliliklerini ve ihtiyaclarin1 belirlemek ya da Ogretmen egitim
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programlarinin  materyal kullanimin1  artirmaya yonelik Oneriler gelistirmek
konularinda yogunlagmaktadir.

Diger konular ise oOneriler gelistirmektir. Egitim politikalarina ve uygulamalarina
yonelik materyal kullannmin1 artirmaya yonelik stratejiler 6nermek. Okullarda

materyal kullaniminin etkinligini artiracak yontemler ve uygulamalar gelistirmek.
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BOLUM 111
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, smif yonetiminde materyal kullannmina iligkin 6gretmen goriisleri

alinmas1 amaciyla tarama modeli kullanilarak desenlenmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Calismanin evrenini, 2023-2024 egitim 6gretim yili doneminde Antalya ilinde Milli
Egitim Bakanligi biinyesindeki resmi ve oOzel devlet okullarmin c¢alismakta olan tiim
ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubunu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile
secilen 6zel ve devlet okulunda gdrev yapan dgretmenler olusturmaktadir. Antalya 11 Milli
Egitim Miidiirligiinden gerekli izinler alinmis ve veri toplanma siirecine baslanmistir.
Calismaya 355 oOgretmen katilmistir. Arastirmanin  Orneklem grubunun demografik
ozellikleriyle ilgili bilgiler Tablo 1’de verilmistir. Tablo incelendiginde 6rneklemi olusturan
bireylerin %76,1’inin kadin, %23,9’unun erkek oldugu goriilmektedir. Branglara gore
dagilma bakildiginda, %15,5’i Smif Ogretmeni, %7,6’s1 Tiirkge/Edebiyat Ogretmeni,
%10,7’si Sosyal Bilimler, %14,6’st Matematik Ogretmeni ve %35,9’u Fen Bilimleri
Ogretmeni, %21,4’ii Ingilizce Ogretmeni ve %24,2’si de diger branslardan oldugu
gozlenmistir. Orneklemi olusturan bireylerin ¢aligma siirelerine gore dagilimi incelendiginde,
%9,9’u 1-5 yil arasi, %28,8’1 6-10 y1l arasi, %25,4°1 11-15 yil arasi, %15,8°1 16- 20 yil arast,
%20,3’ii 21 yildan daha fazla calisma siiresine sahiptir. Orneklemi olusturan bireylerin
%0,8’1’i 6n lisans, %77,7’si lisans ve %21,4°1i lisansiistii egitim diizeyindedir. Orneklemi
olusturan bireylerin ¢alistiklar1 okul tiirli incelendiginde ise %12,7’sinin devlet, %85,6’sinin

ozel ve %1,7 ‘sinin vakif oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.1 Orneklem Grubunun Demografik Ozelliklerine Iliskin Dagilimlar

Secenekler 1 2 3 4 5 6 7 Toplam
Kadin Erkek
Cinsiyet n 270 85 355
% 76.1 23.9 100
Sunif Tiirkce /  Sosyal Fen Ingilizce
Ogrt. Edebiyat Bilimler = Matematik  Bilimleri Diger
Brans n 55 27 38 52 21 76 86 355
% 155 7.6 10.7 14.6 5.9 21.4 242 100
1-5 6-10 11-15 16-20 +21
Kidem n 35 102 90 56 12 355
% 99 28.8 25.4 15.8 20.3 100
Egitim On Lisans Lisans Lisansiistii
Diizeyi 3 276 76 355
% 0.8 77.7 21.4 100
Devlet Ozel Vakif
Okul Turd n 45 304 6 511
% 12.7 85.6 1.7 100

3.3. Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama silirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lg¢ek
kullanilmistir. Olgek gelistirme siirecinde 6ncelikle alanla ilgili ulusal ve uluslararasi
kaynaklar1 taranmis ve ilgili egitim programi boyutlarina iliskin 32 madde yazilmigtir. 5°1i
Likert tipinde olan olcekte beceri ifadeleri “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katiliyorum”,
“Katiltyorum”, “Kismen Katiliyorum”, “Tamamen Katiliyorum” seceneklerinden olusmakta,
maddelerin tamaminda olumlu ciimleler yer almaktadir. Bu nedenle verilen cevaplar katilma
diizeylerine gore sirayla “17, “27, “3”, “4” *“5” rakamlart ile veri tabanina kaydedilmistir. Bes
(5) “kesinlikle katiliyorum” ifadesini temsil etmektedir.

Olgek maddelerinin yazimi tamamlandiktan sonra bir dilbilgisi uzmanindan, sorunlarin
dilbilgisi agisindan denetimi yapildiktan sonra alanlari; egitim yonetimi olan ii¢ ve dlgme
degerlendirme olan iki alan uzmani olmak {izere toplam bes alan uzmanindan goriis alinmstir.
Alan uzmanlarina 6lgek maddelerinin yer aldigi bir form ile sadece boyut isimlerinin yer
aldig1 baska bir form verilerek 6l¢cek maddelerinin hangi boyutta yer alabilecegi hakkinda
diistinceleri ile 6lgek maddelerinin agik — anlasilir olmasi, eksik, yanlis veya uygun olmayan,
diizenlenmesi veya ¢ikarilmasi gereken madde olup olmadigi hakkinda goriisleri alinmistir.
Alan uzmanlarindan elde edilen verilerin karsilastirilmasi yapilmistir. Hesaplama yapmak i¢in
uyusum yiizdesi kullanilmistir. “Uyusum yilizdesi = Goriis birligi/ (Goriis birligi) + (Gortis
ayriligi) x 100” formiilii ile hesaplanmistir (Bolat 2017; Miles ve Huberman, 1994; Cronbach,
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1951). Kodlamada elde edilen uyusum ylizdeleri birinci soru i¢in 0...’dir. Bu sonuca gore
uyusum yiizdeleri  %70’in {izeri i¢in ¢alisma giivenirligine ulasilmis kabul edilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Uzmanlarin goriislerini bildirmeleri ile daha anlasilir olma bakimindan veya ilgili
konu alanin1 daha iyi 6lgmesi bakimindan yeniden diizenlenerek dlgege son sekli verilmistir.
Toplam 350 6gretmen uygulanan olgekten elde edilen veriler paket programina girilmis,
Olcegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi kapsaminda asagidaki analizler yapilmistir.

Verilerin faktor (temel bilesenler) analizine uygunlugunu saptamak amaciyla; Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett Kiiresellik testi, yap1 gecerligine kanit saglamak
amaciyla Acimlayici Faktor Analizi, giivenirligi tespit etmek amaciyla Cronbach’s Alpha ve
giivenirlie kanit olmasi amaciyla test tekrar test giivenirligi temin edilmistir (Cronbach,
1951). Maddelerin i¢ gegerliligi ve madde toplam korelasyonu degerlendirilmistir.

Yukarida yapilan islemler ardindan ortaya ¢ikan o6lgek kullanilarak 350 6gretmenin
katilimiyla elde edilen veriler, Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilarak madde ve

faktorlerin analizleri yapilmustir.

Deneme uygulamasina iligkin elde edilen veriler dogrultusunda 6lgegin yap1 gegerligi
faktor analizi ile test edilmistir Ogretmenlerin simif yonetimi ve materyal kullanimina iliskin
diisiincelerini belirlemek amaciyla kirk iki maddeden olusan taslak bir dlgek gelistirilmistir.
Taslak Olcegin yap1 gecerligi (i) agimlayici faktor analizi ve (ii) dogrulayici faktor analizi
olarak tizere iki asamada gerceklestirilmistir. Taslak oOlcegin acgimlayic1 faktor analizi
calismasinda oncelikle veri setinin faktor analizine uygun olduguna KMO ve Bartlett Testi
sonuglar1 dikkate alinarak karar verilmistir. Olcegin yap1 gegerliligi calismasi igin ilk olarak
toplanan verilerin Kaiser-Meyer -Olkin=.92 ve Bartlett [p<.01] test analizleri sonuglar ile
faktor analizinin yapilabilecegi anlasilmistir. Daha sonra, 6lgegin ¢ok faktorlii yapida oldugu
diisiincesinden dolayr caligmanin faktor analizinde dik eksen dondiirme tekniklerinden

Varimax dik eksen dondiirme teknigi tercih edilmistir (Kline, 1994; Rennie, 1997; Stapleton,
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1997; Stevens, 1996). Varimax dik eksen dondiirme teknigi kullanilarak yapilan faktor
analizinde kirk iki maddeyle baglanmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda 6z degeri 1’den
bliyiik alt1 alt 6lgek olugsmustur. Tablo 2’de sunuldugu iizere, 6l¢egin alt 6l¢eklerdeki 6z deger
toplam1 20.31 ve agiklanan varyans yiizdesi toplami 60.57 ve alt 6l¢ek maddelerinin faktor
yiikleri ise 0.32 ile 0.84 arasinda degismektedir. Faktor analizi sonucunda binisik maddeler
tespit edilmistir. Bu dogrultuda 5.,16., 23., 25. ve 34. maddeler ¢ikarilmistir. Olgek
maddelerinin ayirt ediciliginin tespit edilebilmesi i¢in madde-toplam korelasyonlari
hesaplanmistir. Uygulanan analiz sonucunda, korelasyon katsayisi .30’un altinda olan 6., 7., 8.
ve 9. maddeler analizden ¢ikarilmistir. Tekrar faktor analizi yapilmis ve son olarak Tablo 2’

deki degerler elde edilmistir.

Tablo 3.2. Olgegin Faktor Yiikleri, Agikladiklar: Varyans Yiizdeleri ve Oz Degerleri

Alt Olcekler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3  Faktor4 Faktor 5 Faktor 6

Madde No Yiik Yiik Yiik Yiik Yiik Yiik

M30 0,76 - - - - -
M32 0,76 - - - - -
M33 0,75 - - - - -
M28 0,72 - - - - -
M29 0,71 - - - - -
M27 0,65 - - - - -
M24 0,63 - - - - -
M38 0,52 - - - - -
M26 0,35 -
M2 - 0,84 - - - -
M3 - 0,82 - - - -
M4 - 0,80 - - - -
M1 - 0,77 -
M36 - - 0,78 - - -
M37 - - 0,72 - - -
M31 - - 0,44 - - -
M35 - - 0,40 - - -
M42 - - 0,39

M20 - - -
M18 - - - 0,78 - -
M21 - - - 0,76 - -
M19 - - - 0,71 - -
M17 - - - 0,67 - -
M41 - - - 0,44
M10 - - -

M12 -
M13 0,39 - -
M11 -
M14 0,43 - - - 0,55 -
M15 - - - - 0,32

M40 - - -
M22 - - 0,34 - - 0,48
M39 - - - - - 0,47

Oz deger 12.022 2.325 1.734 1.635 1.201 1.041

Aciklanan varyans 36.429 7.045 5.254 4.954 3.640 3.155
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Olgegin giivenirligi, i¢ tutarlilik yontemi ile incelenmistir. Tablo 3’te dlgege iliskin alt
Olgeklere ait madde sayilart ve ti¢ farkli veri setinden elde edilen Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilar1 sunulmustur. Tablo incelendiginde 6l¢egin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi

PR

0.53 ile 0.91 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 3.3. Olcegin Giivenirlik Katsayilar

Madde Alpha

Alt Olgekler
Sayisi n=355

Faktor 1 9 91
Faktor 2 4 .82
Faktor 3 5 .78
Faktor 4 6 .87
Faktor 5 6 .76
Faktor 6 3 .53

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analizler yapilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Calismaya katilan 6gretmenlerin 6lgege ait alt 6lgcek puanlarina iliskin ortalama ve

standart sapma degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.1 Alt Olgeklerin n, X ve SS Degerleri

Alt Olgekler n X SS
Faktor 1 355 4.6 42
Faktor 2 355 4.6 .50
Faktor 3 355 4.2 .57
Faktor 4 355 44 .50
Faktor 5 355 43 45
Faktor 6 355 4.0 .62

Tabloda goriilecegi lizere, 0gretmenlerin sinif yonetimi ve materyal kullanimina iligkin
goriislerini ifade eden puanlarin aritmetik ortalamalari 4.0 ile 4.6 arasinda degismektedir.
Ogretmenler Faktor 1, Faktor 2, Faktor 3, Faktor 4, Faktor 5 ve Faktor 6 alt dlgeklerinde
hissettikleri farkli sinif yonetimi ve materyal kullanimi gériislerini birbirine yakin bir
ortalamayla degerlendirmislerdir. Ayrica, 6gretmenler goriislerini en yiiksek ortalama ile
Faktor 1 ve Faktor 2 alt 6l¢eginde degerlendirirken, en diisiik ortalamayla Faktor 6 alt
Olceginde degerlendirmislerdir.

Tablo 5°te 6gretmenlerin dlgek puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz gruplar t-testi

sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 4.2 Alt Olcek Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar

Alt Olcekler Cinsiyet n X SS t D
S T ST
Faktr 2 Eﬁ‘; égo 2:2 :ig 364 71
Faktor 4 E;'ﬁ'r‘l ;go i:g :gg 195 .05
Faktor 5 Eriek o e oo 193 .05
Fakior Kadn B a0 e W

SD=353

Elde edilen istatistiksel sonuglara gore, 6gretmenlerin sinif yonetimi ve materyal

kullanimina iligkin goriisleri Faktor 1, Faktor 2 ve Faktor 6 alt dlgeklerinde 6gretmenlerin
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cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmazken [p>.05]; Faktor 1 alt Slgeginde
kadin 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik saptanmistir [p<.05].

Tablo 6’da 6gretmenlerin Olgek puanlarinin brans degiskenine goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii varyans

analizi sonuclar1 sunulmustur.

Tablo 4.3 Alt Olcek Puanlarimin Brans Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar

n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglar
Alt Olgek Brans n X SS Var. K. K.T. SD K.O. F p
Sinif Ogrt. 55 4.7 37 G. Arasi 1.43 6 .24 13 24
Tiirkge/Edebiyat 27 4.7 44 G.lci 62.40 348 17
Sosyal Bilimler 38 4.6 .39 Toplam 63.83 354
Falktor 1 Mater'r.w-ltik - 52 45 42
Fen Bilimleri 21 45 45
Ingilizce 76 45 .46
Diger 86 4.6 40
Toplam 355 4.6 42
Sinif Ogrt. 55 4.6 49  G. Arasi 2.2 6 .38 15 17
Tiirk¢e/Edebiyat 27 4.6 50 G.lgi 87.7 348 .25
Sosyal Bilimler 38 45 .50  Toplam 89.9 354
Faktor 2 Rtk 52 44 .58
Fen Bilimleri 21 44 .56
Ingilizce 76 4.6 48
Diger 86 4.6 44
Toplam 355 4.6 .50
Sinif Ogrt. 55 45 46 G. Arasi 7.1 6 1.19 3.8 .001
Tiirk¢e/Edebiyat 27 4.3 56 G.lci 109.1 348 31
Sosyal Bilimler 38 43 49 Toplam 116.2 354
Faktir 3 Mater'r_]a_ltik - 52 4.1 .55
Fen Bilimleri 21 4.2 .58
Ingilizce 76 4.0 .66
Diger 86 4.2 .53
Toplam 355 4.2 .57
Simf Ogrt. 55 45 44 G. Arasi 2 6 .33 12 .26
Tiirkge/Edebiyat 27 45 52 G.lgi 90 348 .25
Sosyal Bilimler 38 4.4 A7 Toplam 92 354
Faktor 4 MaterT.w-ltik - 52 43 .58
Fen Bilimleri 21 44 .55
Ingilizce 76 43 .50
Diger 86 44 .50
Toplam 355 44 .50
Sinif Ogrt. 55 4.4 49 G. Arasi .80 6 13 .65 .68
Tiirkge/Edebiyat 27 44 50  G.lci 71.1 348 .20
Sosyal Bilimler 38 44 40  Toplam 71.9 354
Faktor 5 Maten_w_ttik _ 52 43 .38
Fen Bilimleri 21 4.3 .50
Ingilizce 76 4.3 46
Diger 86 43 43
Toplam 355 4.3 45
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n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglart

Alt Olgek Brans n X SS Var. K. K.T. SD K.O. F p
Simf Ogrt. 55 4.0 55 G. Arasi .64 6 .10 27 .94
Tiirkge/Edebiyat 27 4.0 63 G.Ici 136.9 348 .39
Sosyal Bilimler 38 3.9 .65  Toplam 137.54 354
Faktir 6 Maten?z?tik ' 52 4.0 .55
Fen Bilimleri 21 4.0 .53
Ingilizce 76 4.0 .68
Diger 86 3.9 .65
Toplam 355 4.0 .62

Elde edilen istatistiksel sonuglara gore, 6gretmenlerin sinif yonetimi ve materyal
kullanimina iliskin gorisleri Faktor 1, Faktor 2, Faktor 4, Faktor 5 ve Faktor 6 alt
Olgeklerinde branslarma goére anlamli bir farklilik saptanmazken [p>.05]; Faktor 3 alt
Olceginde anlamh bir farklilik saptanmistir [F=3.80; p<.05]. Bu islemin ardindan ANOVA
sonrast Faktor 3 baskist alt Olgeginde belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici post-hoc analiz tekniklerine gecilmistir.

ANOVA sonrast hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina karar
vermek i¢in Oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup
olmadig1 hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen oldugu saptanmistir [p>.05]. Bunun {izerine
varyanslarin homojen olmast durumunda yayginlikla kullanilan Tukey g¢oklu karsilastirma
teknigi tercih edilmistir. Tukey testinin tercih edilmesinin nedeni testin Alpha tipi hataya kars1
duyarli olmasidir. Gergeklestirilen Tukey coklu karsilastirma analizi sonuglari asagida
sunulmustur.

Faktor 3 puanlarimin gorev degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilagtigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi post-hoc Tukey testi
sonucunda, Sinif Ogretmenleri ile Matematik Ogretmenleri ve Sumif Ogretmenleri ile Ingilizce
Ogretmenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmuistir.

Tablo 7’de 6gretmenlerin dl¢cek puanlarinin egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii varyans

analizi sonuglar1 sunulmustur.
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Tablo 4.4 Alt Olcek Puanlarimin Egitim Diizeyi DeSiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglart

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglar
Alt Olgek Egitim Diizeyi n X SS Var. K. K.T. SD K.O. F p
On lisans 3 45 .61 G. Arast .06 2 .03 17 .83
Lisans 276 4.6 43 G. I¢i 63.74 352 .18
Faktor 1 . L
Lisansiisti 76 45 .39 Toplam 63.8 354
Toplam 355 4.6 42
On lisans 3 45 .52 G. Arast .8 2 .40 159 .20
. Lisans 276 4.6 48 G. Igi 89.1 352 .25
Faktor 2 .
Lisansiistii 76 4.5 .55 Toplam 89.9 354
Toplam 355 45 .50
On lisans 3 3.6 46 G. Arasi 2. 2 108 335 .03
. Lisans 276 4.3 .57 G. I¢i 114.0 352 .32
Faktor 3 .
Lisansiistii 76 41 .53 Toplam 116.2 354
Toplam 355 4.2 .57
On lisans 3 43 91 G. Arasi 11 2 .56 218 .11
. Lisans 276 44 AT G. I¢i 90.8 352 .25
Faktor 4 . L
Lisanstisti 76 43 .60 Toplam 91.9 354
Toplam 355 44 .50
On lisans 3 45 60  G. Arast .04 2 02 .10 .89
B Lisans 276 43 A4 G. Igi 71.86 352 .20
Faktor 5 . -
Lisanstisti 76 43 A7 Toplam 71.9 354
Toplam 355 4.3 45
On lisans 3 3.0 120  G. Arasi 5.1 2 25 6.7 .001
. Lisans 276 4.0 61  G.lgi 132.4 352 .37
Faktor 6 .
Lisansiistil 76 3.9 .58 Toplam 137.5 354
Toplam 355 4.0 .62

Elde edilen istatistiksel sonuglara gore, 6gretmenlerin sinif yonetimi ve materyal
kullanimina iliskin goriisleri Faktor 1, Faktor 2, Faktor 4 ve Faktor 5 alt olceklerinde
branglarina gore anlamli bir farklilik saptanmazken [p>.05]; Faktor 3 [F=1.08; p<.05] ve
Faktor 6 [F=6.7; p<.05] alt 6lgeginde anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu islemin ardindan
ANOVA sonrast Faktor 3 ve Faktor 6 alt Olgeginde belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayict post-hoc analiz tekniklerine
gecilmistir.

ANOVA sonras1 hangi post-hoc ¢oklu karsilagtirma tekniginin kullanilacagina karar
vermek ic¢in Oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarmin varyanslarinin homojen olup
olmadig1 hipotezi stnanmis, varyanslarin homojen oldugu saptanmistir [p>.05]. Bunun iizerine
varyanslarin homojen olmasit durumunda yayginlikla kullanilan Scheffe ¢oklu karsilastirma
teknigi tercih edilmistir. Scheffe testinin tercih edilmesinin nedeni testin Alpha tipi hataya
kars1 duyarli olmasidir. Gergeklestirilen Scheffe coklu karsilastirma analizi sonuglar1 asagida
sunulmustur.

Faktor 3 ev Faktor 6 puanlarinin egitim diizeyi degiskenine gore hangi alt gruplar
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arasinda farklilagtigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi
post-hoc Scheffe testi sonucunda, on lisans ile lisans arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik saptanmistir.

Tablo 8’de Ogretmenlerin Olgek puanlarmin calistiklart okul tiirii degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii

varyans analizi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 4.5 Alt Olcek Puanlarimin Okul Tiirii Degiskenine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglart
Alt Olgek OKul Tiirii n X SS Var. K. K.T. SD K.O. F p
Devlet 45 4.6 41 G. Arasi .02 2 .01 07 .92
Ozel 304 4.6 42 G.Igi 63.8 352 .18
Faktor 1
Vakif 6 4.6 37 Toplam 63.82 354
Toplam 355 4.6 42
Devlet 45 4.6 .50 G. Arast 91 2 45 1.8 .16
. Ozel 304 4.6 50 G.Ici 89.05 352 .25
Faktor 2
Vakif 6 42 .45 Toplam 89.96 354
Toplam 355 4.6 .50
Devlet 45 42 .53 G. Arast .03 2 .01 .05 .94
. Ozel 304 4.2 .57 G. I¢i 116.22 352 .33
Faktor 3
Vakif 6 43 .79 Toplam 116.25 354
Toplam 355 4.2 .57
Devlet 45 4.3 .53 G. Arast 19 2 .09 37 .68
) Ozel 304 4.4 50 G lei 91.79 352 261
Faktor 4
Vakif 6 44 .62 Toplam 91.98 354
Toplam 355 44 .50
Devlet 45 43 41 G. Arast .18 2 .09 .46 .62
Faktor 5 Ozel 304 4.3 45 G. I¢i 71.73 352 .20
Vakif 6 42 49 Toplam 71.91 354
Toplam 355 43 45
Devlet 45 3.9 .59 G. Arast 1.15 2 .57 148 .22
Ozel 304 4.0 62  G.Ici 136.39 352 .38
Faktor 6
Vakif 6 3.6 51 Toplam 137.54 354
Toplam 355 4.0 .62

Elde edilen istatistiksel sonuglara gore, 6gretmenlerin sinif yonetimi ve materyal
kullanimina iliskin gorisleri Faktor 1, Faktor 2, Faktor 3, Faktor 4, Faktor 5 ve Faktor 6 alt
6l¢eklerinde okul tiirline gore anlamli bir farklilik saptanmamigtir [p>.05].

Tablo 9’da 6gretmenlerin 6lgek puanlarinin galistiklart okul tiirii degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonli

varyans analizi sonuglar1 sunulmustur.
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Tablo 4.6 Alt Olcek Puanlarimin Kidem Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglart

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglar
Alt Olgek Kidem n X SS Var. K. K.T. SD K.O. F p
1-5y1l 35 4.6 .39 G. Arast .02 4 .007 .04 .99
6-10 yil 102 4.6 .45 G. I¢i 63.80 350 .18
. 11-15y1l 90 45 44 Toplam 63.82 354
Faktor 1
16-20 y1l 56 4.6 40
+21 yil 72 4.6 .39
Toplam 355 4.6 42
1-5y1l 35 44 51 G. Arast 1.72 4 42 1.7 15
6-10 yil 102 4.6 .45 G. I¢i 88.25 350 .25
. 11-15y1l 90 45 .58 Toplam 89.97 354
Faktor 2
16-20 y1l 56 4.6 A7
+21 yil 72 4.6 .46
Toplam 355 45 .50412
1-5y1l 35 4.2 .52 G. Arasi 18 4 .46 14 .22
6-10 yil 102 4.3 .60 G. I¢i 1144 350 .32
) 11-15 yil 90 41 .60 Toplam 116.2 354
Faktor 3
16-20 y1l 56 4.2 .50
+21 yil 72 4.3 .53
Toplam 355 4.2 .57
15yl 35 4.4 A7 G. Arasi .36 4 .09 .34 .84
6-10 yil 102 44 .50 G. I¢i 91.62 350 .26
) 11-15 yil 90 44 50 Toplam 91.98 354
Faktor 4
16-20 y1l 56 4.4 .55
+21 y1l 72 44 .51
Toplam 355 44 .50
1-5y 35 4.3 44 G. Arast .20 4 .05 .24 91
6-10 yil 102 4.3 44 G. I¢i 71.71 350 .20
. 11-15yil 90 4.3 A7 Toplam 71.91 354
Faktor 5
16-20 y1l 56 4.4 40
+21 y1l 72 4.3 44
Toplam 355 43 45
1-5y1l 35 41 .48 G. Arasi 22 4 .55 14 .22
6-10 y1l 102 4.0 59 G. I¢i 135.3 350 .38
) 11-15 y1l 90 39 68 Toplam 1375 354
Faktor 6
16-20 yil 56 41 .66
+21 yil 72 4.0 .60
Toplam 355 4.0 .62

Elde edilen istatistiksel sonuglara gore, 6gretmenlerin sinif yonetimi ve materyal
kullanimina iliskin goriisleri Faktor 1, Faktor 2, Faktor 4 ve Faktor 5 alt olceklerinde

branglarina gore anlamli bir farklilik saptanmamistir [p>.05].
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢alismanin amaci, Tiirkiye genelinde Ogretmenlerin, simif yonetiminde
Ogretmenlerin materyal kullanimina iliskin goriislerini 6grenmek bu konuda hakkindaki
deneyimlerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma iliskisel tarama ydntemiyle yapilmistir. Ogrenme,
temel islevi farkli kavramlar1 farkli kombinasyonlarla anlamaya ¢alismak olan insan beyninin
deneyimleme, 0gretme, aragtirma ve c¢alisma teknikleri kullanma yoluyla bilgi veya becerinin
kazanilmasidir. Kazanilmasi istenen bilgi ve becerinin daha anlasilir ve kolay 6grenilebilir
halde 6grenciye sunulmasi 6grenci basarisini etkileyen bir unsur olmakla beraber ayni
zamanda giliniimiiz teknoloji gelisim firsatlar1 ile bu amacla kullanilacak zengin alternatif
yontem secenekleri karsimiza ¢ikmaktadir.

. Egitim-6gretim etkinliklerinin planlanmasi ve diizenlenmesi, etkili smnif yonetimi
olan bir sinifta egitim planli ve diizenli olarak saglanir ve bu dogrultuda amagli etkinlikler
yapilir. Sinifta verimli ve saglikli bir egitim-6gretim ortamini saglanmasi ve bu dogrultuda
hedeflenen amaglara ulagilmasi 6gretmenlerinin en 6nemli gérevleri arasindadir.

Bu yontemlerin sinif igerisinde aktif olarak kullanilmasi smif yonetimi konusunda
nasil bir siire¢ olusturur ve burada Ogretmenin tercihleri neler olabilir sorularindan yola
cikarak amacit smif yonetiminde materyal kullanimma ilisgkin 6gretmen goriislerinin
incelenmesi olan bu ¢alisma 6grencinin basarisinda, okulun fiziksel niteliklerinin yani sira
ogrencinin i¢inde bulundugu yetistirilme sartlari, ailesinin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
yapisi, miifredatin igerigi, 68retmenin Ozellikleri ve benimsedigi yaklasim gibi faktorlerin
etkili oldugu goérmekle beraber 6zellikle 20. ylizyilin basindan itibaren daha sistematik hale
gelen egitim — dgretim siireglerinde, sinif yonetimi ve 6grenmeyi saglayan faktorler arasinda
O0grenme materyallerinin nitelik ve niceliklerinin de 6n planda yer aldigi, miizik, resim, sanat
Ogretimi, tibbi bilimlerin dgretimi, matematik, gibi temel bilimlerin dgretiminde kullanilan
materyallerin, Ogrencinin basarisint  etkileyen bir faktor olarak degerlendirildigi
gorilmektedir.

Ogrenme materyalleri 6nceleri, kitap ve benzeri materyaller olarak siiflandirilirken,
ozellikle bilgi teknolojilerindeki gelismeler sonrasinda hem 6gretmenin hem de 6grencinin
hazirlayabilecegi gorsel — isitsel materyallerin yani sira hali hazirda olan film, belgesel,
animasyon kullaniminin da eklenmesiyle sinif yonetiminde, 6gretmenlerin kiiltiir yapilari,

ogrencilerin aile yapilar1 ve okul binasinin 6zelliklerine ilave olarak materyal kullanimlarinin
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Ogrencinin ilgisini, basarisini, Ogrenilen konularin somutlastirilmasini  ve arastirma
motivasyonunu artirip artirmadigi sorusu giindeme gelmektedir. Alanyazindaki ¢aligmalar,
sinif yonetiminde kullanilan materyallerin 68rencinin basarisin1 etkileyip etkilemedigini
sorgulamakla beraber yabanci dil ve matematik Ogretiminde materyal kullanimi ile ilgili
calismalar vardir. Bu aragtirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Calismanin evrenini
2023-2024 egitim oOgretim yili doneminde Antalya genelinde, Milli Egitim Bakanligi
blinyesindeki resmi ve 0Ozel devlet okullarinin ¢alismakta olan tiim Ogretmenleri
olusturmaktadir. Antalya Orneginde, Antalya’da ortadgretimde gorev alan oOgretmenler
arasinda rastgele segilmis 355 kisi arasinda yapilmig anket c¢alismasi ile 6gretmenlerin
materyaller hakkindaki diisiinceleri arastirilmistir. Calismanin 6rneklemi kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile secilen 6zel ve devlet okulunda gérev yapan 6gretmenlerdir. Verilerin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan ii¢ uzman ile goriisiilerek gelistirilen 50 sorudan olusan
anket formu kullanilmustir.

Smif igerisinde yapilacak egitim etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme
etkinliklerini etkin bir sekilde yiiriitirken kullanilacak materyallerin 6grenci diizeyine
uygunluk, simif yonetimini destekleme, konuyu basitlestirme, O6grenciyi merkeze alma,
Ogretilmesi planlanan konu ile icerik uyumu ve 6grenmeyi kolaylastirma gibi alt faktdrlerin
yer aldigi bu calismada Ogretmenlerin materyallerin 6grenci diizeyine uygunluk ve siif
yonetimini destekleme 6zelliklerini igermesini daha cok 6nemsediklerini gdrmekteyiz.

Yapilandirmaci 6grenme teorisine gore, ogrenciler bilgiyi aktif olarak insa ederken
materyaller, 6grenme siirecinde 6grencilere somut deneyimler ve drnekler sunarak birden ¢ok
duyuyu aym anda kullanarak bilgiyi anlamlandirmalarina ve kalict hale getirmelerine
yardimci olur. Tiirkiye'deki egitimde, yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi, materyallerin
daha etkin kullanilmasi ile miimkiindiir. Sinif i¢inde ¢esitli materyallerin kullanilmasi, farkli
zeka tiirlerine hitap eder ve her 6grencinin 6grenme potansiyelini maksimize eder.

Ozellikle degisen giinliik yasam beklentileri ve kitle iletisim araclarmin ¢ocuklarin
davranigsal 6zelliklerine ve ihtiyaglarina etkisi oldugu ve bunun dogrudan siniflara yansidig:
kabul edilmektedir (Ercoskun, 2011). Ogrenci diizeyine uygun olmayan materyal secimi
O0grenmeyi kolaylastirmak yerine tam tersi dersin verimsiz ge¢mesi ve 0gretilmesi planlanan
kazanmimlardan uzaklasmasi anlamma gelmektedir. Ogrenci diizeyinin altinda segilen bir
materyal zaten kesfedilmis olani tekrar yeni gibi d6grenciye sunmak 6grencinin yeteri kadar
dikkatini ¢cekmeyecek ve gereken Ogrenme motivasyonunu saglamayacaktir yine 6grenci

diizeyinin lizerinde sec¢ilen bir materyal ise 6grencinin var olan bilgi ve beceri alt yapisiyla
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anlamlandiramayacak zor geldigi icinde kisa siirede ilgilerinin dagilmasi ve Ogrenme
motivasyonlarinin etkilenmesi ile konuyu anlamalari giiclesecektir. Her iki durumda da derse
olan ilgisi azalan Ogrencinin istenmeyen smif i¢i davraniglarda bulunmasi smif yonetimi
konusunda Ogretmeni zorlayict bir ortam olusmasma sebep olacaktir. Bu sebeple
Ogretmenlerin materyallerin 6grenci diizeyine uyumluluk ve smif yonetimini destekleme
ozelliklerini icermesini dnemsemeleri 6grenci basarisinda oldukca etkili olmaktadir.

Materyallerin 6grenci diizeyine uygunlugunu erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere
gore daha ¢ok Onemserken smif yonetimini desteklemesini de kadin 6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore daha cok dnemsedigini géormekle beraber aralarindaki farkin oldukga az
olmasi her iki grupta da bu faktorlerin 6grenci basarisini arttirmak i¢in saglanmasi gereken
kosullar olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Materyal kullanimi alt faktorlere de bagli olarak
kazanimlarin dogru ve kalict sekilde edindirilmesinde 6nemli rol oynamakta ancak uygun
materyal secimi yapilmadiginda da sinif yonetimini zorlagtirmakta ve bunun farkinda olan
Ogretmenler ise bazen hi¢ materyal kullanmay1 tercih etmeden 6grenci merkezli yaklasim
yerine 0gretmenin sinifta mutlak hakimiyet kurdugu 6gretmen merkezli geleneksel yaklagimi
tercih etmekte kendileri aktif ve bilgiyi aktaran konumda iken 6grenci ise bilgiyi dogrudan
edinen pasif bir konumda kalmaktadir. Fakat gliniimiizde gelisen bilgi paylasim hiz1 ve
teknoloji diisliniiliirse ne yazik ki bu yaklagimin ogrencinin ilgisini daha az c¢ektigi
motivasyon konusunda ise yetersiz kaldig1 goriilmektedir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin branglarina gore yanitlarini degerlendirdigimizde
stif Ogretmenleri kullanilacak materyallerin Ogretilecek konuyu kolaylastirmasini diger
branglardaki Ogretmenlere gore daha fazla Onemsemektedirler. Simif Ogretmenlerinin
caligtiklar1 Ogrenci gruplarmin yas ortalamasmin kii¢iik olmast ve buna bagli olarak
ogrencilerin somut diisiinme doneminden heniiz soyut diislinme donemine ge¢medikleri goz
oniline alindiginda siif 6gretmenlerinin 6grenci bagarisini arttirmak i¢in konuyu basitlestiren
sade anlasilir hedefe yonelik ve 6grencilerin tiim duyularini kullanarak 6grenmelerine olanak
saglayan materyalleri diger branslardaki 6gretmenlere gore daha ¢ok ihtiya¢ duymalar1 ve
tercih etmeleri dogal siirecin bir pargasidir.

Ogretmenlerin dogru materyalleri kullanarak etkin smmf ydnetimi ile simflarmi
basariya tagimalar1 i¢in Ogretecekleri konunun detaylarina hakim olmalar1 ve bu baglamda
ders igerikleriyle uyumlu materyal kullanabilmeleri ve dahi iiretebilmeleri i¢in ¢alistiklari
Ogrenci grubunun yas ve akademik Ozelliklerini iyi tanimali 6grenci diizeyine uygun

dolayisiyla da smif yonetimine destek, Ogrenciyi merkeze alan O6grenmeyi ve konuyu
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basitlestiren acik net hedefe yonelik materyal kullanimi i¢in 6gretim programlarinda bulunan
ders icerisinde kullanilacak ara¢ ve gere¢ kisimlarinin ayrica bir kilavuz haline getirilmesi
rehber ve psikolojik danigsmanlar ile is birligi yapilarak 6grencilerin her seviyeye gore gelisim
Ozelliklerinin eklendigi bir boliimiinde yer aldig1 6gretmen dijital kitapgiklar1 yapilabilir

Yine bu baglamda ¢evrimigi bilgilendirme toplantilar1 yapilabilir

Bu is icin cesitli branglarin yer aldig1 6gretmen egitimleri verebilecek yetkinlikte beyin

gruplari olusturulabilir
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EK-1

EKLER

Kesinlikle Kismen Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katihyorum (4) Katihyorum
(Y] (©) (5)

1 Derste materyal kullanimi 6gretmeyi kolaylastirdig:
icin sinif yonetimini olumlu etkiler.

2 Derste materyal kullanimi grencinin dikkatini
cekecegi icin sinif yonetimini kolaylastirir.

3 Derste materyal kullanimi 6grencinin dikkatini
cekecegi icin sinif yonetimini kolaylastirir.

4 Derste materyal kullanimi ile zaman daha verimli
kullanildig: igin sinif yonetimini kolaylastirir.

5 Derste materyal kullanimi 6grenci odakli oldugu igin
sinif yonetimini olumlu etkiler.

6 Derste materyal kullanimmin bir boyutu da
6grencilere oyun oynatmaktir.

7 Oyun oyn deratilanslerde sinif yonetimi zorlagir.

8 Derslerde materyal kullanimi 6grencilerin davranig
problemi ¢ikartmalarina neden olabilir.

9 Sinifin fiziksel yapisi uygun degilse materyal
kullanimu sinif yonetimini olumsuz etkiler.

10 | Klasik 06gretim materyallerinden ise dijital
materyaller kullanmak sinif yonetimini olumlu
etkiler.

11 | Konu igerigiyle uyumlu materyal se¢ilmez ise sinif
yonetimi olumsuz etkilenir.

12 | Icerdigi her tiirlii gorsel-isitsel-dokunsal dgeyi
ogrenci cevresi ile iligkilendirebilmelidir.

13 | igerdigi her tiirlii gorsel-isitsel-dokunsal 6geyi
anlamlandirabilmelidir.

14 | Materyal 6grencinin bilissel, duyusal, sosyal ve
fiziksel hazir bulunusluguna uygun olmalidir.

15 | Igerik, secilen dgretim teknigi ile uyumlu olmalidir.

16 | Materyal kolay kullanilabilir olmalidir

17 | igerigi 6grencinin hayatiyla tutarhlik gdstermelidir.

18 | Materyal 6grencide farkli bakis acilar1 gelistirmelidir.

19 | Materyal 6grenciye konuyu sorgulatmalidir.

20 | Materyal dgrenciye uygulama imkani saglamalidir.
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Katilmiyorum

()]

Katilmiyorum

Kismen
Katiiyorum

(©)]

Katiilyorum

Kesinlikle
Katiiyorum

(®)

21 | Materyal 6grenciye arastirma yapma imkani
saglamalidir.

22 | Materyal 6grencinin kendi fikirlerini de giivenle
kullanabilecegi yapida olmalidir.

23 | Materyal basit, anlagilabilir ve sade olmalidir.

24 | Materyalde gorsel 6zellikler yerinde ve 6nemli
noktalar1 vurgu i¢in kullanilmalidir.

25 | Etkinligin hedef ve amacina uygun olmalidir.

26 | Materyalin giincel konular1 igermesi etkilidir.

27 | Materyal dikkat ¢ekici olmalidir

28 | Materyal icindeki unsurlar biitiinliik gostermelidir.

29 | Materyal i¢indeki unsurlar uyumlu olmalidir.

30 | Kullanilan yazi acik, net ve kolay algilanabilir
olmalidir.

31 | Kullanilan renkler uyumlu olmalidir.

32 | Kullanilan resim — ¢izim yas 6zelliklerine uyumlu
olmalidir.

33 | Materyal, dgrencilerin pedagojik dzellikleriyle
uyumlu olmalidir.

34 | Materyal, dersin tiim bilgilerini igermelidir.

35 | Materyal dersin 6nemli dzet bilgilerini icermelidir.

36 | Materyal konuyu basitlestirmelidir.

37 | Materyal konuyu somutlagtirmalidir.

38 | Materyal hedefe uygun bilgi icermelidir.

39 | Materyal fazla ayrintili olursa dgrencilerin
hafizalarinda anlamli kodlama yapmalar1 gliglesir.

40 | ii¢ boyutlu anlatimlar i¢in dijital materyaller daha
uygundur.

41 | Materyal ¢cocugun yaraticiligini gelistirmesine tesvik
edici olmali1 ve buna imkén saglamalidir.

42 | Materyal ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse

6grenme o kadar kalict olur.
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Yiiksek Lisans Ogrenimi

Is Deneyimi

Calistig1 Kurumlar
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: Hacer Sinem INANC

- Istanbul Universitesi fen fakiiltesi matematik boliimii

: Akdeniz Universitesi egitim fakiiltesi egitim yonetim teftis

planma ve ekonomisi

: kavram dershaneleri , bilfen egitim kurumlari
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