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OZET

Etkilesimli Kelime Duvar1 Tekniginin Ortaokul 5. Simf Diizeyinde Kelime Ogretimine
Etkisinin Incelenmesi

UYSAL, Ashi
Yuksek Lisans Tezi
Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirk¢e Egitimi Programi1
Tez Danismani: Dog¢. Dr. Bekir DIREKCI
Temmuz 2020, x+135 sayfa

Bu arastirma Etkilesimli Kelime Duvar1 (EKD) tekniginin ortaokul 5. simif diizeyinde kelime
ogretimine etkisini belirlemek amaci ile yapilmistir. Arastirma nicel ve nitel aragtirma
yontemlerinin bir arada kullanildigi karma desen ile yiiriitilmiis veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Tirkce dersi kelime bilgisi testi, yansitici gilinliikler ve
g0zlem notlar1 kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
Antalya ilinin Muratpasa ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunun 5. sinifinda okuyan 74
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma i¢in Tiirkge ders kitabindaki 5. ve 6. temalar secilmistir.
Temalarda yer alan kelimeler deney grubuna EKD teknigi ve etkinlikleri ile kontrol grubuna ise
devam eden 6gretim programindaki etkinlikler ile 6gretilmistir. Uygulama sekiz hafta boyunca
toplamda sekiz ders saati olacak sekilde devam etmistir. Tiirkge dersi kelime bilgisi testi
uygulamadan 6nce 6n test, uygulamadan sonra son test ve son testin uygulanmasindan bir ay
sonra da kalicilik testi olarak uygulanmistir. Her uygulama dersinin sonunda 6grencilerden
dersle ve EKD teknigi ile ilgili diislincelerini yansitict gunliiklere yazmalar: istenmistir. Ayrica
arastirmact da her dersin sonunda derse ve EKD teknigine yonelik gézlemlerini not etmistir.
Arastirma sonunda Tiirk¢e dersi kelime bilgisi testinden elde edilen nicel veriler istatistik analiz
paket programi ile analiz edilmis yansitic1 ginliiklerden ve aragtirmaci gozlem notlarindan elde
edilen nitel veriler ise icerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
kelime bilgisi testinden elde edilen 6n test puanlari arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanmazken son test ve kalicilik testi puanlar arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore EKD tekniginin 5. sinif diizeyinde Turkce
dersi kelime Ogretiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yansitict giinliiklerden ve
aragtirmact gozlem notlarindan elde edilen nitel veriler analiz edildiginde nicel verileri
destekledigi ve ogrencilerden ¢ogunun EKD teknigine ve Tiirk¢e dersine yonelik olumlu
diistincelere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli kelime duvar: teknigi, Tiirkce dersi, 5. Sinif, kelime 6gretimi.



ABSTRACT

Investigation of the Effect of Interactive Word Wall Technique on Vocabulary Teaching
at Secondary School 5th Grade Level
Uysal, Asli
Master's Thesis
Department of Turkish and Social Sciences Education, Turkish Education Program
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Bekir DIREKCI
July 2020, x+135 pages
This research is carried out to determine the effect of Interactive Word Wall Technique on
vocabulary teaching at secondary school 5th grade level. The study was conducted with a
mixed pattern in which the quantitative and qualitative research methods were used together
and Turkish language vocabulary test, reflective diaries and observation notes developed by the
researcher were used as data collection tools. The study group of the research consists of 74
students studying in the 5th grade of a public secondary school in Muratpasa, Antalya, in the
academic year 2019-2020. The 5th and 6th themes in the Turkish textbook were chosen for the
research. The words in the themes were taught to the experimental group through Interactive
Word Wall Technique and activities, and the control group by the activities in the ongoing
curriculum. The practice continued during eight weeks for a total of eight course hours. Turkish
lesson was applied as a pre-test before applying the vocabulary test, a post-application after the
application and a permanence test one month after the application of the post-test. At the end of
each practical lesson, students were asked to write their thoughts about the course and the
Interactive Word Wall Technique in reflective diaries. The researcher also noted her
observations about the course and the Interactive Word Wall Technique at the end of each
course. At the end of the research, the quantitative data got from the Turkish course vocabulary
test were analysed with the statistical analysis package program and the qualitative data
obtained from the reflective diaries and researcher observation notes were analysed through
content analysis. While there was no significant difference between the pre-test scores obtained
from the vocabulary test of the experimental and control groups, a significant difference was
found between the post-test and permanence test scores in favour of the experimental group. As
for the findings, it was inferred that Interactive Word Wall Technique is effective in teaching
Turkish lessons at the 5th grade level. When the qualitative data obtained from the reflective
diaries and researcher observation notes were analysed, it was observed that it supported the
guantitative data and that most of the students had positive thoughts about the Interactive Word

Wall Technique and Turkish lesson.

Keywords: Interactive word wall technique, Turkish lesson, 5th grade, vocabulary teaching.
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BOLUM I
GIRIS
Dil insan1 dogadaki diger canli varliklardan ayiran ve onlardan iistiin kilan 6zelliklerin
en basinda gelir. Dil bireylerin toplumlarin yiizyillar boyunca biriktirdigi zaman iginde

harmanlayip yogurdugu, yer yer eklemeler ve ¢ikarmalar yaptigi, insanlarin ve toplumlarin

yasanmisliklarin1 barindirarak yasayan gercek bir hazinedir.

Dil insanlarin birbirleriyle anlasmasini miimkiin kilan dogal bir arag, kendine 6zgu
kanunlar1 olan ve sadece bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli belirsiz
zamanlara dayanan gizli antlasmalar sistemidir (Ergin, 2013, s.3). Sahin’e (2019, s.103) gore
dil; bir milletin kiiltiiriinli, medeniyetini, tarihini gelecek nesillere aktaran bir koprii oldugu

kadar toplumun anlagsmasini ve birlikteligini saglayan bir mihenk tasidir.

Alanyazina bakildiginda dil ile ilgili birgok tanim yapildigi goriilmektedir. Dil ile ilgili
yapilan bu tanimlar bazi ortak noktalarda birlesmektedir. Demirel ve Sahin (2006, s.2-3) bu
ortak noktalar1 bes baslik altinda toplamislardir:

» Dil bir sistemdir; belirli gergevelerden ve kurallardan meydana gelen kendine 6zgi bir
kodlamasi vardir.

» Dil seslerden olusur; dildeki her ses farkli sembollere karsilik gelmektedir ve hepsinin ayri
birer anlami bulunmaktadir.

» Dil bir iletisim aracidir; insanlar arasindaki en etkili iletisim aracidir. Dilin iletisim igin
kullanila gelmesi toplumsal bir islevi tistlendigini gostermektedir.

» Dil bir diisiince aracidir; bireyler duygularini, diisiincelerini, isteklerini dil araciligiyla
aktarirlar.

» Dil insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir; toplumdaki bireylerin birbirleri ile
iletisim kurmasi dil sayesinde ger¢eklesmektedir. Yeryiiziinde dil yetisini kazanmak ve bu
yetiyi iletisim araci olarak kullanmak yalniz insana ait bir yetenektir.

Dil, ulastig1 yerlere hayat vermesinin yani sira Oniine ¢ikan diger su birikintilerini,
nehirleri besleyerek onlardan gu¢ alacak ve sonunda da tiim diinya i¢in ortak degerleri igeren
medeniyet denizine karisacak olan bir akarsuya benzetilebilir (Goger, 2012, s.53). Dil gerek
insanoglunun gerekse toplumlarin gelismisliginin en biiylik gdstergesi ve yasayan en biiyiik
kanitidir. Diisiince dille beraber ortaya ¢ikmistir. Dilden bagimsiz olarak diislince var olamaz.
Tarih oncesinden bu yana kisi ancak diisiinme becerisinin boyutlarin1 genisletebildigi kadar

kendini gelistirebilmistir (Andag, 1997, s.415). Bireyin dogru bir sekilde diisiinebilmesi,

1



diisiindiiklerini dogru ve etkili bir bicimde karsi tarafa aktarabilmesi ancak kendi ana dilindeki
kelimelerin anlamlarin1 bilerek kullanmasina baglidir.

Ana dili, baglangicta aileden ve ilerleyen zamanlarda yakin ¢evrelerden 6grenilen dildir.
Tirk Dil Kurumu (2020) ise ana dilini “¢ocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan
edindigi dil” seklinde tanimlamaktadir. Genel olarak ¢ocuk ana dilini annesinden ve yakin
cevresinden Ogrenmekte ve dile ait olan biitiin Ozellikleri zaman igerisinde yasadigi
toplumdan kazanmaktadir. Temelde ana dili dersinin etkinlik alanlarini anlama ve anlatma
becerileri olusturmaktadir. Ana dilinin islek ve giizel kullanimi1; anlama becerilerinin (okuma
ve dinleme) ve anlatma becerilerinin (konusma ve yazma) etkili bir sekilde islevsel hale
getirilmesi ile mimkiin olmaktadir. Bu islevselligin saglanabilmesi i¢in ana dili egitiminde ilk
olarak verimsizlik nedeni olarak goriilen geleneksel egitim uygulamalarinin bir tarafa
birakilarak, uygulamalardaki degisiklikler ile yerine yeni 6gretim modellerinin yerlestirilmesi

gerekmektedir (Agik Onkas, 2010, 5.122).

Yirminci yiizyil basladigindan beri bilim ve teknoloji alaninda belirmeye baslayan
gelismeler hem egitim alanin1 hem de dil alanin1 dogrudan ya da dolayli bir sekilde etkisi
altina almaya baslamistir. 1970’lerden beri tiim dlinyada genislemeyi siirdiiren yapilandirmaci
egitim sisteminin getirdigi anlayis sayesinde, ana dili egitimi ayri 6nemli bir yer edinmistir.
Ana dili egitiminin bu kadar 6nemli gorilmesi, ana dilinin bilgi isleme siireciyle zihinsel
becerileri gelistirmede bir ara¢ olarak kullanilabilme 6zelliginden ileri gelmektedir. Ana dili
kelimesinin edinimsel bir nitelik tasidigi disiiniilse de baz1 belirli hedefler dogrultusunda
sistematik bir 6gretim siirecini gegirmek zorunda oldugu bilinmektedir (Onan, 2017, s.807).
Dilin her yoniine ozellikle de dil Ogretimine gereken Oonemi vermek ve bu konudaki

caligmalart artirmak gerekmektedir (Giizel ve Barin, 2013, 5.227).

Bir beceri dersi olan Tiirk¢e dersi araciligiyla temel dil becerilerinin 6grencilere
kazandirilmas1 ve bu kazanimlarini davranis boyutuna tagimalar1 amaglanmaktadir. Tiirk¢eyi
etkili ve guzel kullanma yeterliligine sahip olan birey iletmek istedigini karsisindakine tam
olarak ve dogru bir bigimde aktarabilmektedir. Anlama ve anlatma becerilerinin, gunlik
yasamin her alaninda kullanildig1 gerceginden yola c¢ikilarak bu becerileri etkili bigimde

kullanmay1 6grenen bireylerin diger bireylerle iletisim kurmalar stiphesiz kolaylasacaktir.

Dort temel dil becerilerinden biri olan dinleme; ses, miizik, konusma gibi sesli
uyaricilari isitip anlayarak zihinde yapilandirilmasi i¢in beynimizin yiiriittiigii karmagik bir
stirectir. Dinleme anne karnindan baslayarak kazanilan ilk beceridir. Bebek 6nce annenin kalp
atisini sonra da konusmalar1 ve sesleri dinlemeye baslar. Dinleme becerileri dogumdan sonra
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hizli bir sekilde geliserek diger becerilere temel olusturur (Giines, 2019, s.79-80). Dinleme,
bireyin i¢inde bulundugu toplumun kiiltiiriinii 6grenmek ve deneyimlerini zenginlestirmek
icin kullandig1 yontemlerden biridir. Toplumdaki diger kisilerin konusmalarini dinleme,
dinledikten sonra o kisilerle fikir alisverisinde bulunma gibi eylemler kisinin kiiltiirtini
zenginlestirir ve dil deneyimlerini gelistirir. Ayrica dinleme ile konusma arasinda ve
devaminda da dinleme ile okuma, dinleme ile yazma arasinda gii¢lii bir iligki saglar. Ciinkii
dinleme donemi, diger kalan beceriler i¢in verimli bir hazirlanma stirecidir (Aldyab, 2017,
s.442). Yani aslinda dinleme stireci diger dil becerilerinin bir kulugka dénemidir. Bu kulugka
doneminde birey ne kadar fazla ve farkli dil deneyimine maruz kalirsa sahip oldugu kelime
hazinesi de o kadar zengin olacaktir. Birey dinleme sirasinda olusturdugu bu kelime
hazinesini zamanla diger beceri alanlarina da aktaracak, kelimeleri kullandik¢a 6grendigi bu
kelimeler kalicilik saglayacaktir.

Konusma, bireyin zihinsel birimlerinde olusturulan mesajin yine zihinsel bir ¢abayla
kars1 tarafa aktarilmasidir (Adali, 2003, 5.27). Insanin sosyal hayatin1 devam ettirebilmesi icin
en fazla gerek duydugu beceri olan konugsma becerisi bireyin hayatinin ayrilmaz bir
pargasidir. Insanlar diinyaya dogustan sahip oldugu konusma yetenegi ile beraber gelirler.
Konusma bireyin bir dili tam olarak bilip bilmedigini gosteren onemli gostergelerdendir
(Sahin, 2019, s.104). Kisinin kendini ifade edebilme yetenegi sahip oldugu kelime hazinesiyle
dogrudan baglantilidir. Birey kelime hazinesindeki kelimeleri kullanarak diisiincelerini karsi
tarafa iletebilmektedir.

Okuma esnasinda Ogrencilerin kelimeleri dogru bigimde tanimalart 6nemlidir.
Kelimeleri tanima 6grencilerin sahip olduklari zihinsel sozliiklerinden yola ¢ikarak kelimenin
anlammin belirlemesi sonucunda -bu sirada kelimelerin anlamlarinin belirlenmesi 6n
bilgilerin kullanilmasiyla- gerceklesmektedir. Kelimelerin dogru taninamamasi tiimcelerin,
paragraflarin ve sonra da tim metnin yanlis anlasilip yorumlanmasina neden olacagindan
kelime etkinliklerine onem verilmesi ve Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesi
gerekmektedir (Giindiiz ve Simsek, 2013, s.16). Ogrencilerin bir metni anlamlandirabilmeleri
icin Oncelikle metinde gegen kelimelerin anlamlarini biliyor olmalar1 gerekmektedir. Metinde
yer alan kelimelerin anlamlarint bilmemeleri durumunda metni anlamlandirabilmeleri
miimkiin degildir. Bu sebeple kelime hazinesi, Ogrencilerin okuduklart metinleri
anlamlandirabilmelerinde basarili olmalari noktasinda bir kilit gorevi Ustlenmektedir.

Yazma becerisi hem elin hem de g6ziin egitimine dayanmakla beraber uzun siiren
alistirmalar neticesinde kazanilan bir beceridir. Bu sebeple yazma etkinligi birey igin hem bir

diisinme arac1 hem de disiincelerini, duygularini, hayallerini ve izlenimlerini basarili bir

3



bi¢imde tanimlayabilmesi igin bazi sembollerin ve isaretlerin belirli kurallara gore
diizenlenmesi islemi olarak tanimlanabilir (Giindiiz ve Simsek, 2016, s.19). Bireyin zengin bir
kelime hazinesi yoksa yazdiklar1 smirli kalacak distlincelerini istedigi sekilde yaziya
dokemeyecektir.

Karadag’a (2019, s.4) gore Tiirkge 6gretimi agisindan bakildiginda 6nemli bir alan olan
kelime ogretimi, temelde tum dil becerilerinin egitiminin ortak zeminini olusturmaktadir.
Biitiin bu bilgiler 1s18inda dort temel dil becerisinin etkili ve dogru bir bigimde
gerceklestirilmesinin ancak zengin bir kelime hazinesine sahip olmakla miimkiin oldugu
goriilmektedir. Bu nedenden dolayr kelime Ogretiminde kullanilan etkinlikler, ara¢ ve
geregler, icinde bulunulan ortam ayri ayr1 6nem arz etmektedir.

Yukarida verilen agiklamalardan sonra arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin
problem durumu, alt problemleri, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirhiliklar1 ve arastirmada

sikca kullanilan kavramlarin tanimlart hakkinda bilgi verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Bireyin kendisini ifade etme noktasinda sahip oldugu en 6nemli gii¢ kelimelerdir.
Kelime zihnimizde somut ya da soyut belirli kavramlara karsilik gelen bir veya birden ¢ok
heceli ses Obeginden olusmus kaliplar olarak tanimlanmaktadir (Korkmaz, 2017, s.99).
Kelimeler guclerini sadece dil ve iletisim alanlarinda degil diisiinme, 6grenme gibi farkli
alanlarda da gostermektedir. Bilinen kelimelerin sayis1 kisinin diistinme, anlama, 6grenme,
becerilerinin yan1 sira duygusal ve sosyal becerilerinin gelisimini de olumlu olarak
etkilemektedir. Bu yoniiyle kelimeler bireyin bu becerilerinin gelismesini saglayan bir arag
konumundadir (Giines, 2013, s.1-2).

Dil temelde kelimelerden var olmaktadir. Kavramlar insan beyninde iiretilen ve bir
sekilde dis diinyaya aktarilmayi bekleyen olusumlardir. Bu aktarimin en iyi yolu da s6zli
gostergeler olan kelimelerdir. Bir dilin yap1 tast olan kelimeler sadece insanlar tarafindan
akillica kullanilabilen ve bir isaret gdrevi goren birer yapay gostergedir. Isaretlerin, kendileri
bakimindan degil onlarin kullanimi1 konusundaki anlagsmamizla iliskisi bakimindan anlamlar
vardir. Insanm i¢ ve dis diinyasini yansitan bu gostergeler insanin duygu ve diisiincelerini
karsisindakilere aktarmasini saglar (Wilson, 2002). Kelimelerle anlatimin gerceklesebilmesi
bir dile hakim olmakla yani o dildeki temel kelime hazinesine sahip olmakla ilgilidir. Insanin
diisiincelerini karsisindakilere aktarabilmesi igin belirli bir dizeyde kelime bilgisine sahip
olmasi ve bunun yani sira kelimeleri anlamlarina uygun bir sekilde ciimlenin baglaminda

kullanabilmesi gerekmektedir (Bromley, 2007, 5.528).
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Insanlarin sahip oldugu bilgi, kiiltiir ve diisiinme kabiliyetlerinin sinirlar1 sahip olduklar
kelime hazinelerinin biiylkligii ile c¢izilmistir. Bu sebepten dolayi dil becerileri insan
yasaminda biiylik 6nem tasimaktadir (Hacieminoglu, 2011, s.14) Sosyal bir varlik olan insan
cevresindekilerle etkilesimde bulunurken sahip oldugu dil evinde biriktirdigi kelime
hazinesini kullanir. insanm sahip oldugu bu hazine ne kadar fazla ve ne kadar nitelikli ise

duygu ve diisiincelerini karsisindakine aktarmasi da o kadar etkili olur.

Bireyin kelime hazinesindeki degismeler yagaminin biitiin donemleri boyunca devam
etmektedir. Cocuklar ilk kelimelerini ailelerinden ve g¢evrelerinden oOgrenmektedirler.
Cocugun okula baslamasiyla dil gelisim siireci de sistemli ve planlt bir hale gelmektedir.
(Karadag, 2019). Eroglu (2013, s.98) ilkogretimden yiiksekogretime kadar her egitim
kademesinde yer alan bireylerin kisisel kelime hazinelerinde ciddi bir sikinti oldugunu
diistinmektedir. Buna gore ¢ocuklarin kelime 6grenimi, gocuklar okuma-yazmayi 6grendigi
zaman dogal akigina birakilmamali kelimeler, belirli bir plan gercevesinde ¢ocuga 6gretilmeye
devam edilmelidir. Ozellikle de Tiirkge derslerinde kelime ogretimine ayri bir dnem
verilmelidir. Cocuklarin sahip oldugu kelime hazinelerinin akici okumadan tutun da
okudugunu anlamaya ve akademik basariya kadar katki saglayan dnemli bir unsur oldugu
bilinmektedir. Ogrencilerin dinledikleri sozlii bir metni tiim yoénler ile dogru olarak
anlamlandirabilmeleri, duygu ve diisiincelerini istedikleri sekilde aktarabilmeleri zengin bir
kelime hazinesine sahip olmalari ile miimkiindiir. Kelime hazinesinin gelistirilmesindeki esas
amag; alict konumdaki kelime hazinesine dinleme ve okuma araciligiyla aktarilan edilgen
konumdaki kelimeleri; Gretici kelime hazinesine aktarip konusma ve yazmada etkin olarak
kullanilabilecek duruma getirilmesini saglamaktir. Bunun i¢in hem aktif hem pasif kelime
hazinesinin zenginlestirilmesine odaklanilmali ikisinin de zenginlestirilmesi igin ¢aba
gosterilmelidir (Oztiirk ve Tanriverdi, 2019, 5.99).

Kelime hazinesinin gelistirilmesinde vazgecilmez 6gelerden biri olan ders kitaplari, hem
yazili hem basili gerecgler olarak kullanilan ve 6grencilerin 6grenme yasantilarini olusturan
araclardir. Ogrencinin c¢alisma gereglerinin arasinda temel teskil eden Tiirkce ders kitaplar,
egitim-ogretimde kullanilan arag ve gerecler iginde 0nemli bir yere sahiptir (Alkan, 1979,
s.244). Onceden belirlenen 6gretim programi gergevesinde dgrencilerin programda belirtilen
kazanimlara ulasmasini hedefleyen ders kitaplari hem ulasilmasi kolay olan hem de yurt
capinda ayni yas diizeyindeki 68rencileri ortak paydada bulusturan bir egitim aracidir. Ana
dilinin planl ve programli bir sekilde ogretildigi okullarda temel kaynak olarak kullanilan
Turkce ders kitab1 hem niteliksel hem de niceliksel olarak yeterli diizeyde olmalidir. Siirekli
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degisen diinya ve teknoloji ile birlikte 6grenci ihtiyaclar1 da degismektedir. Bu dogrultuda
ders kitaplarinin ve uygulanan etkinliklerin de 6grencilerin ihtiyaglarina gore gincellenmesi
gerekmektedir. Okuma kiiltiiriiniin ¢ok fazla yayginlasmadigi toplumumuzda, ders
kitaplarinin okuma kaynagi oldugu disiiniildiiglinde 06zellikle Tirkce ders kitaplarinin
hazirlanmas1 sirasinda biiyiilk 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Tiirk¢e ders kitaplarinda
bulundurulacak metinler, 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri ve o yas diizeyinde kazandirilmasi
hedeflenen kelimeler cercevesinde 0zenle hazirlanmali; kitaplardaki metinler, smif
diizeylerine gore birbirini tamamlayici nitelikte olmalidir. Boylece Ogrencileri ortak bir

paydada birlestirebilecegimiz ortak bir kelime hazinesinden s6z edilebilir.

Yapilan literatiir taramasinda ortaokul Tiirk¢e derslerinde kelime 6gretimi (Okur ve
Dagtas, 2014; Yilmaz ve Dogan, 2014; Bakla ve Sarigoban, 2015; Kar¢iga, 2016; Ulucay,
2016; Taga, 2016; Cevik, Orakci, Aktan, Toraman ve Aycicek, 2018; Karayaz1 ve Karakus,
2018; Fidan, 2019 vb.) ve kelime hazinesinin gelistirilmesi (Saglam, 2013; Ensar ve Dogan,
2014; Takil, 2016; Kurudayioglu ve Soysal 2016; Aytan ve Ozcan 2018; Akin ve Kara, 2018;
Kurudayioglu, 2018; Aykac, 2018; Oztiitk ve Tanriverdi, 2019; Baskan, 2019; Bayburtlu,
2019; Cetin ve Gilmez, 2020 vb.) ile ilgili farkl: calismalara rastlanmaktadir. Kelime 6gretimi
ve kelime hazinesi ile ilgili yapilan caligmalarin yani sira kelime 6gretiminde kullanilan
yontem ve tekniklerle ilgili de (Maden, 2010; Kogkaya, 2014; Nurlu ve Sarica, 2015; Ulugay,
2016; Bitir, 2017; Arpag, 2018 ve Kogyigit, 2018) baz1 ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir.

Tirkce derslerinde kelime oOgretiminde ve kelime hazinesinin gelistirilmesinde
kullanilan yontem ve teknikler ayri bir 6nem arz etmektedir. Kelime duvari (KD) seslerin
farkindaligina dayanan, harf-ses iliskisini vurgulayan ya da hece olusturma, kelime hazinesini
gelistirip zenginlestirme gibi amaglar i¢in hazirlanan, birtakim kurallar sistematigine gore
sistemli sekilde kelimelerin eklendigi ve ¢ikarildigi ¢ogunlukla siniftaki duvarlarin bir pano
baslangicta dgrencilerin kelimeleri tanimalari i¢in olusturulmus ancak zamanla 6gretmenler
ve kullanicilar tarafindan gelistirilmistir. Etkilesimli kelime duvarimi (EKD) geleneksel
KD’den ayiran nokta 6grencilerin KD ve etkinliklerinde siirekli aktif olarak yer almasidir.
KD’ler 6nemli olmakla birlikte, cocuklar bunlar aktif olarak kullanmaya basladiginda kelime
bilgisini desteklemede daha fazla etkili olmaktadirlar. Arastirmalar, ¢ocuklarin yeni kelime
ogrenmek icin KD’leri kullanirken aktif katilimlarinin 6nemini desteklemektedir (Beck,
McKeown ve Kucan 2013). Brabham ve Villaume (2001) KD’lerin amaglarin1 su sekilde

siralamaktadirlar;



m Kelime analizlerini kolaylagtirmak
m Kelimelerin dogru yazimini modellemek
mCesitli ¢alisma birimlerinden kelime hazinesi olusturmaya yardimci olmak.

EKD’nin c¢esitleri bulunmaktadir; ABC kelime duvarlari, edebiyat tabanli kelime
duvarlari, merdiven kelime duvarlari, seyahat eden kelime duvarlari, kap1 etrafindaki kelime
duvarlari, tavan kelime duvarlar1 ve daha fazlasi... Tim egitimciler KD’lerin her amacinin
farkinda olmadigindan, bunlar1 kendi yorumlarina ve ihtiyaglarina gore farkli sekillerde
kullanabilmektedirler (Wingate, Rutledge ve Johnston, 2014). EKD’ler iyi se¢ilmis kelimeleri
sergiledikleri i¢in 6grencilerin metinlerin igeriklerini anlamalarina yardimci olur. Ayrica kok
kelimeleri, ekleri ve anlamlarin1 vurgulayarak kelime Ogrenme stratejilerini desteklerler
(Henrichs, 2011, s.2). KD hazirlanirken kategoriler farkli renklerde renk renk olacak sekilde
hazirlanabilir. Isteyen &grenciler kelimeleri daha kolay &grenmek icin kelimelerle iliskili
resimler ¢izebilirler. Cizmis olduklari bu renkli ve yaratict gorseller kelime 6grenmelerini
kolaylastirirken, diger dgrencilerin de ilgisini cekebilir. Ogrenciler kelimeleri, kelimenin
anlammi hatirlamalarma yardim edecek ¢esitli sekillerdeki kagit yapraklar (zerine de

yazabilirler ve boylece kelimeleri daha kolay hatirlayabilirler (Southerland, 2011).

Yapilan arastirmalar sonucunda EKD tekniginin Tiirkiye’de Tiirkge derslerinde
genellikle ilkokul diizeyinde kullanildigi tespit edilmis ve ortaokul dizeyinde Tirkge
derslerinde kelime oOgretiminde bu teknigin kullanilmasina yonelik bir calismaya
ulagilamamigtir. EKD’nin  ve etkinliklerinin  dil derslerinde kelime &gretiminde
kullanilmasinin 6grenciler i¢in faydali olacag: diislintildiigii i¢in bu ¢alismanin yapilmasina
karar verilmistir. Arastirmanin problem ciimlesi: EKD tekniginin ortaokul 5. simif dlizeyinde

kelime 6gretimine etkisinin incelenmesi olarak belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

EKD tekniginin ortaokul 5. sinif diizeyinde kelime Ogretimine etkisini incelemeyi

amaglayan bu ¢alismanin alt problemleri asagida verilmistir.

1.2.1. Alt Problemler

Yapilan arastirmada cevap aranacak alt problemler sunlardir:



1.Deney ve kontrol gruplarinin kelime bilgisi 6n test, son test ve kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik gézlenmekte midir?

2.Deney ve kontrol gruplarinin kelime bilgisi 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarinda
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gézlenmekte midir?

3.Deney ve kontrol gruplarinin kelime bilgisi 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarinda
Ogrencilerin annelerinin egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gozlenmekte
midir?

4.Deney ve kontrol gruplarinin kelime bilgisi 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarinda
Ogrencilerin babalarmin egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gozlenmekte
midir?

5.Ogrencilerin uygulama siirecine ydnelik duygu ve diisiinceleri nelerdir?

6.Ogrencilerin EKD tekniginin ve etkinliklerinin kullanildig1 kelime 6grenme siirecine
yonelik diistinceleri nelerdir?

7.Ogrencilerin EKD teknigine ve etkinliklerine yonelik diisiinceleri nelerdir?

8. Arastirmacinin EKD teknigine ve etkinliklerine yonelik gozlemleri nelerdir?

9. Arastirma sonucunda ulasilan nitel veriler nicel verileri desteklemekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ana dili derslerinde okuma, yazma, konusma ve dinlemeden olusan dort temel dil
becerisinin gelistirilmesinde en 6nemli yap1 tas1 kelime bilgisidir. Literaturde yer alan bu
konu ile ilgili yapilmis calismalar (Tiirkel, 2012; Melanlioglu, 2012; Epacan, 2013; Mert,
2014; Onan, 2015; Kurudayioglu ve Cetin, 2015; Demir Atalay, 2015; Erkek, Batur, Kaplan
ve Ercan 2017; Comert, 2017; Soylemez, 2018; Ulutas, 2018; Goger ve Cayl, 2019,
Kemiksiz, 2019; Arict ve Taskin, 2019; Dogan, 2019; Bayram, 2019) dort temel dil
becerisinin gelistirilmesinde kelime Ogretiminin ne kadar Onemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bir bireyin sahip oldugu kelime hazinesi ne kadar zengin ise dili etkili
kullanmas1 ve o dilde iletisim kurabilmesi de o kadar basarilidir. Kelime hazinesi zengin bir
ogrenci ile kelime hazinesi siirl1 bir 6grenci arasinda hem akademik basar1 agisindan hem de
sosyal basar1 agisindan biiyiik farkliliklar bulunmaktadir. Kendini ifade etmek ve ifade edileni
anlamak Tiirkce derslerinde ve okul yasami siiresince kazanilmasi gereken en Onemli
kazanimlardandir. Bu kazanimlarin edinilmesini ve yasam boyu kullanilmasini saglayan

kapinin gercek anahtari ise kelimelerdir.



Turkgenin sondan eklemeli bir dil yapisi oldugu igin kelime koklerine ve govdelerine
uygun eklerin getirilmesi sartiyla sonsuz sayida kelime iiretmek miimkiin olabilir. TUrkgenin
bu zenginliginin sonraki kusaklara aktarilmasi, kullanilabilirliginin artirilarak devam etmesi
toplumun temel kurumlari olan okullarin egitim-6gretimlerini bu yonde gerceklestirmesine

baglidir (Baskin ve Demir, 2017, 5.176).

Tiirk¢e derslerinin amaclarindan biri de 6grencilerin kelime hazinelerini geligtirmektir.
Stiphesiz bunu yaparken de uygulanacak birgok yontem ve teknik vardir. Kullanilan en iyi
yontem/teknik en kisa siirede ve en etkili sekilde 6grenmeyi saglayandir. Bu ylizden
sectigimiz yontem/teknik bireysel farkliliklara hitap etmeli, 6grencinin derse aktif katilimin

ve dersten zevk almasini saglamalidir.

Dil derslerinin kalbi olan kelime O6gretimi i¢in kullanilan yontemlerle ilgili farkl
caligmalar bulunmaktadir. Saglam (2013) oyunlarin kelime serveti etkinliklerindeki yerine
yonelik yaptigi calismada ilkégretim ikinci kademe ders kitaplarindaki bulmacalarla drama
etkinliklerinin ¢ogaltilmas1 gerektigi ve degisik oyun etkinliklerinin de kitaplara dahil
edilmesi gerektigi sonucuna ulasmis, Dilidiizgiin (2014) Tiirkce derslerinde kelime 6gretme
yontemlerinin yeterliligi tizerine ¢alismis ve ¢alisma sonucunda Turkce ders kitaplarinda
bulunan kelime Ggretme c¢aligmalarinin kisa siireli hafizada algisal kodlamaya yonelik
etkinlikler oldugunu, uzun siireli hafizaya yonelik anlamsal kodlamalarin yapilmadigini
belirlemis, Nurlu ve Sarica (2015) ilkogretim Tiirk¢e ders kitaplarindaki kelime etkinliklerini
yontem ve teknik agisindan inceleyerek Tirkge ders kitaplarinin birgogunda etkinliklerin
Ogretim programdaki kazanimlar ile Ortistiigiinii belirlemisler fakat bazi yaymevlerinin
kelime etkinliklerini ¢ok tekdize hazirladigini, teknik olarak gesitlilige yer vermedigini ve
bazi yaymevlerinin de kelime etkinliklerinin gergevelerinin dar oldugunu tespit etmislerdir.
Fidan (2019) 6. siniflarda Tiirk¢e ders kitabinda yer alan dinleme etkinliklerinde kullanilan
kelime 6gretim yontemlerini aragtirmig ve Kitapta bulunan dinleme etkinliklerinin programa
uygun oldugunu etkinliklerde baglamdan faydalanarak kelimelerin anlamlarini tahmin
etmenin en sik kullanilan yontem oldugunu belirlemistir. Aydin ve Aydim (2020), 2018 TDOP
cercevesinde ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikleri kelime o6gretimi yOnUnden
incelemisler ve ¢alismada kelime 6gretimi etkinliklerinde baglam temelli kelime &gretimi
yonteminin kullanildigini belirlemislerdir. Kelime 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler
ile ilgili ¢alismalar daha da gogaltilabilmektedir. Ancak yapilan arastirmalar sonucunda EKD
tekniginin ortaokul seviyesinde Tiirk¢e derslerinde kelime 6gretiminde kullanilmasi ile ilgili

bir ¢alismaya ulagilamamistir. Arastirma, alandaki bu boslugu doldurmaya yonelik oldugu



-----

kelime Ogrenmesini saglayan ve aym1 zamanda tekrar yapmalarma imkan taniyan
oyunlastirilmis etkinlikleri igeren ve sinifta gorsel sekilde yer alarak egitimde kullanilan
yontemlerden biridir (Jasmine ve Schiesl, 2009). Simif iginde kelime &gretiminde
kullanildiginda 6grencilerin aktif katilimini sagladigir gibi hem o6grencilere TUlrkge dersini

sevdirdigi hem de kelime hazinelerini gelistirdigi gdzlemlenmistir.

1.4.Varsayimlar

Bu aragtirma belirli varsayimlardan hareket ederek yiiriitiilmiistiir. Buna gore;
1. Deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin sinif disi ortamlarda
aragtirma sonuclarini etkileyecek diizeyde birbirlerini etkilemedikleri,
2. Ogrencilerin veri toplama araclarina ictenlikle yanit verdikleri,
3. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin 6grencilerin gercek diisiinceleri oldugu,
4. Arastirmada kullanilan Tiirk¢e dersi kelime bilgisi testinden elde edilen verilerin

ogrencilerin kelime bilgilerini yansittig1 varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

Yapilan bu aragtirmanin sinirhiliklart asagida yer almaktadir:
1. Calisma grubu bir deney (37 6grenci) grubu ve bir kontrol (37 6grenci) grubu olmak
izere iki grupla simirhdir.
2. Uygulama siresi sekiz ders saati ile sinirlidir.
3. Uygulamada ogretilecek kelimeler 5. sinif Tiirkge ders kitabinda belirli temalarda (5.
ve 6. tema) bulunan kelimelerle sinirhdir.
4. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari kelime bilgisi testi, yansitici giinlikler ve

gdzlem notlartyla sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Yapilan bu arastirmada siklikla karsiniza ¢ikacak tanimlara asagida yer verilmistir.

Kelime: Zihnimizde somut ya da soyut belirli kavramlara karsilik gelen bir veya birden

cok heceli ses 6beginden olusmus kelime kaliplari olarak tanimlamaktadir (Korkmaz, 2017).
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Kelime hazinesi: Bir dilde kullanilmakta olan kelimelerin tamamina ve ifade giicline
denir (Karakus, 2002, 5.120).

Etkilesimli kelime duvari: Etkilesimli kelime duvari; gorsel okuryazarlik araciligi ile
ogrencilerin kelimelerle iliski kurmalarim1 ve bu sayede de kelime hazinelerinin gelismesini
saglayan, ayn1 zamanda anlayigi derinlestirmek ic¢in kelimelerin anlamlarini gosteren, gorsel
yardimlar sayesinde ogrencilerin kelimeleri 6grenmelerini saglayan araglardir (Jackson ve

Durham, 2016).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Dil

2.1.1. Tanim ve Kapsami

Aksan (2009, s.55) dili “diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan dgeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan,
¢ok yonlii ve ¢ok gelismis bir dizge” olarak ifade eder. Dil insanlarin duygularini,
diisiincelerini ve gozlemlerini farklt semboller ya da kelimeler aracilifiyla aktardiklar1 bir
sistemdir. Bu sistemde yer alan 6geler dile ait kurallardan, yontemlerden, becerilerden ve
tekniklerden meydana gelmektedir (Giines, 2019, $.23). Ungan (2013, s.15) ise dili, kisith
sayidaki seslerden sonsuz sayida ciimle iiretmeye olanak tantyan sistemin insanlar tarafindan

kullanilmas1 seklinde tanimlamaktadir.

Dil bireye i¢inde bulundugu gercek diinyadan farkli, onun yasalarina bagl kalmadan
yapay bir diinya tasarlama olanagi sunan toplumsal antlagmalara dayali saymacalar sistemi
olup ses-anlam iligkisinin tamamu ile seslerden meydana gelen ortak egretilemeler toplamidir
(Karaagag, 2012, s.45). Dil bir toplumdaki bireyler arasinda anlasmayi, iletisimi saglayan en
temel kurucu unsurdur. Kisi baslangicta kendi dilinin kullanildig1 bir ¢evre iginde diinyaya
gelir ve bu sayede kendi varlik alanin1 kurar. Dil insanin varlik alaninin ses, yazi ve beden
diline biiriinmiis bagka bir boyutudur. Biitiin uluslar ve onu meydana getiren insanlar kendi dil
evrenlerinde ayri1 birer kimlik kazanirlar. Bu yonden dil, gecmisten tasinan biitiin degerlerin
ferdin ve toplumun karsilik bulmus seklidir (Orug, 2016, s.312). Bitun uluslar dilleri ile
birlikte kiiltiirlerini de yiizyillar boyunca yogururlar. Tam da bu sirada dil, akmakta olan bir
nehir misali, gegmekte oldugu tiim topraklardan bazi unsurlari aldigr i¢in biitlin medeni
milletlerin konusma ve yaz1 dilleri, karsilastigir toplumlardan alinma kelime ve deyimlerle

doludur (Kaplan, 2014, s.143).

Dil; kisinin sahip oldugu biitlin zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin gelisiminde
onemli bir role sahiptir. Insan, hayatinin giinliik akis1 igerisinde karsilastigi durumlar bu
becerilerin zihninde islerlik kazanmasini saglar. Insanlar, duygularimi dil sayesinde
zihinlerinde sekillendirip agiga ¢ikartirlar ve yine sosyal acidan dili kullanarak diger

insanlarla iletisim kurarlar. Kisacas1 dilin, insanin hayatin1 saglikli bir sekilde
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siirdiirebilmesinin en temel arac1 oldugu sdylenebilir (Oztiirk ve Tanriverdi, 2019, s.96). Birey
acisindan bakinca tiim kapali Kapilar1 agabilecek sihirli bir anahtara benzetilen dil, insanlarin
diistincelerinin araci, duygu ve hayal diinyalarinin kapist olmasinin yani sira onlarin ruhlarini
oksayan bir ahenk, goniil diinyalarini siisleyen renklerden olusmus bir boya, duygularini ve

sezgilerini besleyen degerli bir gida gibidir (Karakus, 2002, 5.235).

2.1.2. Dil Ozellikleri

Dil insanlar arasindaki iletisimin kalbi gibidir. Dil olmadan insanlarin bir seyler 6grenip
gelisim gostermesi miimkiin degildir. Dilin gelisimi ile bireyin gelisimi ayrilmaz bir biitiindiir.
Insanin gelisiminde ve hayatinda bu kadar biiyiik bir etkiye sahip olan dilin baz1 &zellikleri
bulunmaktadir. Bu 6zellikleri Kayasandik, Direkci, Yavuz ve Karasoy (2017, s.2-3) soyle
siralamislardir:

1. Anlasma aracidir: Dilin birinci ve en temel 6zelligi anlasma araci olusudur. Insanlar ne
kadar uzun siire bir arada kalirsa kalsin dil olmadan aralarinda iletisim gerceklesmez.

2. Dogallik: Cevremizdeki diger varliklar gibi dil de dogaldir ve 6z itibariyle dilin tabiati
degistirilmez. Dil ayr bir ¢cabaya gerek duyulmadan nesilden nesile aktarilir.

3. Kurallari vardir: Yeryiiziindeki her dilin kendine ait farkli kurallar1 bulunmaktadir. Bu
kurallar dilin dogal yapisinda vardir. Sonradan konulmaz. Aksine sonrasinda dil incelenerek
bu kurallar tespit edilir.

4. Canhdwr: Dil de dogadaki birgok canli varlik gibi kendi yasalar1 cercevesinde yasayan
canlt bir varliktir. Nasil her canli dogma, biiylime, gelisme ve zamanla 6liip yok olma gibi
ozelliklere sahipse dil de bunlarin hepsine sahiptir.

5. Gizli antlagsmalar sistemidir: Dilin dogusu noktasinda farkli teoriler bulunmaktadir. Ancak
bir ulusun biitlin bireyleri ge¢miste tarihin bilinmeyen bir doneminde hangi kelimenin hangi
kavrama karsilik gelecegi konusunda bir anlagsma yapmig gibi goériiniirler. Ciinkii bugiin bir
tag kelimesi biitiin dillerde farklilik gostermektedir. Kastedilen nesne ayni olmasina ragmen
farkli dillerde farkli kelimelerle ifade edilmektir. Bu da her toplumun tarihin bilinmeyen
doneminde kendi insanlariyla gizli bir anlasma yaptigin1 diigiindiirmektedir.

6. Milletin ortak maldir: Toplumlart millet yapan o6zelliklerin basinda dil gelmekte olup
biitiin uluslar kendi isimleriyle anilmaktadir. Dil toplumdaki bir kesime degil tiim ulusa aittir.
7. Sosyal bir varliktir: Dilin kurallarinin olmasi ve s6z varligina sahip olmasi onun sosyal bir
varlik oldugunu gdsterir. Dil her yoni ile toplumdan topluma, milletten millete farklilik

gosterir. Her millet kendi iletisim gereksinimlerini karsilamaya yonelik bir dile sahiptir.
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2.2. Ana Dili

2.2.1. Tanim ve Kapsam

Dil toplumun duygu ve diisiince tarzina, iginde bulundugu sosyal duruma ve iklim
sartlaria bagli olarak ge¢miste ve zaman iginde ugradiklar1 degisimlere gore sekil ve isleyis
olarak farklilik gostermektedir. BUylUmeye baslayan her ¢ocuk kendini Obiur toplumlarin
dillerinden ayrilan ses Ozellikleri olarak farkli bir ses sisteminin iginde bulur. Cocugun
bulundugu evreni belirli bir sekle sokan diisiince sistemi ¢ocugun ana dilidir. Cocuk ana
dilinin seslerini isiterek, tekrar ederek dilin ses sistemini zihnine yerlestirerek diger uluslarin
dillerinden farkli bir anlama ve anlatma 6zelligine sahip olan kendi ana dilinin evrene bakis

seklini ve ifade etme yolunu benimser (Kigukkaragoz, 2014, s.102-103).

Aksan’a (2015, s.81) goOre ana dili, bireyin ilk basta anne ve yakin aile ¢evresinden,
daha sonralart da iletisime gectigi diger ¢evrelerden 6grendigi, zamanla kisinin bilingaltina
inen ve insanin i¢inde bulundugu toplumla en saglam baglarin1 olusturmasini saglayan dildir.
Turkce Sozlik’te (2011, s.119) ana dili “cocugun ailesinden ve iginde yasadigi topluluktan
edindigi dil’’ olarak tanimlanmaktadir. Ana dili, bir bireyin kisiliginin olusup gelismesinin
yan1 sira bilgi ve becerilerinin artmasiyla i¢inde var oldugu topluma uyum saglamasinda da
cok onemli bir etkendir (Unalan, 2004, s.7).

Ana dili egitiminin baslica amaglar1 ¢ocuga ana diline yonelik bilgileri ve becerileri
kazandirmak, cocugun zihinsel gelisimine yarar saglamak, cocugun Kkisilik gelisimini
desteklemek ve mesleki gelisimine katkida bulunmaktir (Onan, 2013, 5.109). Ana dili egitimi
cercevesinde islenen derslerin temel amaci ¢ocuklarin yazili ve sozlii dilde bulunan farkh
dilsel o6zellikleri 6grenmelerini ve bunlar iletisim alanlarinda kullanmalarini saglamaktir.
Yani kisacast ¢ocuga i¢inde yasadigi toplumun standart dilini 6gretmektir (Giin ve Memis,
2019, s.30). Kavcar, Oguzkan ve Hasirci’ya gore (2016, s.19) Tirkcenin ana dili olarak

egitiminde dikkate alinmasi gereken ilkeler sunlardir:

» “Ana dili egitimi dogal bir ortam i¢inde yapilmall,

» Ana dili egitimi siiresince ¢cocugun kendi dilinden hareket edilmeli,

» Ana dili egitimi siiresince biitiin derslerden yararlanilmali,

» Degisik dil calismalart arasinda siki bir iligki kurulmali, ana dili egitimi siirecinde

cesitli ders arag gereglerinden yararlanilmalidir.”
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Ana dili egitiminde; cocugun i¢cinde dogup biiylidiigii ailenin, i¢inde yetistigi ¢cevrenin,
gordiigii egitimin, karsilastigi dilsel unsurlarin vb. birgok unsurun etkisi bulunmaktadir.
Cocugun okul hayatinin baslamasiyla ana dil egitimi de sistemli bir hale gelir ve konunun
uzmanlar1 devreye girer. Cocugun okul doneminde ana dili Ogretiminde ana sinifi
uygulamalar1 ile Tirk¢e derslerindeki 6gretim uygulamalart 6nemlidir. Ana dili 6gretim
streclerini sistematik olarak ele almak mimkundir. Gllerytz (2008, s.326-328) ana dili
Ogretim siireclerini dort etkinlik kapsaminda ele almaktadir. Bunlar:

Girdiler: Bireyin ailesinden ve ¢evresinden 6grendigi dil okul ortaminda gelismektedir. Ana
dili egitiminin en biiyilk sorunu cocuga bilgi girdileri saglayacak eglence ve yasama
ortamlarini ¢esitlendirememektir. Cocugun eglence ve yasam ortamlarinin farklilasmasi
kelime hazinesinin zenginlesmesini saglayacak c¢ocuk da daha fazla dil deneyiminde
bulunacaktir. Daha sonrasinda da bu girdileri zihinsel sireclerle isleme tutacaktir.

Zihinsel Islemler: Cocugun cesitli yollarla sagladig1 bilgileri islemesi, uzun siireli bellekte
bulunan diger bilgilerle karsilastirp iligskilendirmesi ve bunun sonucunda o bilgilerden yeni
anlamlar ¢ikarmasi, ¢ikardigi yeni anlamlar1 da kodlayarak depolamasi, gerektigi durumlarda
geri cagirmast, bir bilginin degerlendirilmesi ve bir iiriinlin ortaya konmasi zihinsel islemler
olarak adlandirilabilir.

Ciktilar: Bir sistemde girdilerin var olan eski bilgilerle beraber islenip yeniden anlamlandirma
ve yorumlama islemine alinarak ortaya yeni bir iirlin konmasidir. Egitimde ¢ikt1 {iriinlerine
bakilarak girdilere ve zihinsel islemlere yonelik yorumlarda bulunulabilir. Cocugun c¢iktilarina
bakilarak sistemin girdi ve zihinsel siirecinde degisimler yapilarak ciktilar olumlu yonde
degistirilebilir.

Doniit: Ogrencinin yapilan uygulamalar sonucunda dgretmeninden, velisinden alacagi olumlu
ve diizenlemeye yonelik uyarilardir. Bu uyarilar ile birlikte gocuklar tekrardan gudulenirler ve

eksiklerini tamamlayip kendilerini gelistirirler.

Verilen bilgilerden de anlasilacagi lizere ana dili edinimi bireyin iginde dogup
biiyiidiigii ¢evrede dogal bir siire¢ olarak kendiliginden gerceklesmektedir. Birey bu dil
sayesinde etrafin1 saran diinyay1 anlayip kontrol edebilmekte ve toplumda sosyal bir varlik

olarak yasay1p insanlarla etkilesimini siirdiirebilmektedir.
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2.3. Kelime

2.3.1. Tanimi ve Kapsam

Gencan (2007, s.88) kelimeyi, belli bir anlam1 olan veya ciimle meydana getirmeye
olanak saglayan anlatim araci olarak tanimlayarak kelimeyi iki sekilde ele alir. Ilki;
duyularimiz vasitastyla anlayabildigimiz dig yon, ikincisi ise anlamdir. Ona gore bu ikisi
birbirinden ayrilamaz ve kelime de bu iki niteligi birlestiren dil varligidir. Demirci (2015, s.
13) ise kelimeyi; bir varligi, olayi, hareketi, karsilayan onu isaret eden ya da onu ifade eden
s0zcik seklinde tanimlamaktadir. Kelime; bir ya da birden cok heceli ses birliklerinden
meydana gelen ayni dili konusan insanlar arasinda, zihinde tek basina kullanilmasi
durumunda bile belli bir kavrama karsilik gelen, belirli duygularn ve diisiinceleri yansitan,
somut ya da soyut kavramlar arasindaki iliskileri olusturan dil birimidir (Giilensoy, 2010, s.
515).

Dilin anlamli ve gorevli olan en kiiclik birimleri kelimelerdir. Kelimelerin baz1 6lgiiler
cercevesinde birlesmesinden yine anlami veya gorevi olan kelime gruplart ve cumleler, bu
ciimlelerin bir araya gelmesinden de dil olusmaktadir (Korkmaz, 2014, s.100). insan bir dile
ne kadar hakim olursa herhangi bir konuda diisiincesini ortaya koyma, kiyaslama yapma,

yorum yapma ve sonug ¢ikarma giicii de o kadar gelisir (Barin ve Demir, 2006, s.6).

Kelimeler insan zihninde var olan kavramlarin dildeki karsiliklaridir (Kardas, 2016,
s.33). Kelimeler, kelime gruplar1 ya da ciimleler birbirleri ile kurduklar1 baglantilar sonucunda
bircok anlam iiretirler. Tek basina bir kelime sadece bir seyi isaret eder ancak bir araya gelen
kelimeler yasamaya baslarlar ve canlanirlar (Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok 2012, s.11).
Kelimelerin ad, sifat, eylem gibi tek baglarina anlamlar olanlara sdzlik kelimesi; edatlar gibi
sadece sozlik kelimelerinin aralarindaki ilgiyi kurmalarini saglayanlara da gramatikal kelime
denir. Bazi dillerde kelimeler belirli bir varlikta karsiligi olmayip sadece birbirleriyle

eklesirler, bu kelimelere de goriiniirde kelime ad1 verilmektedir (Agik, 2019, 5.49).

Kelime kokenlerini, kelimeleri, kelime tlrlerini, ekler ile kelimelerin yap1 ve anlam
iliskisini, kelimeler ile kelimelerin yap1 ve anlam iligkisini inceleyen dil bilgisi alanina da
kelime bilgisi denir (Demir, 2018). Kurt’a (2019) gore bu dil bilgisi alan1 sekil, climle ve
anlam bilgisi alanlar1 ile yakindan baglantilidir. Kurt (2019) kelime bilgisi alanindaki konular1
su sekilde siralar: adlar, sifatlar, zamirler, zarflar, edatlar, tinlemler, baglaclar, eylemler ve

anlam bakimindan kelimeler.
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2.3.2. Kelime Tanima

Kelime, zihnimizde belli bir kavrama karsilik gelen ya da kavramlar arasindaki iligkileri
kuran ve baglam icerisinde kullanilmaya hazir kok halindeki birimlerdir (Kurudayioglu, 2018,
s.8). Kelimeler sadece anlatmaya degil ayn1 zamanda anlamaya da yaramaktadir. Kelimelerin
anlammi bilmeden okuduklarimizin ya da sdylediklerimizin anlagilmasi imkansiz gibi
gorunmektedir. Bir metinde bulunan kelimelerin ¢ogunun anlami okuyucu tarafindan
bilinmiyorsa o okuyucunun metnin anlamini kavranmasi da zor olacaktir (Ozbay, 2009, s.60).
Beynimiz kelimeyi biitiin olarak degil de her bir harfini bir bir inceleyip sonrasinda da
birlestirerek tanimaktadir. Tiirk¢enin de eklemeli bir dil yapist olmasi beynin bu kelime
tanima isleyisi ile uyusmakta ve bu siireci daha da kolaylagtirmaktadir (Giines, 2019, s.14).
Cocuk yeni karsilagtig1 kelimenin esas ve dogru anlamini séziin gelisinden ¢ikarmaktadir ve

bu da kelimenin i¢inde gectigi climlenin ve metnin birlikte incelenmesiyle miimkiindiir

(Korkmaz, 2008, s.90).

[Ikogretimin ilk ii¢ smifinda pek cok ¢ocuk acisindan problem kelimenin anlamini
kavramada degil, dogru bir sekilde seslendirmektedir. 1., 2. ve 3. siniflarda amag gocugun
dinleme ve konusma dilinde taniyip anlamimi bilmedigi kelimeleri gocuga yazili dilde
kazandirmaktir. Cocuklar 4. ve 5. sinif seviyelerine ylkseldikge kelime tanimada ve anlama
ulagmada yetersiz kalmaktadirlar. Buradaki temel sorun kelimeyi tanimada degil anlamini
dogru olarak bilmemektedir. Cocuklarin okul hayatinin ilk {i¢ smifinda kelime tanima
caligmalarma daha sonraki siniflarda ise kelime ayirt etme yani kelimeyi anlamlandirma
caligmalarina agirlik verilmelidir (Akyol, 2015, 5.199). Kelime 6gretiminde;

» Kelimenin temsil ettigi anlamin somut ise sinifa getirilmesi

» Resminin veya modelinin gosterilmesi

» Kelimenin temsil ettigi kavram soyutsa temel 6zelliklerinin tanimlanmasi

» Gerektiginde dramatize ettirilmesi (Calp, 2010, s.278) 6grencinin kelimeyi tanimasini
kolaylastiracaktir.

Yeni kelimeyi tanimak demek, okunacak olan metinde anlami bilinmeyen kelime ya da
kelimelerin anlamini arayip bulmaktir. Okunan metindeki yeni kelimeleri belirlemek icin
ogrencilerin farkli ipuclarindan yararlanmasi gerekmektedir. Bu ipuglari anlama yonelik,
kelimenin ses ve sekline yonelik, kelimenin dil bilgisi yOniinden farklilagtigini gosteren,
climlenin genel diizeninden anlasilabilecek s6z dizimsel ipuglari ya da kelimenin gorsel olarak

dogrudan taninmasina yonelik sozliik ipuclar: olabilir (Giines, 2019, 5.234).
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Kelime 6grenmenin ilk agamasini siiphesiz kelime tanima olusturmaktadir. Bu 6zelligin
gelisebilmesi ¢ocuklarin yazili ve sozlIi iletisim siireglerine dahil olabilmeleri ile mumkuandur.
Cocuklar gerek dinleme sirasinda gerckse okuma sirasinda bilmedikleri kelimelerle
karsilasirlar. Her kelime ayri bir anlama sahip oldugundan bu karsilasmalar, temelde kelime
hazinesinin zenginlesmesinin esas kaynagini olusturur. Ancak 6grencileri okuma ve dinleme
strecinde strekli ayni kelimelerle karsilagtirmak kelime hazinesinin sayica zenginlesmesini
engelleyebilir. Bu sebeple 6grencinin kelime hazinesini zenginlestirmek ve 6grenciye kelime
ogretmede derinlik ve agirlik kazandirmak i¢in okuma ve dinleme sirasinda yeni kelimeler ile

karsilagmalarini saglayacak ¢aligsmalara artirilmalidir (Karadag, 2019, s.46).

2.3.3. Kelime Turetme

Turkcenin kuralli bir dil olmasi dildeki bir¢ok kelimenin anlamini tahmin etmede
kolaylik saglamaktadir. Bu durum Tirkgenin yapisal olarak eklemeli bir dil olmasindan ve
birgok kelimenin tiiremis olmasindan kaynaklanmaktadir. Boyle kelimelerde kelime kokinin
anlamini bilmek bu koékten tiiremis diger kelimelerin anlamlarini tahmin etmeye yardimeci
olmaktadir. EKlemeli dillerin baslica 6zelliklerinden biri de hece ve kelime tiretmeye elverisli
olmalaridir. Turkcede kok halindeki kelimelerden yeni kelimeler tiiretilebildigi gibi tiiretilmis
olan bu kelimelere yeniden eklemeler yapilarak da kelime tliretmek mumkundir. Kelimeye
eklenilen her ses ve hece kelimelerin anlamlarini degistirdiginden daha farkinda olarak

okumay1 gerektirmektedir (Giines, 2019, s.15).

Turkcenin kelime Ogretimini etkileyebilen en temel yapisal 6zelligi eklemeli bir dil
yapisina sahip olmasidir. Tirkcenin bu yapisi kelime tiiretme kolayligi kazandirmaktadir.
Tiirkgenin eklemeli yapisi, ayn1 zamanda dildeki kelimelerin meydana gelis seklini de
gosterdiginden bilissel yonden islevsel sonuglar ortaya ¢ikarmakta olup 6zellikle de okuma ve
dinleme siirecinde kelime ve kelime gruplarinin kimelenmesinden sonra kelimelerin

tanimlama siirecini hizlandirabilecek bir ortam hazirlamaktadir (Onan, 2014, 5.227).

2.3.4. Kelimenin Ozellikleri

Yeryliziindeki diller sahip olduklar1 benzer 6zelliklere goére gruplara ayrilmaktadir.

Korkmaz (2017, s.58) dilleri yap1 bakimindan tice ayirmaktadir:

18



1.Tek heceli diller: En belirgin 6zelligi kismen tek heceden meydana gelen kelimelere
dayanmasidir. Bu kelimeler climle i¢inde yer degistirerek ya da bagka kelimelerle bir araya
gelerek farkli anlam olustururlar.

2.Eklemeli diller: Burada degismeden sabit kalan kokler ve bu koklere eklenen farkli ekler
bulunmaktadir. Kelimenin basina ya da sonuna eklenen bu ekler kok yahut anlam degisikligi
meydana getirirler.

3.Cekimli diller: Burada ise tek heceli ve ¢ok heceli kokler ile ekler bulunmaktadir. Fakat
yeni kelimeler tdretilebilir ve ¢ekim yapilirken kelimelerin koklerinde bulunan Gnluler

degisebilir.

Caferoglu (2015, s.38) ise Korkmaz’in (2017) ayrimindan farkli olarak dilleri yapi
bakimindan dorde ayirmakta ve onun ayrimina ilaveten birlestirilmis dilleri eklemektedir.
Caferoglu’na (2015) gore birlestirilmis diller sekil olarak Ural-Altay grubuna yaklagmakta
ancak birlesik kelimelerin meydana gelmesinde kendine mahsus kurallar1 bulunmaktadir ki

birlesik kelime bazen bizdeki bir ciimleye karsilik gelebilmektedir.

Tiirk¢e yap1 bakimindan sondan eklemeli bir dildir. Bu 6zelligi Tiirk¢eye kelime kok ve
govdelerinden yeni kelimeler tiiretme imkan1 sunmaktadir. Bu 6zelliklerin 6grencilere egitim
siirecinde kavratilmasi, 6grencilerin kelime bilgilerinin artmasin1 ve kelime hazinelerinin
zenginlesmesini saglayacaktir. Ancak Ogrencilerin Kelimelerin sadece sekil ya da sadece
anlam 6zelliklerini bilmesi yeterli olmamaktadir. Bunun igin dile ait olan her iki egitim de

ogrenciye verilmelidir.

Turkcede kelime ogretiminde en fazla etkiye yol agan belirleyici yapisal Ozelligi
eklemeli dil yapisina sahip olusudur. Bu yap1 Turkceye kelime tlretmede kolaylik
kazandirmaktadir. Dildeki var olan eklerin ¢oklugu ve bu eklerin farkli gorevler iistlenerek
yeni kelimeler olusturmasi Tiirk¢eyi daha genis ifade olanaklarina kavusturdugu gibi ortaya
yeni ¢ikan kavramlarin karsilanmasini sagladigr gibi yabanci kavramlara karsilik bulunmasini
da kolaylastirmistir (Aksan, 2009, s.106). Bu 6zelliginden dolay1 Turkce kelimelerin sistemli
bir yapisi bulunmaktadir. Bu sayede 6grenci, bir kelimenin anlamini bilemese de kokiinden ya
da ekin islevinden yola ¢ikarak kelimenin anlamina rahatlikla ulasabilmektedir. Ayrica eklerin
kelimelere belirli bir duzen gergevesinde getirilmesi de kelime 6grenmeyi kolaylastiracak bir
diger 6zelliktir (Ugur ve Azizoglu, 2016, s.153).

Tiirkcede kelimeler yapisal olarak ii¢c gruba ayrilir. Kelimelerin yap1 olarak
gruplandirilmasinda bagimli bi¢cim birimlerinden olan yapim eklerinin kelime biinyesinde

bulunup bulunmamasi ve bir anlami karsilamak i¢in birden ¢ok kelimenin birleserek bir
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bagimsiz bi¢im birime doniismesi durumu belirleyicidir. Bu 6zelliklere gore kelimeler; basit,
tiiremis ve birlesik yapida karsimiza cikabilir. Tiirkcede kelimelerin anlam olaylarina baglh
olarak yansittigi genel anlam Ozellikleri kelime 6gretimi bakimimdan 6nem tasimaktadir. Bu
anlam o&zellikleri temel anlam, ¢ok anlamliik ve yan anlam, es anlamlilik, karsit/zit
anlamlilik, genel-6zel anlamlilik ve es seslilik olarak gruplandirilabilir (Karadag, 2019, s.34-
40).

2.3.5. Kelime Ogretimi

Dil 6gretim alaninin vazgeg¢ilemeyen unsurlarindan biri olan kelimelerin 6gretilmesi ve
ogrenilmesi olduk¢a Onemlidir. Tiirkge egitiminde Oncelikli olarak Ogrencilere dil
becerilerinin  kazandirilmast  amacglanmaktadir. Fakat bu  becerilerin  6grencilere
kazandirilabilmesi i¢in birtakim 6n kosul edinim ve 6grenmelere gereksinim duyulmaktadir.
Bunlardan bir tanesi de o6grencinin kelime bilgisinin artirilmasidir (Budak, 2000, s.19).
Verimli bir kelime 6gretiminin yapilabilmesi 6grencilerin zengin kelime bilgisine sahip
Olmalarina baglidir. Yapilan giincel calismalar kelime bilgisini; Ogrenci tarafindan
tanimlanmas1 ve ezberlenmesi zorunlu bir liste olarak gérmekten ziyade anlamli ve baglamsal
yapidaki dil icinde kendi merkezinde bulunan kelime birimlerinin 6gretilmesini 6n
gormektedir (Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013). Yani “bir dili dogru konusmak, dogru yazmak ve
dinledigini ya da okudugunu dogru anlamak i¢in, o dilin sozciiklerinin etkin bir kullanicisi

olmak 6nemlidir” (Altikulagoglu, 2010, s.39).

Kelime 6gretiminin sinirlarinin kesin olarak belirlenerek kelime 6gretiminin esaslarinin
ortaya konmasi, 6gretim siirecinin dogru planlanmasi agisindan biiyiilk 6nem tasimaktadir.
Ogrencilere egitim siirecinde 6gretilecek kelimelerin belirlenmesi kelime 6gretiminin ana
meselesidir (Karadag, 2019, s.1-42). Bu noktadan hareketle tek basina kelime Ogretimi
yapilmasi bir bireyin kelime hazinesini gelistirmede yetersiz kalabilir . Fakat kelime 6gretimi
sirasinda, daha onemli olan kelimelere dncelik taninarak gocuklarin gelismekte olan kelime
hazinelerine katki saglanabilir. Bu durum okul ortaminda ve smif iginde Ogrencilere
kazandirilabilecek kelimelerin sistemli ve belli bir hedef dogrultusunda dikkatli bir sekilde
belirlenmesi gerektigini gostermektedir (Taga, 2016, $.165). Kelime 6gretimi sirasinda gercek
varliklardan ve nesnelerden yararlanmak da yapilabilecek diger etkinliklerin igerisinde yer
almaktadir (Ucgun, 2006, s.224).

Hatirlama ve unutma kavramlar1 kelime ogretim siirecini etkilemekte olan unsurlar
arasinda yer almaktadir. S6z0 gegmekte olan bu iki kavram bellek ve onun isleme sistemiyle
20



yakindan ilgili olan kavramlardir. Bellek kendisine ulastirilan bilgilerin islenis sekline gore iki
kategoriye ayrilmaktadir. Birincisi, daha kalict siirece ulasmamis olan yeni edinilen bilgilerin
sakli bulundugu kisa siireli bellektir. Oldukc¢a simirli diizeyde bir kapasiteye sahip olan kisa
stireli bellege gelen bilgiler burada ortalama olarak birka¢ saniye tutulabilmektedir (Onan,
2014, s.95). Digeri de uzun siireli bellektir ki burasi da bilgilerin asil saklandig1 yerdir. Ayni
zamanda burada kelimeleri gorsel bir tasarimla ifade eden sekil, kroki ve resimler; kelimenin
hem dogru hem de kolay kavranmasini saglayarak ¢abucak unutulup gitmesinin 6niine geger

(Arslan ve Girdal, 2012, s.265).

flk gocukluk yillarindan itibaren karsilikli konusmaya dayali bir ortamda yetismek
¢ocuklarin hayatinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Anne ve babanin g¢ocuklari ile kurduklari
sozIUi iletisimin g¢ergevesi ¢ocuklarin biligsel sistemlerinin insasinda 6nemli role sahiptir.
Cocuklaryla etkili sozli iletisim kuran Ust sosyoekonomik diizey ailelerin ¢ocuklar: ile daha
kisa ve etkisiz sozlii iletisim kuran alt sosyoekonomik diizey ailelerin ¢ocuklari arasinda

onemli sayida kelime farki olugsmaktadir.

2.3.6. Kelime Ogretiminde Etkili Olan Faktorler

Hedef genel olarak insanlarin ulagmak istedikleri nihai sonug¢, maksat, amacg
anlamlarinda kullanilmaktadir. Egitim acgisindan ise hedef, siirece katilan bireylerde
bulunmasi istenen ve egitim araciligiyla kazandirilabilecek Ozelliklerdir (Onan, 2017, s.807).
Dil derslerinde kelime 6gretiminin yapilmasindaki hedef ise cocuklarin kelime hazinelerini en
etkili yollar1 kullanarak zenginlestirmektir. Kelime 6gretimi gibi 6nemli bir konuda etkili olan
birgok faktér bulunmaktadir. Ancak burada en dnemli faktorlerden ikisi 6gretmen ve Tirkce

dersi d6gretim programidir.

Kelimelerin anlamlarinin  6gretilmesinde, kelimenin temsil ettigi kavramin
tanimlanmasinda esas olan Ozelliklerin ortaya konmasinda; kavrama ornek olan ya da
olmayan kelimelerin sunulmasinda; 6grencilere vermis olduklari 6rneklerin dogru ya da
yanlis olusu hakkinda bilgi verilmesinde; Ogretilen kelimelerin belirli zaman araliklariyla
ogrenciye tekrar ettirilmesi 6nemlidir (Calp, 2010, s.267). Dil derslerinde bu gorev 6gretmene
aittir. Ogretmen siire¢ icerisinde bu durumlar takip etmeli dgrencilerine gereken doniitleri

vermelidir.

Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen kelimelerin, kelime gruplarinm, deyimlerin,

terimlerin 6grencilerin giindelik yasamlarinda karsilastiklar1 ya da karsilasma ihtimali
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olduklar1 ve en 0nemlisi de kendi duygu ve diisiincelerini yas diizeylerine gore ayrintilartyla
anlatabilmelerinde islerine yarayip kullanabilecekleri kelimeler arasindan seg¢ilmis olmasi
gerekmektedir. Ogretmenin gérevi Tlrkce ders kitabindaki metinlerde bu gruplara giren
kelimeleri 6nceden belirlemek ve kelime hazinesini zenginlestirme ¢alismalarinda asil bunlar
Uzerinde durmaktir (Korkmaz, 2008, s.91). Kelime hazinesini zenginlestirme etkinliklerinde
ogretmen bu gergegi gbz onilinde bulundurmali, {izerinde durma geregi hissettigi kelimeleri bir
ders saatinde ¢ocuklarin edinmeleriyle ugrasmak yerine 6nceden tasarladigi planlh etkinlikler

ve 6grenme firsatlariyla kazandirmaya ¢alisma yolunu segmelidir (Calp, 2010, s.268-269).

Kelime 6gretimi siirecinde en 6nemli gorev Ogretmenlere diismektedir. Blachowicz ve
Fisher (2015’ten akt. Yildiz, 2019, s.144) 6gretmenlerin etkili kelime 6gretimi i¢in dikkate

almasi1 gereken durumlar su sekilde siralarlar:

> Ogretmenler c¢ocuklara kelime Ogretimine iliskin gesitli, zengin ©6grenme ortamlari
olusturmali ve 6grenciler igin farkli gorseller ve oyunlar hazirlamalidir.

> Ogretmenler 6grencilerine kendilerinden bagimsiz olarak kelime 6grenebilecekleri
stratejileri 6gretmelidir.

> Ogretmenler kelime dgretimine yonelik etkinlikleri ¢esitlendirmelidir.

» Etkili kelime 6gretimi genel kelime 6gretimi, akademik kelime 6gretimi ve derslerle ilgili
kelimelerin o6gretimi seklinde {i¢ temel alanda gergeklestirilmelidir. Bunlara ek olarak
kelimelerin gesitli anlamlar1 da 6gretilmelidir.

> Ogretmenler mutlaka degerlendirme ¢alismalarina yer vermelidir. Ogrencilerin kelime
bilgileri, kelimeleri ne diizeyde &grendikleri, kelime bilgilerinin derinligi ve genisligi

degerlendirilmelidir.

Kelime 6gretiminde sorumlulugun yaklasik olarak tamaminin 6gretmenlere verilmis
oldugu durumlarda (soyle ki program veya diger unsurlarin yetersiz/eksik oldugu
durumlarda), ogretmenler ve Ogretmen adaylarinin sahip olduklari kelime hazinelerinin
genisligi One ¢ikmaktadir. Boyle durumlarda Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin
olabildigince genis bir kelime bilgisine sahip olmasi iyi birer rol model olmalarini

saglayacaktir (Ensar ve Dogan, 2014, 5.232).

Kelime oOgretimi, Ogretmen tarafindan smif igerisinde yapilan cesitli etkinliklerle
gerceklestirilmeye c¢alisilir. Bu bazen sadece kelimelerin 6gretilmesine odaklanilarak

yapilirken bazen de diger dil becerileriyle birlikte ele alinarak yapilir. Ancak dil 6grenimi
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sadece sinifla sinirl kalan bir siireg degildir. Ogrenciler smif disinda da bireysel olarak dil

ogrenmeye devam etmelidir (Eyiip ve Yildirim, 2019, 5.35).

Ogretmenlerin  6grencilerinin  kelime bilgilerinin zayif ve gii¢lu yonlerini iyi
belirleyebilmeleri ve kelime ogretimi de ona uygun olarak planlamalar1 gerekmektedir.
Asagidaki tabloda Ogrencinin kelime bilgisi durumuna karsilik 6gretmenin ne yapacagi

gosterilmistir.

Tablo 2.1. Kelime Bilgisi Asamalart

Cocugun Kelime Bilgisi Durumu Ogretmenin Yapacag isler

1.Cocuk kelimeyi isitince bilir ancak yazili formu 1.Yazilisini 6gretiniz.
tanimaz.

2.Yazili ve sozli olarak kelimeyi bilir ancak 2.Kelimenin yazili ve sozli dilde kullanimim

kullanamaz. orneklendiriniz. Anlamlar1 tizerinde durunuz. Cocugu
cesaretlendiriniz ve kelimeyi kullanmaya tegvik
ediniz.

3.Kavramu bilir ancak o kavrami karsilayan kelimeyi 3.Kavramin etiketini = Ogretiniz  ve  kavramla

bilmez. Kavramin etkisini bilmez. iligkilendiriniz.

4. Kelimeyle ilgili kismi bilgiye sahip. Tanimi bilir 4.Kelimenin farkli anlamlarda kullanigini dgretiniz.
ama farkli kullanimlar1 bilmez.

5.Kelimenin etiketini bilir ancak kavramsal bir 5.Kelimeyi kavram olarak 6gretiniz.
bilgiye sahip degildir. Kelimenin giinliik anlamim
bilir ancak teknik anlamini bilmez.

6.Kelime ne etiket ne de kavramsal olarak bilinir. 6.Kelimenin etiketini ve kavramsal agilimim
ogretiniz.

Kelime Bilgisi Gelisim Asamalari (Akyol, 2015, 5.200-201)

Bilindigi gibi aile i¢inde baglayan egitim ¢ocugun okula baslamasiyla okullarda devam
etmektedir. Okullarda siirdiiriilen egitim etkinliklerinin 6grenmeyi belirli bir dizeyde
gergeklestirecek ve 6grenenler igin kolay bir sekilde anlasilabilirligi saglayacak bir sistem ve
bir plan cercevesinde olmasi gerekmektedir. Bunun igin de sistemli ve planli bir egitim-
Ogretim siireci  gergevesinin ¢izilmesine ve i¢i doldurulmus bir programa ihtiyag
duyulmaktadir (Kurudayioglu ve Soysal, 2016, s.117). Kelime 6gretiminde etkili olan 6nemli
bir diger faktor de 6gretmenlerin uyguladiklar: 6gretim programidir. 2019 yilinda giincellenen
TDOP’te dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri 6grenme alani olarak belirlenmistir.
Her sinifa gére kazanimlar ve aciklamalar bu basliklar altinda yer almaktadir. 2019 TDOP’te

O0grenme alanlarina gore kelime 6gretimine yonelik kazanimlar ve aciklamalari su sekildedir:

“T.5.1. DINLEME/IZLEME
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T.5.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamni tahmin eder.
Osrencilerin kelime anlamlarina yénelik tahminleri ile sozliik anlamlarim karsilastirmalar
saglanir.

T.5.2. KONUSMA

T.5.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.5.2.6. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir. Ama, fakat, ancak ve lakin
ifadelerini kullanmalart saglanir.

T.5.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkcelerini kullanir.

T.5.3. OKUMA

Soz Varhig

T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarim 6grenmek icin gorseller, sozliik,
atasozleri ve deyimler sozItigii vb. araglar kullanmalar: saglanir.

b) Osgrencinin égrendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir.

T.5.3.6. Deyim ve atasOzlerinin metne katkisini belirler.

T.5.3.7. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

T.5.3.8. Kelimelerin zit anlamilarin bulur.

T.5.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

T.5.3.10. Kokleri ve ekleri aywrt eder.

T.5.3.11. Yapim ekinin islevierini aciklar.

Yapim ekleri ezberletilmez, islevieri sezdirilir. Kelime tiiretmenin mantigi kavratilir.

T.5.4. YAZMA

T.5.4.11. Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir. Unlii diismesi, iinlii
daralmasi, iinsiiz benzesmesi, iinsiiz yumusamasi ve tinstiz tiiremesi ses olaylari tizerinde durulur.
T.5.4.12. Yazdiklarinda yabanci dillerden alimnugs, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkcelerini kullanir.

T.5.4.16. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullamir. Ama, fakat, ancak ve lakin
ifadelerini kullanmalar: saglamr” (MEB, 2019, 5.35-38).

2.3.7. Kelime Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Biitiin islerde oldugu gibi kelime O&gretiminde de bazi ilkelerin g0z Oninde

bulundurulmasi gerekmektedir. Akyol (2015, s.210) bunlari su sekilde siralamistir;

> Ilk olarak hedefler belirlenmeli ancak bu hedefler 6grenciye gore olmalidir.
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> Ikinci olarak &gretilecek kelimeler dgrencilerin 6n bilgileri {izerine insa edilmeli 6nceki
ogrenmelerden bagimsiz gerceklesmemelidir. Bu ¢ocuklarin kelimeleri anlamli bir sekilde
O0grenmesini saglayacaktir.

> Uciincii ilke kelimelerin farkli anlamlar1 tek bir etkinlik yerine farkli etkinliklerle
Ogrenciye sunulmalidir.

» Dordlnct ilke Ogretim siiresi boyunca 6grencilerin kelimelere ilgi duymalar1 saglanmali
olumlu bir giidiilenme gergeklestirilmelidir.

» Besinci ilke ogretilen kelimeler 6grencilerin giinliik hayatlariyla iliskilendirilmeli; dergi,
gazete, radyo, televizyon gibi ortamlarda nasil kullanildigi gosterilmelidir.

» Son olarak da G6grenciler d6gretmenlerine veya herhangi birine bagimli olmadan kelime
o6grenmeye tesvik edilmelidir.

Kelime Ogretiminde hangi teknik kullanilirsa kullanilsin dikkat edilmesi gereken

noktalar bulunmaktir. Karadag (2019, s.55-61) bunlar1 su sekilde siralamistir:

» Kelime Ogretimi yapilirken o dilde en fazla kullanilmakta olan kelimelere 6ncelik

taninmalidir.

> Ogrencilerin yas seviyelerine gore kelime bilgilerinin tespitinin yapilmasi onlara hangi

kelimelerin 6gretilecegi konusunun en 6nemli belirleyicisidir.

> Ogpretilmesi amaglanan kelimeler ile &grencilerin bilmekte oldugu kelimeler arasinda

cesitli anlam baglari olusturulmalidir.

» Kelime 6gretimi yapilirken bu siire boyunca kelime hazinesinin genislik, derinlik ve agirlik

yonlerinden gelistirilmesi amaglanmalidir.

» Yeni ogretilen kelimeler konugsma ve yazma etkinlikleri ile aktif kelime hazinesinin

igerisine aktarilmalidir.

» Kelimelerin sadece yazilislar1 degil hem yazilis hem de soyleyis 6zellikleri 6gretilmelidir.

> Ogretilmesi amaclanan kelimeler gesitli baglamlar icinde dgretilmelidir.

» Tirkge kelimeler Ogretilirken farkli kelimelerin ayni kokten tiireyebilme ozelliginden

faydalanilmalidir.

» Kelime ogretimi yapilirken &grencilere gesitli kelime Ogretimi yontem ve teknikleri

kazandirilmalidir.

Calp (2010, s.271-274) gore kelime galigsmalarinda goz oniinde tutulacak ilkeler;

> Incelenen kelimeler aralarinda anlam iliskisi bulunan kelimeler olmalidir

» Kelimeler arasinda psikolojik iliskilendirmelerden yararlanilmalidir.

> Ogretmen dgrencilerin gdzlem alanin1 asamali olarak genisletmelidir.

» Bilinenden bilinmeyene dogru bir yol izlenmelidir.
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» Baslangigta hazir climlelerden hareket edilmelidir. Bu ciimlelerdeki anahtar kelimeler bos
birakilip secenekler verilmeli ve 6grencilerin tamamlamalar1 istenmelidir.

» Kelime calismalar1 kademeli bir sekilde siirdiiriilmelidir.

» Bir kelimenin anlamini bizzat o kelimeyi inceleyerek buldurma aliskanligi 6grencilere
kazandirilmalidir. Tiirk¢e sondan eklemeli bir dil oldugundan dolay1 bu durum ¢ocuk i¢in
kolaylik saglar.

» Kelime ¢aligmalari basit ve amagsiz olmamali; dil bilgisi dersleriyle iliskilendirilmelidir.

» Kelimelerin ger¢ek ve mecéazi anlamlar1 birlikte verilmelidir.

» Kelime ¢alismalar1 6grencinin ilgisini ¢ekecek 6zellikte olmalidir.

2.4. Kelime Hazinesi

2.4.1. Tamim ve Kapsam

Kelime hazinesi bir dilde kullanilmakta olan kelimelerin tamamima ve anlatim giiciine
denildigi gibi insanin anlayabildigi ve kullanabildigi kelimelerin tamamia da denir
(Korkmaz, 2008, s.81). Kelime hazinesi insanlarla etkili bir sekilde iletisim kurmak igin
bilmemiz gereken kelimelerden olusan, konusmada kullanilan kelimeler (etkileyici kelimeler)
ve dinlemede kazanilan kelimeler (alic1 kelime) olarak tanimlanabilir (Neuman ve Dwyer,
2009, s.385). Tompkins (2005) kelime hazinesini basit bir sekilde kelime tanima ya da
¢coziimleme olarak gormekten ziyade kelime hazinesinde asil 6nemli olan durumun kelimenin
anlaminin bilinmesi gerektigini vurgulamaktadir. Insanlar okuduklarini ve dinlediklerini iyice
anlamalilar, konusurken ve yazarken kullandiklari kelimelerin de hedef Kitle tarafindan en iyi

sekilde anlagilmasini saglayacak sekilde kullanmaya ¢alismalilardir.

Kelime hazinesi, dili kullanan insanlarin akademik ve giinliik hayatta anlama ve anlatma
becerilerinin sinirlarim1 belirleyen (Ozbay, Biyikikiz ve Uyar, 2011) duygularmmizi ve
diisiincelerimizi ifade etmek i¢in kullandigimiz toplam kelime sayisidir. Bir kisinin hem sozli
hem de yazil1 olarak etkili iletisim kurmayi siirdiirebilmesi i¢in kelime hazinesini gelistirmeye
devam etmesi beklenir. Kelime 6grenmek dgrenciler igin ¢cok onemlidir. Ciinkii 6grenci sinirlt
bir kelime hazinesine sahip oldugunda, diisiincelerini dogru bir sekilde ifade edemez ve
sorular1 cevaplayamaz ve 6grenciler kelime hazinelerini nasil gelistireceklerini bilmiyorlarsa

biiyiik olasilikla dil 6grenmeye olan ilgilerini de kaybederler. (Sipayung, 2018, s.253).

Kelime hazinesini artirmak cocugun bildigi kelimelerin sayisini artirmak demektir.

Cocugun herhangi bir kelimeyi biliyor olmasi demek:
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» Kelimeyi dogru yazmasi
» Kelimeyi dogru seslendirmesi
» Kelimeyi gordiigiinde ya da isittiginde neyi ifade ettigini anlamasi

» Konustugunda ve yazdiginda kelimeyi yerinde kullanmasi demektir (Calp, 2010, $.278).

Cocuktaki dil gelisimi, kendini olusturan unsurlarin paralel sekilde gelisim gostermesiyle
olur. Yani once dil gelisimi gerg¢eklesip sonrasinda sozliik gelisimi ve kavram gelisimi olmaz.
Dil gelisimiyle beraber cocukta sozlik ve kavram gelisimi de gergeklesir. Cocukta dil
gelisiminin olusmasini saglayan tiim 6geler birbirini tamamlar. 15 aylik bir ¢ocuk 10 kelimeli
18 aylik bir ¢ocuk 30 ile 50 kelimeli, 20 aylik bir ¢ocuk 50 ve daha fazla kelimeden olusan bir
kelime hazinesine sahip olmaktadir. 18-24 aylari arasindaki donemde haftalik, ¢ocugun
kelime hazinesine 10-20 kelime eklenmektedir. Bu donemdeki cocuk bir¢ogu genelleyici
olmak (izere anlamli olarak 20 ile 100 arasinda kelime kullanmaktadir. Bu dénemde bulunan
cocugun ilkel dil bilgisi baslar ve bu da ¢ocugun dil bilgisi yapisinin temelini olusturur
(Y1ldiz, Okur, Ar ve Yilmaz, 2013, s.31-32). Yapilan arastirmalara gore okula yeni baslamis
olan bir ¢ocugun kelime hazinesi 2000-2500 arasinda farklilik géstermesine ragmen ¢ocuk
giinlik konusmalarinda bu kelimelerden 100-150 tanesini kullanabilmektedir. Siniflarin

yiikselmesine bagli olarak da bu sayilar artmaktadir (Korkmaz, 2008, s.82).

Temel dil becerilerini en ¢ok etkileyen unsurlar icinde kelime hazinesi 6nemli bir yere
sahiptir. Anlama ve anlatma olarak da adlandirilan temel dil becerilerinin etkili bir sekilde
kullanilmasi bireyin sahip oldugu kelime hazinesine baglidir. Bu noktada 6grencilerin kelime
kazanmasini saglama hem ana dilini 6gretme strecinde hem de onu etkili bir sekilde kullanma

slirecinde 6nem tagimaktadir (Karatay, 2007, s.141).

Kelime hazinesi ile ilgili yapilan arastirmalar kelime hazinesiyle okudugunu anlama
becerisi arasinda olumlu iligki olduguna yonelik kanitlar sunmaktadir. Bu arastirmalara gore
ogrencilerin  kelime bilgileri okuduklari metni anlama seviyelerini blyik oranda
etkilemektedir (Mcintyre, Hulan ve Layne, 2011; Yildirim, Yildiz ve Ates, 2011). Cocuklarin
kelime hazineleri ve okuma basarilar1 tizerinde etkisi olan bilinglstu beceriler, kelime tanima
ve okudugunu anlama arasindaki iligkilerin ¢ocugun okuma ve kelime G&gretiminde
gelistirilmesi gereken en dnemli beceriler arasinda oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda
bilhassa dil derslerinde ve diger derslerde dogrudan ve sistemli bir sekilde kelime hazinesinin
gelistirilmesine yonelik dgretim etkinliklerine duyulan gereksinim artmaktadir (Kocaarslan ve
Yamag, 2015).
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Antonacci ve O'Callaghan (2011) kelime bilgisini sadece kelimeyi okumak olarak degil
zamanla gelisen ¢ok yonlil bir yap1 olarak gormektedir. Bundan dolay1 kelimelerin 6gretimi
ve degerlendirilmesi sirasinda ¢ocuklarin kelimeleri dogru olarak okuyup yazmalari, ¢esitli
baglamlarda kullanilan kelimelerin diger anlamlarim1 bilmeleri, okumalar1 ve yazmalari
sirasinda da kelime 6grenme yOntemlerini kullanip bu kelimelerin esas anlamlariin farkinda

olmalar1 gerekmektedir.

Smiflarda kelime hazinesini gelistirmeye yoOnelik yapilan c¢alismalar Ogrencilerin
anlamini bilmedigi, tanimadig1 ya da tanidig1 fakat anlatimlarinda yer vermedigi kelimelerin
Ogretimini kapsamaktadir. Burada temel hedef 6grencilerin kelimeleri ihtiya¢ duyduklarinda
etkili bir sekilde kullanmalarin1 saglamaktir. Kelime hazinesini gelistirmede 6grencilerden
yalnizca hedeflenen kelimenin asil anlamini 6grenmesi beklenmemeli bu slire¢ 6gretilmesi
hedeflenen kelimenin ¢esitli durum ve zamanlardaki degisik kullanim alanlar1 i¢inde dogru
kullanimin1 da i¢ermelidir. Bunun icin de kelime &gretimi esnasinda temel, yan ve mecaz

anlam 6grenciye 6gretilmesi hedeflenen kelimeyle bir arada sunulmalidir (Takil, 2016, s.240).

2.4.2. Aktif ve Pasif Kelime Hazinesi

Kisinin kelime hazinesindeki kelimeler aktif ve pasif diye ikiye ayrilmaktadir. Aktif
kelime hazinesi konusma ve yazma sirasinda kullanilan kelimelerin olusturdugu kelime
hazinesidir. Uretici kelime hazinesi olarak da bilinir. Pasif kelime hazinesi, anlatma
becerilerinde kullanilmadigi halde okuma ve dinleme becerilerinde karsilagildiginda
anlamlandirilabilen kelime hazinesidir (Agik, 2019, $.50). Insanlar yasamlar1 siiresince
zihinlerinde depoladiklar1 kelimelerin bazilarini kendilerini ifade etme sirasinda bazilarini ise
yalnizca okuduklarimi ya da dinlediklerini anlamlandirma sirasinda kullanmaktadirlar. Diger
bir deyisle insanlar bildikleri kelimelerin bazilarin1 okurken veya dinlerken anlayabilmekte
fakat konusurken ya da yazarken kullanamamaktadirlar (Ensar ve Dogan, 2014, s.230). Yani
bir kelimenin tam ve dogru olarak bilinmesi, kelimenin cumle igindeki baglama uygun bir
sekilde kullanilmasi ile miimkiin olabilmektedir (Baskan, 2019, 5.966).

Kelime hazinesiyle kastedilen beynimizde bulunan zihinsel sozluktir. Zihnimizde
bulunan bu sozligiin, dil becerileri dogrultusunda anlama ve anlatma sozligi olarak iki
sekilde bulundugu goriilmektedir. Birincisi okuma ve dinleme sayesinde kazanilmig ve
birikmis olan anlamaya yonelik alici kelime hazinesiyken digeri beynimizdeki zihinsel

sozliikte yer alan kelimelerin kullanim yerine, kullanim durumuna ve bireylerin
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gereksinimlerine yonelik iiretilip konugma ve yazma sirasinda ifade edilmesine imkan taniyan

uretici durumdaki kelime hazinesidir (Kurudayioglu, 2018, s.2).

Insanlarin konusma dilinde kullandiklar1 ve anladiklar1 kelime ya da kelime gruplar
sozel kelime hazinelerini, yazili bir metinde gordiiklerinde ¢6ziimleyip anlamlandirdiklar
kelime ya da kelime gruplart da okumaya yodnelik kelime hazinelerini olusturmaktadir.
Cocuklar dinlediklerinde anladiklar1 baz1 kelime veya kelime gruplarim1 yazilarinda ya da
konusmalarinda kullanamamaktadir. Bu sebeple 6zellikle okula ilk basladiklar1 yillarda alici
kelime hazineleri ifade edici kelime hazinelerinden daha gucludur (Biemiller ve Slonim, 2001
akt.Yildiz, 2019, s.131). Beynimizin kelimeleri etken ve edilgen olarak Uretmesi de
beynimizdeki bolgelerin karmasik bir siire¢ i¢inde birbirleriyle baglantili olarak yaptiklari bir
istir. Beynimizde dille ilgili oldugu bilinen merkezlerin diger merkezlerle aralarindaki
etkilesimler kelime hazinelerinin birden ¢ok boyutunun oldugunun gdstergesidir
(Kurudayioglu, 2018, s.5)

Insanlarin aktif kelime hazinesi pasif kelime hazinesinden daha dardir. Zaman icerisinde
pasif kelime hazinesinde bulunan baz1 kelimeler aktif kelime hazinesine aktarilabilir. Aktif
kelime hazinesinin zenginligi bireye anlatimlarinda kolaylik sagladigi igin insan farkli
kavramlar1 ve bazi incelikleri kolay bir sekilde anlatabilir (Korkmaz, 2008, s.82). Bu nedenle
biitin 6gretim kademelerinde 6nemle ilizerinde durulacak husus ogrencilerin belleklerinde
belirli belirsiz bulunan pasif kelimeleri aktif kelimelere doniistirmek olmalidir (Calp, 2010,
s.277).

2.4.3. Kelime Hazinesinin Onemi

Dil ediniminde kelime hazinesine ¢ok ihtiyag vardir ve kelime hazinesi insan icin
yasamin her doneminde kritik ve belirleyici Oneme sahiptir. Kelime bilgisi dilin
bilesenlerinden biridir (Sipayung, 2018, s.252). Kelime hazinesi biitiin 6grenme alanlari ile
yakindan ilgilidir. Cocugun oncelikle Turkce derslerinde ve sonra butln derslerdeki ve
etkinliklerdeki basaris1 biiyiik Olciide kelime hazinesinin zenginligine baglidir. Okulun ilk
yillarinda kelime hazinesi yoniinden iyi yetismemis olan Ogrenciler sonraki siniflarda

metinleri kavramada zorluk cekerler (Korkmaz, 2008, s.81-82).

Bir ¢ocugun genis bir kelime hazinesine sahip olmasi ve bu hazineden yeterli olarak
faydalanmas: etkili kelime 6gretimi ile miimkiindiir. Ik ¢ocukluk yillarindan itibaren ¢ocugun

kag tane kelime duydugu hangi kelimeleri duydugu ve bu kelimelerin ¢ocuga nasil soylendigi
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beyin gelisiminde belirleyici faktorlerdir (Suskind, 2018). Cocuk dinyay1 beyninde
biriktirdigi kelime sayis1 kadar bilir. Bu nedenle ¢ocugun diinyaya yonelik bilgisi ve etkin
anlama yetenegi kelime hazinesi ile 6lglilmektedir. Duygu ve disiincelerini anlatmakta
zorlanan kendini ifade edememe kisir dongiisii i¢ine diisen ¢ocuk psikolojik bakimdan hayal

kirikligina ugrayip arkadaslar karsisinda kendini basarisiz hissetmektedir (Calp, 2010, s.259).

Yazili dil konusma diline gore daha zengindir. Cocuk kitaplar1 konusma dilinden
televizyon, film ya da diger gorsel medya araglarindan daha nitelikli kelimelere sahiptir.
Ozellikle okul 6ncesi ve ilkokulda gretmenlerin dgrencilerine sesli okuma yapmalari pek ¢ok
dil becerisinin gelisimine katki sagladig1 gibi kelime hazinesinin gelisimine de 6nemli katki

saglamaktadir (Y1ldiz, 2019, s.133).

2.5. Kelime Hazinesini Gelistirmede Kullanilabilecek Yontem ve Teknikler

Turkge dersleri ¢ok yonli oldugundan bu derslerde yapilan ¢alismalarda birden fazla
yontemin kullanilmasi gerekmektedir. Bunun yaninda segilen yontemin 6grencilere uygun
olmasi ve O&grencilerin kapasitelerinin de dikkate alinmasi gerekmektedir. Kullanilan
yontemlerin bir amac¢ olmadiklar1 arag¢ olduklari unutulmamali; uygun yontemler dogru
zamanda ve dogru konuda kullanilmalidir (Unalan, 2001, s.68). Ana dili egitiminde ve
ogretiminde biitiin beceriler yerinde temel egitim ortamlar1 olusturulmus bir sekilde ve en

uygun yontem araciligiyla kazandirilmalidir (Demir ve Yapict, 2007, $.180).

2.5.1. Dinleme Becerisi Temelinde Kelime Ogretimi

Insanin yasamimin énemli bir bliimiinii harcadig1 dinleme, sahip olunan en 6nemli ve
temel beceri olmakla beraber en az egitim gerektiren beceridir. insan dinleme becerisini,
bagka birinin yardimi olmadan kazanmaktadir (Melanlioglu, 2012, s.68). Dinleme,
hayatimizin her alaninda kullandigimiz bir faaliyettir. Dinleme esnasinda yeni kelimelerle
karsilasmamiz ¢ok olasidir. Bu kelimelerin anlami dinleme sirasinda ya da sonrasinda
ogrenilerek kelime hazinesine eklenebilmektedir. Bu kelimeler anlamdan ve baglamdan
hareketle 6grenildigi i¢in kelime hazinesine eklenmesi daha kolay olmaktadir (Aykag, 2018,
s.55).

Ciiceloglu (2010, s.343) ¢ocugun dogduktan alt1 saat sonra ortiik bellekte anlam verme
sisteminin gelismeye basladigini dile getirerek dinleme anlamlandirma iligkisinin bagladigi
doneme dikkat ¢ekmektedir. Sonraki donemlerde bebegin sesleri tanimaya baglamasi ve
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bunlart farkli gorsellerle bagdastirip zihninde kelime hazinesi olusturmaya baglamasi ondaki
dinleme becerisinin gelisim evreleri olarak gorulebilir. Fakat bu becerinin akademik olarak
gelisim gosterdigi yerin okul oldugu soylenebilir. Dinleme; dilin 6grenilmesi siirecinde,
ogrencilerin kelime hazinesinin olusumunda ve gelisiminde olduk¢a etkilidir. Dinleme,
bireyin yasadig1 toplumda Kkiiltliriinii artirmak ve yasantilarini zenginlestirmek amaciyla
kullandig1 yontemlerin basinda gelir. Diger insanlarin konusmalarini dinleme, dinledikten
sonra da onlarla fikir aligverisine girme, okullarda ve tiniversitelerde derslerin agiklanmasini
dinleme gibi etkinliklerin tamami bireyin deneyimlerini zenginlestirip kiiltliriinii artiran
bilgileri ve kavramlari kazanmasi sonucunu verir. Bireylerin ginlik olarak iletisimde
harcadiklart zaman dinlemede %45, konusmada %30, okumada ve yazmada birlikte %25’tir.
Bu rakamlar sayesinde dinlemenin insan yasaminda zaman olarak kapladigi yer ortaya
¢ikmaktadir (Aldyab, 2017, 5.442).

Dinleme yoluyla kelime 6gretimi ¢ocugun yeni 6grenilen kelimelerin anlasilmasina,
baglamda kullanilmasina ve kelimenin yapisindaki diizeltme ve degistirmelerden dolay1
meydana gelen anlam degisikliklerini kavramasina yardimci olmakla birlikte kelimelerdeki
sesler arasinda ayrim yapmasina da imkan verir. Ayrica kelimenin sdylenme aninda ifade
ettigi onaylama, 6fkelenme ve reddetme gibi tepkilerin anlasilmasini da saglar. Ancak bu
yontemin Ozellikle de alt siniflarda tam anlamiyla uygulanmasi zor olabileceginden alt
simiflarda dinleyerek kelime 6gretiminin yapilabilmesi i¢in daha kisa metinler segilebilir ve
dinleme sirasinda kelimelerin unutulmasinin 6niine gegilmek amaciyla 6grencilerden anlamini

bilmedigi kelimeleri bir yere not etmesi istenebilir.

2.5.2. Konusma Becerisi Temelinde Kelime Ogretimi

Bireyin diger insanlarla dil yolu ile gergeklestirdigi iletisimin bir asamasini meydana
getiren konusma aslinda sozel olarak gergeklesen duygu ve diislince aligverisidir. Bu agidan
konusma, insanlar arasindaki yasantilarin sozlii bir sekilde paylasilmasi siireci olarak

tanimlanabilir (Basaran ve Erdem, 2009, s.744).

Konusmanin niteliginin ve etkinliginin belirlenmesinde konugsma becerisinin zihinsel
yonii 6nemlidir. Konusma esnasinda kelime hazinemizden uygun kelimelerin secilip anlamsal
ve zamansal uygunlukta dil bilgisi kurallarina gore kullanilmas1 konugma becerisinin zihinsel
stirecinin dogru isletildigi anlamina gelmektedir. Kelimeleri yerinde kullanip farkliliklar
olusturmak, kelimeleri diisiiniip onlarin etkileyici gicuni insanlara hissettirmek zengin
kelime hazinesine sahip olmakla miimkiindiir (Yilmaz ve Dogan, 2014, s.281). Diger bir
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ifadeyle insanin anlama ve anlatma becerilerinin gelisiminde dogrudan zengin bir kelime

hazinesine sahip olmasi etkilidir (Tiirkben, 2018, 5.995).

Etkili ve giizel konusabilmek i¢in zengin bir kelime hazinesine sahip olmak gereklidir.
Konusma zihinsel ve etkilesimli bir faaliyet oldugundan konusma eyleminde diisiince ve
kelimelerin etkilesimini saglayan zihinsel siiregler etkinlik gosterir. Fikirlerin, duygu ve
isteklerin ete kemige biiriinmesini saglayan kelimelerdir. Kelimeler bir bakima kisinin duygu,
istek ve fikir diinyasmin anahtaridir. Insanin bildigi her bir kelime yapbozun parcalarina
benzetilirse; yapbozun tamamina kisinin kelime hazinesi denilebilir. Baska bir sekilde ifade
edilecek olursa insanin kelime hazinesini ortaya ¢ikarmak bir bakima diisiince diinyasini,
duygu ve isteklerini agiga cikarmaya benzetilebilir. Iste bu diisiinceden hareketle dgrencilerin
kelime hazinelerini ortaya ¢ikarmak, onlarin egitim hayatlarina yon verebilmek, diistince

diinyalarina 151k tutabilmek adina olduk¢a 6nemlidir (Bayburtlu, 2019, s.46).

Cocuklarin gerek cevrelerinde gerekse kitle iletisim araglarinda herhangi bir konusmay1
dinlerken konusanlarin kullanmakta oldugu yeni kelimeler hemen dikkatlerini ¢ceker. Cocuklar
bu kelimeleri sik sik duydukg¢a anlamini merak ederler ve bu kelimeleri zihinlerine islerler.
Zamanla pasif durumdaki bu kelimeler konusmaya doniiserck aktiflesir. Boylece kelime
bireyin aktif kelime hazinesine dahil edilmis olur. Kelimenin aktif olarak kullanildigi yazma
ve konusma ile anlasilir. Konusma pasif kelime hazinesinde bulunan kelimelerin aktif kelime

hazinesine katilmasini saglar.

2.5.3. Oyun Yontemi

Sinirsiz insan ihtiyaglar1 gerceginden hareket edersek oyun, sinirsiz olan bu ihtiyaclarin
bir kismmi kargilama ¢abasidir. Oyun ¢ocuklarin yasaminin  6nemli bir boyutunu
olusturmaktadir. Oyunun; ¢ocugun kendini, duygu ve disiincelerini ifade etmede;
yeteneklerini, zihinsel, dilsel, sosyal, duygusal becerilerini gelistirmede Ve yaratici
potansiyelini kullanmada en 6nemli siire¢ oldugu neredeyse biitiin egitimciler tarafindan
kabul edilmektedir. Oyun ile zihinsel gelisim paralellik gostermektedir ve bunun en biyiik
gostergesi de ¢ocuklarin dil gelisimidir. Cocuk oyunlarinin birgogu dil kullaniminm
gerektirmektedir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007, 5.75-79).

Oyun etkinlikleri hangi amagla kullanilirsa kullanilsin diger etkinliklerle birlikte
uygulanirken iyi bir sekilde planlanmas1 gerekmektedir. Ogretim siirecinin basarili olabilmesi

Ogretimin etkili bir sekilde planlanmasi ile ilgilidir. Planlamanin, 6gretim siireci i¢inde (¢
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temel islevi bulunmaktadir. Bunlar; 6greticiye duygusal giiven vermesi, dgreticinin 0geleri
gruplandirmasini saglamasi ve uygulayicinin kendi kullandigi ogretim faaliyetlerini izleyip
degerlendirmesini ve gerekli diizenlemeleri yapmasini saglamasidir (Senemoglu, 2002, s.400-
401). Ogretmenin planladigi oyun faaliyetlerinde yerlesme diizeni iyi ayarlanmali,
ogrencilerin oyun etkinliklerinde hareket edecekleri diisiiniiliip onlara etkinlik yapabilecekleri
yeteri kadar alan birakilmalidir. Siniftaki yerlesme diizeni, yapilacak olan etkinlikler
dogrultusunda gereken sekilde ayarlanmalidir. Tiirkge dersleri gocugun egitim hayatinin her
asamasinda yer alan ana derslerdendir. Oyun doénemin icerisinde yer alan 5. smf
seviyesindeki Ogrencilerin oyunlara dahil edilmis konular1 daha kolay ogrendikleri fark
edilmistir. Sadece kitapta yer alan 6grenme yontemleri araciligiyla anlatilan konular ile
karsilastirildiginda oyunlar, konularin 6grenilmesine ve kaliciligin artmasina katki
saglamaktadir (Saglam, 2013, s.277). Ogretmenlerin ve &grencilerin sayisi, uygulanmakta
olan programin yetistirilmesi gibi bircok nedenden dolay1 egitim-6gretimde oyunlara az yer
verilmektedir. Fakat oyunlarim etkili kelime Ogretiminin  vazgegilmezi  oldugu

unutulmamahidir (Yildiz, 2019, s.164).

1.Grup Oyunlari: Grup ¢alismalart seklinde yapilan kelime oyunlari ile 6grenciler kelimeler
hakkinda daha ¢ok konusarak arkadaslarinin diislincelerinden ve Ogretmenlerinin
doniitlerinden yararlanmak igin daha fazla olanak bulmus olurlar. Ayrica bu etkilesimin
sagladig1 firsatlar farkli seviyelerde bulunan Ogrenciler arasindaki kelime bilgisi farkinin

azalmasi i¢in elverisli bir ortam olusturmaya da yardimer1 olur (Yildiz, 2019, 5.165).

2. Zeka Oyunlari: Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan genel amaclar cercevesinde zeka
oyunlart derslerinde ogrencilerin sahip olduklar1 zekd potansiyellerini tanimast ve bunu
gelistirmesi, ortaya ¢ikan problemler karsisinda hizli bir sekilde dogru kararlar vererek 6zgiin
cozlmler Gretmesi, buna paralel olarak 6grencinin hem bireysel hem de takim halinde ¢alisma
becerilerini gelistirmesi amaglanmaktadir. Ogrenciler zekd oyunlar1 ile birlikte bireysel
caligmalarda ve grup ¢alismalarinda kendi yeteneklerinin ve potansiyellerinin daha iyi farkina
vararak taniyacak, bunlarin gelismesini ve 0zguvenlerinin artmasini saglayacak olan basariya
ulasmak i¢in sistemli calisma aliskanliklar1 kazanacak ve basarisiz olmalari halinde

vazgegmeden farkli ¢oziimler ve stratejiler olusturmaya yoneleceklerdir (MEB, 2013, s.1).

3.Dijital Oyunlar: Ginumiiz diinyasinin ¢ocuklar1 bilgisayar, tablet ve telefon gibi elektronik
araclarla c¢ok wvakit gegirmektedir. Cocuklar bu araglar1 genellikle oyun amagh
kullanmaktadirlar. Ogretmenler kelime 6gretimi siirecinde dijital kelime oyunlarini kullanarak
ogrencilerin kelimelere daha ¢ok ilgi duymalarin1 saglayabilirler. Bu sayede 6grenciler dijital
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araclar1 yalnizca eglence amach degil 6grenme amagli da kullanma aligkanligimi kazanma

firsat1 yakalamis olurlar (Yildiz, 2019, s.170).

Oyunlar 6grencilerin yeni kelimeler 6grenmesine katkida bulunacagi gibi onceden
ogrendikleri kelimeleri de kullanmalarina firsat vererek kalici kelime &6gretiminin
gerceklesmesini saglayacaktir. Kelime Ogretimi amaciyla segilen oyunlar amaca hizmet
edecek sekilde belirlenmeli ve belirlenen oyunlar 6grencilerin  kelime hazinelerini

gelistirmeye yonelik ve seviyelerine uygun olmalidir.

2.5.4. Drama Yontemi

Drama biitiin insan hayatin1 kapsayan insanin biitiin duyduklarini, diistndiklerini,
hissettiklerini ve yaptiklarin1 soyutlanmis bir mekanda ve zaman diliminde oldugu sekliyle
hazirliksiz yapilan bir canlandirma eylemidir. Drama siireci, bir yasam siireci gibi yasamdan
bir kesit sunmadir. Drama duygu ve diislinceleri, istekleri, haberleri ya da hayalleri ifade
etmede farkli canlandirma tekniklerinin kullanildigi anlatmaya dayali olan bir 6gretim
yontemidir (Maden, 2010, s.13-36). Egitici drama ise Onceden belirlenen agik ve net bir
sekilde egitim amaglari olan, biitiin gocuklarin kendi Ggretmenleri ile beraber daha ¢ok
kendilerini ifade etmeye, canlandirmaya ve rol oynamaya dayali grup etkinlikleridir. Egitici
dramada yarismaya yer verilmez ve yapilan her etkinligin tagidigi amag¢ onceden bellidir.
Cocuk yapilan drama etkinliklerini genellikle oyun olarak algilar ve bu sayede ilgisini,
dikkatini tipki oyundaki gibi etkinlige verir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007, s.79-83). Bu
yontem ogrencilere katildigi oyunlar ve aldigi roller sayesinde empati kurma, yaratici
diisiinme, gorev paylasimi yapma gibi &nemli becerileri de kazandirmaktadir. Ogretmen
stirecin ilerleyisini ¢ok iyi planlamali, rolleri oyunculara, izleyici ve dinleyici konumundaki
ogrencilere acik ve anlagilir bir sekilde agiklamali ve siireci bir bitin olarak

degerlendirmelidir.

2.5.5. Kavram Haritas1 Yontemi

Kavram, Guncel Sozllikte “bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel
tasarimi, mefhum, fehva, konsept, nosyon” olarak ifade edilmektedir (TDK, 2020). Dil
ogretimindeki en Onemli siireclerden biri de kavramlarin ve kelimelerin 6gretilmesidir.
Tirkceyi Ogrenirken ya da oOgretirken, kavram oOgrenme/6gretme yontemlerini bilmek
ogrencilerin  dil gelisimlerinde ©6nemli yararlar saglamaktadir. Insanlar gocukluk

donemlerinden baslayarak diisiincelerin temel birimleri olan kavramlart ve kelimeleri
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ogrenmektedirler. Kavramlar ve kelimeler ¢ocuklarin sahip oldugu bilgilerin yap1 taglarini
olusturmaktadir. Kavramlar soyut diisiinceler oldugundan dolay: alt siniflarda dgretilmesi zor
oldugundan, bu kavramlarin kolay bir sekilde 6gretilebilmesi i¢in egitimde kavram haritalar
denilen grafik materyaller gelistirilmistir (Celenk, 2008, s.24-25) Kavram haritasi bir kavrami1
olusturan her bir pargay1 ve bu pargalar arasindaki anlamli bag1 gosteren bir yontemdir. Bu
yontem kavramla ilgili olan yeni bilgilerin toplanmasina yardimeci olur. Ozellikle soyut
bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini sagladigi icin oldukca etkili bir
yontemdir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007, s.86). Bu yontem 4. siniftan itibaren rahatlikla
kullanilabilmektedir. Ogretmen ilk olarak ydntemin kullanimma yonelik &rnekler yaparak
Ogrencilere gostermelidir. Bu yontem kullanilirken yanit aranmasi gereken ii¢ soru vardir.
Bunlar: “1.Kelimenin veya kavramin tanimi nedir? 2. Nelere benzemektedir? 3.Ornekleri
nelerdir?” Bu yontem derslerde kullanilirken 6gretilen kelimeler rastgele segilmemeli tema
islenirken sik kullanilan ve Ogrencilerin 6grenmekte gliclilk cektigi kelimeler iizerine
odaklanilmalidir (Akyol, 2015, s.215). Kavram haritalar1 dgrenilecek olan kelimenin diger
kelimelerle aralarinda nasil bir iligki yani hiyerarsi oldugunu gostermeye yarar. Bunun yani
sira kelime ile ilgili 6rnek olan veya ornek olmayan durumlar1 da gosterdigi icin kelimenin
daha kolay bir sekilde anlasilmasina olanak verir (Yildiz, 2019, s.157). Kavram haritalari
ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesinde son derece islevsel olarak kullanilmaktadir.
Dilde bulunan her kelime ve kavram bir genellemenin sonucunda ortaya ¢gikmaktadir. Bu
nedenden dolay:r bir kavramin bir¢ok alt anlam 6zelligi bulunmakta ve kavram anlami ile
baglantili bu alt anlamlar arasinda kurulan iligkiler kelime ve kavram Ogrenmeyi

kolaylastirmaktadir (Karadag, 2019, s.71).

2.5.6. Beyin Firtinas1 Teknigi

Hizli bir sekilde sira dis1 fikirler liretmeyi amaglayan bu teknik 6grencilerin derse ilgi
duymalarma yardimci olur. Beyin firtinasi tekniginde 6gretmen tarafindan bir konu baglhigi
verilir ve biitiin 6grenciler verilen konu baghg: ile ilgili akillarina gelen ilk kelimeleri veya
kelime gruplarim1 hizli bir sekilde sirayla sdylerler ve bir 6grenci de bunlar1 tahtaya yazar.
Ogrenciler kavramla ilgili cevaplari verirken dgretmen de onlarin bilgi derinligini belirlemeye
calisir ve ¢ocuklarin eklemeyi unuttugu veya bilmedigi noktalar1 listeler. Bu teknik
Ogrencilerin On bilgilerini harekete gecirerek 6grenilen kavramlarin etkin bir sekilde organize
edilmesini saglar (Akyol, 2015, s.221). Beyin firtinas1 teknigindeki temel amag¢ 6grencilerin

zihinsel becerilerini ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirmektir. Bu teknik sinif i¢inde
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biiyiik veya kii¢lik gruplarda rahat¢a uygulanabilmesine karsilik ayn1 anda birden fazla sorun,

olay, kavram Uzerinde uygulanamaz (Giines, 2007, 5.287).

2.5.7. Anlam Analizi Teknigi

Anlam analizi teknigi farkli kelimeleri ve kavramlari karsilastirmali olarak 6gretmek icin
bagvurulan bir teknik olmasinin yani sira 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmede de
etkilidir. Bu teknik 6grencilerin var olan 6n bilgilerini 6grenme ortamlarinda kullanmalarina
imkan verir. Kelime ve kavramlar karsilagtirmali bir sekilde ogretirken ayni anda birgok
ogrencinin derse katilimini saglar. Ogrencilerin siniflama ve analiz etme becerilerinin
gelismesinde etkilidir (Akyol, 2015, s.217). Teknik uygulanirken bir tablo olusturulur ve
ortak ozellige sahip kelimeler alt alta gelecek sekilde siralanir. Bu kelimelerle ilgili olabilecek
Ozellikler sag tarafa dogru yazilip siitunlar olusturularak kelimelerin ya da kavramlarin

Ozellikleri bir tablo tstiinde goriilebilir (Karadag, 2019, s.72).

2.5.8. Etkilesimli Kelime Duvari Teknigi

2.5.8.1. Tanim ve Kapsami

Literatiire baktigimizda EKD teknigi ile ilgili farkli tanimlar yapilmigtir. Kelime
duvarlart sinifin herhangi bir yerinde goriintiilenen, 6zellikle de 6grenciler i¢in anlamli olan
kelimelerin bir araya gelmesi ile olusan, bilinmeyen kelimelerin analiz edilmesini saglayan,
bireylerin zorlandiklar1 kelimeleri hecelemelerine veya yeni kelime tanimlamalarinin
yapilmasma yardimer olan bilgi kaynaklaridir (Yates, Cuthrell ve Rose, 2011). KD ses
farkindaligina dayanan, harflerden ve seslerden hece olusturmak ve kelime hazinesini
gelistirmek gibi farkli amaglar dogrultusunda olusturulan planli bir sekilde kelimelerin
eklendigi ve genellikle smiflardaki duvarlarinin pano yerine kullanildigir araglardir
(Kocaarslan ve Yamag, 2015, s.837).

EKD; gorsel okuryazarlik araciligi ile 6grencilerin kelimelerle iliski kurmalarini ve bu
sayede de stratejik kelime hazinelerinin gelismesini saglayan, ayni zamanda Ogrencilerin
anlayisini derinlestirmek icin kelimelerin anlamlarini gorsel yardimlar araciligryla gormelerini
ve kelimeleri 6grenmelerini saglayan araglardir (Jackson ve Durham, 2016). Sipayung (2018,
5.256) ise EKD’yi sinif igerisindeki bir duvara, biilten tahtasina veya panoya kelimelerin
biiylik ve goriiniir harflerle gosterilerek, gerektiginde de resimlerle gorsellestirerek diizenli bir

sekilde yapistirilan ve kelime koleksiyonlart olusturulan okuma yazma araglari seklinde
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tanimlamaktadir. KD bir sinifta duvarda, kara tahtada veya beyaz tahtada goriintiilenen
kelimelerin biiyiik bir yazi puntosu ile yazilarak tiim dgrencilerin oturma yerlerinden kolayca
goriilmesi saglanarak uygulanan bir kelime 6gretme stratejisidir (Anggriani, 2013, s.2). KD
erken cocukluk doneminden baslayarak egitim ve O0gretim boyunca ¢esitli yas gruplarinda

kullanilan ve kelime bilgisini artirmayi saglayan araglardir (Wingate ve digerleri, 2014, s.52).

EKD tanimlarma bakildiginda bu tanimlardan yola ¢ikilarak EKD ile ilgili bazi

yorumlar yapilabilmektedir. Buna gore kelime duvarlari;

e Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmeyi amaglamaktadir.

e Siifta 6grencilerin rahat bir sekilde gorebilecegi ve etkilesim icinde olabilecegi bir yerde
bulunmalidir.

e Kelimelerdeki harflerin biiyiikliigii sinif seviyesine uygun olmali ve gerekiyorsa kelimeler
gorsellestirilmelidir.

e EKD gorsellik yoluyla 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmekte ve kelimeleri 6grenmelerine
yardimci olmaktadir.

¢ Smiflarda olusturulmasi ve kullanilmasi sirasinda belirli kurallar takip edilmelidir.

e Ogrenciler i¢in anlamli olabilecek ve seviyelerine uygun kelimelerden olusturulmalidir.

e lyi tasarlanmis kelime duvarlar1 grencilerin dort temel dil becerisini gelistirmeye yardimci
olmaktadir.

EKD; ogrencilerin akademik basarilarinin artmast i¢in ¢ok Onemli olan kelime
hazinesini gelistiren, derste okunulan metin ile ilgili tiim kelimelerin gdzden gecirilmesi
sonucunda metnin konusunu ve ana fikrini gostermeye yardimci olan, kelime ile anlami
arasinda tanimlama ve sorgulama araciligiyla kelimenin anlamina ulasilan 6zel 6grenme
alanlaridir. Aslinda KD’ler siniflarda kelimelerin sergilendigi kelime listeleri olarak ifade
edilmektedir. Ogrenciler yeni bir konu ile ilgili bir seyler 6grenirken, metni okurken ya da dil
ile ilgili bilgilerini gelistirirken bu kelime listelerine bagvururlar (Jackson, 2014, s.25). EKD
dil dersleri egitiminde kelime 6gretmek ve okumayi1 gelistirmek igin kullanilan sinif igi bir
stratejidir ve gorsel bir iskele olarak hizmet etmektedir (Jackson ve Narvaez, 2013). Siniflarda
yer alan KD’ler, kelime 6gretimini desteklemek i¢in tasarlanirlar (Hilden ve Jones, 2012).
KD’ler 6grencilerin birimler veya ana kavramlar arasinda ilerlerken 6gretmenlerin kelimeleri
ekleyebilecekleri veya degistirebilecekleri dinamik ekranlardir (Vintinner, Harmon, Wood, ve
Stover, 2015).
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2.5.8.2. Etkilesimli Kelime Duvari Olusturmak

Kelime duvari, bir sinifin duvarinda akademik kelimeleri 6gretmek icin kullanilan
gorsel bir aragtir (Jackson, Trepp ve Cox, 2011; Jackson ve Narvaez, 2013; Jackson, Wise,
Zurbuchen ve Gardner, 2017). Temel bir ortamda, KD’ler tipik olarak iki formdan birini
alirlar: y1l boyunca tutulan -uzun vadeli — bir KD veya yeni kelimeler 6grenildikge stirekli
olarak ilgili birimdeki kelimelerin eklenmesi ile olusan -kisa vadeli- KD. Her iki durumda da
KD o6grencilere gorsel bir yardim gorevi goriir ve dnemli kelimelere aninda erisim saglar
(Kish, 2018, s.3). Baslangicta KD’ler, ogrencilerin kelime tanima becerilerini kelime
ailelerine odaklanarak 6gretmek i¢in Ozel olarak tasarlanmigtir. Ancak sinif gézlemleri ve
Ogretmenlerle yapilan goriismeler, bu 6gretim aracinin kullanilma seklindeki birgcok yeniligi

ortaya koymustur (Kieff, 2004, s.84).

KD’ler 6grenciler icin etkilesimli bir ara¢ olarak tasarlanmis ve yazma-okuma sirasinda
kullanilabilecek bir dizi kelime igerir. Bir KD belirli bir tema veya birimden olusur ve
ogrenciler yeni birimlere baslarken siklikla degisir. Bu KD’ler temalardaki terimleri icerir ve
belirli bir amaca hizmet eder. Yil ilerledikge ve Ogrenciler her hafta daha fazla kelime
ogrendikce, KD’ye eklenir ve genisletilir (Reading Rockets, 2018). Smifin duvar alan1 ve oda
diizeni genellikle KD’lerin yerlesimini belirler. KD’ler dolap kapilarina veya sinif duvarlarina
yerlestirilebilir veya tavandan tel ile asilabilir (Jackson ve digerleri, 2017, s.76). KD’lerin
birgok ¢esidi bulunur. Cogu zaman alfabetik olarak dizenlenir ancak konu veya kelime
siiflarina goére de kolayca diizenlenebilir. Resimler kelimelerin yaninda yer alabilir
(Sipayung, 2018, s.256). Duvarlarda bulunan kelime gruplar1 degisik renklerde olabilir. Bazi
ogrenciler kelimelerle baglantili olan degisik resimler gizebilirler. Bunun yani sira 6grenciler
kelimeleri, kelimenin anlamini hatirlamalarina yardimci olacak farkli sekillerdeki kagit
yapraklar Uzerine yazabilirler. Boylece o6grenciler kelimeyi daha rahat bir sekilde
hatirlayabilirler. Renkler ve yaraticilik o6grencilerin kelimeleri 6grenmesini pratik hale
getirirken onlarm ilgisini de c¢ekebilir (Southerland, 2011). Ogrenciler kelimeleri dizin
kartlari, miknatislar veya kart stogu gibi ¢esitli sekillerdeki arag ve geregleri kullanarak

yapistirilabilirler (Filkins, 2018).

KD kullanilarak yapilan kelime ogretiminde bir temada veya derste Ogrencinin
basarisinin anahtar1 olan az sayidaki hedef kelimelere odaklanilir. Ogretmenler, uygulamaya
yeni kelimeleri haftalik olarak mi yoksa biitiin olarak mu tanitacaklarina karar vererek
baglarlar (Cronsberry, 2004, s.3). Bu kelimeler ¢esitli etkinlikler sirasinda siirekli olarak

ogretmenler ve oOgrenciler tarafindan kullanilir (Indrayana, 2014). KD’lerin 6grencilerin
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kelime hazinelerini gelistirmelerinde yardimci oldugu, herhangi bir derse herhangi bir sinif
seviyesine uyarlanabilir ve son derece etkili O6grenme ve Ogretme araglari oldugu

kanitlanmistir (Burden, 2011; Jackson ve Narvaez, 2013).

KD’ler 6nceden sahip olunan bilgiler ve yeni 0grenilecek kelimeler arasinda koprii
gorevi gorur. Baz1 6grencilerin kelimeleri 6grenmede birgok sorunu vardir ve bu da onlar dil
egitimi i¢in tembel hale getirir. Metindeki kelimeleri anlamak i¢in sinirlt kelime hazineleri
vardir. Cocuklarin kelimenin kullanilan baglamdaki anlamini bilememe, yazma gorevini
basarili sekilde gergeklestirememe, kelimeleri etkili bir sekilde kullanamama vb. sorunlari
vardir (Anggriani, 2013, s.2). EKD ile maksimum 6gretim potansiyeli elde edilir. Uygulamali
derslerle uyumludur ve Ogrenciler siirece katilirlar. KD temalar1 destekler ve temalar
degistikce degistirilir. Ogretmenler sadece bir KD’ye sahip olmamali daha da 6nemlisi
ogrencileri duvardaki kelimelerle etkilesimde bulunmaya tesvik ederek siirece katilmalarini

saglamahdir (Yates ve digerleri, 2011, s.32).

Ogrencilerin KD olusturulurken katilmalari énemlidir. EKD 6gretmenler tarafindan
planlanir ancak dgrenciler tarafindan olusturulur. Ogrenciler EKD’leri olusturdukca bu siire¢
On bilgilerini gelistirmelerini, kelime hazinelerine yeni akademik kelime eklemelerini ve bu
kelimelerle birden fazla karsilasmalarina imkan taniyarak 6grenmeyi sorgulamalarini saglar
(Jackson ve digerleri, 2017, 5.72). Ogretmenler, kendi siniflari varsa kisa siirede ve cok emek
harcamadan KD olusturabilirler. Tompkins’e gore (2005, s.226) smiflarda yer alan KD’yi

hazirlama siireci agsamalar1 su sekildedir:

> Kelime duvarlarina baslama: Ogretmen KD’ye baslarken once smiftaki bos bir duvara
levhayi/kartonu asar ve alfabedeki her harfe karsilik duvarda bir bolim olusturur ve
olusturdugu boliimlere harfleri sirayla yazar.

> Kelime duvarlarim tanitma: Ogretmen tarafindan 6grencilere KD hakkinda bilgi verilir ve
ogretmen derse baglamadan 6nce duvarin Uzerine bazi kelimeler yazar.

> Kelime duvarlarina kelime ekleme: Ogrenciler smifta metinler okunduktan sonra
bilmedikleri kelimeleri belirleyerek duvara yazilmasini 6nerebilirler. Ogretmen dgrencilerle
birlikte bos alanlara kelimeleri yazar. Ogretmen zor olan kelimeler icin ara ara resimler
asabilir veya ayni anlama gelen diger kelimeleri yazarak dgrencilere kolaylik saglayabilir.
Yine kelime kokinun yanina bir kutucuk koyarak onunla alakali diger kelimeleri veya

cogullarini yazabilir.
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> Kesfetmek icin kelime duvarlarim kullanma: Ogrenciler KD’de yer alan kelimeleri farkli
etkinliklerde kullanirlar ve 6gretmen de onlardan kelimeyi yazarken ve kullanirken dogru
olarak kullanmasini bekler.

> Yeni kelimeler yazma: Ogretmen tema bitiminde KD’de bulunan kelimeleri kelime
kartlarma aktarir. Ogrenciler bu kelimeleri farkli kartlara ya da kagit levhalarn iizerlerine
yazabilirler. Sonrasinda kartlarin bir taraflarina delik agarak kitapgik olarak istedikleri yere

tasiyabilirler.

Jackson ve digerleri, (2017, s.72-78) tarafindan EKD olusturulurken 6gretmenlerin basit
bes asamali bir yol izlemeleri 6nerilmektedir. Bu agamalar:
1.Planlama: Amagh bir planlama, 6gretmenleri birim planlamaya tasiyarak temel fikirlere,
performans beklentilerine ve kelime bilgisine odaklanan 6gretim faaliyetlerini degerlendirme
ve se¢me firsatr sunar. Bu plan dogrultusunda kelimeler secilir ve KD cizilir. Iyi secilmis
birka¢ kelime ogrencilere dogrudan ogretilir. Bu kelimeleri 6gretirken kelime 6grenme
stratejileri de ogretilir ve dgrencilerde zengin ve c¢esitli dil deneyimleri saglayarak kelime
bilinci gelistirilir.
2. Ogrenci dosyalart olusturma: Hedef kelimeleri belirledikten ve EKD’yi ¢izdikten sonra,
duvardaki kelimeleri yansitan 6grenci ¢calisma dosyalari hazirlanir.
3. Kelime duvarinin cercevesini olusturma: Kelimeler se¢ildikten, belirli kavramlarin nasil
baglandigina dair bir fikir olusturulduktan, KD g¢izildikten ve dgrenci dosyalar1 hazirlandiktan
sonra KD’nin taslag: sinif duvarina yerlestirilmeye hazirlanilir.
4. Ogrenciler kelime duvarini olusturur: KD 6grenciler tarafindan olusturulur ancak 6gretmen
tarafindan yonetilir. Ogrenciler her zaman duvarin yapim siireci ile ilgilenirler. Ogrencilerin
belirli zamanlarda duvara kelime eklemelerine izin vermek o6gretmenlerin uyguladigi bir
yonetim stratejisidir.
5. Ogrenci dosyalarint ve kelime duvarini tamamlama: Ogrenci organizatdrleri interaktif
KD’yi yansitir. Ogrenciler organizatdrlerinin ilgili boliimlerini doldururlar. Sonug olarak,
ogrenciler ellerinde KD’nin bir kopyasina sahip olurlar. Ancak ogretmenlerin, 6grenci
organizatdrlerine baktiktan ve Ogrencilerin bilgileri dogru bir sekilde kaydetmedigini,
kavramlar1 karigtirdigint veya uygunsuz Ornekler ekledigini fark ettikten sonra bazi

diizeltmeler yapmasi gerekebilir.

2.5.8.3. Etkilesimli Kelime Duvari Cesitleri
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Ogretmenler ve dgrenciler amaglarma uygun KD gelistirmek igin birlikte ¢aligirlar.
Ogretmenlerin ve 6grencilerin simiflarinda uygulayabilecekleri bazi KD gesitlerini soyle

siralayabiliriz:

E-kelime duvar1 (EWW): Teknolojinin egitime entegrasyonu sonucu uygulanmaya baslanan
bir KD modelidir. Powerpointte olusturulan EWW, o6grenciler i¢in kisisellestirilmis,
taginabilir, ilgi cekici, yoOnetilebilir ve ¢cok boyutlu bir kelime ¢aligmasi olusturma secenegi
sunmakla birlikte okuma, heceleme ve yazma ile ugrasanlar i¢in de daha fazla bireysel

ilerleme saglar (Narkon, Wells ve Segal, 2011).

ABC kelime duvar: 2. siniftan itibaren uygulanabilir. En yaygin kullanilan KD cesitlerinden
biri olan ABC kelime duvari, alfabenin her harfi i¢in bir kelimenin yazilmasiyla olusturulur. 4
ve 7 yas arasi ¢ocuklar igin iyi caligir ve 6zellikle anaokullari i¢in kullanishidir. Clnku onlara
her harf icin ¢esitli kelimeler verir. Kiigiik resim veya fotograf gibi kelimeler igeren resimlerin
eklenmesi ¢ocuklarin harf seslerini hatirlamalarina yardimci olabilir. Bu 6zellikle iki dilli
ogrenciler ve okumaya yeni baslayacak 6grenciler i¢in etkilidir (Wingate ve digerleri, 2014,

s.54).

Kavram Kkelime duvari: Kavramlarla ilgili olan kelimeler olusturulurken c¢ocuklarin
dikkatlerini vermelerine yardimeci olur. KD’nin basina kategoriye gore bashik segilir ve
ogretilmek istenen konularla ilgili hedef kavramlar yazilir (Spann, 2001, akt. Akmaz Geng,
2018, s.36).

Edebiyat temelli kelime duvari: 3. siniftan itibaren uygulanabilir. Bu ekran, ¢ocuklarin
okuduklar1 6ykiilerden yeni kelimeler igermektedir. Literatiire dayali bir KD birgok ¢ocuk igin
iyl calisir. Cilinkii neredeyse tiim cocuklar gelisimlerine uygun kitaplart okurken yeni

kelimelerle karsilagirlar (Wingate ve digerleri, 2014, s.55).

Seyahat kelime duvari: 3. siniftan itibaren kullanilabilir. Gergek bir KD degildir. Bu bireysel
listeler veya kelime koleksiyonlar1 seklinde her ¢ocukla smiftan simifa veya bagka bir yere
tagmabilir araglardir. Amag¢ c¢ocuklara surekli olarak simif KD’sinde veya surekli ihtiyag
duyduklart kelimelerden olusan kisisel kelime setleri sunmaktir. Bu listeler, etkinliklerin
planlanmasi, malzeme secimi ve c¢ocuklarin ilerlemesinin kayitlarinin tutulmasi igin bir

kaynak gorevi gorebilir (Brabham ve Villaume 2001, akt: Wingate ve digerleri, 2014, s.55).
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Kapmin etrafindaki kelime duvari: Bu tir bir KD ¢ocuklarin siniftan ¢ikmayi beklerken
incelemesi igin kap1 yilzeylerine kelimeler asilarak olusturulur. Gegisler sirasinda 6gretmenler

cocuklar1 kelimelerle oyun oynamaya tesvik ederler (Wingate ve digerleri, 2014, 5.56).

Tavan kelime duvari: Bu olagandisi format, duvar alami yiiksek oldugunda kullanilir.
Kelimelerin listesi lamine edilip tavana bantlanabilir veya yazi merkezi gibi 6zel olarak
belirlenmis alanlarda uzun ipliklerle asilabilir. Bu KD g¢ocuklar1 kelimeler igin arama
yapmaya ve etrafa bakmaya tesvik ederek Ogrenmenin eglenceli bir yoludur (Wingate ve
digerleri, 2014, s.56).

Merdiven kelime duvari: Bu KD, ¢ocuklari elestirel diisiinmeye ve daha iist diizey diisiinme
becerilerini kullanmaya zorlar. Cocuklar okuduklar: kitaplarda yeni kelimeler ararlar. Sonra
duvara kelimeleri bir merdiven seklinde yazarlar. Bir kelimedeki son harf bir sonraki
kelimenin ilk harfi olur. Cocuklar sirayla kelimeleri yatay ve dikey olarak yazarlar (Wingate
ve digerleri, 2014, 5.56).

Hangi KD’nin kullanilacagint belirlemenin birgok yolu vardir. Karar vermek igin
calisma konusunu, ¢ocuklarin Onerilerini, ilgi alanlarmi ve beceri seviyelerini diisiinmek
gereklidir. Ornegin; ¢ocuklar belirli bir hikdye kitabin1 okuyorsa edebiyat temelli KD
uygulamak en iyisi olabilir. Cocuklar ¢ok ¢esitli beceri seviyelerine sahipse, yeni kelimeleri
ogrenmek i¢in farklilagtirilmis talimatlar sunmak igin seyahat eden KD’leri kullanabilirsiniz.
ABC kelime duvarlari, tavan kelime duvarlar1 ve kapi etrafindaki kelime duvarlar1 ¢ocuklara

ilgi gekici gorseller sundugu i¢in faydalidir (Wingate ve digerleri, 2014, $.56).

2.5.8.4 Etkilesimli Kelime Duvari Etkinlikleri

KD’lerin hazir bir sekilde sunulmasi O6nemli olsa da Ogrencilerin aktif olarak
olusturduklart KD’ler 6grencilerin kelime bilgilerini desteklemede en etkili olandir. Bu
konuda yapilan aragtirmalar ¢ocuklarin yeni kelimeleri &grenmelerinde aktif katilimin
Onemini desteklemektedir (Wasik, 2006; Jasmine ve Schiesl, 2009; Beck, McKeown ve
Kucan, 2013). Cronsberry (2004) siniflarda uygulanan EKD etkinliklerini tim simif
etkinlikleri, kiigiik grup etkinlikleri ve bireysel etkinlikler olmak iizere ¢ sekilde

uygulanabilecegini belirtmistir.

Ogretmenlerin smiflarinda uygulayabilecegi birgok EKD etkinligi bulunmaktadir. Kief
(2004), Cronsberry, (2004) Tompskin (2005), Schiesl (2008), Wingate ve digerleri, 2014 ve

42



Jasmine ve Schiely (2009) ¢alismalarinda ¢esitli kelime duvari etkinliklerine yer verip bu

etkinlikleri tanitmiglardir. Bunlar:

1.Ogretmen Ol 24. Tanim Bingo

2. Kelimeyi tahmin et 25. Bingo Okuma

3.Kelime Kiimeleri 26. Wordo!

4. Hizli Tanimlar 27. Gokkusag1 Yazma
5.Kayip Kelime 28. Miizikli Kelime Oyunu

6. Siir 29. Gunin Kelimesi
7.Kelime Posterleri 30. Kelime Arama
8.Kelimeleri Alfabetik Olarak Sirala 31. Son Ekler

9. Kelime Zincirleri 32. Gunun Gizli Kelimesi

10. Misafir kelime 33. Gizemli Kelime

11. Burada Bir Seyler Yanlig 34. Kelime I¢inde Kelime

12. Kelimeleri Dramatize Et 35. Kelimeleri Grupla

13. Kelimelerdeki Harfler 36. Kelime liskileri

14. Adimdaki Harfler 37. Baglantilar Kurmak

15. Yaratic1 Olma Vakti 38. Baglamda Kelime

16. . Cay Partisi Vakti 39. Kelime Kokleri ve Kok Kelimeler
17. Kelime Merdivenleri 40. Cogullagtirma

18. Bes Kelimede Bir Hikaye 41. Miizik Grubu Olustur

19. Kelime Resimleri 42. Kavram Haritalar1 Olustur
20. Kelime Duvarlart Topu 43. Kelimeleri Yaz

21. Kelimeler Neye Benzer 44, Kelime Kart1 Oyunu

22. Kelime Reklami 45. Medyay1 Yeniden Adlandir
23. Kelime Duvar1 Tombalasi 46. Anlamsal Analiz

Bu arastirmada uygulanan EKD etkinlikleri ve agiklamalar1 asagida verilmistir. Bunlar;

Ogretmen Ol: Ogrenciler KD’de yer alan kelimelerden bir smav hazirlarlar ve takim

arkadaslariyla doniisiimlii olarak birbirlerini sinav yaparlar.

Kelimeleri Tahmin Et: Bazi 6grencilerden KD’de bulunan kelimelerin bigimini anlatmalari

veya ipucu vermeleri diger 6grencilerden de bu kelimeleri tahmin etmeleri istenir.

Yaratica Ol: Ogrencilerden KD’de bulunan kelimelerden miimkiin oldugunca g¢ogunu

kullanarak bir hikaye yazmalar1 istenir.
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Adimin i1k Harfleri: Ogrencilerden adlarini dikey veya yatay olarak tahtaya ya da bir kigida

yazmalar1 ve her bir harfe karsilik KD’de bir kelime bulup yazmalar istenir

Kelimelerdeki Harfler: Ogrencilerden KD’de yer alan on kelime segmeleri daha sonra da bu

sectikleri kelimelerden KD’de bulunmayan yeni kelimeler tiretmeleri istenir.

Kelime Duvar1 Topu/Atisi: Ogrencilerden birinin bir diger arkadasmna topu atmasi ve

KD’deki kelimelerden birini sdylemesi istenir. Oyun bu sekilde stirdiiriiliir.

Kelimeleri Alfabetik Siraya Diz: Ogrencilerden KD’de bulunan on kelime segmeleri ve bu

kelimeleri dogru bir sekilde alfabetik siraya dizmeleri istenir.

Gizemli Kelime: Harfleri karistirilmis sekilde yazilmis yeni bir kelime tanitilir. Ogrencilerin
kelimeyi ¢ozmelerine yardimci olmak i¢in kelimenin anlamina veya nasil yazildigina dair

ipuclart verilir. Ogrenciler verilen ipuglarindan yola ¢ikarak kelimeyi bulmaya calisirlar.

Kelime Resimleri/Posterleri: Ogrencilerden biri duvardaki kelimelerden birini secerek
tahtaya veya sema kagidina resim olarak gosterir. Smifta bulunan diger arkadaslarindan da bu
kelimeyi tahmin etmeleri istenir. Kelimeyi dogru bilen kisi kelime duvarinda yer alan bagka

bir kelimeyi secerek oyuna devam eder.

Kelime Cagrisimi: Ogrenciler, art1 (+) ve eksi (-) kartlarii kullanarak kisisel KD listesinden
olumlu ya da olumsuz c¢agrisimlar1 olan kelimeleri belirtirler. Goniilli 6grenciler uygun karti
duvardaki kelimenin yanina yerlestirerek hangi kelimelerin pozitif ¢agrisimi oldugunu ve
hangi kelimelerin negatif ¢agrisimi oldugunu gésterirler. Ogrenciler ayrica kelimeyi tahtaya

veya kagida yazarak etrafina hangi kelimeleri ¢agristirdigini da yazabilirler.

Kelimeleri Dramatize Et: Ogrenciler KD’den bir kelime segerler ve bir durumu dogaglama

olarak bu kelime ile canlandirirlar. Diger 6grenciler de kelimeyi tahmin etmeye ¢alisirlar.

Metafor ve Benzetme: Ogrenciler duvardan bes kelime secerek ve kelimelerin her biri igin
bir benzetim veya metafor olusturarak soyut diisiinme becerilerini kullamirlar. Ogrenciler

benzetme ve metaforlarini siniftaki diger kisilerle paylasabilirler.

2.5.8.5. Etkilesimli Kelime Duvari Yararlan

Kelime ve kavram 6gretmek tiim sinif diizeyindeki 6gretmenler i¢cin 6nemli olmakla
birlikte birgok 6gretmen kelime 6gretimindeki en etkili uygulamanin ne oldugu konusunda

kararsizdir ve bazen kelime Ogretmeye nereden baslayacagini bilememektedir (Berne ve
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Blachowicz, 2008, s.353). Bu noktada dgretmenlere bir alternatif olarak KD ve etkinlikleri

Onerilebilir.

EKD 1iyi secilmis kelimeleri gosterir ve dgrencilerin metnin igeriklerini anlamalarini
saglamak igin bir temel olusturmalarina yardimci olur. Ayrica kok halindeki kelimeleri, ekleri
ve anlamlarmi belirterek kelime 6grenme yontem ve tekniklerini destekler. Bu sayede
ogrencilerin metindeki kelimelerin anlamlarii ¢dzmesine yardimcr olur. Buna ek olarak,
ogrenciler KD’yi kullandiklarinda kelimeler ve tanimlarinda daha bilingli hale gelirler. Ayrica
ogrencilerin kelime bilgilerinin farkina varmalarina yardimer olur (Henrich, 2011, s.1-2).
KD’ler dénemli olmakla birlikte aktif olarak kullanilmaya baslandiginda kelime bilgisini
gelistirmede daha da etkili olmakta ¢ocuklarin yeni kelimeler 6grenmesini ve aktif katilimini
desteklemektedir (Wasik, 2006; Jasmine ve Schiesl, 2009; Beck, McKeown ve Kucan, 2013).
Ogrencilerden KD’deki kelimeleri yeniden diizenlemeleri istendiginde bu onlar gesitli
kavramlar (imla, es anlamlilar zit anlamlilar vb.) hakkindaki bilgilerini kullanmaya zorlar. Bu

da kelimeleri daha iyi anlamalarina yardimci olur (Kish, 2018, s.10).

KD’ler kelime ogretiminde etkilidir. Ciinkii interaktif etkinlikler araciligiyla
ogrencilerin kelime analiz becerilerinin, okuryazarlik becerilerinin gelismesine yardimci olur.
Buna ek olarak KD’ler goriintiilenen 6rneklerle yazim kurallarini ve istisnalari tekrar ederler.
Cocuklarin kelime hazinelerini gelistirmelerine yardimci olarak yiiksek frekansh kelimelere
hakim olmalarin1 ve daha akici bir sekilde okuma yapmalarini saglarlar. Bir kelimeyi
kaldirmak, bazi ¢ocuklarin artik onu kullanmak zorunda olmadiklarin1 varsaymalarina neden
olabileceginden ogretmenlerin kelimeleri sadece g¢ocuklar varken duvardan kaldirmalari
onemlidir (Kish, 2018, s.5; Wingate ve digerleri, 2014, s.54; Jackson, Tripp ve Cox 2011,
Yates, Cuthrell ve Rose 2011; Jasmine ve Schiesl, 2009; Dastyck, 2007; Kieff, 2004).

Cronsberry’ gore, (2004, s.3) KD’ler:
e Ogrencilerin katilim1 ve daha iist diizey diisiinme becerileri iizerinde durularak anlaml bir
kelime 6gretimi saglar.

e Kelime hazinesi olusturarak okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirir.

Anahtar kavramlari igsellestirerek 0 konuya 6zel anlayisi giiglendirir.

Ogrencilerin yazim ve yazim kaliplar1 hakkinda farkindalik kazanmalarina yardimet olur,

Ogrencilere gorsel ipuglari saglar.

Okuma ve yazma sirasinda 6grenci bagimsizligini artirir.
Kelime calismalarindan ve etkinliklerinden hoslananlar, kelime sevenler kelimeleri

bilingli yazarlar (Mountain, 2002, s.62). Bu noktada Ogrencilere kelime ogretimini
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sevdirmede EKD etkili olabilmektedir. Aritonang (2010) gore KD, o&grencilerin kelime
hazinelerini gelistirmenin etkili, eglenceli ve ilging bir yoludur. Ciinkii kelimelerin 6grenciler
tarafindan taninmasina, 6grencilerin bagimsizliklarinin tesvik edilmesine ve okuma ve yazma
sirasinda O0grencilere destek saglanmasina yardimci olur. KD’ler biitiin bu faydalarinin yam
sira smiflardaki 6zel 6grencilerin de kelime 6grenmelerine ve dort temel dil becerilerini

gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Syam, 2015; Eustace-DeBaun, 2017).

2.5.8.6. Etkilesimli Kelime Duvarim Kullanmaya Yonelik Oneriler

Her ogretmen KD’sini kendi amacina ve tarzina uyacak sekilde diizenleyebilir.
Genellikle, smifta KD’nin kullanimi1 egitim yili boyunca degisir. KD’yi kullanirken
ogretmenlerin dikkat etmeleri gereken noktalar su sekilde siralanabilir:

e Doéneme tiim 6grencilerin isimlerini gosteren bir KD olusturarak baslayn.

e Hem KD’nin kullanimini hem de kelime ile ilgili becerileri gii¢lendirmek i¢in yasa ve
beceriye uygun oyunlar oynayin.

e KD’yi dgrencilerle is birligi icinde insa edin. Ogrencilere duvarin bir pargasi olmasi
gerektigini diisiindiikleri kelimeleri gostermeleri igin firsat verin. Ayrica, 6grencilere kelime
kartlarini olusturma ve agiklama sorumlulugu verin.

e Kelimeleri alfabetik sirayla veya kelime gruplariyla gosterin.

e Her hafta yaklasik bes kelime ekleyin. Yeni kelimeler eklerken, eskileri bir kelime sepetine
veya kelime bankasina tasiyarak ortadan kaldirin.

e KD’yi kelime ve kelime gruplar ile ilgili kavramlar1 6gretmek i¢in giin boyunca kullanilan
bir ekran degil de bir 6grenme-0gretme araci yapin.

e Ogrencilere, KDyi okuma ve yazma etkinlikleri igin nasil bir arag olarak kullanacaklarimni
gosterin.

e Ogrencilerin duvarda yer alan kelimelerle ilgili sorularini cevaplamadan énce onlar1 duvara
yonlendirin.

e Bagimsiz ¢alisma becerilerini gelistirmek i¢in kelimeleri duvardan, sinif kelime bankasina
veya bilgisayarda erisilebilir bir kelime dosyasina aktarin.

e Ogrencilerin masalarinda kullanmalar1 igin kendi kisisel sdzliiklerini olusturmalarini
saglayin.

e KD’yi giinliik derslerin bir parcasi olarak ve kelime oyunlarinin odagi olarak kullanin.

e Ogrencilerden goriintiilenen kelimeleri dogru sekilde kullanmalarini isteyin (Kieff, 2004,
s5.84).
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Etkilesimli KD’ler sadece gorsel hatirlatmalar saglamakla kalmaz ayn1 zamanda sinifin
kelime ogretiminin sunuldugu kronolojik zaman g¢izelgeleri olarak da hizmet ederler
(Heinrichs ve Jackson, 2012). KD’ler zengin bir 6grenme ortami olusturarak farkli 6grenme
ihtiyaglar1 olan 6grenciler igin ¢esitli firsatlar sunar (Hooper ve Harmon, 2015). KD yodntemi
kullanilarak &grencilerin sozliikk kullanmasi veya Ogretmen tarafindan verilen kelimenin
anlamina bagli kalmadan kelime bilgisini anlamalari beklenir. Bu stratejinin kelime
ogretiminde kullanilmasi, dgrencileri dili gercekten kullanmaya yonlendirebilir. Ogrenciler
kelimeleri ve anlamlarmi farkli baglamlarda kullanmayi gelistirdikge kendilerine olan

giivenleri gelisir ve daha aktif 6grenenler haline gelirler (Sipayung, 2018, 5.256).

2.6. Tlgili Cahsmalar

2.6.1. Kelime Ogretimi ile Ilgili Yapilmis Calismalar

Kogkaya (2014) yaptigi arastirmada iilkemizde bulunan ortaokullarda kelime 6gretiminin
nasil gergeklestirildigini tespit etmeyi amacglamistir. Bu amagla kelime 6gretimine yonelik
etkinlikler belirlenmis, etkinliklerin 6grenci iizerinde basariya ulagsma diizeyini 6lgmek igin
aktif ve pasif kelimelere yonelik iki farkli test uygulanmistir. Arastirmada klasik kelime
Ogretimi yontemleri yerine alternatif kelime O6gretimi yontemleri kullanilmis ve alternatif

yontemlerin klasik yontemlere gore kelime 6gretiminde daha etkili oldugu belirlenmistir.

Okur ve Dagtas’in (2014) c¢aligmalarinin amaci, ortaokullarda kelime ogretimiyle ilgili
yapilan ¢alismalarin konularini, kullanilan yontemleri, veri toplama ve analiz sirecleriyle
bulgu, sonu¢ ve onerilerinin neler oldugunu tespit etmektir. Bunun icin 2005-2014 arasinda
yayimlanan ve tam metin olarak ulasilan toplam 27 arastirmay1 incelenmislerdir. Aragtirmanin
neticesinde genel olarak en ¢ok deyim Ggretiminin arastirildigi, bunu da farkli yontem ve
tekniklerin kelime ogretimine etkisine yonelik arastirmalarin izledigi, TDOP’yi kelime
ogretimi yonunden inceleyen ¢alismalarin sayisinin yetersiz oldugu ve benzer arastirmalarda,
yontem noktasinda tutarsizliklarin bulunduguna yonelik sonuclar tespit edilmis ve Onerilerde

bulunulmustur.

Ulugay (2016) calismasinda etkinlik temelli kelime 6gretimi yonteminin 6. sinifa devam eden
ogrencilerin yazili anlatimlarina etkisini arastirmistir. Calisma, ikisi alt diizey ve ikisi Ust
diizey olmak uzere dort grupla yapilmistir. Uygulama esnasinda ders kitaplarinda bulunan ti¢

temaya bagli olarak on iki ayr1 konuda hem uygulama dncesinde hem de uygulama sonrasinda
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Ogrencilere yazma calismasi yaptirilmistir. Uygulama siiresince oncelikle Karadag’in (2019)
ifade ettigi kelime Ogrenme stratejilerinden “bilinmeyen bir kelime ile karsilagildiginda,
kelime anlamini ¢6zmek i¢in kullanilacak stratejiler” gbéz Oniline alinarak 6grencilerin
metinlerde gecen bilmedikleri kelimeler belirlenmis arastirmaci tarafindan hazirlanan 12
etkinligin uygulanmasina gecilmistir. Calismanin sonunda arastirma kapsaminda hazirlanan
kelime Ogretimi etkinliklerinin geleneksel kelime ogretimi etkinliklerine kiyasla yeni
Ogrenilen kelimelerin anlamlarin1 derinlestirmede daha basarili oldugu sonucu ortaya

koyulmustur.

Karayazi ve Karakus (2018) calismalarinda 1918 yilinda haftada bir yayilanmaya baslayan
sekiz sayist giinlimiize ulagmis Kiiglikler Gazetesi’nin i¢inde bulunan bilmeceleri
degerlendirmeye almislardir. Kiigiikler Gazetesi’nin sayilarina Erzurum Atatiirk Universitesi
Seyfettin Ozge Kitapligi’ndan ulasilmistir. Arastirma kapsaminda dergi, eski harflerden yeni
harflere aktarilmig, incelenmis ve dergide dnemle iizerinde durulan bilmeceler belirlenmistir.
Arastirmada Kiigiikler Gazetesi’nde bulunan bilmecelerin kelime 6gretimi agisindan 6nemi

belirlenmeye calisilmistir.

Kog¢pmar’in (2018) yapmis oldugu aragtirmanin amaci 7. smif diizeyindeki 6grencilere kelime
Ogretimi sirasinda uygulanan yaratici drama etkinliklerinin incelenmesi ve cagdas egitim
yontemi ile karsilastirilmasidir. Arastirmada 6n test ve son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubuna 5 haftalik egitim siireci yapilmistir. Calisma sonucunda Yyaratici
drama teknikleri uygulanan gruptaki 6grencilerin ortalamalart diger grupla kiyaslandiginda

daha yiiksek ¢ikmuistir.

2.6.2. Kelime Hazinesi ile Tlgili Yapilmis Cahsmalar

Gulsoy (2013) yapmis oldugu arastirmada 6. smif Ogrencilerinin kelime hazinelerinin
gelismesinde egitsel oyunlarin etkisini arastirmistir. Calismada 6n test-son testten olusan
kontrol gruplu secgkisiz desen kullanilmistir. Uygulama 6. sinifta 6grenim goren 60 6grenci
tizerinde yapilmistir. Arastirma igin gerekli olan veriler arastirmacinin gelistirmis oldugu
uygulama anketi ile elde edilmistir. Anket, 6. Sinif Evren Yayinlar1 Tiirk¢e Ders Kitabinda
uygulamanin yapildig: tarihlerde islenen metinlerin kelime ¢alismalari etkinliklerinde yer alan
otuz Uc¢ kelimeden olusmaktadir. Arastirmada ulasilan verilere gore deney grubu lehine
anlamli farklar tespit edilmis olup egitsel oyunlarin kullanildig1 grubun daha basarili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

48



Tiirkyilmaz (2013) ¢alismasinda 5. sinifa devam eden 6grencilerinin yazili anlatimlarinda yer
alan aktif kelime hazinelerini belirlemeyi amaglamistir. Ogrencilerin kelime hazinelerini
belirlemek amaciyla fabl, ani, serbest konu olmak iizere ti¢ farkl tiirde metinler yazdirilmustir.
Sonuglara 6grencilerin cinsiyetleri agisindan bakildiginda toplam kelime kullaniminda kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere oranla daha basarili oldugu; tir olarak bakildiginda ise
ogrencilerin sirasiyla fabl, an1 ve serbest tirde daha fazla kelime kullandiklar1 tespit

edilmistir.

Akin ve Kara (2018) yapmis olduklar1 aragtirmada 2013-2016 yillar1 arasinda uygulanan
TEOG smavlarinin Tiirkge boliimiinde gecen 6z Tirkce kelimelerin 8. smif 6grencileri
tarafindan bilinme diizeylerini farkli degiskenler agisindan incelemeyi amaglamigslardir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmis olup veri toplama araci olarak 0z Tirkge kelime
bilgisi anketi kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin 6z Tiirkge kelime hazinesi; cinsiyet,
kiitiiphaneye gitme sikligi, aile gelir durumu ve okul 6ncesi egitim alma degiskenlerine gore

anlaml bir farklilik gostermektedir.

Arpag, (2018) yaptig1 arastirmada yaratict drama yonteminin ortaokul 6. sinif dgrencilerinin
kelime hazinelerini gelistirmedeki roliinii ve 6nemini ortaya koymay1 amaglamistir. Amacina
ulasabilmek i¢in arastirmada yari deneysel desen ile tarama modeli kullanilmigtir. Deney
grubu 6grencilerine uygulamak i¢in yaratict drama yontemi ile kelime hazinesini gelistirme
etkinlikleri hazirlanmistir. 6. sinif 6grencilerinin kelime hazinelerini belirlemek i¢in uygulama
kagidi hazirlanmistir. On test uygulamasindan sonra kontrol grubu normal egitim-gretim
siirecine devam ederken deney grubuna ek olarak yaratict drama yontemiyle egitim-0gretim
yapilmistir. Aragtirma kapsaminda atdlye calismalar1 8 hafta boyunca 80 dakikalik sekiz
oturumda gergeklestirilmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda her iki grupta bulunan
ogrencilerin kelime hazinelerinin arttigi fakat yaratict drama etkinliklerinin uygulandigi

grubun sonuglarinin anlamli derecede 6nde oldugu gortilmiistiir.

Oztirk ve Tanrverdi (2019) c¢alismalarinda  dgrencilerin -~ kelime  hazinelerinin
gelistirilmesinde is birlikli 6grenme yonteminin etkisini arastirmislardir. Arastirma nitel bir
calismadir. Aragtirmada once, kelime 6gretimi ve is birlikli 6grenme yontemi ile ilgili bilgi
verilmis sonrasinda Tirkiye’de ve yurt disinda, is birlikli 6grenme yonteminin farkli egitim
kademelerinde yer alan 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimi tizerindeki etkisini arastiran
calismalardan s6z edilmis sonunda da sonuclarin degerlendirmesi yapilarak Onerilerde
bulunulmus ve is birlikli 6grenme yonteminin kelime hazinesini gelistirmede kullanilabilecek

bir yontem oldugu tespit edilmistir.
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Ulu (2019) arastirmasinda tabu oyununun kelime 6gretimine etkisini incelemistir. Kontrol
gruplu 6n test-son test deseninin kullanildig1 arastirma bir ortaokulun 7. sinif 6grencilerine
uygulanmistir. Veri toplama araci olarak kelime bilgisi basar1 testi kullanilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda kelime bilgisi 6n test uygulamasi ile baglayan siirecte deney grubu
ogrencilerinin kelime 6gretimi tabu oyunu ile desteklenmis kontrol grubu Ogrencilerine
herhangi bir miidahalede bulunulmamis kelime 6gretiminde klasik yontemler kullanilmustir.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark goriilmezken son test

sonuglarini inceledigimizde deney grubu lehine anlamli bir farkin ortaya ¢iktigi gérilmiistiir.

2.6.3. Etkilesimli Kelime Duvar1 Teknigi ile Tlgili Yapilmis Calismalar

Yapilmis olan c¢aligmalar incelendiginde Tiirkiye’de EKD ile ilgili su calismalara
ulasilmistir:
Kocaarslan ve Yamag (2015) calismalarinda EKD tekniginin ilkokullarda kelime 6gretim
araci olarak nasil ve hangi amaglarla kullanilabilecegi konusunda bilgi vermisler ve derslerde

KD ile yapilabilecek etkinlikleri aciklayarak d6gretmenlere yol gostermeyi amaglamiglardir.

Akmaz Geng (2018) 4.simuf ogrencileri lizerinde yaptigi arastirmasinda EKD tekniginin
ogrencilerin derse yonelik tutumlaria ve Ingilizce kelime bilgisine etkisini arastirmustir.
Calisma grubunu 42 dordiincti sinif 6grencisi olusturmustur. Calismada tutum 6lgegi, kelime
bilgisi testi ve 6grenci ders gilinliigli kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda EKD tekniginin
ogrencilerin Ingilizce kelime 6grenimine olumlu etkisi bulunurken 6grencilerin derse yénelik

tutumuna etkisi tespit edilememis 6grenci giinliikleri de bu sonuglar1 desteklemistir.

Balkan’in (2019) yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda yaptig1 ¢aligmayla yabancilara Tiirkge
kelime 6gretimi i¢in EKD’yi tanitip 6greticilere 6rnekler sunmaktir. Arastirmada nitel desen
arastirma yontemi kullanilmistir. Kullanilan veriler Kesit Yayinlari, Tiirk¢eye Yolculuk Al
ders ve calisma kitaplarindaki kelimeleri kapsamaktadir. Kitaplardaki kelimeler {inite
temelinde belirlenmis ve uzman goriisiine basvurularak EKD etkinlikleri i¢in secilmistir.

Arastirmada EKD’ler detayli olarak anlatilip etkinlikler gorsel sekil ve tablolarla sunulmustur.

Demirtas (2019) yaptig1 arastirmasinda EKD yonteminin dgrencilerin Tiirkge dil becerilerinin
gelisimine, okuma tutumuna ve akademik basarisina olan etkisini incelemistir. Arastirmada
nicel arastirma yontemlerinden yari1 deneysel desen kullanilmistir. Yapilan arastirmanin
calisma grubunu iki tane 4.sinif subesi olusturmaktadir. Yapilan akademik basar1 testi

uygulamadan 6nce 6n test, uygulamadan sonra son test olarak uygulanmistir. Ayrica okuma
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tutum Olgegi ve okuma stratejileri iist biligsel farkindalik envanteri uygulamadan énce 0n test
ve sonrasinda son test olarak uygulanmistir. Yapilan uygulama sonucunda EKD yonteminin
ogrencilerin Turkce dersi okuma tutumlarinda ve okuma stratejileri Ustbilissel farkindaliginin

olusmasinda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Oztiirk (2019) yaptig1 arastirmayla KD tekniginin 4. sinifa devam eden dgrencilerinin akici
okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Uygulama ayni okulda egitimine devam eden iki dordiincii sinif subesinde yer alan 6grenciler
ile gerceklestirilmistir. Yapilan arastirmada Ogrencilerin  okuma hizlarinin, kelime
tanimalariin, prozodik okumalarinin ve okudugunu anlama becerilerinin 6n test ve son test
Ol¢iimleri bir dakikada dogru kelime sayilari ile kelime tanima ve okuma hizlar1 ile hesaplanip
sonuca ulasilmistir. Ogrencilerin  prozodik okuma becerileri prozodik okuma 6lgegi
kullanilarak anlama becerileri ise a¢ik uglu sorular kullanilarak Ol¢tilmiistiir. Arastirma
sonucunda KD tekniginin o6grencilerin okuma hizi, kelime tanima, prozodik okuma ve

okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde etkili oldugu tespit edilmistir.
EKD teknigi ile ilgili yurt disinda yapilmis su ¢calismalara ulasilmistir:

Southerland (2011) yapmis oldugu c¢alismasinda EKD tekniginin ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce derslerinde kelime dgrenmelerinde etkili olup olmadigini arastirmistir. Calismaya
67’s1 kontrol grubunu, 57’si deney grubunu olusturan toplam 124 6grenci katilmistir. Kontrol
grubuna Ogretim programi araciligi ile kelime Ogretilirken deney grubuna EKD teknigi ile
kelime oOgretimi yapilmistir. Haftalik degerlendirmelerdeki genel puanlar goz Oniine

alindiginda EKD tekniginin kelime 6gretiminde basari sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Yates ve digerleri (2011) yaptiklari arastirma ile ortaokul koridorlarinda EKD kullanmanin
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmede etkili oldugu sonucunu ortaya koymuslardir. 8.
siif 6gretmenleri ve dgrencileri, sinif igerisindeki KD’lerin yan1 sira koridorda da gok igerikli
bir EKD tasarlamiglardir. Tasarlanan bu KD 8. sinif devlet miifredati ile uyumlu kelimeleri ve
gorselleri icermektedir. Ogrencilerin matematik ve fen alanlarinda terim olarak tanitilan
kelimeleri okumalarina ve anlamalarina yonelik olan iki ¢esit KD ile etkilesime girdikten

sonra bu derslere ait kelime bilgilerinde bir artig goriilmiistiir.

Anggriani  (2013), c¢alismasinda 1. smif Ogrencilerine EKD teknigini uygulamanin
ogrencilerin kelime hazinelerini 6nemli Olc¢lide artirip artirmadigini bulmayr amaglamistir.
Veri toplama araci olarak test, gdzlem kagidi ve Ogrenci gilinlik notlar1 kullanilmistir.

Aragtirma iki asama halinde gerceklestirilmis ve her asama ii¢ goriismeden olugmustur.
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Calisma sirasinda {i¢ test yapilmistir. Arastirma sonunda giinliik notlarina, gézlem notlarina
ve anket formuna dayanarak EKD tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin kelime hazinelerini

onemli olgiide gelistirdigi goriilmiustiir.

Jackson ve Narvaez (2013), yaptiklar1 ¢alismada fen derslerinde geleneksel KD 6gretiminden
farkli olarak 6grencilerin KD’lerini kendilerinin hazirlamalarini istemislerdir. Arastirmada
ulagilan sonuglar EKD tekniginin bilimsel diisiinmenin gelismesinde faydali oldugu,
ogrencilerin akademik kelime hazinelerini gelistirdigi ve temalardaki kelimelerin tekrar
edilmesini saglayarak pekistirmeler yaptigidir. Dahasit KD’ler sadece konu ile ilgili
kavramlar1 degil 6grencilerin kelime hazinelerinde bulunan bitin kavramlarin arasindaki

baglantilar1 gorsellestirmelerinde ve 6grencilerin konulara yonelik ilgi duymalarinda etkilidir.

Jackson (2014) yaptigi arastirma ile KKD’nin 6grencilerin fen dersine etkisini arastirmustir.
Arastirmaya 115 6. smif dgrencisi katilmistir. 8 hafta devam edilen ugulamada 6grenciler
geleneksel KD ve EKD etkinlikleri ile fen derslerini islemislerdir. Arastirma sonucunda
alian puanlar analiz edildiginde EKD tekniginin 6grencilerin fen dersindeki kelime bilgisi

basarisini artirmada etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

Syam (2015) arastirmasinda dil bilgisi konularindan olan simdiki zamanin &gretilmesinde
KD’nin etkili olup olmadigini bulmaya calismistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 48 1.sinif
ogrencisi olusturmustur. Veriler 6n test son test yoluyla toplanmistir. Uygulamadan sonra
ogrencilerin 6n testten son teste kadar kazandiklar1 basar1 oldukga gelismistir. Sonug olarak

aragtirmact KD’nin simdiki zamanin 6gretilmesinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Asik ve Amirah (2016) otizmli ¢ocuklara kelime 6gretmede KD’lerin etkisi olup olmadigini
belirlemek i¢in arastirma yapmislardir. Yapmis olduklar1 bu arastirmada deneysel tasarim
kullanilmis olup arastirma 3 6grenci tlizerinde yapilmistir. Arastirmanin veri toplama araci, 6n
test ve son testte kullanilan ¢oktan segmeli bir testtir. Verilerin sonucu 6grencilerin 6n test ve
son test arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Ogrencilerin son testten sonraki puan
ortalamalar1 On test puan ortalamalarindan daha yiiksek ¢ikmistir. Sonug¢ olarak EKD

tekniginin 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anindyajati ve Choiri (2017) yaptiklar1 calismada 3. smif isitme engelli 6grencilerin bilime
dayali kelime hazinesini artirmada EKD tekniginin etkisini bulmaya c¢alismislardir. Bu
arastirma, 8 Ogrenci lizerinde yar1 deneysel desen kullanilarak yapilmistir. Veriler ¢oktan

secmeli objektif testler kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin sonucu, EKD tekniginin
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ilkokul 3. smif igitme engelli 6grencilerin bilime dayali kelime hazinesini etkin bir sekilde

artirdigini gostermistir.

Eustace-DeBaun (2017), yaptig1 calismada fen sinifindaki 6grenme giigliigii olan 6grenciler
Uzerinde EKD tekniginin etkisini arastirmistir. Bu c¢alismada EKD o6grencilerin kelime
hazinesi olusturmak ve yeni konuya 6zel terminolojinin kullanimini tesvik etmek icin bir arac
olarak kullanilmistir. Calismada yar1 deneysel desen kullanmistir. Veriler dort tniteden ve
ogrenci anketleri ile toplanmistir. Ogrenciler, EKD’lerin kullanimindan %70 memnun
olduklarini bildirmisler ve EKD’leri kullanirken hem kelime hazinelerinde hem de okudugunu

anlama becerilerinde performans artis1 géstermislerdir.

Curtis (2018) arastirmasinda EKD uygulamasinin, 10. smf o6grencilerinin bir biyoloji
initesindeki akademik kelime kazanimlarini ve akademik basarilarini etkileyip etkilemedigini
belirlemeye calismistir. Calisma 64 biyoloji smifi  6grencisi ile gerceklestirilmistir.
Arastirmada karma yontem kullanilmis veriler 6n test, son test, 6grenci geribildirimleri ve
ogretmen gozlem notlarindan elde edilmistir. Ulasilan bu veriler EKD’nin, 6grencilerin
icerige O0zgili kelimeleri daha iyi anlamalarina yardimer olmada etkili oldugunu gdstermistir.

Calisma sonucunda lisede EKD uygulamasinin kullanilmasi tavsiye edilmistir.

Kish (2018) makalesinde KD’lerin ne oldugunu ve simifta nasil kullanildigini tartigsmaktadir.
Yazar KD’lerin bir smiftaki 6grenci gruplari (simif seviyesinin lstlindeki Ogrenciler, sinif
seviyesindeki Ogrenciler, smif seviyesinin altindaki Ogrenciler ve engelli 6grenciler)
tizerindeki etkisini incelemis ve arastirma sonucunda sinif seviyesinin iizerindeki 6grencilerin
KD’den en az fayda sagladiklarim1 ve KD’nin etkinlikler ve acik talimatlarla birlikte
kullanildiginda daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Sipayung (2018), calismasinda EKD tekniginin 7. sinifa devam eden 6grencilerin zit anlaml
kelimeleri 6grenmelerine etkisini aragtirmistir. Calisma bir eylem c¢alismasi olup veriler nicel
veri seklindedir. Arastirmanin ¢alisma grubunu dokuz farkli siniftan toplanmis 32 Ggrenci
olusturmaktadir. Veriler on test son test araciligiyla toplanmistir. Ogrenme siirecinde KD
teknigini kullanarak elde edilen sonuglara bakildiginda Ogrencilerin basarisinin arttig
goriilmiistlr. Bu EKD tekniginin 6gretimde kullanilmasinin 6grencilerin kelime hazinesini

gelistirmede etkili olabilecegi anlamina gelmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Yontem; arastirmada cevaplanmaya calisilan problemin ¢oziimii i¢in izlenebilecek yollar
dogru ve tutarh bir sekilde ortaya koymaya ¢alisan, birbiri ile iliskili asamalardan olusan bir
suregtir (Islamoglu ve Alniagik, 2019, s.85). Bu béliimde; yapilmis olan arastirmanin modeli,
uygulama yapilan ¢alisma grubunun 6zellikleri, arastirma siireci, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, verilerin elde edilme siireci ve verilerin analizi bagliklar altinda aragtirma ile

ilgili bilgiler sunulmustur.

3.1 Arastirmanin Modeli

EKD tekniginin ortaokul 5.sinif diizeyinde kelime gretimine etkisini belirlemek amaci
ile yapilan bu aragtirmada, nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin birlikte kullanildig: bir
model olan karma yontem kullanilmistir (Hesse-Biber 2010; Gay, Mills ve Airasian, 2012;
Alkan, Simsek ve Armagan Erbil, 2019). Karma ydntem arastirmasi, aragtirmanin problemini
derinlemesine ve ¢ok boyutlu bir sekilde incelemek maksadiyla pragmatist felsefenin ilkeleri
baglaminda nitel ve nicel yontemleri bir arada kullanarak yapilan arastirma olarak
tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.322). Nitel arastirmalar bir problemin altinda
yatan temel nedenleri ve etkileri kavramak amaciyla nasil, neden, nigin gibi sorulara yanit
bulmak i¢in yapilan calismalar olup nicel arastirmalar ise belirli bir 6rneklem iizerinde
uygulanan 6lc¢limleri ana kitleye genellemek i¢in yapilan; ne kadar, ne miktarda gibi sorulari
cevaplandirmay1 amacglayan arastirmalardir (Islamoglu ve Almacik, 2019, s.47). Karma
yontem; nicel ve nitel yontemlerle veri toplamaya, analiz etmeye ve biitiinlestirmeye olanak
veren (Baki ve Gokgek, 2012, s.2) bununla birlikte ileriye doniik yordamalarda bulunulan bir
arastirma yontemi olarak da tanimlanmaktadir. Bu yontemde amag, nitel ve nicel desenlerin
olumlu yonlerinden yola ¢ikarak bir olgunun daha ayrintili ve derinlemesine anlasilmasini
saglamaktir (Mills ve Gay, 2016). Karma yontem, nitel ve nicel arastirmalarin arasinda bir
koprii  olusturulmasma yardimer olmaktadir. Sosyal bilimlere yonelik problemlerin
anlagilabilmesi i¢in farkli yontemlerin bir arada kullanilmasi gerekmektedir. Sosyal olaylar ve
olgular basit ve tek boyutlu degildir ve her olayin olgunun hem nitel hem de nicel boyutu
vardir. Bu nedenle onlar1 incelemek i¢in ¢oklu yontemler kullanilmalidir (Yildirim ve Simsek,
2018, 5.323).
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Karma yontem arastirmalarmin 0nemli bir noktas1 arastirmacilarin yaratict olmalari
gerektigi ve sadece onlara sunulan tasarimlarla smirli kalmamalart gerektigidir. Bazi
durumlarda arastirma tasarimi, ¢alisma anindaki kosullara veya ulasilan verilere gore yeni bir
sekilde ortaya c¢ikabilmektedir. Karma yontemle yapilan arastirmalarin temel ilkesi bireyin
arastirma sorularina etkili bir sekilde yanit verecek tasarimlari olustururken dikkatli olmasidir.
Soyle ki, bir tasarimin Karma yontem tasarimi olabilmesi bulgularin bir noktada birlesmesine
ya da harmanlanmasina baghidir. Siire¢ icerisinde toplanan iki farkli verinin birlesmesi veri
toplama, veri analizi veya veri yorumlama gibi farkli asamalarda gergeklesebilir (Baki ve
Gokeek, 2012, 5.12).

Bu aragtirmada, karma yoOntem desenlerinden biri olan agiklayici sirali desen
kullanilmistir. Aragtirmada sadece EKD tekniginin 6grencilerin kelime bilgilerine etkisini
belirlemek degil ayn1 zamanda 6grencilerin ve arastirmacinin kullanilan EKD teknigine ve
Tiirkce dersine yonelik diisiincelerini de ayrintili olarak ortaya koymak amaglandigindan bu
desen tercih edilmistir. Bu desenin amaci nicel yontemle elde edilen verilerin nitel yontemle
elde edilen verilerle desteklenmesi ve agiklanmaya calisilmasidir. Bu tiir aragtirmalarda 6nce
nicel veriler toplanir ve sonrasinda bu verilerin analizinden yola ¢ikilarak nitel veriler elde
edilir. Nitel verileri toplanacak grubun belirlenmesinde nicel verilerin ortaya koydugu
sonuglardan yararlanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.328). Agiklayict desenlerin olumlu
yonlerinden biri de nitel ve nicel veri toplama asamalarmin farkli zamanlarda
yapilabilmesidir. Bu nedenle arastirmaci acisindan diger karma yontem arastirmalarina gore

daha kolay bir siire¢ ortaya ¢ikmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2007).

Aragtirmanin  nicel boluminde o6grencilerin  belirlenen temalara yonelik kelime
bilgilerinin uygulamadan once ve uygulamadan sonra farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek igin yar1 deneysel model kullanilmigtir. Egitim aragtirmalarinda gergek deneysel
calismalarin ¢ogunlukla miimkiin olmamasi nedeniyle yar1 deneysel model kullanilmaktadir
(Metin, 2015). Bu modelde yansiz atama ile olusturulmus deney ve kontrol grubu olmak
tizere iki grup bulunmaktadir. Her iki grupta da esit sartlarda deney oncesi ve sonrasi dlgmeler
yapilmaktadir. Modelde o6n testlerin yer almasi gruplarin deney Oncesindeki benzerlik
oranlarinin bilinmesine ve elde edilen son test sonuglarinin buna gére yorumlanmasina imkan
saglamaktadir (Karasar, 2016, s.132). Yar1 deneysel model, yar1 deneysel iliskileri agiklamak
ya da belirli olaylarin gergceklesme sebebini agikliga kavusturmak igin yiiriitiilen bir nicel
arastirma cesididir. Yar1 deneysel modeller nedenselligin incelenmesinde kontroliin tam

olarak mumkiin olmadigi durumlarda uygulanir. Yar1 deneysel modellerde dis degiskenler
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icin belirli bir 6lctide kontrol olmakla beraber tam olarak gercek deneysel kontrol yoktur
(Glrsakal, 2001, s.114).

Arastirmanin nitel asamasi ise Ogrencilerin ve arastirmacinin EKD teknigine ve
uygulanmasina yonelik goriislerini belirlemek i¢in durum c¢aligmasi bi¢iminde yiiriitiilmiistiir.
Durum calismalar1 nitel arastirmalarda ¢ok yaygin olarak ve ayirt edici bir yaklagim olarak
bilimsel sorulara cevap hazirlamada kullanilmasmin (Biiylikoztiirk, 2012) yani sira bir
varligin mekan ve zaman kavramlarina bagl olarak tanimlandig1 ve 6zellestirildigi arastirma
¢esidi olup (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2015, $.255) arastirmanin hem iriinii hem de nesnesi
olabilecek bir desen tiiriidiir. Durum c¢alismalar1 arastirmacilarin gergcek yasamla, guncel
olarak smirli bir sistem veya belirli bir zaman dilimi icerisindeki ¢oklu smirlandirilmis
durumlar hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar1 sayesinde detayli ve kapsamli bilgi topladigi durum
betimlemesinin veya durum temalarinin ortaya konuldugu nitel bir ¢alismadir (Creswell,
2020, 5.99). Durum ¢alismasinda, sinirl1 bir sistem incelenirken eldeki duruma iliskin nasil ve
neden sorularina yanit aranirken sistematik bilgi toplamak icin ¢oklu/farkli veri toplama
kaynaklar kullanilarak o sistemin incelenmesi ve bu yolla duruma iliskin derinlemesine bilgi
edinilmesi amaglanir (Saban ve Ersoy, 2019). Duruma yonelik etkenler olan ortam, birey,
stre¢ vb. biitlinctil bir yaklasim gercevesinde arastirilip lizerinde calisma yapilacak olan

durumu nasil etkileyip/etkilendikleri tizerine odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.73).

Eger iizerinde calisiilmak istenilen olgu 6ziinde smirli degilse bir vaka degildir.
Konunun smirlilik derecesini degerlendirmek igin kullanilacak teknigin, veri toplama
isleminin nerede sona erecegi sorgulanmalidir. Yani goriisme yapilacak kisi sayisinin bir
simnirt olup olmadigina ya da gozlemlerin belirli bir zamanda sona erip ermeyecegine
bakilmasi gerekmektedir. Teorikte ya da pratikte goriisiilecek birey sayisinin veya yapilacak
g6zlemlerin bir sonu yoksa olgunun bir vaka olmasi igin yeterli derecede sinirli olmadigi
sOylenebilir (Merriam, 2018, s.41). Durum galismasi neden ve nasil sorularina cevap ararken
durumun bir baska ifadeyle ornek olayin gerceklestigi baglamda bulunabilecek farkli veri
kaynaklarina basvurmak kaginilmazdir. Bunun nedeni tek bir veri kaynaginin yeterli
olmayacagi diisiincesidir. Ondan sonra yapilmasi gereken sey arastirma sorulariyla aranan
cevaplara gore delillerin ayiklanip arastirmacilar tarafindan analiz edilmesidir. Diger giiclii bir
ozelligi de dnceden denenmis ya da ispatlanmis kuramlara gore arastirmaya baslamaya degil,
baglami anlayana kadar hangi kuramin hangi kosul ve ortama gore en iyi sekilde calistigi ile
ilgili bilgi edinmeye vurgu yapmasidir (Saban ve Ersoy, 2019, s.146). Oblr nitel arastirma

desenlerindeki gibi durum c¢aligmalarinda da arastirmaci veri toplama siirecinde nitelikli
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sorular sorabilmeli ve verilen yanitlari iyi yorumlayabilmeli, kendi diisiincelerine ve
fikirlerine kapilmadan yeni karsilasti§i durumlar: bir tehdit olarak degil de bir firsat olarak

gorebilmelidir (Subas1 ve Okumus, 2017, 5.423).

Yapilan bu arastirmada tek bir durum olan “EKD tekniginin ortaokul 5. siif diizeyinde
kelime ogretimine etkisi” konusu kendi icinde analizler yapilarak incelenmistir. Bitlin bu
bilgiler dogrultusunda, yapilan arastirmanin nitel boliimiinde yansitict 6grenci gunliklerinden

ve arastirmaci gozlem notlarindan yararlanilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin Deseni

Gruplar On Test Islem Son Test Kalicilik Testi
Deney Grubu Tirkge Dersi EKD teknigi Tirkce Dersi Kelime  Turkce Dersi Kelime
Kelime Bilgisi Testi etkinlikleri Bilgisi Testi Bilgisi Testi

Yansitict giinliikler

Gozlem notlar1

Kontrol Grubu Tirkge Dersi Turkce Ders Kitabi ~ Turkce Dersi Kelime  Turkce Dersi Kelime
Kelime Bilgisi Testi etkinlikleri Bilgisi Testi Bilgisi Testi

3.2. Calisma Grubu

Arastirma EKD’nin 5. sinif diizeyindeki 6grencilere Tiirk¢e dersinde kelime 6gretimine
etkisini belirlemek amaciyla yapilan yari deneysel bir g¢alismadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde amacli Ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagh ornekleme, yapilan
calismanin amaci dogrultusunda bilgi yoniinden zengin durumlarin secilerek derinlemesine
aragtirma yapilmasina olanak tanir (Bilyiikoztiirk ve digerleri, 2015). Amagh 6rneklemede
aragtirmanin amacina yonelik olarak en uygun olan durumlar, kisiler ya da nesneler se¢ilir
(Balci, 2004, 5.90). Bu arastirmanin ¢alisma grubu 2019- 2020 egitim 6gretim yilinda Antalya
ili Muratpasa ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunun 5. sinifinda egitimine devam eden ve
yaslart 10 ile 12 arasinda (Tablo 3.5’te) degisen bir deney grubu (37 kisi) ve bir kontrol grubu
(37 kisi) olmak iizere iki gruptan olugsmaktadir. Ortaokul Tirkgce ders kitaplar1 ve 2019 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi incelendiginde kelime 6gretimine 5. sinif diizeyinde yogun olarak
yer verildigi ve EKD etkinliklerinin de bu seviyeye uygun olacag: diisiiniildiigi ig¢in bu sinif

diizeyi secilmistir.
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Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplar: Kelime Bilgisi Testi Sonuglart

Deney Kontrol
Grubu Grubu

Ogrenci On Son Kaheithk  Ogrenci On Son Kaheihk
Sira Test Test testi Sira Test Test Testi
1 26 84 76 1 16 58 56
2 14 70 68 2 28 56 50
3 20 70 74 3 40 60 54
4 22 76 63 4 14 48 36
5 34 80 78 5 22 58 60
6 28 72 76 6 20 50 50
7 42 90 86 7 24 56 70
8 26 82 72 8 42 58 36
9 30 84 78 9 12 46 38
10 34 78 74 10 32 78 62
11 48 68 64 11 24 56 50
12 58 96 89 12 36 68 54
13 22 68 74 13 22 44 40
14 46 88 80 14 66 80 76
15 32 56 74 15 32 48 44
16 36 81 76 16 50 80 74
17 20 78 70 17 26 56 50
18 40 74 74 18 18 64 70
19 48 92 82 19 58 76 60
20 28 64 78 20 24 54 42
21 38 72 74 21 33 60 52
22 36 96 82 22 26 68 66
23 44 90 88 23 34 72 52
24 22 78 80 24 16 40 46
25 42 82 76 25 38 60 66
26 24 68 74 26 48 70 72
27 26 58 74 27 24 62 40
28 58 80 74 28 38 58 64
29 28 76 80 29 22 66 58
30 38 92 86 30 20 56 50
31 14 56 62 31 66 78 76
32 32 86 84 32 54 80 74
33 28 60 66 33 30 60 54
34 20 72 68 34 22 60 56
35 32 54 76 35 42 76 70
36 40 82 76 36 12 44 36
37 50 98 88 37 54 70 70

Tablo 3.2’ye bakildiginda deney ve kontrol gruplarinda 37’ser 6grencinin yer almakta
oldugu ve deney-kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin on test, son test ve kalicilik

testlerinin sonuglarinin yer aldig1 gortilmektedir.

Tablo 3.3. Ogrencilerin Tiirkge Dersi Kelime Bilgisi Testlerine Ait Tammlayici Istatistikler

n X SS
On test 74 32,58 12,99
Son test 74 69,26 13,83
Kalicilik testi 74 66,05 14,04
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Deney ve kontrol grubu gézetmeksizin 74 6grencinin 6n test ortalamasi 32,58, son test

ortalamasi 69,26 ve kalicilik testi ortalamasi 66,05 olarak tespit edilmistir.

Tablo 3.4. Gruplara Gére Tiirkce Dersi Kelime Bilgisi Testlerine Ait Tammlayict Istatistikler

Grup
Deney Kontrol
X ss X ss
On test 33,14 11,23 32,03 14,68
Son test 77,05 11,81 61,46 11,10
Kalicilik testi 76,05 8,83 56,05 12,39

Tablodaki veriler incelendiginde deney grubunun ortalama 6n test puani 33,14, son test
puan1 77,05 ve kalicilik testi puan1 74,16 olarak tespit edilirken; kontrol grubunun ortalama

On test puani 32,03, son test puan1 61,46 ve kalicilik testi puan1 56,05 olarak tespit edilmistir.

Tablo 3.5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Yaglar: Dagilimi

Grup n % Gegerli % Kuamulatif %
Deney On 8 21,6 21,6 21,6
On bir 29 78,4 78,4 100,0
Toplam 37 100,0 100,0
Kontrol On 10 27,0 27,0 27,0
On bir 22 59,5 59,5 86,5
On iki 5 13,5 13,5 100,0
Toplam 37 100,0 100,0

Tablodaki verilere gore deney grubunda yer alan 6grencilerin 8’1 (%21,6) on, 29’u
(%78,4) on bir yasinda, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 10’u (%27) on, 22’si (%59,5)
on bir ve 5’1 (%13,5) on iki yasindadir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerinin demografik bilgileri Tablo 3.6.’da ve
Tablo 3.7.’de verilmistir. Bu bilgilere ait grafikler ve istatistiksel veriler detayli bir sekilde

bulgular bélumiinde yer almaktadir.
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Tablo 3.6. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilere Iliskin Demografik Bilgiler

Sira Cinsiyet Yas Anne Egitim Baba Egitim

1 Erkek On Ik gretim Ik gretim

2 Erkek On bir Ik gretim Ortadgretim

3 Kiz On bir [lkogretim Ortadgretim

4 Kiz On bir Yiiksekdgretim Yiiksekdgretim
5 Kiz On bir [kogretim Yiiksekdgretim
6 Erkek On Yiiksekogretim Yiiksekogretim
7 Kiz On Ik gretim Ortadgretim

8 Erkek On bir [lkogretim Ortadgretim

9 Kiz On bir Ortadgretim Yiiksekdgretim
10 Erkek On bir Yiiksekdgretim Yiiksekdgretim
11 Erkek On bir Yiksekogretim Ortadgretim
12 Erkek On bir Yiksekogretim Yiksekogretim
13 Erkek On bir [Ikogretim [Ikogretim

14 Kiz On bir Yiiksekdgretim Yiiksekdgretim
15 Erkek On bir [Ikogretim Ortadgretim

16 Kiz On Ik gretim Ortadgretim
17 Erkek On bir Ortadgretim Yiiksekogretim
18 Kiz On [Ikogretim Yiiksekdgretim
19 Kiz On bir Yiiksekdgretim Yiiksekdgretim
20 Kiz On bir Yiksekogretim Yiksekogretim
21 Erkek On bir Ortadgretim Ortadgretim
22 Erkek On bir Ik gretim Yiksekogretim
23 Kiz On bir [Ikogretim Ortadgretim
24 Erkek On bir Ortadgretim [Ikogretim

25 Erkek On bir [Ikogretim Ortadgretim
26 Erkek On bir Ortadgretim Ortadgretim
27 Kiz On bir Ortadgretim Yiiksekogretim
28 Erkek On ilkogretim Yiiksekdgretim
29 Kiz On bir Ortadgretim Ortadgretim
30 Kiz On bir [Ikogretim [Ikogretim

31 Kiz On Yiksekogretim Yiksekogretim
32 Kiz On bir Ortadgretim Ortadgretim
33 Kiz On bir ikogretim Ortadgretim
34 Kiz On bir ilkogretim [Ikogretim

35 Erkek On bir Yiiksekogretim Yiiksekogretim
36 Kiz On Yiiksekdgretim Yiiksekdgretim
37 Kiz On bir Ortadgretim ilkdgretim

Tablo 3.6’ya bakildiginda deney grubunda yer alan 6grencilerden 20’sinin kiz 17’sinin
erkek 6grenci oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin anne egitim durumlarmma bakildiginda
17’sinin ilkogretim, 9’unun ortadgretim ve 11°inin yiiksekdgretim mezunu oldugu, baba

egitim durumlarina bakildiginda ise 6’sinin ilkdgretim, 14’linlin ortadgretim ve 17’sinin

yiiksekdgretim mezunu oldugu dikkat cekmektedir.
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Tablo 3.7. Kontrol Grubunda Yer 4lan Ogrencilere Iliskin Demografik Bilgiler

Sira Cinsiyet Yas Anne Egitim Baba Egitim

1 Kiz On bir Ortadgretim [kogretim

2 Kiz On bir Ortadgretim Ortadgretim

3 Kiz On bir Yiiksekogretim Ortadgretim

4 Kiz On bir [lkogretim [Ikogretim

5 Erkek On iki Ortadgretim Ortadgretim

6 Kiz On iki Ortadgretim Ortadgretim

7 Kiz On bir Yiiksekdgretim Yiiksekogretim
8 Erkek On bir [lkogretim [Ikogretim

9 Erkek On Yiiksekogretim Yiiksekogretim
10 Erkek On bir Yiiksekdgretim Yiiksekogretim
11 Erkek On [lkogretim Yiiksekogretim
12 Erkek On bir Ortadgretim Orta6gretim
13 Kiz On bir Yiksekogretim Yiiksekogretim
14 Erkek On bir [Ikogretim [Ikogretim

15 Kiz On bir [Ikogretim Ortadgretim
16 Kiz On Ik gretim Ilkogretim

17 Kiz On iki [Ikogretim ko gretim

18 Erkek On bir Ortadgretim Ortadgretim
19 Kiz On bir Ilkogretim Ilkogretim

20 Kiz On Ortadgretim Ilkogretim

21 Kiz On bir Ortadgretim Ortadgretim
22 Erkek On iki [Ikogretim [kogretim

23 Erkek On Ortadgretim Orta6gretim
24 Erkek On Ortadgretim Ortadgretim
25 Kiz On bir ikogretim [Ikogretim

26 Erkek On bir Ortadgretim Ortadgretim
27 Erkek On bir [Ikdgretim Ortadgretim
28 Erkek On bir Yiiksekdgretim Ortadgretim
29 Erkek On bir Ortadgretim Yiiksekogretim
30 Kiz On bir [Ikdgretim Ortadgretim
31 Erkek On iki ikogretim Yiiksekdgretim
32 Kiz On Ortadgretim Ortadgretim
33 Kiz On bir Ortadgretim Ortadgretim
34 Erkek On [Ikdgretim Ortadgretim
35 Erkek On bir Ortadgretim Ortadgretim
36 Erkek On Yiiksekogretim Yiiksekogretim
37 Kiz On Ortadgretim Ortadgretim

Tablo 3.7°ye bakildiginda kontrol grubunda bulunan 6grencilerden 18’inin kiz 19’unun
erkek 6grenci oldugu fark edilmektedir. Ogrencilerin anne egitim durumlarma bakildiginda
14’iinlin ilkogretim, 16’sinin ortadgretim ve 7’sinin yiiksekogretim mezunu oldugu, baba

egitim durumlarina bakildiginda ise 10’unun ilkdgretim, 19’unun ortadgretim ve 8’inin

yiiksekdgretim mezunu oldugu goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma siirecinde veri cesitliligi saglamak i¢in birden fazla veri toplama araci
kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri deney ve kontrol gruplarina uygulanan kelime
bilgisi testi ile elde edilmistir. Bunun yani sira deney grubunda yer alan 6grencilerin Tiirkge
dersi ve EKD etkinlikleri ile ilgili goriislerini almak i¢in her uygulama dersi sonrasinda
ogrencilerden yansitict giinliikklere disiincelerini yazmalar1 istenmistir. Arastirmaci her
uygulama dersinin sonunda derse yonelik gézlemlerini not etmis ve bu sayede arastirmanin
nitel verileri elde edilmistir. Arastirmanin veri toplama araglar ile ilgili gerekli bilgiler

asagida sunulmustur.

3.3.1. Turkgce Dersi Kelime Bilgisi Testi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin Tlrkge dersi kelime bilgilerini
6lgmek amaciyla olusturulan Tirkge dersi kelime bilgisi testi arastirmada 6n test, son test ve
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu testte yer alan
kelimeler uygulama suresince deney grubuna EKD teknigi ile kontrol grubuna ise MEB
(2019) tarafindan hazirlanan 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinlikler ile 6gretilmeye
caligilmistir. Gelistirilen test 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan besinci (Vatandaslik) ve
altinct (Spor ve Saglik) temalardaki kelimelerin 6grenilme basarisini belirlemek icin
olusturulan bir kelime bilgisi testidir. Temalarin se¢iminde Tiirk¢e dersi yillik plani, Tiirkce
ogretmenlerinin goriisleri ve uygulama yapilacak zaman araligi dikkate alinarak besinci ve
altinc1 temalar secilmistir. Test hazirlanmadan 6nce Tiirkge ders kitabinda belirlenen temalar
incelenmis hedef kelimeler belirlenerek kelime bilgisi testi olusturulmustur. Olgme araci olan
Tirkce dersi kelime bilgisi testinin gecerligini saglamak amaciyla MEB’e bagli devlet
okullarinda goérev yapan 2 Tiirkce &gretmeninin, Tiirk¢e egitimi alanindan 2 uzmanin ve
6lcme ve degerlendirme alanindan da 1 uzmanin goriisleri alinmistir. Son olarak da 6 kisilik
5.sinif dgrencilerinden olusan bir grup iizerinde (her biri farkli okullardan se¢ilmis) deneme
yapilarak sorularin 6grenciler tarafindan ne kadar anlasilir oldugu ve silire sorunu yasayip

yasamadiklari test edilerek teste son sekli verilmistir.

Belirlenen temalarda 6gretilmesi hedeflenen baslica kelimeler; aci, ag, agir, al, alcak,
alcalmak, alt, arka, av, az, azim, badana, baldir, bal kabagi, baston, bavul, bellek, bekgi,
bilincli, bilingsiz, bin, budamak, blylk, care, catik, c¢iftci, cirkin, citlembik, ¢ok, c¢uruk,

dagitmak, damar, dengeli, dengesiz, dis, disar1, diploma, dolu, bos, dilkkkéan, diisiinceli, ecdad,
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eklem, empati, engel, esir, esnek, evet, fikir, fiziksel, gelmek, geng, gercek, gevsek, gida,
gitmek, govde, gozetmek, gicll, guzel, hafif, harman, hayal, hayur, ig, iceri, ihata, ihtiyac, ilk,
imrenmek, in, ince, iri, istek, isgal, isaret, iyi, iz, kaba, kalin, kapamak, kaynak, kisa, Kibar,
kiremit, kolay, konak, koy, kotd, kicgik, kimes, mahsul, medrese, mektep, mutlu, minasip,
olgunlagmak, 6n, Once, 6zgur, pazu, perisan, potin, sabir, saglam, sahip, savurgan, saygl,
serum, sert, sevimsiz, sevinmek, siki, sirli, sistem, son, sonra, sonsuz, suri, sirin,
tahterevalli, tarla, tath, tipislamak, tehlikeli, tehlikesiz, terbiye, tipik, tok, tombul, toplamak,
tutumlu, tlketici, umursamak, umursamaz, uzak, uzun, dst, izgun, tztlmek, var, ver, verimli,
yakin, yasal, yarar, yasl, yeterli, yetersiz, yetiskin, yok, yumusak, yiiksek, yiikselmek, zar,

zarar, zavalli, zayif, zinde, zor kelimeleridir.

Ogretilmesi hedeflenen baslica kelime gruplari ise sunlardir: acik agiz a¢ kalmaz,
adam yerine koymak, agag yapragiyla giirler, ak akce kara gun icindir, akan su yosun tutmaz,
alay etmek, ayagin1 yorganina gore uzat, bir ayagi ¢ukurda olmak, bin bilsen de bir bilene
danis, bogaz1 diiglimlenmek, boncuk boncuk terlemek, dost ile ye i¢ aligveris etme, el elden
ustlindir, elinden kurtulmak, engel olmak, er olan ekmegini tastan ¢ikarir, gdzden kaybolmak,
g6z gbze gelmek, gozlerine inanamamak, giivenme varliga diisersin darliga, halt etmek, ikaz
etmek, isten artmaz disten artar, kan1 donmak, kara kara diistinmek, kaslarin1 ¢atmak, kendini
alamamak, komsu komsunun kiiline muhtagtir, sakla samani gelir zaman1.,6dU patlamak,

tembih etmek, ter ter tepinmek, tercih etmek, zapt etmek.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Turkce dersi kelime bilgisi testi demografik bilgilerin
yer aldigi 6n boliimden ve alti temel boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde anlamlart
verilen kelimeleri bulma ikinci bélimde kutucukta verilen kelimeleri ciimle i¢ine yerlestirme
uguncl bolimde verilen kelimelerin anlamlarini yazma dérdiinci bélumde verilen kelimelerin
es anlamlilarini, zit anlamlilarin1 yazma ve es seslilerini ciimlede kullanma besinci boliimde
verilen deyim ve atasozlerinin anlamlarin1 yazma ve son bolumde ise ¢oktan se¢meli sorular

yer almaktadir. Tlrkce dersi kelime bilgisi testi Ek-5’te sunulmustur.

Olgme araciin giivenirligini belirlemek amaciyla Antalya merkezde bulunan bir baska
devlet ortaokulunda 6grenim gormekte olan 58 5. sinif 6grencisine pilot uygulama yapilmis
ve KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3.8’de

gosterilmistir.
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Tablo 3.8. Tiirk¢e Dersi Kelime Bilgisi Testi Giivenirlik Analizi Sonuglart

Kelime Bilgisi Testi Testi Istatistikleri

N: 58

Sx: 10,34336398
Carpiklik: 0,165894654
Basiklik: -0,862630897
KR-20: 0,913986329
Testin Ortalama Giigliigii: 0,577586207
OSH: 3,033510836

I¢ tutarhilik giivenirlik yontemi olan KR-20 bir testte bulunan biitin maddelerin
birbirleriyle ne kadar tutarli oldugunu tespit etmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu test tek
sefer yapilir ve testte bulunan biitlin sorular arasinda tek tek korelasyona bakilir. Belirlenen
KR degeri 0,70’ten biiyiikse test giivenilirdir (Karasar, 2016). Buna gore TUrkge dersi kelime
bilgisi testine ait giivenirlik sonuglarinin yiiksek oldugu yorumu yapilabilir. Testte bulunan
maddelerin .20 ile .80 arasindaki bir degere sahip olmasi madde gii¢liik indeksine (ortalama
.50) uygun gorulmektedir (Buyukoztirk, 2012). Verilen bu bilgi 1s1¢inda Turkge dersi kelime
bilgisi testinin gligligii gegerlidir.

3.3.2. Yansiticl Giinliik

Ogrenme giinliikleri yansitma yapmak i¢in basvurulan bir aragtir. Yansitic1 giinliiklerle
ogrencilerin bazi durumlarda yansitma yapmalarina imkan taniyacak sorular sorulabilir da
ogrenciler durumu gore yazma konusunda serbest birakilabilirler (Moon, 2007). Ogrenciler
yansitict gilinliiklerle 6grenme siireci veya igerigine yonelik bireysel duygu ve diisiinceleri,
tecriibelerini aktarirlar (Wilson ve Jan, 1993). Yansitict giinliikler deneyimi kaydetmek,
elestirel diistinmeyi gelistirmek veya sorgulayici davranisi gelistirmek, tistbilisi tesvik etmek,
aktif katilimi artirmak, yansitma yetenegini gelistirmek, problem ¢ozme becerilerini
gelistirmek, kisisel gelisimi saglamak gibi farkli durumlar igin kullanilabilmektedir (Moon,
2007).

Arastirmanin amaci dogrultusunda yansitict gunlukler ile 6grencilerin uygulama dersine
yonelik duygu ve disiincelerini, d6gretim siirecine yonelik disiincelerini ve EKD tekniginin
uygulanmasina yonelik goriislerini belirlemek amaclanmistir. Ogrenciler her uygulama
dersinin sonrasinda diisiincelerini yansitic1 giinliiklere yazmuslardir. Bu uygulamada

gonalltlik esas alinmistr.
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3.3.3. Gozlem Notlari

Arastirmanin uygulayicist her uygulama dersinin sonrasinda derse, EKD teknigine ve
etkinliklerine yonelik gdzlemlerini not etmistir. Bu sayede derse ve uygulanan teknige yonelik
¢ikarimlarda bulunulmustur. G6zlemlerinde arastirmact EKD tekniginin Tirk¢e derslerinde
kelime Ogretiminde uygulanmasi sirasinda karsilasilan olumlu ve olumsuz durumlara ve
ogrencilerin EKD teknigine yonelik tutumlarina dikkat etmis gdzlemledigi her seyi oldugu

sekliyle tarafsiz bir sekilde not etmeye caligmustir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin ilk asamasinda Antalya’nin merkez ilgelerinden uygulama yapilacak (pilot
uygulama ve esas uygulama) ortaokullar belirlenerek Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden
gerekli izinler alimmistir. Arastirma 11 Milli Egitim Miidiirliigii niin izni ile birlikte 02.12.2019
- 12.03.2020 tarihleri arasinda Muratpasa ilgesinde yer alan bir ortaokulda 6grenim goren
S.sinif Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmada 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
ortaokul 5. sinif Tiirkge ders kitabinda (Vatandaslik) ve (Saglik ve Spor) temalarinda yer alan
kelimeler deney grubuna EKD teknigi ile kontrol grubuna ise MEB tarafindan hazirlanmis
olan ortaokul 5. siif Tirkce ders kitabindaki etkinlikler ile Ogretilmistir. Arastirmanin
uygulamasi 2019 -2020 egitim 6gretim yilinda 8 hafta stresince yiriitiilmiistiir. Tablo 3.9’da

uygulama takvimi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Tablo 3.9. Arastirmamin Uygulama Takvimi

Tarih Ders Saati Uygulama Etkinlik
2-5 Aralik 2019 40 dk On Test
9-13 Aralik 2019 40 dk 5.Tema Vatandaslik ABC kelime duvari olusturma
16-20 Aralik 2019 40 dk 5.Tema Vatandaslik KKD, kelime duvari atig
23-27 Aralik 2019 40 dk 5.Tema Vatandaslik Kelimeyi dramatize et, kelimeyi tahmin et
30 Aralik 2019 -3 40dk 5.Tema Vatandaglik Ogretmen ol, kelime posterleri
Ocak 2020
6-10 Ocak 2020 40 dk 6.Tema Spor ve Saghk Adimdaki harfler, kelimeleri alfabetik
siraya diz
13-17 Ocak 2020 40 dk 6.Tema Spor ve Saglk Kelimelerdeki harfler ve kelime
cagrisimlart
3-7 Subat 2020 40 dk 6.Tema Spor ve Saghk Metafor-benzetme ve gizemli kelime
10-14 Subat 2020 40dk 6.Tema Spor ve Saghk Yaratici ol
14 Subat 40 dk Son Test
12 Mart 40 dk Kalicilik Testi
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Ik olarak kelime bilgisi testinin pilot uygulamasi bir devlet ortaokulunun 5. simf
ogrencilerinde yapilarak testin giivenilir olup olmadig: tespit edilmis sonrasinda da kelime
bilgisi testi uygulama okulunda yer alan 5.sinif subelerine 6n test olarak uygulanmis deney ve
kontrol gruplar1 belirlenmistir. EKD tekniginin ve etkinliklerinin uygulanmas: 8 hafta
boyunca haftada bir ders saati olacak sekilde devam etmistir. 8 haftanin bitiminde ise kelime
bilgisi testi deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanip son testin uygulanmasindan
bir ay sonra da aym test gruplara kalicilik testi olarak uygulanmis ve &grencilerin
O0grenmelerinin ne kadar kalic1 oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin nitel verileri 6grencilerin her uygulama dersi sonrasinda yazdiklar
yansitict giinliiklerden ve uygulayicinin her uygulama dersinin sonunda yazdig: derse yonelik

g6zlem notlarindan elde edilmistir.

3.4.1. Deney Grubu Uygulamalar:

Deney grubuna EKD teknigi ile 8 ders saatini kapsayan ders plani hazirlanirken bu
konuda yapilmis olan literatiir ¢caligmalarindan yararlanilmistir. Deney grubunun ders plani
EKD’nin kullanim amaglari, ¢esitleri ve bu teknikle uygulanan etkinlikler ve oyunlar 5.simif
Turkce ders kitabindaki (Vatandaslik) ve (Spor ve Saglik) temalarinin kazanimlari, temalarda
yer alan kelimeler ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinarak arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Deney grubuna EKD teknigi ve etkinlikleri ile hazirlanan 8 ders
saatini kapsayan ders plant Ek-4’te yer almaktadir. Ders planinda yer alan hedef ve
kazanimlar 5. smif Tiirkge ders kitabindan ve Tiirk¢e dersi Ogretim programindan yola

cikilarak yazilmistir.

Deney grubuna uygulamadan 6nce EKD’nin tanimi, amaci, nasil olusturuldugu,
ozellikleri, yararlar1 ve kullanimu sirasinda dikkat edilmesi gereken kurallar hakkinda detayli
bilgi verilmistir. Bu bilgiler 1s1¢inda uygulama stirecinde 5. ve 6. temalardaki kelimelerden
olusan ABC kelime duvar1 (Ek-6’da) ve Kavram kelime duvari (Ek-7’de) olusturulmustur.
Temalardaki kelimeler 6grenciler tarafindan belirlenip KD’ye yapistirilarak slrece aktif
katilimlar1 saglanmistir. 8 ders saatini kapsayan uygulama siirecinde yapilan etkinlikler ve

detaylar1 aragtirmaci tarafindan hazirlanan ders planinda (Ek-4’te) verilmistir.

Bu sayede 8 ders saati boyunca ders planinda yer alan EKD etkinlikleri yapilarak ve
oyunlar oynanarak 5. ve 6. temalardaki kelimelerin 6grenilmesi saglanmistir. Ogrencilerin 8
hafta boyunca derste ve evde yaptiklar etkinliklerden olusan etkinlik 6rnekleri EK-8’de yer
almaktadir.
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8 haftalik uygulama sireci sonunda temalar kapsaminda arastirmaci tarafindan
hazirlanan Tiirkce dersi kelime bilgisi testi son test olarak uygulanmigtir. Ayni test son testin
uygulanmasindan bir ay sonra da kalicilik testi olarak uygulanmis ve nicel veriler elde
edilmistir. Bunun yani1 sira 6grencilerin her ders sonunda yansitici giinliiklere Tirkce dersi ve
EKD ile ilgili yazdiklar1 diisiincelerinden ve arastirmacinin derse ve EKD’ye yOnelik gozlem

notlarindan da nitel veriler elde edilmistir.

3.4.2. Kontrol Grubu Uygulamalan

Kontrol grubuna Tiirkce ders kitabinda 5. ve 6. temalarda yer alan kelimeler TDOP’ye
uygun olarak hazirlanan Tirkge ders kitabinda bulunan etkinlikler ile &gretilmeye
calisilmigtir. 8 haftalik uygulama siirecinde kontrol grubunda islenen dersler MEB tarafindan
hazirlanan 5.simif Tiirkge ders kitabinda yer alan Ogretim yontem ve teknikleri ile
yiritiildiigiinden 6grencilere uygulamaya yonelik herhangi bir agiklama yapilma geregi
duyulmamistir. Vatandaslik temasindaki kelime 6gretimine yonelik etkinlikler; kelimenin
anlamini tahmin etme, sozliikten bulma, climlede kullanma, deyim ve atas6zlerini anlamlari
ile eslestirme, kelimeleri anlamlart ile eslestirme, es anlamli kelimeleri eslestirme
etkinlikleridir. Spor ve Saglik temasinda yer alan kelime etkinlikleri ise; kelimelerin
anlamlarmi sozlikkten bulma, kelimeleri ciimlede kullanma, metindeki bos yerlere uygun
kelimeleri yerlestirme, anlamlart ve bas harfleri verilmis kelimeleri bulma, deyimler ile
anlamlarin1 eslestirme, deyimleri cumlede kullanma ve verilen atasozleri ile fabl yazma
etkinlikleridir. Kontrol grubunun uygulamalar1 Tiirk¢e dersi yillik plana uygun bir sekilde

yuriitiilmiis herhangi bir miidahalede bulunulmamuistir.

3.5 Verilerin Analizi

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Yapilan uygulama kapsaminda, Turkce dersi kelime bilgisi testinden elde edilen
verilerin analizi uygun istatistik program araciligiyla gerceklestirilmistir. Verilerin analizinin
yapilabilmesi i¢in sonuglar Once kelime islemci programina daha sonra da uygun kodlamalar
yapilarak istatistik analiz paket programina aktarilmistir. Ogrencilerin n test, son test ve
kalicilik testi sonuglarina gére normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemeye yonelik
verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine (skewness ve kurtosis) bakilmistir. Bir veri setinin

carpiklik ve basiklik degerlerinin +2 araliginda bulunmasi durumunda verilerin normal
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dagildig1 soylenebilir (George ve Mallery, 2016, s.114-115). Testte kullanilan 6l¢eklere ve
Olgeklerin alt boyutlarina ait carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde degerlerin +2
aralifinda oldugu anlasilmis ve verilerin normal dagildig1 varsayilmistir. Bagimsiz
degiskenlerin test puanlari bakimindan analizleri i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi (independent
sample t test), tek yonli varyans analizi (one way ANOVA) ve tukey post-hoc testi
kullanilmistir.  Ogrencilerin  6n test, son test ve kalicilik testlerinin birbirleri ile
karsilastirilmas1 bagimli 6rneklem t testi ile yapilmustir. Istatistiksel anlamlilik degeri p<,05

olarak kabul edilmistir.

Analizlerde katilimcilarin demografik verilerine ait frekans analizleri deney ve kontrol
gruplarina gore ayri ayr belirlenmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersi kelime bilgisi testi on test
son test ve kalicilik testi sonuglarinin deney ve kontrol gruplarina gore tanimlayici
istatistikleri tespit edilmis ve Ogrencilerin demografik verilerine gore farklilasma durumlari
incelenmistir. Ayrica analizlerde deney grubuna uygulanan EKD tekniginin 6grencilere
anlamli etkisinin olup olmadigi ve kalicilig1 uygun analizlerle arastirilmistir. Analizlerde
tanimlayict istatistikler frekans (n), ylizde (%), ortalama, standart sapma, minimum ve
maksimum olarak belirtilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik
testlerinin, demografik verilere gore istatistiksel acidan anlamli farklilagma durumunu tespit
edebilmek i¢in bagimsiz Orneklem t testleri ve one way ANOVA testleri yapilmis ve

sonuglara ulasilmstir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Bu arastirmada 6grenci giinliiklerinden ve gdzlem notlarindan elde edilen veriler icerik
analizi ile kodlanip temalar olusturulmus ve yorumlanmistir. Arastirmanin besinci ve altinci
alt problemi olmak uzere iki alt probleminde icerik analizi kullamlmistir. Ogrenci ders
gunliklerinden elde edilen veriler yakinlik durumuna gore olusturulan temalar gergevesinde

analiz edilmistir.

Icerik analizinin temel amaci, elde edilen verileri aciklaylp yorumlayabilecek
kavramlara ve baglantilara erismektir. Icerik analizinin temelinde yapilan uygulama, birbirine
benzer verileri belirlenmis olan bazi kavramlar ve temalar cergevesinde toplamak ve
sonrasinda bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2018, s.242). igerik analizi ¢ogunlukla diger yontemlerle kullaniimakta
olup surecleri yapilacak analizin amacia ve analiz edilecek olan materyalin tiirline gore

degisebilmektedir. Arastirmaci analizlerine baslamadan Once kategorileri belirlemelidir.
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Belirlenen bu kategoriler daha 6nceden ulasilan bilgilere, kuramlara veya deneyimlere gore
sekillendirilmektedir. “Igerik analizi amaglar1 belirleme, kavramlari tanimlama, analiz
birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini belirleme, mantiksal bir yapiy1 gelistirme,
kodlama, kategorilerini belirleme, sayma, yorumlama ve sonuglari yazma asamalarindan

olusur” (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2015, 5.247).

Buradaki amag, bulgular béliminde ortaya konulan nicel verileri yansitic1 giinlikler ve
gozlem notlar ile destekleyerek gegerlilige kanit saglamaktir. Verilerin analizinde ise benzer
veriler belirlenen temalarin altinda bir araya getirilerek okuyucularin anlayabilecekleri sekilde
diizenlenip yorumlanmistir. Kodlama siirecinde arastirmacinin arastirma sorularina ve
calismanin kavramsal gergevesine dikkat etmesi ve bu dogrultuda verilerin iginde ne

aradiginin bilincinde olmasi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmada toplanan nitel verilerin analizi bir arastirmaci ve bir uzman tarafindan
gerceklestirilmis  bu analiz teknigine uygun bir sekilde kodlar olusturulmustur.
Arastirmacilarin yaptiklar1 kodlamalar arasinda uyumun saglanabilmesi i¢in bir alan uzmani
esliginde veri ¢oziimlemeleri karsilagtirilmigtir. Ortak-farkli noktalar tespit edilerek oy
birligi/oy c¢oklugu esasina uygun bir sekilde farkliliklar giderilmis ve verilerin analizi

tamamlanmagtir.

3.6. Arastirmacinin Rolii

Yapilan bu ¢alisma siiresince arastirmact EKD tekniginin 5.simif dizeyinde kelime
Ogretimine etkisinin incelenmesini amaglayan bu arastirmanin tasarlanmasi, planlanmasi ve
uygulanmasi1 olmak {izere her asamasinda aktif olarak yer almistir. Arastirmaci uygulama
okulunu belirlemis, veri toplama araglarini1 olusturmus, deney grubunda uygulamay1 bizzat
yapmig, gozlem notlarmi tutmus nicel ve nitel verileri analiz edip yorumlama asamasini
gerceklestirmistir. Arastirmaci, nicel arastirma boliimiinde katilimcilarin tespit edilmesi
noktasinda evren ve Orneklemin belirleyicisidir. Olusturdugu veri toplama araglarini
uygulayarak elde edilen verileri bir alan uzmaniyla beraber uygun istatistik programini

kullanarak analiz etmis ve yorumlama siirecini gergeklestirmistir.

Nitel arastirmalarda arastirmacinin rolii nicel arastirmalarda oldugundan daha farklidir.
Nitel arastirmalarda arastirmaci nicel arastirmalardaki gibi belirledigi yonteme bagli olarak
disaridan arastirma konusunu goézlemleyen, bilgiler toplayan ve elde ettigi bilgileri sayisal

verilere dontistiiren kisi degildir. Nitel arastirmaci bizzat arastirma alaninda uygulama yapan,
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zaman gegciren, deneklerle birebir goriisen ve gereken durumlarda deneklerin tecriibelerini
kendisi de yasayan ve alandan elde ettigi bilgileri analizinde kullanandir. Nitel arastirmaci,
arastirma siirecinin dogal bir parcasidir ve bilgi toplama araci olarak islev goriir (Yildirim,
1997, s.11-12). Arastirmaci, ¢alismaya baslamadan Once tarafsizlik ve etik davranmasi
gerektigini bilir ve bu sorumlulukla arastirmayi siirdiiriir. Bundan dolay1 aragtirmacinin nitel
aragtirma siirecindeki rolii ciddi Onem tasimaktadir. Creswell (2003), nitel arastirma
yonteminde arastirmacinin kisisel durumlar ve etik konusunda birtakim ilkelere dikkat etmesi
gerektigini belirtir. Bu arastirmada da arastirmaci arastirma siiresince etik kurallara uymaya
ozen gostermistir. Ogrenciler uygulama siiresince hicbir sekilde zorlanmamis ve géniilliiliik
esas alinmistir. Uygulama siresince 6grencilerin biitiin sorulari arastirmaci tarafindan bizzat
yanitlanmis derslerde ve 6grenci glnluklerinde ifade ettikleri diisiincelere saygi duyularak
miidahale edilmemistir. Ayrica o&gretmenlerin, ailelerin ve Ogrencilerin talep etmeleri
durumunda kendilerine ¢alismanin sonucu hakkinda bilgi verilebilecegi arastirmaci tarafindan

belirtilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

4.1. Nicel Bulgular

4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplar: Kelime Bilgisi Testi Analiz Sonug¢lar:

Nicel arastirmalarda istatistiksel olarak analiz yapilmadan Once toplanan verilerin
normal dagilima sahip olup olmadiklarinin tespit edilmesi gerekmektedir. Eger veriler normal
dagilim gosteriyorsa verilerin analizi i¢in parametrik testler kullanilmaktadir. Deney ve
kontrol gruplarinin puanlari kiyaslanirken her iki grubun da test puanlarinin normallik

degerlerine bakilarak uygun veri analiz teknigi se¢ilmistir.

Turkce dersi kelime bilgisi testi ile ilgili verilerin normal dagilip dagilmadigin
belirlemek icin verilerin garpiklik ve basiklik degerlerine (skewness ve kurtosis) bakilmustir.
Deney ve kontrol gruplarina ait ¢arpiklik ve basiklik degerleri asagida yer alan Tablo 4.1.’de

gosterilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Verilerin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Carpikhk Basikhik
Standart
Grup Istatistik Standart Hata | istatistik Hata
Deney On test 424 ,388 -,330 ,759
Son test -,203 ,388 -,597 ,759
Kalicilik testi -,047 ,388 -, 167 , 759
Kontrol On test ,807 ,388 -,103 ,759
Son test ,116 ,388 -, 747 ,759
Kalicilik testi ,000 ,388 -,083 ,759

Testte kullanilan Olgeklere ve oOlceklerin alt boyutlarina ait carpiklik ve basiklik
degerleri incelendiginde degerlerin £2 araliginda oldugu anlasilmis ve verilerin normal
dagildig1 varsayilmistir. Bagimsiz degiskenlerin test puanlari bakimindan analizleri igin
bagimsiz 6rneklem t-testi (independent sample t test), tek yonli varyans analizi (one way
ANOVA) ve tukey post-hoc testi kullanilmistir. Ogrencilerin 6n test, son test ve kalicilik
testlerinin birbirleri ile karsilastirilmasi bagimli rneklem t testi ile yapilmustir. Istatistiksel

anlamlilik degeri p<,05 olarak kabul edilmistir.
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Tablo 4.2. Deney ve Komtrol Gruplarinin On Test, Son Test ve Kalicilik Testlerinin
Karsilastiriimasi- Bagimsiz Orneklem t Testleri

Grup n X SS t df p

On test Deney 37 33,1351 11,23032 -,365 72 ,716
Kontrol 37 32,0270 14,68273

Son test Deney 37 77,0541 11,80853 -5,853 72 ,000
Kontrol 37 61,4595 11,10204

Kalicilik testi Deney 37 76,0541 8,82708 -8,601 72 ,000
Kontrol 37 56,0541 12,38715

Tablodaki bagimsiz 6rneklem t testleri incelendiginde,
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test puanlari istatistiksel agidan
anlaml farklilasmamaktadir. (t (72)=-,365; p>,05)
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin son test puanlari istatistiksel agidan
anlamli farklilasmaktadir. (t (72)=-5,853; p<05)
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kalicilik testi puanlar istatistiksel
acidan anlaml farklilasmaktadir. (t (72)=-8,601; p<05)

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test, Son Test ve Kalicilik Testlerinin
Karsilastirilmast - Bagimli Orneklem t Testleri

Grup n X SS t df p

Deney On test 37 33,1351 11,23032 -24,731 36 ,000
Son test 37 77,0541 11,80853
Son test 37 77,0541 11,80853 714 36 ,480
Kalicilik testi 37 76,0541 8,82708

Kontrol On test 37 32,0270 14,68273 -19,352 36 ,000
Son test 37 61,4595 11,10204
Son test 37 61,4595 11,10204 4,125 36 ,000
Kalicilik testi 37 56,0541 12,38715

Tablodaki bagimli 6rneklem t testleri incelendiginde;

Deney grubunda yer alan 6grencilerin On test ve son test puanlari istatistiksel a¢idan
anlamli farklilasmaktadir. (t (36)=-24,731; p<05)
Deney grubunda yer alan 6grencilerin son test ve kalicilik testi puanlar istatistiksel

acidan anlaml farklilasmamaktadir. (t (36)=,714; p>05)

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puanlar istatistiksel agidan
anlamli farklilasmaktadir. (t (36)=-19,352; p<05)

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test ve kalicilik testi puanlar istatistiksel
acidan anlaml farklilagsmaktadir. (t (36)=4,125; p<05)
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4.1.2. Deney ve Kontrol Gruplar1 Kelime Bilgisi Testi Cinsiyet Degiskenine Gore

Analiz Sonuclan

Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet dagilimlari Tablo 4.4.’te ve gruplarin kelime

bilgisi testi cinsiyet degiskeni sonuglarina gore analizi Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetleri Dagilimi

Grup n % Gecerli % Kumdilatif %

Deney Kiz 20 54,1 54,1 54,1
Erkek 17 45,9 45,9 100,0
Toplam 37 100,0 100,0

Kontrol Kiz 18 48,6 48,6 48,6
Erkek 19 514 51,4 100,0
Toplam 37 100,0 100,0

Tablodaki veriler incelendiginde hem deney hem de kontrol gruplarinin 37’ser kisiden
olustugu; kontrol grubunun 18’inin (%48,6) kiz, 19’unun (%51,4) erkek; deney grubunun ise
20’sinin (%54,1) kiz, 17’sinin (%45,9) erkek oldugu anlasilmaktadir.

20 20
19.5
19
18.5
18
17.5
17

16.5
16

15.5
KONTROL DENEY

M Erkek EKiz

Grafik 1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetleri Dagilimi

Grafik 1 incelendiginde kontrol grubunda 19 erkek, 18 kiz 6grencinin yer aldigi; deney
grubunda ise 17 erkek 20 kiz ogrencinin yer aldigi goriilmektedir. Kontrol ve deney

gruplarindaki erkek ve kiz 6grenci sayilarinin yakin oldugu dikkat cekmektedir.
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Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Osrencilerin Cinsiyetleri ile Test
Puanlarimin Analizi-Bagimsiz Orneklem t Testleri

Grup Cinsiyet n X sS t df p
Deney  On test Kadin 20 33,3000 10,18306 ,096 35 ,924
Erkek 17 32,9412 12,67118
Son test Kadin 20 78,4500 12,21076 776 35 443
Erkek 17 75,4118 11,46221
Kalicilik testi  Kadin 20 75,5500 9,70336 ,961 35 ,343
Erkek 17 74,8823 7,63313
Kontrol ~ On test Kadin 18 32,3889 13,75901 ,144 35 ,886
Erkek 19 31,6842 15,87819
Son test Kadmn 18 59,5556 10,57312 | -1,016 35 ,317
Erkek 19 63,2632 11,57028
Kalicilik testi  Kadin 18 55,1111 11,64620 -,446 35 ,659
Erkek 19 56,9474 13,30611

Tablodaki bagimsiz 6rneklem t testlerinde anlamlilik kisimlarindaki tiim p degerlerinin
p>,05 olmasindan dolay1 hem deney grubunda hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
cinsiyetlerine gdre On test, son test ve kalicilik testi sonuglar istatistiksel agidan anlamli
farklilasmamaktadir. Diger bir ifadeyle deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler igin
cinsiyetleri ile On test, son test ve kalicilik testleri arasinda anlamli bir iliski

bulunmamaktadir.

4.1.3. Deney ve Kontrol Gruplari Kelime Bilgisi Testi Anne Egitim Durumu Degiskenine

Gore Analiz Sonuglar:

Deney ve kontrol gruplarinin kelime bilgisi testi anne egitim durumu dagilimi1 Tablo
4.6.’da ve gruplarin kelime bilgisi testi anne egitim durumu degiskenine gore analiz sonuglari

Tablo 4.7.’de verilmistir.
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Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne Egitim Durumu
Dagilimi

Grup n % Gegerli % Kiimiilatif %

Deney [kogretim 17 45,9 45,9 45,9
Ortadgretim 9 24,3 24,3 70,3
Yiiksekogretim 11 29,7 29,7 100,0
Toplam 37 100,0 100,0

Kontrol [lkdgretim 14 37,8 37,8 37,8
Ortadgretim 16 43,2 43,2 81,1
Yiiksekogretim 7 18,9 18,9 100,0
Toplam 37 100,0 100,0

Tablodaki verilere gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin annelerinin 17’si
(%45,9) ilkdgretim, 9’u (%24,3) ortadgretim ve 11’1 (%29,7) yiiksekdgretim mezunu; kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin annelerinin 14’4 (%37,8) ilkogretim, 16°s1 (%43,2)

ortadgretim ve 7’si (%18,9) yliksekdgretim mezunudur.

KONTROL

milkogretim mOrtadgretim [ Yiiksekdgretim

Grafik 2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne Egitim Durumu
Dagilimi

Grafik 2 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin 14 tanesi
ilkdgretim 16 tanesi ortadgretim 7 tanesi de yliksekogretim mezunu; deney grubunda yer alan
ogrencilerin annelerinin ise 17 tanesi ilkdgretim 9 tanesi ortadgretim ve 11 tanesi de

yiiksekdgretim mezunudur.
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Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne Egitim Durumlari ile
Test Puanlarinin Analizi-One Way ANOVA Analizleri

Grup n X SS F df p
Deney  On test [Ikogretim 17 32,8235 11,02404 ,752 2 479
Ortadgretim 9 30,0000 9,27362
Yiiksekogretim 11 36,1818 13,09823
Toplam 37 33,1351 11,23032
Son test [Ikogretim 17 78,0588 11,12694 ,212 2 ,810
Ortadgretim 9 77,5556 11,39200
Yiiksekogretim 11 75,0909 13,92447
Toplam 37 77,0541 11,80853

Kalicilik testi  {lkdgretim 17 76,0000 6,36396 ,621 2 ,543
Ortadgretim 9 78,0000 5,65685
Yiiksekogretim 11 74,5455 8,45415
Toplam 37 76,0541 6,82701

Kontrol  On test [Ikogretim 14 36,2857 17,45072 1,291 2 ,288
Ortadgretim 16 31,0625 12,82429
Yiiksekogretim 7 25,7143 11,45592
Toplam 37 32,0270 14,68273

Son test [Ikogretim 14 63,2857 11,22106 1,446 2 ,250
Ortadgretim 16 62,6250 10,21682
Yiiksekogretim 7 55,1429 12,15769
Toplam 37 61,4595 11,10204

Kalicilik testi  {lkdgretim 14 55,7143 14,26900 ,590 2 ,560
Ortaogretim 16 58,1250 10,07886
Yiiksekogretim 7 52,0000 13,95230
Toplam 37 56,0541 12,38715

Tablodaki one way ANOVA analizlerinde p anlamlilik kismindaki tiim degerlerin > ,05
olmasindan dolayr hem deney hem de kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin anne egitim
durumlarina goére 6n test, son test ve kalicilik testi puanlar istatistiksel agidan anlamli
farklilasmamaktadir. Diger bir ifadeyle hem deney hem de kontrol gruplarinda yer alan
Ogrenciler i¢in anne egitim durumlar ile 6n test, son test ve kalicilik testleri arasinda anlaml

bir iligki yoktur.
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4.1.4. Deney ve Kontrol Gruplar1 Kelime Bilgisi Testi Baba Egitim Durumu Degiskenine

Gore Analiz Sonuclarn

Deney ve kontrol gruplarinin baba egitim durumu dagilimi1 Tablo 4.8’de ve gruplarin
kelime bilgisi testi baba egitim durumu degiskenine gore analiz sonuglar1 Tablo 4.9°da
verilmigtir.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Baba Egitim Durumu
Dagilimi

Grup n % Gegerli % Kimiulatif %

Deney [Ikogretim 6 16,2 16,2 16,2
Ortadgretim 14 37,8 37,8 54,1
Yiiksekogretim 17 459 459 100,0
Toplam 37 100,0 100,0

Kontrol [Ikogretim 10 27,0 27,0 27,0
Ortadgretim 19 51,4 51,4 78,4
Yiksekdgretim 8 21,6 21,6 100,0
Toplam 37 100,0 100,0

Tablodaki verilere gore deney grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin 6’s1 (%16,2)
ilkogretim, 14’4 (%37,8) ortadgretim ve 17’°si (%45,9) yliksekégretim mezunu; kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin babalarinin 10°u (%27,0) ilkdgretim, 19°u (%51,4) ortadgretim

ve 8’1 (%21,6) yiiksek6gretim mezunudur.

20 Wilkdgretim  MOrtadgretim M Yiiksekdgretim

17

KONTROL DENEY

Grafik 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Baba Egitim Durumu

Dagilimi
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Grafik 3 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin 10 tanesi
ilkdgretim 19 tanesi ortadgretim ve 8 tanesi yliksekogretim mezunu; deney grubunda yer alan
ogrencilerin ise 17 tanesi ilkogretim, 11 tanesi ortadgretim ve 9 tanesi de yiiksekdgretim

mezunudur.

Tablo 4.9 Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Baba Egitim Durumlar: ile
Test Puanlarinin Analizi-One Way ANOVA Analizleri

Grup n X ss F df p
Deney On Test [kogretim 6 29,6667  11,89398 ,519 2 ,599
Ortadgretim 14 32,4286  9,80357
Yiiksekogretim 17 34,9412 12,37169
Toplam 37 33,1351  11,23032
Son Test Tlkogretim 6 82,0000 11,59310 ,713 2 ,497
Ortadgretim 14 75,0714  10,55727
Yiiksekogretim 17 76,9412  12,98302
Toplam 37 77,0541  11,80853

Kalicilik Testi ilkt')gretim 6 78,6667  7,55425 514 2 ,603
Ortadgretim 14 75,4286  7,12217
Yiiksekogretim 17 75,6471  6,53779
Toplam 37 76,0541 6,82701

Kontrol  On Test Tkogretim 10 36,0000 17,78889 .878 2 425
Ortadgretim 19 32,1579  11,71069
Yiiksekogretim 8 26,7500  17,16932
Toplam 37 32,0270  14,68273

Son test [kogretim 10 63,8000 11,44844 ,492 2 ,616
Ortadgretim 19 61,4737 9,79438
Yiiksekogretim 8 58,5000 14,17241
Toplam 37 61,4595  11,10204

Kalicilik testi  Tlkdgretim 10 29,6667 11,89398 ,180 2 ,836
Ortadgretim 19 32,4286  9,80357
Yiiksekogretim 8 34,9412 12,37169
Toplam 37 33,1351  11,23032

Tablodaki one way ANOVA analizlerinde p anlamlilik kismindaki tiim degerlerin >
,05 olmasindan dolay1r hem deney hem de kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin baba
egitim durumlara gore On test, son test ve kalicilik testi puanlari istatistiksel agidan anlamli

farklilagmamaktadir. Diger bir ifadeyle hem deney hem de kontrol gruplarinda yer alan
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Ogrenciler i¢in baba egitim durumlar ile 6n test, son test ve kalicilik testleri arasinda anlaml

bir iligki yoktur.

4.2. Nitel Veriler

4.2.1. Ogrencilerin Yansitica Giinliiklerinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Uygulama siiresince 6grenciler tarafindan yazilan yansitict giinliiklerden elde edilen
nitel veriler icerik analiziyle ¢oziimlenmis ve ulasilan verilerden tablolar olusturularak

yorumlanmustir. Ayrica 6grenci glnliklerinde yer alan ifadelere 6rnekler verilmistir.

4.2.1.1. Ogrencilerin Derse Yonelik Duygu ve Diisiincelerinin Analizi

Ogrencilerin uygulama dersine yonelik duygu ve diisiincelerinin analizi Tablo 4.10°da

verilerek yorumlanmis 6grencilerin duygu ve diisiincelerini yansitan drnekler verilmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin Derse Yonelik Duygu ve Diisiincelerini Yansitan Ifadelerin Dagilimi

Kodlar f Toplam

Heyecanli 21
Merakl 13

Dersten Once Eglenecegini diislinen 8 50
Sabirsiz 5
Stresli/gergin 3
Mutlu 35
Uzgiin 20
Bilgili/6grenmis 16

Dersten Sonra Yorgun 9 92
Rahatlamis 6
Enerji dolu 4
Kafas1 karigmis 2

Tablo 4.10’a bakildiginda 6grencilerin derse yonelik duygu ve diisiincelerini yansitan
ifadeler ilk olarak dersten 6nce ve dersten sonra diye ikiye ayrilmis sonra da kodlar
olusturularak frekans degerleri verilmistir. Tablo 4.10°a gore Ogrencilerin dersten Onceki
duygu ve diisiincelerini yansitan kodlar heyecanli (f=21), merakli (f=13), eglenecegini
diistinen (f=8), sabirsiz (f=5), stresli/gergin (f=3); dersten sonraki duygu ve diisiincelerini
yansitan kodlar ise mutlu (f=35), tlizgiin (f=20), bilgili/6grenmis (f=16), yorgun (f=9),
rahatlamis (f=6), enerji dolu (f=4) ve kafast karismis (f=2) kodlarindan olusmaktadir.
Ogrencilerin dersten onceki duygu ve diisiincelerine yonelik ornek ogrenci ifadeleri su

sekildedir:
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“Derse girmeyi heyecanla bekliyorum.” (02)

“Bugiin derste hangi etkinligi yapacagimizi gok merak ediyorum.” (O11)

“Yeni gelen ogretmenimle yapacagimiz kelime etkinlikleri ve oyunlart igin
sabirsizlaniyorum.” (029)

’

“Dersten once stresli hissediyorum. Bir seyi yanlis yapacagim diye korkuyorum.’

(021)

Ogrencilerin dersten sonraki duygu ve diisiincelerine yonelik 6rnek dgrenci ifadeleri su

sekildedir:

“Yeni seyler 6grendigim icin mutlu hissediyorum.” (024)

“Kendimi nedense ¢ok bilgin hissediyorum. Arkadaglarima hep soru sorma istegi
geliyor ve cok egleniyorum.” (O8)

“Ders bittiginde kendimi bilgili hissediyorum.” (035)

“Ders bittiginde enerji dolu, atom bombasi ve yeni seyler 6grenmis oluyorum.” (O17)

“Ders bittiginde eglenceli etkinlikler yapip oyunlar oynayarak kelime ogrendigimiz igin
mutlu oluyorum. ” (O4)

“Ders bittiginde tiziildiim. Ciinkii bugiin son dersimizdi ve diger ders yine sinif hocamiz
gelecek ve kitaptan etkinlikler yapacagiz.” (O6)

“Ders bittiginde tiziiliiyorum ¢iinkii eglenceli etkinliklerimiz bitiyor ve ogretmenimizden
ayriliyoruz.” (012)

“Ders bittiginde hem Gzullyorum hem de seviniyorum. Teneffiise ¢iktigim igin

seviniyorum fakat etkinlikleri ve 6gretmenimizi sevdigim icin tiziiliiyorum.” (018)

Ornek ifadelere bakildiginda ogrencilerin dersten dnce ve dersten sonra genellikle
olumlu duygu ve diisiincelere sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir. Uygulanan egitim siirecinde

mutlu olmuslar ve dersin bitmesi onlar1 tizmistir.

4.2.1.2. Ogrencilerin Ogrenme Siirecine Yonelik Diisiincelerinin Analizi

Ogrencilerin 6grenme siirecine yonelik diisiinceleri analiz edilmis sonuglar Tablo 4.11°de
gosterilerek yorumlanmis sonrasinda bu diislinceleri yansitan drnek 6grenci ifadelerine yer

verilmistir.
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Tablo 4.11. Ogrencilerin Kelime Ogrenme Siirecine Yonelik Ifadelerinin Dagilimi

ifadeler f Toplam
Yeni kelimeler/kavramlar 6greniyorum 53
Kelimelerin farkli anlamlarini 6greniyorum 23 104
Ogrendigim kelimeleri pekistiriyorum 17
Kelimeleri dogru yazmayi/sesletmeyi 11
Ogreniyorum

Tablo 4.11°e bakildiginda Ogrencilerin 6grenme siirecine ydnelik ifadeleri; yeni
kelimeler/kavramlar 6greniyorum (f=53), kelimelerin farkli anlamlarini 6greniyorum (f=23),
ogrendigim kelimeleri pekistiriyorum (f=17) ve kelimeleri dogru yazmayi/sesletmeyi
ogreniyorum (f=11) ifadelerinden olusmaktadir. Bu ifadelere yonelik 6érnek 6grenci goriisleri

su sekildedir:

“Derste bilmedigim kelimeleri ve anlamlarim ogrendim. Tiirkce bizim dilimiz oldugu
icin ve Tiirkceyi daha ¢ok tanidigim icin seviniyorum.” (012)

“Bugiinkii derste bir kelimenin birden fazla anlaminin olabilecegini ogrendim. Bir
kelimeden yola ¢ikarak farkli kelimeler bulabilecegimizi 6grendim.” (O33)

“Etkinliklerle yeni kelimeler ve bu kelimelerin nerede kullanilacagini 6grendim. Hem
kelimelerin koklerini ve eklerini daha iyi fark ettim. Yazarken de bu bana kolaylik saglyor.”
(015)

“Bugiinkii derste kelime duvarimizdaki kelimelerden yeni kelimeler tiirettik. Bir¢ok yeni
kelime bulduk. ” (O1)

Verilen Orneklerden de anlagilacagi iizere EKD teknigi ve etkinliklerinin Tiirkce
derslerinde kelime Ogretiminde, kelimelerin farkli anlamlarinin 6grenilmesinde, kelimelerin
dogru yazimlarmin ve sesletimlerinin G6grenilmesinde olumlu yonde etkili oldugu

gorulmektedir.

4.2.1.3. Ogrencilerin Etkilesimli Kelime Duvarina ve Etkinliklerine Yonelik

Diisiincelerinin Analizi

Ogrencilerin uygulamada kullanilan EKD ve etkinliklerine yonelik ifadeleri analiz

edilmis sonuclar Tablo 4.12’de gosterilmistir.
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Tablo 4.12. Ogrencilerin Etkilesimli Kelime Duvarina ve Etkinliklerine Yonelik Ifadelerinin
Dagilimi

Kodlar f Toplam
Eglenceli 28
Begenme/sevme 21
Ogretici 10
Olumlu Kalict 8 78
Dikkat cekici 7
Kullaniglt 3
Sevemedim 6
Olumsuz Cok kural var 3 13
Zaman aliyor 2
Zor 2

Tablo 4.12 incelendiginde deney grubunda yer alan dgrencilerin yansitici gunluklerine
EKD ve etkinliklerine ile ilgili yazmis olduklar: ifadeler 6nce olumlu ve olumsuz ifadeler
olmak (zere ikiye sonra da bunlar kendi iglerinde kodlara ayrilmigtir. Tablo 4.12’ye
bakildiginda toplam 78 goriisiin olumlu, 13 goriisiin ise olumsuz oldugu goriilmektedir. EKD
ve etkinliklerine yonelik olumlu kodlar eglenceli (f=28), begenme/sevme (f=21), Ogretici
(f=10), kalic1 (f=8), dikkat ¢ekici (f=7), kullanislt (f=3) ve olumsuz goriislere yonelik kodlar
sevemedim (6), ¢ok kural var (3), zaman aliyor (2) ve zor (2) kodlarindan olugmaktadir.

Olumlu ifadelere yonelik o6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Etkinlikler bana ¢ok eglenceli geliyor. Bilmedigim kelimeleri 6greniyorum. Bu yiizden

derste sikilmiyorum.” (O6)

“Etkinlikler kelime hazinemizi gelistiriyor ve okumamizi hizlandiriyor. Bu etkinlikler

bizim icin égretici ve ogrendiklerimizin kalict olmasini saghyor.” (028)

“Ogretmenimiz etkinliklerde oyun oynatiyor. Bu etkinlikleri seviyorum. Kelimelerin
telaffuziarini ve yazilislarini artik daha iyi biliyorum.” (014)

“Yaptigimiz etkinliklerle bir kelimenin birden ¢ok anlamimin oldugunu ogrendim.
Okuduklarimi artik daha iyi anliyorum ve yazarken kelimelere daha ¢ok dikkat ediyorum.”
(O5)

“Bilmedigimiz kelimeleri renkli kartlara yazip kelime duvarina yapistirmayr ¢ok
sevdim. Bu sayede kelimeler daha iyi aklimda kaliyor.” (O12).

“Yeni olusturdugumuz bu kelime duvart ¢ok kullamigli. Metinlerde buldugumuz

kelimeleri hemen yapistiriyoruz.” (O25)
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“Bu teknigi ilk defa duydum. Daha dnce kelimeleri boyle duvara asip etkinlik
yapmamustik. Farkli oldugu icin dikkatimi cekti.” (019)

Ogrencilerin EKD teknigine ve etkinliklerine yonelik olumsuz ifadelerine drnekler su

sekildedir:

’

“Kesmeli, yapistirmali vs. seyleri sevmiyorum. Ciinkii ellerim yapis yapis oluyor.’

(016)
“Kelime duvarini olusturmak zaman alryor”. (O3)

Ogrenci ifadelerine bakildiginda EKD’nin ve etkinliklerinin &grenciler igin hem

eglenceli hem de 6gretici bir etkinlik arac1 oldugu dikkat ¢cekmektedir.

4.2.2. Arastirmacinin Gozlem Notlarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmacinin uygulama derslerine yonelik gozlem notlar1 analiz edilmis elde edilen

veriler tablo haline getirilerek sunulmus ve kodlari yansitan 6rnek ifadelere yer verilmistir.

4.2.2.1. Arastirmacinin Ogrencilerin Duygu ve Diisiincelerine Yonelik Gozlemlerinin

Analizi

Arastirmacinin uygulama siiresince Ogrencilerin duygu ve disiincelerini yansitan
ifadeleri analiz edilerek tablolar olusturulmus ve kodlart yansitan 6rnek ifadelere yer

verilmistir.

Tablo 4.13. Arastrmacimn Ogrencilerin Duygu ve Diisiincelerine Yonelik Ifadelerinin
Dagilimi

Kodlar f Toplam
Mutlu 11
Heyecanl 7 28
Eglenmis 6
Yorgun 4

Tablo 4.13’e¢ bakildiginda arastirmacinin uygulama siiresince Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerine yonelik gozlemleri mutlu (f=11), heyecanh (f=7), eglenmis (f=6) ve yorgun

(f=4) kodlarindan olusmaktadir. Bu kodlara yonelik 6rnek gozlemci ifadeleri su sekildedir:

’

“Etkinlik bitiminde 6grenciler mutlu bir sekilde siniftan ¢iktilar.’

“Ogrencilerin derste yaptigimiz kelime duvar atisi etkinligi  swasinda agsiri
heyecanlandilar. Etkinlik yarisma gibi gegti.”
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“Bugiin yaptigimiz kelime posterleri etkinligi sirasinda ogrenciler kelimeleri
gorsellestirirken aswrt eglendiler. Ayni kelimeleri yaraticiliklarint kullanarak farkl sekillerde

gorsellestirdile.”

“Derste yaptigimiz etkinlikte ¢ok enerji harcayan ogrencilerin ders sonunda giigleri

’

tiitkenmis yorulmugslardi. Teneffiise ¢ctkmak yerine sinifta kalip dinlenmeyi tercih ettiler.’

Arastirmacinin gézlem notlarmin analizi ve 0rnek ifadeler incelendiginde uygulama
stiresince  Ogrencilerin ¢ogunlukla olumlu duygu ve diisiincelere sahip olduklar
gorilmektedir. Ogrencilerin yorgunluk durumunun &grencilerin ders sirasinda aktif olup

etkinliklere katilmalarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

4.2.2.2. Arastirmacimin Etkilesimli Kelime Duvarma ve Etkinliklerine Yonelik

Gozlemlerinin Analizi

Arastirmacinin uygulamada kullanilan EKD ve etkinliklerine yonelik gozlem notlari
analiz edilerek Tablo 4.14.’te sunulmus tablodaki kodlara yonelik 6rnek ifadelere yer

verilmistir.

Tablo 4.14. Arastirmacinin Etkilesimli Kelime Duvarina ve Etkinliklerine Yonelik [fadelerinin
Dagilimi

Kodlar f Toplam
Eglenceli 12
Ogretici 8 28
Olumlu Dikkat cekici 5
Faydali 3
Olumsuz Zaman aliyor 2 2

Tablo 4.14’e bakildiginda aragtirmacinin EKD ve etkinliklerine yonelik ifadeleri analiz
edilmis olumlu ve olumsuz olmak {izere kodlar olusturulmustur. Olumlu kodlar eglenceli
(f=12), ogretici (f=8), dikkat cekici (f=5) ve faydali (f=3) kodlarindan; olumsuz kodlar ise
zaman aliyor (f=2) kodundan olusmaktadir. Bu kodlara yonelik 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Bugtin topla yaptigimiz kelime etkinliginde ogrenciler ¢ok eglendiler. Eglenerek de ders
islenebilecegini goren ¢cocuklar bu etkinligi teneffiiste oyunlarina tasiyarak devam ettiler.”

“Dersin basinda bir ogrencim kelime posterleri etkinligini yapamayacagini resim
yeteneginin olmadigint séyledi. Dersteki ufak yonlendirmelerimle etkinligi basarili sekilde
vapti ve dersin sonunda bana tesekkiir etti. Etkinligi baslangigta sevmedigini ama siiregte

basardik¢a hem eglendigini hem de mutlu oldugunu soyledi.”

“Ogrenciler kelimeleri canlandirirken cok eglendiler giildiiler.”
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“Kelime duvart ogrencilere farkli ve gorsel olarak ¢ekici geldiginden teneffiste bile
karsisina gegip incelemeye devam ettiler.”

“Kelime duvart sadece deney swmifimin degil diger siniflardaki ogrencilerin ve
ogretmenlerin de dikkatlerini ¢ekti. Teneffiislerde diger subelerdeki ogrenciler ve bazi alan

’

ogretmenleri gelip kelime duvarimizi inceleyip benden bilgi aldilar.’

’

“Kelime duvarmni olustururken ogrenciler ¢ok eglendiler.’

Ogrencilerin yansitic1 giinliiklerinin ve arastirmacinin gdzlem notlarin analizine
bakildiginda genel olarak diisiincelerin EKD tekniginin ve etkinliklerinin 5.sinif 6grencilerine
kelime Ogretiminde etkili oldugu ve bu etkinliklerin Ggrenciler tarafindan sevildigi,

ogrencilerin hem eglendigi hem de 6grendigi gorilmektedir.
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BOLUM YV
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu bdlimiinde arastirmada elde edilen nicel ve nitel verilerin sonuglar1 bir
arada ele alinmigs ve ortaya c¢ikan sonuglar literatiirdeki diger calismalar ¢ergevesinde
tartisilmistir. Ayrica ulasilan sonuglar 1s18inda bu alanda ¢alisma yapacak uygulayicilara ve

arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug ve Tartisma

EKD, gorsel yonden bakildiginda zengin kelimelerden olusturulan siniftaki 6grencileri
degisik etkinlikler araciligiyla etkin hale getiren ve onlara anlamli 6grenmeler sunan hem
eglenceli hem de etkilesimli bir kelime 6gretim aracidir. Ozellikle yabanc literatiirde ulasilan
calismalara bakildiginda ¢ogunlukla ilkogretim diizeyinde kullanilmasi tercih edilen diger iist
kademelerde de farkli ders iceriklerinin 6gretiminde kullanilabilen ve 6grencilerin akademik
basarilarini, kelime hazinelerini gelistirmeleri agisindan olumlu sonuglar elde edilmis bir

Ogretim aracidir.

EKD tekniginin ortaokul 5. sinif diizeyinde kelime 6gretimine etkisini tespit etmek igin
yapilan bu arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e ders kitabinda belirli
temalarla sinirh tutulan kelime bilgisi testi kullanilmigtir. Tirkge dersi kelime bilgisi testi
Ogrencilere uygulama Oncesinde On test, uygulama sonrasinda son test ve son testin
uygulanmasindan bir ay sonra da kalicilik testi olarak uygulanmistir. Uygulanan testin analiz
sonuglart nicel verilerle ortaya konulmus elde edilen sonuglar yansitici giinliiklerden ve
arastirmact  gozlem notlarindan elde edilen nitel verilerle desteklenerek agiklanmaya

calisiimastir.

Ogrencilere uygulanan kelime bilgisi testinin analizlerine bakildiginda deney ve kontrol
gruplarinda yer alan Ogrencilerin 6n test puanlarmin istatistiksel olarak anlamli derecede
farklilasmadig1 anlagilmaktadir. Bu durum arastirmaya baglanmadan once secilen deney ve
kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin Tiirkge kelime bilgileri bakimindan benzer
olduklarin1 gostermektedir. Test sonuglarina gore hem deney grubunun hem de kontrol
grubunun son test puanlarinin 6n test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli derecede
farklilastigr goriilmektedir. Bu durum ise bize hem kontrol grubuna uygulanan egitim
tekniginin ve etkinliklerinin hem de deney grubuna uygulanan EKD tekniginin ve

etkinliklerinin 6grencilerin kelime hazinelerini artirmada anlaml bir etkiye sahip oldugunu
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gostermektedir. Ayrica deney grubunun son test puaninin kontrol grubunun son test
puanindan anlamli derecede yiiksek bulunmasi ise kontrol grubuna uygulanan 6gretim
programina ve etkinliklerine gore EKD tekniginin 6grencilerin kelime 6grenmeleri ve kelime
hazinelerini gelistirmeleri tizerinde daha fazla etkiye sahip oldugunu gdstermektedir. Son
olarak da deney ve kontrol gruplarmnin son test puanlart ile kalicilik testi puanlart
karsilastirilmis kontrol grubunun son test puanlarina gore kalicilik testi sonuglarinda anlamli
derecede azalma gozlenmis fakat deney grubunun son test puanlarina gore kalicilik testi
puanlarinda gozlenen azalma anlamli bulunmamistir. Bu durum deney grubuna uygulanan
EKD tekniginde kaliciligin anlamli derecede saglandigin1 kontrol grubuna uygulanan
etkinliklerde ise kaliciligin anlamli derecede saglanamadigini géstermektedir.

Alanyazinda EKD tekniginin kelime Ogretimine etkisi ile ilgili yapilan su caligmalar
aragtirmanin kelime bilgisi testi sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Southerland (2011)
EKD tekniginin ortaokul dgrencilerinin Ingilizce derslerinde kelime dgrenmelerinde etkili
olup olmadigini arastirdig1 ¢aligmasinda kontrol grubuna, devam eden 6gretim programi
araciligi ile kelime G6gretilirken deney grubuna EKD teknigi ile kelime 6gretimi yapilmaistir.
Haftalik degerlendirmelerdeki genel puanlar géz ontine alindiginda EKD tekniginin kelime
ogretiminde basar sagladigi sonucuna ulasilmistir. Jackson (2014) yaptigi arastirma ile bir
EKD tirevi olan kavram kelime duvarinin ortaokul 6grencilerin fen bilgisi dersine etkisini
aragtirmigtir.  Uygulamadan sonra Ogrencilerin aldiklart puanlarin ortalamalar1 analiz
edildiginde EKD tekniginin 6grencilerin fen dersindeki kelime bilgisi basarisini artirmada
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Syam (2015) arastirmasinda dil bilgisi konularindan olan
simdiki zamanin Ogretilmesinde EKD’nin etkili olup olmadigim1 bulmaya c¢alismistir.
Uygulamadan sonra grencilerin 6n testten son teste kadar basar1 diizeyi artis gostermistir.
Asik ve Amirah (2016) otizmli ¢ocuklara kelime 6gretmede EKD’lerin etkisi olup olmadigini
belirlemek igin yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerin son testten sonraki puan ortalamalari 6n
test puan ortalamalarindan daha yiiksek ¢ikmistir. Anindyajati ve Choiri (2017) yaptiklar
caligmada 3. smif isitme engelli 6grencilerin bilime dayali kelime hazinesini artirmada EKD
tekniginin etkisini bulmaya c¢alismislardir. Arastirmanin son test sonucu, EKD tekniginin
ilkokul 3. smif isitme engelli 6grencilerin bilime dayali kelime hazinesini etkin bir sekilde
artirdigin1 gostermistir. Sipayung (2018), caligmasinda EKD tekniginin 7. sinifa devam eden
Ogrencilerin zit anlamli kelimeleri 6grenmelerine etkisini aragtirmigtir. Calisma bir eylem
caligmasi olup veriler nicel veri seklindedir. Ogrenme siirecinde EKD teknigini kullanarak

elde edilen sonuglara bakildiginda Ogrencilerin basarisinin arttigr goriilmiistiir. Bu EKD
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tekniginin 6gretimde kullanilmasinin 6grencilerin kelime hazinesini gelistirmede etkili

olabilecegi anlamina gelmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik testlerinin demografik verilere
gore istatistiksel agidan anlamli farklilasma durumu sonuclarina bakildiginda ise hem deney
grubunda hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetleri, anne egitim durumlari
ve baba egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Diger bir ifadeyle
deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ggrenciler igin cinsiyetleri ve anne-baba egitim

durumlari ile 6n test, son test ve kalicilik testleri arasinda anlamli bir iliski yoktur.

Alanyazinda bu konuda yapilan galismalara bakildiginda ise Ceylan’in (2013) yaptig
calismada 6grencilerin yazmis olduklari yazilardan ulasilan verilerden cinsiyetin 6grencilerin
yazili anlatimlarindaki aktif kelime hazineleri ortalamalar1 {izerinde anlamli bir farkliliga yol
acmadig1 egitimde firsat esitligi saglandigi, ayni sosyal imkanlar sunuldugu zaman kiz ve
erkek Ogrencilerin yaklasik olarak ayni toplam ve cesit kelime hazinesine sahip oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Ensar ve Dogan’mm (2014) Tiirkge Ogretmenlerinin yazili
anlatimlarindaki kelime hazinesini belirlemeye yonelik yaptiklari ¢alismada da 6gretmen
adaylarinin kelime hazinelerinin cinsiyet degiskenine gore farklilagmadigi goriilmiistiir. Bu
sonuglar aragtirmanin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Ciplak (2005) 5, 8 ve 11. siniflarin
yazili kelime hazinelerinin belirlenmesine yonelik yaptig1 calismada kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilerden daha fazla kelime kullandiklarini belirlemis, kelime cesidinde ise erkek
ogrencilerin daha fazla kelime kullandiklarini tespit etmistir. Tiysiiz’tin (2007) ortaokul 8.
smiflarn, Tirkyilmaz (2013) ve Eroglu’nun (2019) ortaokul 5. smiflarin yazili kelime
hazinelerini belirlemeye yonelik yaptiklari calismanin sonuglari Ciplak’in (2005) calismasinin
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Cetin ve Giilmez’in de (2020) Suriye uyruklu ortaokul
ogrencilerinin kelime hazinelerini belirlemeye yonelik yaptiklari ¢alismanin sonucu cinsiyet
degiskenine goére anlamli farklilagsmaktadir. Bu g¢aligmalarin sonuglari yapilan aragtirmanin

sonuclartyla farklilik gostermektedir.

Bu arastirmada kelime bilgisi testi anne egitim durumu ve baba egitim durumu
degiskenlerinin sonuglaria bakildiginda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Cinar’in
(2019) quizlet gevrimigi kelime uygulamasinin kelime 6grenme tlizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla yaptig1 calismanin son test sonuglarina bakildiginda anne egitim durumu sonuglar
Uzerinde anlamli bir farklilik gostermemistir. Bu sonug, yapilan uygulamanin sonucu ile
benzerlik gostermektedir. Buna karsilik Cinar’in (2019) yaptig1 calismanin son test sonuglari
baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik géstermistir. Bu sonug¢ yapilan ¢alismanin
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sonucuyla farklilik gostermektedir. Ozdamar’in (2019) Suriyeli ortaokul &grencilerinin hél
eklerini kullanimlar ile ilgili ¢aligmasinda anne ve baba egitim durumlarina goére anlamli bir
farklilasma tespit edilmistir. Yine Yilmaz ve Giilmez’in (2019) Tiirk¢ce 6grenenlerin yazili
anlatimlarinda sifat-fiil kullanma durumlan ile ilgili yaptiklar1 ¢alismada sonuclar anne ve
baba egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Bu sonuglar yapilan
aragtirmanin sonuglar1 ile benzerlik gostermemektedir. Yapilan bu ¢alismalar incelendiginde
farkli ¢galisma gruplar1 ve farkli konular iizerine yapildig1 bu nedenle arastirmanin sonuglariyla

benzerlik gostermedigi diistiniilmektedir.

Deney grubu 6grencileri tarafindan uygulama siiresince her uygulama dersi sonunda
yazilan yansitict giinliiklerden elde edilen nitel verilerin analizine bakildiginda 6grencilerin
ifadeleri derse yonelik duygu ve diisiinceleri, 6gretim siirecine yonelik diislinceleri ve EKD
teknigine ve etkinliklerine yonelik diisiinceleri olmak iizere ii¢ baslik altinda agiklanmustir.
Yansitic1 giinliiklerde yer alan ifadelere gore 6grencilerin EKD etkinlikleri ve oyunlar ile
kelime 6grenirken eglendikleri ve bu durumun Tiirkce dersi kelime 6gretimi iizerinde olumlu
etkiye sahip oldugu tespit edilmis arastirmaci tarafindan tutulan gézlem notlart da bu durumu

desteklemistir.

Alanyazinda EKD teknigi ve etkinlikleri ile ilgili yapilmis su ¢alismalar arastirmanin
sonuglarin1 desteklemektedir. Hooper ve Harmon’in (2015) yaptig1 arastirmada sekizinci
smnifa kadar olan o6grenciler, EKD’nin okudugunu anlama ve kelime edinimi agisindan
kullanimina iligkin olumlu goriisler ifade etmislerdir. Harmon ve digerleri (2009) yaptigi
calismada birgok Ogrenci kelime duvarlarimin kullaniom amaci ve 6nemi hakkinda olumlu
cevap vermislerdir. Bunlari; kelimeleri incelemek, kelimeleri hecelemek ve siif ddevlerini
tamamlamak i¢in kullanmak seklinde siralamislardir. Ilk olarak yurt disinda uygulanan ve
hakkinda farkli arastirmalar yapilan EKD’ler amaglanmis olan kazanimlarin 6gretiminin
yapilmasinin yani sira ¢ocuklarin yazma-okuma stratejilerine, kelime ses uyusumuyla olusan
telaffuzlarina ve bir¢ok 6grenme konusuna yardimer olmak i¢in kullanilan bir yontem olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. (Narkon ve digerleri, 2011). Walton (2000) yapmis oldugu
calismasinda, EKD’nin nasil kullanilmakta oldugunu ortaya koymak amaciyla yaptigi
goriismeler neticesinde EKD’nin yazma i¢in kullanish bir ara¢ oldugunu belirlemistir. Cilinkii
ogretmenler EKD’yi ¢ogunlukla yazma etkinlikleri i¢in kullanmislardir. Yani EKD’nin
kullanim sekli 6gretmenlerin planlarina ve tercihlerine gore degismektedir. Sekewael ve Leni
(2015) yapmis olduklar1 arastirmanin bulgularima dayanarak, EKD tekniginin 6grencilerin

kelime bilgilerini gelistirmeleri tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ve ayrica 6grencilerin
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okumaya olan ilgilerini de artirdigini ifade etmistir. Jasmine ve Schiesl (2009) yaptiklar
durum arastirmasinda, EKD aktivitelerinin 6grencilerin bir dakikalik siire i¢inde okuduklar1
kelime sayisini artirdigin1 ve kelime hazinelerinin gelisimine katki sagladigii tespit
etmislerdir. Arastirma neticesinde, EKD uygulamasiin akic1 okumayi gelistirmede etkili olan
tekniklerden biri oldugu vurgulanmistir. Bu bilgilere ek olarak arastirmaya katilan
ogretmenlerin gozlemleri, 6grencilerin bagimsiz ¢aligma yaparken 6gretmenlerinin kendilerini
harekete gecirmesine gerek duymadan EKD’yi kullandiklarini ortaya ¢ikarmistir. Demirtas’in
(2019) 4. simiflarla yaptig1 ¢alisma neticesinde elde edilen bulgulara goére EKD tekniginin
ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde okuma tutumunda ve okuma stratejileri st biligsel
farkindaliginin olugmasinda etkili oldugu tespit edilmistir. Buna karsilik Rosier (2015) EKD
ve aktivitelerinin 6grencilerin okuma akiciligini artirip artirmadigint belirlemek i¢in yaptigi
calismasinda EKD’nin 0Ogrencilerin okuma akiciligi acisindan 6nemli bir farklilik
yaratmadigini tespit etmistir. Rosier (2015) c¢aligmasinin sonucu bizim sonuglarimizi
desteklememektedir.

Direkci, Akbulut ve Simsek (2019) ders kitaplarinda yer alan dijital okuryazarlik
becerilerine yonelik etkinliklerin nicelik bakimindan yeterli ancak nitelik bakimindan yetersiz
oldugunu ve etkinliklerin 6grencileri tiretken olmaya tesvik etmedigini belirtmislerdir. EKD
teknigi sinif ici etkinliklerin g¢esitlendirilmesi ve niteliginin artirilmasinda etkili olabilecegi
gibi ¢agin ihtiyaci olan dijital tabanli becerilerin gelisimine de katki saglayabilecek ozellikler
tasimaktadir. Nitekim Jackson (2014) yaptig1 calismada EKD’nin dil siniflarinda kelime
ogretimine ve oOgrencilerin kelime hazinelerine katki saglamaya yardimci olacagini
belirtmistir. Jackson ve Narvaez’in (2013), elde ettikleri sonuglar neticesinde EKD
ogrencilerde bilimsel diisiinmenin gelismesini olumlu ydnde etkilemis, akademik kelime
bilgisini gelistirmis ve her bir dersin ve temanin tekrar edilmesini saglayarak Onemli
Oriintiilerin pekistirilmesine yardimci olmustur. Ayrica arastirmacilar EKD’nin sadece
baglantili kavram veya terimleri birlestirmede degil aym1 zamanda da kelime hazinesinde
bulunan biitiin kavramlarin aralarindaki baglantilar1 gorsellestirmede, Ogrencilerin islenen
derslere kars1 ilgilerini ve deneyimlerini sorgulamada etkili oldugunu belirtmislerdir. Yates ve
digerleri (2011) yaptiklar1 ¢calismada ortaokul 6grencilerinin anlama becerilerinin ve kelime
hazinelerinin gelistirilmesi i¢in farkli derslerde degisik konularin 6gretiminde EKD’yi
kullanmiglardir. Aragtirmadan elde edilen verilere gére 6grencilerin fen, okuma ve matematik
derslerinden aldiklar1 sinav puanlarinda Onceki yila oranla onemli derecede artis oldugu
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler EKD’nin derslerinde kullanimina olumlu bakmislar ve

ilerleyen donemlerde derslerinde bu Ogretim aracini kullanacaklarini ifade etmislerdir.
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Henrichs (2011), arastirmasinda elde ettigi veriler neticesinde EKD’nin 6grencilerin kelime
hazinelerini gelistirmede ve konu iceriklerini 6grenip uygulamada Onemli bir destek
sagladigini ortaya koymus ve arastirmanin sonucunda EKD’nin hem basarili hem de giivenli
bir sekilde kelime hazinesi olusturmada ve konu igeriklerini 6grenmede bir ara¢ oldugunu

vurgulamistir.

Yapilan arastirma neticesinde EKD’lerin siniflarda sadece kelime 6gretiminde degil dil
derslerinde gramer konularinda da kullanilabilecegi ortaya c¢ikmistir. Syam (2015) yaptigi
caligmasinda kelime duvarmin ogrencilerin basit simdiki zamanmi &grenmelerine katki
sagladig1 sonucuna ulagmistir. Kasim’in (2012) yaptig1 arastirma EKD’lerin 6grencilerin
kelime hazinelerini gelistirmede Ozellikle isimlerin ve fiillerin kelime hazinelerine
eklenmesinin kolaylastirilmasinda etkili oldugunu gostermektedir. Yapilan uygulama
sirasinda EKD’nin siniftaki yerinin ve biiyilikliigiiniin dgrencilerin erisimi ve yararlanmasi
acisindan 6nemli oldugu goriilmiistiir. Erinn ve Henrichs (2011) EKD’lerin etkili ve kapsamli
bir kelime hazinesi programinda oynayabilecegi rollerin sinirsiz oldugunu belirtmislerdir. Bu
teknikle zengin ve ¢esitli dil deneyimleri saglarken farkli sorunlarla karsilasilabilir. Buradaki
en 6nemli durum EKD’nin organizasyonudur. Ogretmenlerin siniflarinda EKD’leri etkili bir
sekilde uygulamalar1 gerekmektedir. Ogrenci tarafindan olusturulan EKD’lerin nasil
yapilacagi, iyi sec¢ilmis kelimelerin nasil yerlestirilecegi ve Ogrencilerin anlamli katkilar
yapmalari i¢in nasil egitilecegi... Bunlarin hepsi 6nemle ayr1 ayri lizerinde durulmasi gereken
konulardir. Bu alanlarda yapilacak daha fazla arastirma EKD’lerin 6grencilere saglayabilecegi

ogrenme firsatlarini ve deneyimlerini artiracaktir.

Arastirmanin sonucu olarak elde edilen nicel ve nitel verilerin birbirini destekledigi
goriilmektedir. Elde edilen biitlin sonuclar bir 6gretim araci olarak EKD tekniginin 5.
smmiflarda  kelime  Ogretiminde  kullanilmasinin ~ dgrencilerin ~ kelime  hazinelerini
gelistirmelerinde ve basarilarin1  artirmalarinda  yardimer  oldugu  sonucunu ortaya
koymaktadir. Tiirkiye’de yeni yeni {izerinde ¢alisilmaya baslanan bu teknik her diizey 6grenci
icin uygun sekilde ayarlanmp kullanilabilmektedir. Ogrencilerin kelime hazinelerini
gelistirmelerine yardimci olan bu teknikle ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlukla yurt disinda

yapildig1 Tiirkiye’de yapilmis caligmalarin ise sayica yetersiz oldugu goriilmiistiir.
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5.2. Oneriler

Bu aragtirmada EKD ortaokul 5. smif ogrencilerine kelime o6gretmek ve kelime
hazinelerini gelistirmek amaciyla olusturulmustur. Bu bilgiler 1s183inda EKD’yi derslerinde
kullanmak isteyen uygulayicilara ve bu konuda farkli c¢alismalar yapmak isteyen

arastirmacilara bazi Oneriler verilebilir.

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Yapilan uygulama sonucunda Tiirk¢e dersi kelime ogretiminde EKD teknigi ve
etkinlikleri etkili bulunmustur. Daha Tiirkiye’de ortaokullarda son yillarda taninmaya ve
kullanilmaya baglanan bir teknik olan EKD tekniginin ¢esitleri, etkinlikleri ve oyunlar
hakkinda tim kademedeki 6gretmenler bilgilendirilebilir. EKD tekniginin 6zellikle Turkce
derslerinde yeni kelime 6gretiminin yogun oldugu ilkokullarda ve ortaokullarda kullanilmast,
ogrencilerin kelimeleri daha etkili ve daha kolay bir sekilde 6grenmesini saglayacagindan bu
kademedeki dgretmenler tarafindan tercih edilebilir. Tlrkge ve ingilizce gibi dil derslerinde
ogretmenler EKD’yi sadece Ogrencilere kelime 6gretmede degil dort temel dil becerisini
gelistirme gibi farkli alanlarda da kullanarak farkli etkinlikler diizenleyebilirler. EKD sadece
Tiurkge dersinde degil tim derslerde kavram, kelime Ogretmeye uygun oldugu igin bu

derslerde de kullanilabilir.

EKD’ler smiflarla smirli kalmayip okul panolarinda veya koridorlarinda da
diizenlenebilir. Yine ailelerle is birligi yapilarak EKD’nin kapsam alani okul digina tagmabilir
ve Ogrencilerin evlerinden veya cihazlarindan erigebilmelerini saglamak i¢in EKD’nin

resimleri ¢ekilip sinifin sosyal medya gruplarinda paylasilabilir.
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu aragtirma EKD tekniginin 5. sinif diizeyinde kelime 6gretimine etkisini aragtirmak
amaciyla yapilmistir. Arastirmada teknigin Tiirkce derslerinde kelime o6gretiminde etkili
oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda Tiirkce derslerinde kelime Ogretimine yonelik farkli
tekniklerin etkisi arastirilabilir. Yurt disinda yapilan ¢alismalar incelendiginde bu konuda ¢ok
farkli ¢alismalara rastlanmistir. Ancak Tirkiye’de bu teknigin dil derslerinde kullanilmasi
disinda c¢alismalara rastlanilmamistir. Yine bu dogrultuda bu teknigin fen dersleri, matematik
dersleri ve diger derslerdeki etkisi arastirilip bu derslerdeki kullanimi {izerine ¢aligmalar
yapilabilir. EKD farkli seviyelerdeki dgrencilerin kullanimina uygundur. Ogrencilere bireysel

olarak ilerleme saglayabilir. Bunun icin ozellikle 6zel egitim alaninda ve kaynastirma
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ogrencileri i¢in de kullanilabilir. Arastirmanin 5.smif 6grencileri ile yapildigi goz Oniine
alindiginda yapilacak olan arastirmalar farkli siif seviyelerindeki Ogrenciler iizerinde
yapilabilir. Literatiir incelendiginde yapilan ¢alismalarin ¢gogunlukla ilkokul diizeyinde oldugu
tespit edilmistir. Bu sebeple 6zellikle ortaokul ve daha Ust seviyede yapilacak calismalara
agirlik verilebilir.

Arastirma bir sube lizerinde yapildig1 i¢in yapilacak olan yeni ¢aligmalar daha fazla okul
ve daha fazla sube Uzerinde yapilabilir. EKD teknigi ile yapilan bu arastirmada 6grenci ve
uygulayict goriisii alimmustir. Yapilacak ¢alismalarda teknigin sinif i¢i ve okul i¢i kullanimina
yonelik 6gretmen goriisleri, idareci goriisleri alinabilir. Arastirma EKD teknigi ile sekiz ders
saatini kapsayan sekiz haftalik bir siirede yapilmistir. Yeni yapilacak olan arastirmalarda EKD

teknigi ile kelime 6gretimi daha uzun siirede uygulanip etkililigi arastirilabilir.

Ogretmenler hizmet igi egitimlerle bilgilendirilerek 6gretmenlerin  bu teknigi
siiflarinda kullanma durumlart incelenebilir. Arastirmada kullanilan EKD etkinlikleri ve

oyunlari disinda farkli etkinlikler ve oyunlarla planlanan derslere etkisi arastirilabilir.
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Ek-3 Veli izin Formu

Veli izin Formu
Degerli Veli,

Oncelikle ortaokul 5. siniflarda Tiirkge dersinde kelime &gretimi ile ilgili yapilacak olan bu arastirmaya yardimei
oldugunuz igin tesekkiir ederiz. Bu arastirmay1 Akdeniz Universitesi ve 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden almis
oldugumuz resmi izinle okul idaresinin bilgisi dogrultusunda yiiriitmekteyiz. Arastirmamizda “Etkilesimli
Kelime Duvar1” tekniginin ortaokul 5.smif 6grencilerinin kelime hazinelerine etkisi aragtirilmaktadir. Bu
aragtirma sirasinda dgrencilere Tiirkce dersi kelime bilgisi testi uygulanacak, etkilesimli kelime duvari teknigi
etkinlikleri yaptirilacak ve etkinliklerle ilgili 6grencilerin goriisleri alimacaktir. Elde edilen veriler ise yalnizca
bilimsel yayinda kullanilacak olup 6grencilerin gergek isimleri ¢aligmada kullanilmayacaktir. Siirecin sonunda
Akdeniz Universitesi ve 11 Milli Egitim Miidiirliigiine birer sonuc raporu verilecektir. Cocuklarmizin bu
calismaya katilmasina goniillii olarak destek verdiginize dair hazirlanan arastirma izin belgesini imzalamanizi
rica ederiz.

Arastirmaci Veli
Yiiksek lisans 6grencisi Asli UYSAL Ad1 Soyadi - imza
Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi
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Ek-4 Tiirkce Dersi Ders Plan1

1.HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM

Dersin Adi Tirkce

Simf 5.Smif

Tema 5. Tema (Vatandaglik)

Konu Cocuk Bahgesindeki Bekgi - Kelime Ogretimi
Tarih 09-13 Aralik 2019

Sure 40 dk

2.BOLUM

Hedef ve Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
Kazanimlar Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Metin COCUK BAHCESINDEKI BEKCI

Bizim sokagin alt basina kiigiik bir ¢ocuk parki yapildi. Beyaz badanali ihata duvarini, yine
beyaza boyanmis demir parmakliklarla cevrelediler. Parkin kosesinde, tizeri kirmizi
kiremitlerle ortiilii sirin bir bekgi kuliibesi vardi. Orta yagly, ¢atik kagli bir amca, bazen bu
kuliibenin 6nune dikilip bas bas bagirir:

“Kapry1 gérmedin mi oglum, ne diye duvardan atliyorsun?”’

“Cimenleri ¢igneme, kenardan yiiri!” “Yavrum siz hi¢ mektep medrese gdrmediniz mi,
salincaga ayakkabiyla basilir mi, in oradan!”

Ne yalan sdyleyeyim, ilk giinlerde bu adama ¢ok kiziyordum. Ne diye bagiriyordu? Bu
park bizler oynasin diye yapilmams miydi? Ikide bir diidiik ttiirecek ne var yani? Parki
alip gotiirmiiyoruz ya. ..

Gergi ben, bazi gocuklarin yaptigi gibi yesillikleri ¢igneyip duvardan atlamiyordum ama
yine de bekg¢i amcanin bagirmasindan hoslanmiyordum. Ne zaman parka gitmek istesem
bekginin orada bulunmadig: bir saati kolluyordum. Gegen hafta sonunda kiigiik kardesimi
parka gotiirdiim. ille de tahterevalliye binecegim diye tutturdu. Annemin israr1 iizerine
gitmek zorunda kaldim. Bekg¢i amca 6gle yemegine gidinceye kadar parkin kapisinda
bekledik. Sabirsizlikla igeri dalmak isteyen kardesimi zor zapt ettim. Oyun alani tiklim
tiklim doluydu. Her oyuncagin basinda uzun bir kuyruk olugmustu. Ben de kardesimin
elinden tutup tahterevalli kuyruguna girdim. Bize sira gelmedigi gibi bizim 6niimiizdeki
cocuklarin da kipirdamaya niyetleri yoktu. Ciinkii delikanli denilecek yasta iki erkek
gocugu, tahterevalliyi yarim saatten beri isgal ediyordu. Belki de on alti, on yedi yaslarinda
vardilar. Sanki tahterevalli babalarinin maliymig gibi kalkmak bilmiyorlardi. Birinin
ayaklarinda kocaman potinleri vardi. Artik nereye basmigsa her yani ¢amur ig¢indeydi.
Biraz sonra oturdugu yerden kalkip tahterevallinin iizerine ¢ikt1. Karsisindaki arkadasina da
isaret edip ayaga kalkmasini sdyledi. Sonra birlikte ziplamaya basladilar. Cocugun
ayakkabisindaki ¢amur, her yana bulagmisti. Kara kara diisiinmeye bagladim. Evden
¢ikarken annem:

“Dikkatli olun, iistiiniizii baginiz1 kirletmeyin!” diye siki sikiya tembih etmisti. Bu ¢amurlu
seyin iizerine kardesimi nasil bindirecektim? Bindirmeden eve goétiirsem ter ter tepinir,
aglardi. Tahterevallideki ¢ocuklara iyice sinirlenmistim:

- Inin artik, diye bagirdim. Herkes sizi mi bekleyecek? Biz de binecegiz.

Sanki bu sozleri sdyledigime pisman oldum. Ayakkabilari ¢gamurlu olan ¢ocuk,pazularini
sigirip onlimiize dikilmez mi? Kocaman govdesini goriince 6diim patladi. Boncuk boncuk
terlemeye basladim. Hele yakami tutup... beni itmeye baslamasi yok mu, kanimi dondurdu.
Kiigtik kardesim heyecana kapilmis agliyordu. Bu iri yapili ve benden en azi1 alt1 yas biiylik
olan ¢ocugun elinden kurtulmak imkansizdi. Aklima gelen ilk ¢areye bagvurmak zorunda
kaldim.

“Bekei amca!” diye bagirdim.

Bu imdat ¢18l181 her seye yetti. Cocuk yakami birakmakla kalmadi, park: bile terk etti.
Arkadaglartyla birlikte demir parmaklikli duvart bir ¢irpida asip gézden kayboldu. Meger o
yastaki ¢ocuklarin parktaki oyuncaklara binmesi ve onlari igsgal etmesi yasakmis. Ne kadar
rahatladigimi artik siz bir diisiinlin... Gerg¢i bekg¢i amca benim ¢i1gligimi duymamisti ama
onun admi sdylemek o cocuklar1 kagirmaya yetmisti. Daha birka¢ giin Oncesine kadar
kendisine 6fkeyle baktigim bek¢i amcay1 artik sevmeye baglamistim. Meger onun bagirip
cagirmalari bosuna degilmis. Her diidiik caldiginda bizi korkutmak icin degil, bir kotiiliige
engel olmak icin calistigim artik daha iyi anliyorum. ( Uzeyir GUNDUZ )
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Ogrenme -
Ogretme Yontem

ABC kelime duvari olusturma

ve Teknikleri

Arag, Gereg ve Renkli kartonlar, renkli harfler, powerpoint sunumu, sinif tahtasi, tahta kalemi, renkli

Kaynaklar kalemler, yapistirici.

Ogrenme - Ogretmen elinde renkli kartonlar, renkli kalemler vs. ile derse girer. Ogrenciler sasirirlar ve

Ogretme bu arag gerecler ile ne yapacaklarini sorarlar. Ogretmen 5. ve 6. temadaki kelimeleri ders

Etkinlikleri kitabindakinden farkli etkinliklerle dgreneceklerini sdyler. Ogrencilere hazirlamis oldugu
powerpoint sunumu ile etkilesimli kelime duvari hakkinda bilgi verir. Ogrencilerin bu
konudaki sorularini cevaplar ve 6grencileri gruplara ayirir. Aralarinda gorev paylasimi
yapar ve ogrencilerin de yardimi ile sinif duvarina ABC kelime duvart olusturur. Sonra
“Cocuk Bahgesindeki Bek¢i” adli metni birkag dgrenciye sesli olarak okutur ve &nceden
hazirladigi, renkli Kkartlar1 6grencilere dagitir ve isledikleri metindeki bilmedikleri
kelimeleri yazmalarini ister ve toplar. Sonra kelimeleri duvara yerlestirirken kelimelerin
anlamlarim1 6grencilere sorar ve cevaplar alir. Ogrencilerin cevaplari bittikten sonra bitiin
kelimelerin anlamlarim dogru bir sekilde aciklar. Ogrenciler arasinda gorev paylasimi
yaparak geri kalan kelimeleri onlarin yerlestirmelerini ister ve bir sonraki derste bu
kelimelere yenilerini ekleyeceklerini ¢esitli etkinlikler yapacaklarint ve oyunlar
oynayacaklarmi sdyler. Kelime duvarinin yanma bir de gorev karti olusturarak her hafta
yapacaklar1 alistirmay1 buraya not eder. Kelime duvarindaki kelimeleri kesfetmeye
baglamalar1 i¢in Ogrencilere bir alistirma verir ve bunu haftaya kadar not defterlerine
yapmalarini ister. Aligtirmada 6grencilerden kelime duvarindan herhangi bir kelime
se¢melerini ve bu kelimeden bes basamakli merdiven kelime duvari olusturmalarini ister.
(Ogretmen sinifta drnek olarak bir tane yapar.) Dersin sonunda dgrenciler ders giinliiklerine
dersle ilgili olumlu ve olumsuz diisiincelerini yazarlar.

3.BOLUM

Olgme ve Metinde gecen on kelimenin anlami 6grencilere sorulur.

Degerlendirme

Ahstirma /Odev | Ogrencilerden smiftaki ABC kelime duvarindaki kelimeleri kullanarak ii¢ tane merdiven
kelime duvari olusturmalari istenir.

2. HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM

Dersin Adi Tirkece

Simf 5.Smf

Tema 5.Tema (Vatandaslk)

Konu Kelime Ogretimi

Tarih 16-20 Aralik 2019

Sure 40 dk

2.BOLUM

Hedef ve Kelimelerin es anlamlilarini bulur. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur. Es sesli kelimelerin

Kazammlar anlamlarini ayirt eder.
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Metin

BIiLINCLi TUKETICI
Sor bir kendine:
Ihtiyaglarimiz ne?
Isteklerimiz sonsuz,
Diinyanin kaynagi ne?

Beslen, barm ve giyin;
Egitim, saglik ve oyun;
Sinirsiz sanma suyun;
Bilincli tlketici olun.

Temel gereksinimin,
Yasal haklar1 bilin,
Yeterli ve dengeli,
Saglikli gida yiyin.

Al eline kalemi,

Yap ihtiyag listeni.
Hem tutumlu verimli,
Kaynag: tiiketmeli.

Reklamlar izlenmeli,
Hayal gergek gdzetmeli.
Son kullanma tarihine,
Cok dikkat etmeli.

Hesabini bilmeli,

Zor gunleri gérmeli.

Deger verip emege,

Savurgan olmamali. (Dursun BULUT)

Ogrenme -
Ogretme Yontem
ve Teknikleri

Kavram kelime duvari, EKD etkinlikleri (kelime duvari topu/atisi)

Arag, Gereg ve
Kaynaklar

Renkli kartonlar, renkli kalemler, tahta kalemleri, yapistirici, sinif tahtasi ve top.

Ogrenme -
Ogretme
Etkinlikleri

Ogretmen smifa elinde topla girer ve &grencileri selamlar. Ogrenciler topu goriince
sevinirler ve topla ne yapacaklarim sorarlar. Ogretmen bugiin kelime duvar etkinlikleriyle
es anlamli, zit anlamh ve es sesli kelimeleri dgreneceklerini soyler. Oncelikle * Bilingli
Tiiketici” adli siiri 6grencilere okutur ve Ogrencilerin siirde gecen anlamini bilmedikleri
kelimeleri renkli kartonlara yazip kelime duvarina yapistirmalarini ister. Sonra giiniin asil
etkinligine gegerek 6grencilere isledikleri metinde gegen es anlamli, zit anlamli ve es sesli
kelimelerin ne oldugunu sorar, cevaplari alir. Sonrasinda kendisi konuyu toparlar ve sinifa
getirmis oldugu ara¢ gereglerle 6grencilerin de yardimini alarak duvara kavram kelime
duvart olusturur. Dersin devaminda 6grencileri kavram kelime duvarinin karsisina alir ve
oradaki kelimeleri incelemeleri i¢in birka¢ dakika siire verir. Daha sonra 6gretmen topu bir
Ogrenciye verir. Diger 6grenciler de onun etrafinda ¢ember olusturur. Ortadaki 6grencinin
topu attig1 6grenci onun sdyledigi kelimenin zit anlamlisini sdyler. Bu es anlamli ve es sesli
kelimeler igin de yapilir. Ogrenciler de dersin sonunda ders giinliiklerine dersle ilgili
olumlu-olumsuz diigiincelerini yazarlar.

3.BOLUM

Olcme ve
Degerlendirme

Metinde gecen on kelimenin anlami 6grencilere sorulur.

Alistirma / Odev

Ogrencilerden kisisel not defterlerine zit anlamli, es anlamli ve es sesli kelimelere ( kelime
duvarinda olmayan ) beser tane 6rnek yazmalart istenir.
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3.HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM
Dersin Adi Tiirkce
Simf 5.Smif
Tema 5.Tema (Vatandaglik)
Konu Ozgiirliik-Kelime Ogretimi
Tarih 23-27 Aralik 2019
Sure 40 dk
2.BOLUM
Hedef ve Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
Kazanimlar Deyim ve atasdzlerinin metne katkisini belirler.
Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir.
Metin OZGURLUK
Ag oldugu i¢in av aramaya ¢ikan kurt, uzakta bir kdy goriir. Kurdun hali perisandir.
Giinlerce a¢ gezmis, bir deri bir kemik kalmistir. Kéyde avcilar ve goban kopekleri, kurtlar
icin cok tehlikelidir. Kurtlar stiri halinde koylere, koyunlara ve kiimes hayvanlarina
saldirdiklari i¢in koylii her daim hazir bekler. Kurt da basina gelecek tehlikeyi bile bile
kdye yaklagir. Koye daha adim atar atmaz kendinden iri, bakimli, besili bir kdpege rastlar.
G0z goze gelirler. Kurt, kopegi iyice inceler:
“Soylesene dostum.” der: “Ben boyle giinlerdir a¢ gezerken nasil oluyor da sen bu kadar
tombul, besili kalabiliyorsun?” Kopek keyifli keyifli:
“Insanlar beni besliyorlar.” der.
“Hepsi bu kadar m1?” diye saskinligin1 belirtir kurt. “Isin ¢ok zor olmali 6yleyse?”
“Hayir, hayir!” der kopek. “Yaptigim tek sey, geceleri bahgeyi beklemek.”
“Bunun i¢in mi sana yemek veriyorlar? Bu kadar bakiyorlar?” der kurt. “Eger hepsi buysa
ben de sana yardimci olurum, birlikte bah¢eyi koruruz. Disarida yiyecek bulmak ¢ok zor,
sen bunun ne demek oldugunu bilmiyorsun herhalde!”
“Gidelim bakalim, sahibim seni de besler herhalde, bahgede birlikte yasariz belki.”
Kurt bu duruma ¢ok sevinir. Kdpegin yasantisina imrenir. Birlikte kopegin bekgilik yaptigi
yere giderler. Yalniz bir ara kurt, kopegin boynundaki ize dikkat eder. Képegin
boynundaki tiiyler dokiilmiistiir.
“Boynuna ne oldu kopek kardes yoksa kavga mu1 ettin?”
“Boynuma takilan zincir tiiylerimi doktii. Buranin sahibi, zincire baglayarak biitlin giin
bu bah¢ede bagli tutar beni.”
Cevap pek de kurda gore degildir:
“O halde hosca kal zavalli dostum.” der kurt ve hizla oradan uzaklasir. “Kusura bakma
arkadas, fikrimi degistirdim. Ben ag kalabilirim ama 6zgiir olmay1, a¢ kalmaya tercih
ederim!” diye kopege seslenerek veda eder.
(Mehmet DAGISTANLI)
Ogrenme - Kavram kelime duvari, EKD etkinlikleri ( kelimeyi dramatize et, kelimeyi tahmin et )
Ogretme Yontem
ve
Teknikleri
Arag, Gereg ve Flash kartlar, sinif tahtasi, tahta kalemi, renkli kartonlar, renkli kalemler
Kaynaklar
Ogrenme - Ogretmen derse girer ve dgrencileri selamlar. Ogrencilere bugiin derste atasozlerini ve
Ogretme deyimleri 6greneceklerini sdyler. “Ozgiirliik” adli metni sesli olarak birkag grenciye
Etkinlikleri okutur ve Ogrencilerin metindeki bilmedikleri kelimeleri yazip kelime duvarina

yapistirmalarimi  soyler. Kelime duvarindaki atasozlerinin ve deyimlerin anlamlarimi
ogrencilere sorar ve cevaplar1 alir. Ogrencilerin cevaplar1 bitince 6gretmen hepsinin
cevabini tekrar soyler ve eksikleri tamamlar. Sonrasinda kii¢iik bir yarisma yapacaklarini
aciklar. Sunum araciligtyla oyun hakkinda bilgi verir. Smifi iki gruba ayirir. ilk gruptan bir
kisiye flash kart1 verir ve grup arkadagslarina orada yazan kelimeyi bi¢imini tasvir etme ve
ipuglar1 verme yoluyla anlatmasim ister. Her grup iiyesi kartlarda yazili olan bir kelimeyi
anlatir. Birinci grup bitirdikten sonra ikinci grup da ayn sekilde devam eder. En ¢ok hangi
grup bildiyse o grup yarismayi kazanir. Daha sonra tiim sinif olarak kelimeyi dramatize et
oyununu oynarlar. Goniillii bir 06grenci tahtaya ¢ikar ve Once anlatacagi
atasoziiniin/deyimin kac¢ kelime oldugunu sdyler ve sonra kelimeyi dramatize ederek
konusmadan anlatmaya calisir. Sonra diger 6grenciler tahmin etmeye c¢aligirlar ve dogru
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tahmin eden &grenci tahtaya ¢ikarak sectigi atasdziinii/deyimi anlatmaya baslar. Bu oyun
dort-bes el bu sekilde devam eder. Dersin sonunda da bu haftaki gérev kartina kelime
kiimeleri olustur yazar. Ogrencilerin ders giinliiklerine dersle ilgili olumlu- olumsuz
diisiincelerini yazmasi ile ders bitirilir.

3.BOLUM

Olgme ve Metinde gecen on kelimenin anlami 6grencilere sorulur.

Degerlendirme

Alistirma / Odev | Ogrencilerin kisisel not defterlerine kelime duvarindan ii¢ kelime segmeleri ve bu
kelimelerden yeni kelimeler olusturmalari istenir.

4. HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM

Dersin Adi Tirkge

Simf 5.Smuf

Tema 5.Tema (Vatandaslk)

Konu Sokak-Kelime Ogretimi

Tarih 30 Aralik 2019-03 Ocak 2020

Sire 40 dk

2. BOLUM

Hedef ve Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.

Kazanimlar Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Metin SOKAK (Dinleme/izleme Metni)

Ogrenme - EKD etkinlikleri (Ogretmen ol, kelime posterleri )

Ogretme Yontem

ve Teknikleri

Arag, Gereg ve Sinif tahtasi, tahta kalemi, A4 kagidi, renkli kalemler

Kaynaklar

Ogrenme - Ogretmen smifa girer ve dgrencileri selamlar. Giiniin metni olan “Sokak” adli metni

Ogretme Ogrencilere dinletir/izletir ve bilmedikleri kelimeleri not etmelerini ister. Sonra bu

Etkinlikleri kelimeleri renki kartonlara yazip kelime duvarina yapistirirlar. Dersin devaminda 6gretmen
Ogrencilere bugiin yapacaklari etkinlikler olan “6gretmen ol ve kelime posterleri” etkinligi
hakkinda bilgi verir. Ogrenciler merak ettikleri, anlamadiklar1 noktalar1 sorarlar. Ogretmen
smift ikigerli gruplara ayirir ve "6gretmen ol" etkinligini yaptirir. Bu etkinlikte 6grenciler
kelime duvarlarinda yer alan kelimelerden olusan bir kuiz hazirlarlar. Beser dakika siire ile
birbirlerini sinava tutarlar. Smav sonunda kazanan 6grencilerden yeni gruplar olusturulur
ve bu birinci belirlenene kadar devam eder. Sonrasinda giiniin ikinci etkinligi olan "kelime
posterleri" etkinligi yaptirilir. Ogrencilerden yine ikiserli gruplar olusturulur ve A4 kagidi
dagitihr. Ogrenciler kelime duvarindan belirledikleri onar kelimeyi gorsellestirmek icin
resim g¢izerler. Sonra grup arkadasi ¢izdigi resimle anlatmak istedigi kelimeyi tahmin
etmeye calisir. En ¢cok tahmin eden kazamr. Ogretmen gorev kartina bir hikaye kitabi oku
ve edebiyat kelime duvari olustur yazar. Gerekli agiklamalari yapip tahtada ornek
gostererek dersi bitirir. Ogrenciler dersle ilgili olumlu-olumsuz diisiincelerini ders
gunliiklerine yazarlar.

3.BOLUM

Olgme ve Metinde gecen on kelimenin anlami 6grencilere sorulur.

Degerlendirme

Alistirma / Odev | Ogrencilerden bir hikaye kitab1 okumalar1 ve kitapta gecen bilmedikleri kelimelerden
kendi edebiyat kelime duvarini olusturmalari istenir.

5.HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM

Dersin Adi Tirkce

Simf 5.Smf

Tema 6.Tema (Saglik ve Spor)
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Konu

Karagéz Kibarlik Ogreniyor - Kelime Ogretimi

Tarih 06-10 Ocak 2020

Sure 40 dk

2.BOLUM

Hedef ve Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
Kazanimlar Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Metin KARAGOZ KIiBARLIK OGRENIYOR

Hacivat — Yar bana bir eglence. Aman bana bir eglence...(Bagirarak Karagz’iin evinin
Oniine gelir. O sirada kapidan ¢ikan Karagdz’i goriir.) Vay

Karagéz’iim benim. Tki goziim merhaba.

Karag0z — Hos geldin suda pismis bal kabagi.

Hacivat — Bak Karag6z tim sen benim kirk yillik arkadagimsin. Sana birkag kelime
ogreteyim de gittigin yerlerde sana deger versinler.

Karagoz — Ogret bakalim.

Hacivat — Simdi beni iyi dinle. S6yle bakalim kibarlarin yasadigi bir yere gittiginde sana
bir sey sorarlarsa ne diyecegini biliyor musun?

Karag6z — Yoo...

Hacivat Diyeceksin ki: “Evet efendim, 6yledir efendim, uygundur efendim.” Arada
sirada da “Ne buyurursunuz a benim efendim?”.

Karagtz — Eee, sonra ne olacak?

Hacivat — Iste sen adam olacaksin. Herkes sana deger verecek, saygi gosterecek.
Karag6z — Olur. Ne diyecektim?

Hacivat — Evet efendim.

Karag6z — Evdedir efendim.

Hacivat — Degil, canim.

Karagoz — Oyleyse diikkandadir efendim.

Hacivat — Canim Karag6z’iim, ben nasil sdylersem sen de dyle soyle.

Karag0z — Olur yaparim. Nasildi o?

Hacivat — Evet, efendim.

Karagtz — Evet, efendim.

Hacivat — Aferin, Karagoz’iim. Oyledir efendim.

Karagbz — Haynr, ikindidir efendim.

Hacivat — Ikindiyi birak. Oyledir efendim.

Karag6z — ikindiyi birak aksami yakala. Oyledir efendim.

Hacivat — Mdnasiptir efendim.

Karag6z — Munasiptir efendim.

Hacivat — Arada sirada “Ne buyurursunuz a benim efendim?”

Karag6z — Arada sirada burnumu yersiniz a benim efendim.

Hacivat — Ne dedin?

Karagbz — Arada sirada dedim.

Hacivat — Simdi seninle kibar bir konaga gitmisiz. Konagin sahibi ¢ok kibar bir adam.
S6z sirasinda sana derler ki “Efendim ne buyrulur?” O zaman sen ne diyeceksin.
Karag6z — Haberim yok derim.

Hacivat — Olmaz.

Karag0z — Yaal!

Hacivat — Evet efendim, 6yledir efendim, miinasiptir efendim. Arada sirada da “Ne
buyurursunuz a benim efendim?” diyeceksin.

Karagdz — Hep bdyle mi diyecegim?

Hacivat — Evet.

Karagdz — Yaparim &yleyse.

Hacivat — Efendim sizi ¢ok iyi gériiyorum.

Karagéz — Evet efendim, dyledir efendim. Sonra neydi?

Hacivat — Miina...

Karagtz — (Keser.) Munasiptir efendim, sonra?

Hacivat — Arada...

Karag0z — (Keser.) Arada sirada “Ne halt edersin a benim efendim?”

Hacivat — Oyle halt filan karistirma. “Ne buyurursunuz a benim efendim?” diyeceksin.
Karagtz — Ne buyurursunuz a benim efendim ha?

Hacivat — Aferin Karag6z’tim.

Karagbz — Evet efendim, dyledir efendim, miinasiptir efendim. Arada sirada “Ne
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buyurursunuz a benim efendim?”
Hacivat — Cok gizel.

Karagbz — Evet efendim, dyledir efendim, miinasiptir efendim. Arada sirada da “Ne
buyurursunuz a benim efendim?”’
Hacivat — Her zaman degil, arada sirada sdyleyeceksin.

Karagtz — Evet efendim.

Hacivat — Yani sana...

Karagtz — (Keser.) Evet efendim, dyledir efendim, munasiptir efendim.
Hacivat — Ama bundan benimle alay ettigin anlami ¢ikar.

Karagéz — Evet efendim.

Hacivat — Biraz dinlerler.

Karagéz — Evet efendim.

Hacivat — Ama biraz da beni dinle.

Karagdz — Evet efendim, 6yledir efendim, minasiptir efendim.

Hacivat — Ama beni dinlemiyorsun.

Karagdz — Evet efendim, dyledir efendim, miinasiptir efendim.

Hacivat — Beni kizdiriyorsun.

Karagtz — Evet efendim, dyledir efendim, minasiptir efendim.

Hacivat — Beni adam yerine koymuyorsun.

(...)

Karag0z — Evet (Hacivat’in sirtina dostca bir tokat atar. Hacivat kacar.) Seni gidi
kibarlik budalast seni... Eh, sen gidersen beni de buraya cakmadilar ya!
Ben de ¢ekilir giderim...(Cikar.)

Hazirlayan: Giilsim CENGIZ

Ogrenme - EKD etkinlikleri (adimdaki harfler, kelimeleri alfabetik siraya diz)

Ogretme Yontem

ve Teknikleri

Arag, Gereg ve Sinif tahtasi, tahta kalemi, A4 kagidi, renkli kalemler,renkli kartonlar

Kaynaklar

Ogrenme - Ogretmen sinifa girer ve ogrencileri selamlar. Giiniin metni olan “Karagdz Kibarlik

Ogretme Ogreniyor” adli metni okutup dgrencilerin bilmedikleri kelimeleri belirlemelerini ve renkli

Etkinlikleri kartonlara yazip kelime duvarina yapistirmalarim syler. Ogrencilere bugiin yapacaklari ilk
etkinlik olan "adimdaki harfler" hakkinda bilgi verir ve tahtada ornek gosterir. Bu
etkinlikte 6grencilerden isimlerini dikey olarak A4 k&gidina yazmalar1 ve daha sonra
isimlerinin her bir harfine karsilik kelime duvarindan o harfle baslayan bir kelime bulup
yazmalari istenir. Daha sonra bu kelimelerin gegtigi cliimleler kurmalari istenir. Bunu anne,
baba kardes isimleri kullanarak da yapmalar1 istenir. Bu sirada 6gretmen &grencileri
kelimeleri yazarken kontrol eder. Kelimeleri yanlis anlamda kullananlara dogrusunu
aciklar. Giiniin ikinci etkinligi olarak O6grencilerden kelime duvarindan yirmi kelime
se¢meleri, bunlar1 A4 kagidina yazmalar1 ve sonra alfabetik siraya dizmeleri istenir.
Ogretmen goérev kartina en sevdigin arkadaglarmin isimlerinden “adimdaki harfler
etkinligini yap” yazar. Ogrencilerin dersle ilgili olumlu-olumsuz diisiincelerini ders
giinliiklerine yazmasiyla ders bitirilir.

3.BOLUM

Olcme ve Metinde gecen on kelimenin anlami 6grencilere sorulur.

Degerlendirme

Aligtirma / Odev | Ogrencilerden en sevdigi arkadaslarmin isimlerinden “adimdaki harfler etkinligini
yapmalart istenir.

6. HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM

Dersin Adi Turkece

Simf 5.Smf

Tema 6.Tema (Saglik ve Spor)

Konu Citlembik -Kelime Ogretimi

Tarih 13-17 Ocak 2020
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Siire | 40 dk

2.BOLUM

Hedef ve Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.

Kazanimlar Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Metin CITLEMBIK
Once yesil, sonra sari, olgunlasinca da siyah... Cithk agacimin meyveleri boyle
olgunlasiyor.

Digindaki zar gibi ince ama tatli kabugunu yiyoruz. Citlik, evlerden olduk¢a uzak bir
bahcgede. Bu yil alt dallar1 budandig igin iist dallarina ¢ikmak zorundayiz. Budak yerleri
¢ithgm govdesinde kilig gibi duruyor. Her dali yanlamasma kesmisler. Ug¢ bdliimleri
hafifge tutunurken bile neredeyse elimizi kesecek.

Hasan agabey bagiriyor:

Stileyman, bastigin dala dikkat et!

Incecik bir dalm iistiinde ceplerini doldurmaya devam ediyor. Umursamiyor. Siileyman
agabeyim her zaman bdyledir; inatgi, umursamaz. Hasan agabey mahalleden
arkadasi. Agabeyimi ¢ok seviyor, benim gibi. Agabeyim, Hasan agabeyin ikinci defa ikaz
edigine karsilik veriyor:

Saglam olur ama o dal ince!

Agabeyim bastigi dali iki ayagiyla sallamaya basliyor:

—— Bak sana saglamligini gosterecegim simdi.

Bagiriyorum. Dal iyice egriliyor. Kirilacak!

—— Yapma! Yapma, dur!

Dal birdenbire kiriliyor. Agabeyim dnce bir budaga takiliyor, sonra yere diisiiyor. Tarla
yeni siiriilmiis. Allah’tan toprak yumusak. Yoksa kemikleri kirilabilirdi. Baglangicta bir
sey olmadigini saniyoruz.

—— Bacagim, ahh, bacagim!

O da ne? Baldir kemigi goriiniiyor sanki.

—— Agabey, agabey!

Bogazim diigiimleniyor. Bir seyler sdylemek istiyorum, sdyleyemiyorum. Hasan agabey
de korkuyor. Biitiin giicii ile bagirmaya basliyor:

— Imdat! Kurtarin, yardim edin! imdat!

Goriinurde hic kimse yok.

—— Hasan agabey, kanamay1 durduralim!

—— Nasil?

Ip yok, tel yok... Kemerimiz bile yok. Aklima gomlegim geliyor. Filmlerde hep &yle
olmuyor mu? Hemen gdmlegimi g¢ikartyorum. Omuz kismindan, iki tas arasina hizla
vurup parcaliyorum. Kolu ip héline getirmek i¢in iki ucunu dondiiriiyoruz. Bacaginin ist
kismindan bagliyoruz. Sonra kisa bir dali bu diigiimiin {istiine koyup bu dalin iistiinden de
bagliyoruz. Sonra dali ¢evirmeye basliyoruz. Kanama azaliyor ama durmuyor.
Parcaladigim gomlegimle yaray1 simsiki bagliyoruz.

—— Hadi, gétirelim onu!

Hastaneye gotiirecegiz. Hasan agabey, agabeyimi sirtina almaya ¢alisiyor, olmuyor.
Koltuk altlarindan tutuyoruz. Yarali bacagi yerlerde siiriiniiyor. Igimize sinmiyor.
Ellerimizi birlestiriyoruz, ortasmna onu oturtup goétiirmeyi deniyoruz. Yol uzun. Bitmek
bilmiyor. Uziintiiden ve yorgunluktan dlecegim neredeyse. Hiingiir hiingiir agliyorum.
—— Oldii mii acaba? Agabeycigim, a¢ gdzlerini ne olur... Allah’im yardim et!

—— Aglama artik! Higbir seyi yok, korkma. Bayilmis o.

Ilk evlere yaklastigimizda onu yavasca yere uzatiyoruz. Hasan agabey beni gonderiyor.
—— Kos, kimi bulursan getir! Durma, kos!

Cok yorgunum ama ugar gibi kosuyorum.

—— Yardim edin! Yardim edin!

Biiyiiklerin yardimiyla biraz sonra hastaneye ulasiyoruz. Onu hemen “Acil Servis’e
goturiiyorlar. Acaba yastyor mu? Ayakta duramiyorum. Koridora oturuyorum. Ayaklarimi
uzatiyorum. Beyaz gomlekli bir amca bana dogru kosuyor. Ben de pek iyi degilim.
Gomlegim paramparga. Ayakkabilarim yok. Onlar1 nerede biraktigimi hatirlamiyorum.
—— Gel ¢ocugum, sana da bir bakalim.

(...)

Saatler gegiyor ya da bana dyle geliyor. Gozlerim kapaniyor. Goziimii agtigimda pek cok
insanla karsilasiyorum. Cogunu tanimiyorum. Herkes bir seyler yapabilmek igin
kosusturuyor. Amcam bas ucumda beni bekliyor. Heyecanla soruyorum:

—— Agabeyim?
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—— Korkma, kurtuldu.

Ug giin sonra onu gérmemize izin veriyorlar. Hasan agabey de bizimle birlikte geliyor.
Babam o6zellikle g¢agirtti onu. Agabeyimin koluna serum takilmis. Ne kadar zayif
gorindyor. Ama gilimsiyor. Babam:

—— Onu siz kurtarmigsiniz, doktor sdyledi. “Yarayi, kalp seviyesinin Ustinde tutup
tagisalarmis doktor diplomasini bile hak edeceklermis.” diyor. Birka¢ ay sonra
kosabilecekmis. Agabeyime sarilip deliler gibi yanaklarindan 6piiyorum. Gozlerini bir
bana bir Hasan agabeye geviriyor:

—— Hic unutmayacagim. Tesekkiir ederim. Beni siz kurtardiniz.

Hasan agabeyle g6z goze geliyoruz. Birlikte basardik, diye diisiinliyorum. Birlikte
basardik.

(Hizir OVACIK)

Ogrenme - EKD etkinlikleri ( kelimelerdeki harfler ve kelime ¢agrigimlari)

Ogretme Yontem

ve Teknikleri

Arag, Gereg ve A4 kagidy, renkli kartonlar, renkli kalemler, sinif tahtasi, tahta kalemi, yapistirici,

Kaynaklar kronometre

Ogrenme - Ogretmen derse girer ve dgrencileri selamlar. Ogrencilerine giiniin okuma metni olan

Ogretme “Citlembik”i okumalar1 ve bilmedikleri kelimeleri belirleyip renkli kartonlara yazip

Etkinlikleri kelime duvarina yapistirmalari i¢in siire verir. Sonrasinda 6grencilere bugiin yapacaklart
EKD etkinlikleri hakkinda bilgi verir. ilk olarak grencilerden kelime duvarindan onar
tane kelime se¢cmelerini ve bu kelimelerdeki harflerden yeni kelimeler turetmeleri istenir.
Bu etkinligi her 6grenci bireysel olarak yapar. Bu etkinlik i¢in 6grencilere 15 dakika siire
verilir. Sonrasinda en fazla kelime tiireten 6grenci belirlenir. ilk etkinlik bittikten sonra
ikinci etkinlige gegilir. GUnin son etkinligi olarak da kelime ¢agrisimlart etkinligi yapilir.
Ogretmen tahtaya ornek bir kelime yazar ve dgrencilerin bu kelimenin onlara hangi
kelimeleri ¢agristirdigint sdylemelerini ister. Parmak kaldiran biitiin &grencilerden
cevaplart alir ve tahtaya kelimenin c¢evresine yazar. Dersin sonunda dgrenciler dersle
ilgili olumlu-olumsuz diisiincelerini ders giinliiklerine yazarlar. Ogretmen gorev kartina
Ucer tane atasozil/deyim bul ve anlamlarini §gren yazarak dersi bitirir.

3.BOLUM

Olcme ve Metinde gecen on kelimenin anlami 6grencilere sorulur.

Degerlendirme

Ahstirma / Odev | Ogrencilerden iiger tane atasozii ve deyim bulup kelimelerin ger¢ek anlamda m1 mecaz
anlamda m1 yoksa hem gercek hem mecaz anlamda mi1 kullanildigini1 6grenmeleri istenir.

7.HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM

Dersin Adi Tirkce

Simf 5.Smif

Tema 6.Tema (Saglik ve Spor)

Konu Spor ve Bedenimiz -Kelime Ogretimi

Tarih 03-07 Subat 2020

Sire 40 dk

2.BOLUM

Hedef ve Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.

Kazamimlar Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
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Metin

SPOR VE BEDENIMIZ

Saglikli ve zinde bir kimse, rahat ve kolay hareket eder. Kilosu boyuna uygundur. Beden
bi¢imi diizgiindiir. Ayrica giiglii ve dayaniklidir, enerjisi de uzun siire bitmez. Normal
fiziksel etkinlikleri kolayca yapar. Yasamin pek ¢ok alaninda, kendine giiveni ve saygist
yiiksek olur. Tiim bunlar; fiziksel olarak hareketli yasam siiren, spor yapan insanlarin tipik
ozellikleridir. Agir bir bavulu tasimak, siki kapanmig bir kavanozu agmak, bes kath
merdiven ¢ikmak gergeklestirilmesi ¢ok kolay islerdir. Cilinkii onlarin eklemleri daha
esnek, kaslar1 ve kalp-dolasim sistemleri daha giigliidiir. Spor yapmanin yararlar1 yagsamin
hemen her alaninda goriiliir. Fiziksel olarak hareketli olan, dengeli beslenen, diizenli
uyuyan biri saglikli olmak icin gerekenlere sahiptir. Spor yaptikca organlarin isleyisini
saglayan sistemler, farkli ozellikler kazanir. Kalp-damar sistemi gelisir, kaslarin
dayaniklilig1 ve giicli artar, eklemler esneklik kazanir. Sonug¢ olarak tiim beden sagligi
gelisir. Diizenli yapilan spor, sagliklt bir yasam bicimini olusturan dengeli beslenme
benzeri diger etkenlerle birlesince ileri yaslarda olusabilecek pek ¢ok hastaligi dnleyebilir.
Boylece daha uzun ve daha mutlu bir yasam saglar. (Bilim Cocuk dergisi)

Ogrenme - EKD etkinlikleri ( metafor-benzetme, gizemli kelime)

Ogretme

YoOntem ve

Teknikleri

Arag, Gereg ve Kagit tabaklar, flash kartlar,renkli kartonlar,renkli kalemler,yapistirict

Kaynaklar

(:)grenme = Ogretmen derse girer ve ogrencileri selamlar. Ogrencilerine giiniin okuma metni olan

Ogr.etl.ne ] “Spor ve Bedenimiz” metnini okumalari ve bilmedikleri kelimeleri belirleyip renkli

Etkinlikleri kartonlara yazip kelime duvarina yapigtirmalart igin siire verir. Dersin devaminda
Ogrencilere bugiin oynayacaklar: etkilesimli kelime duvar: etkinlikleri hakkinda bilgi verir.
[k olarak metafor ve benzetme etkinligini yaptirir. Bu etkinlikte 6grenciler duvardan bes
kelime segerek ve kelimelerin her biri igin bir benzetim veya metafor olusturarak soyut
diisiinme becerilerini kullanirlar. Ogrenciler sonra benzetme ve metaforlarini simiftaki
diger arkadaslariyla paylasirlar. ikinci etkinlik olarak &gretmen kelime duvarmndaki
kelimelerle “gizemli kelime” etkinligini yaptirir. Bu etkinlikte 6gretmen harfleri
karistirilmg sekilde yazilmig yeni bir kelime tanitir. Ogrencilerin kelimeyi ¢dzmelerine
yardimcr olmak i¢in kelimenin anlamina veya nasil yazildigmna dair ipuglart verir ve
ogrenciler verilen ipuglarindan yola ¢ikarak kelimeyi bulmaya cahisirlar. Ogrenciler dersle
ilgili olumlu-olumsuz diisiincelerini ders giinliiklerine yazarlar. Ogretmen dgrencilere bir
sonraki derste kelime duvarindaki kelimeleri kullanarak hikdye yazacaklar1 soyler ve dersi
bitirir.

Olcme ve Metinde gecen on kelimenin anlami 6grencilere sorulur.

Degerlendirme

Ahstirma / Odev | Ogrencilerden kelime duvarindaki kelimeleri harf sayilarina gore gruplamalari istenir.

8.HAFTA DERS PLANI

1.BOLUM

Dersin Adi Turkece

Simif 5.Smf

Tema 6.Tema (Saglik ve Spor)

Konu Tavsan ile Kaplumbaga-Kelime Ogretimi

Tarih 10-14 Subat 2020

Siire 40 dk

2.BOLUM
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Hedef ve Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.

Kazammlar Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime gruplarimmn anlamini tahmin eder.
Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Metin TAVSAN ILE KAPLUMBAGA (Dinleme/izleme Metni)

Ogrenme - EKD etkinlikleri (yaratict olma)

Ogretme

Yontem ve

Teknikleri

Arag, Gereg ve A4 kagid, renkli kartonlar, renkli kalemler, yapistirict

Kaynaklar

(:)grenme - Ogretmen sinifa girer ve dgrencileri selamlar. Ogrencilerine giiniin okuma metni olan

Ogretme “Tavsan ve Kaplumbaga”y1 dinletir/izletir. Bu sirada da o6grencilerin bilmedikleri

Etkinlikleri kelimeleri belirleyip renkli kartonlara yazmalarini ve sonra da kelime duvarina
yapistirmalarini sdyler. Dersin devaminda 6grencilere bugiin yapacaklari etkinlik olan
"yaratict olma zamani1" etkinligi hakkinda bilgi verir. Bu etkinlikte 6grencilerden kelime
duvarindaki kelimeleri kullanarak bir hikdye yazmalari istenir. Etkinlik bireysel olarak
yapilir ve yazma sirasinda konusmak yasaktir. Ders sonunda o6grencilerin yazdiklar
hikdyeler toplanir ve hikdyesinde kelime duvarindaki kelimelerden en fazla kelimeyi
kullanan belirlenir. Ogretmep gorev kartina “ayagini yorganina gore uzat” atasozii ile ilgili
kisa bir yazi yaz” yazar. Ogrencilerin dersle ilgili olumlu-olumsuz diisiincelerini ders
giinliiklerine yazmasi ile ders bitirilir.

3.BOLUM

Olcme ve Metinde gecen on kelimenin anlami 6grencilere sorulur.

Degerlendirme

Alistirma / Odev | Ogrencilerden “ayagini yorganina gore uzat” atasozii ile ilgili kisa bir yazi1 yazmalar

istenir.
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Ek-5 Turkce Dersi Kelime Bilgisi Testi

TURKCE DERSI KELIME BILGISI TESTI

Bu smav 5.smif 6grencilerinin Tiirk¢e ders kitabindaki 5. ve 6. temalardaki ( Vatandaslik - Saglik ve
Spor) kelime bilgilerini belirlemek igin hazirlanmistir. Simav altt bélimden olugsmaktadir. Her soru 2
puandir. Sinav siiresi 40 dakika olup degerlendirme 100 puan lizerinden yapilacaktir. Yanlig cevaplar
dogrulan etkilemeyecektir. Sozlik kullanmak ve konusmak yasaktir. Smava baglamadan Once
demografik bilgiler b6limuni doldurunuz. Basarilar...

Asli UYSAL
DEMOGRAFIK BILGILER
Cinsiyet Kiz () Erkek ()
Yas
Anne Egitim [Ikogretim () Ortadgretim ( ) Yiksekogretim ()
Durumu
Baba Egitim [kogretim () Ortadgretim ()  Yiiksekogretim ( )
Durumu
BOLUM 1

Asagida anlamlan yazihi olarak verilmis kelimeleri karsilarina yazinmiz. (ipucu olarak bas
harfleri verilmistir).

1. Canli varliklarda kanin veya besleyici sivilarin dolastigi kanal. D.........

2. Birbirine simsiki yapigik hiicre veya molekiillerden olusan ve canlilarin ¢esitli boliimlerini saran
ince tabaka, ceper. Z.......

3. Hiicre yenilenmesini hizlandiran, deriyi besleyen, su kaybini, cildin solunumunu ve dogal
savunmasini kuvvetlendiren sivi. S........

4. Viicut kemiklerinin ug¢ uca veya kenar kenara gelip birlestigi yer. E.............

5. Birlikte yasayan hayvan toplulugu. S...........

6. Kanunlarin belirttigi belli bir yas1 agmis, toplumsal sorumluluklarini bilme durumunda olan geng.

7. Bir seyi veya bir yeri bekleyip korumakla gorevli kimse: B...............

8. Bir dig giiciin etkisi altinda uzama, kisalma, egrilme vb. bi¢im degisikliklerine ugradiktan sonra,
etkinin kalkmasiyla eski bi¢cimini alabilme 6zelliginde olan. E......................

9. Bir kimseyi veya nesneyi niteleyen, karakteristik; cok 6zgln olan: T..................

10. Biiyiik ve gosterisli ev. K......cooooiiiiiiiiii e

BOLUM 2
Asagida verilen kelimeleri ciimlelerde bos birakilan yerlere yerlestiriniz. Kelimeler birer kez
kullamlacaktir.

kaynak kiremit badana pazu imrenmek
1. Bolgede agilan ................ fabrikas1 birgok kisiye is imkan1 saglayacagi i¢in insanlari sevindirdi.
2. Doktor ¢cocugun kirilan ..................... kemigini sardi.
3. Babam her yil kig bitince sobanin islerinin gitmesi i¢in evi .............. yapar.
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BOLUM 3
Asagida birinci siitunda verilen kelimeleri anlamlarina uygun olacak sekilde ciimlede kullaniniz.

BOLUM 4

a.Asagidaki kelimelerin karsilarina es anlamhlarim yazimz.

OZQUr & e PHINGH & oo
BSIT i SAVUIGAN: e
Kibar: ..o ebedi @ .o
eNGEL o

b. Asagidaki kelimelerin karsilarina zit anlamhilarim yaziniz.

(2| SR GENG: v
(010 [V 0] 41511 4
UZAK: oo hayal @ ..o
IGETT T i

c. Asagida verilen sestes (es sesli) kelimeleri iki anlamim da ayr1 ayri ciimlede kullanimz.

YN G o101 ] TSR RTTRTRR
22N 1 0] (=TT

LT ot 0 ] L=
2 o 1 {0 S

BOLUM 5

Asagida yer alan deyim ve atasozlerinin anlamlarim karsilarina yaziniz.
OUU PALIAMAK. ....c.eeiveitecie ettt st e et e st e st e e be e besbe e e e e e besteetesbaenreeneesrenreas

KANT AOMNIMIAK . ...t e e e e e e e e e e e e e e e e e e sae s e e e s e e e e et besasssassssannnnes

b0Zaz1 dUZUMICNMEK. ........eciieiiiiieiieie ettt ettt et esteense e seessessnesnseesbeeseees
bir ayagt cukurda 0lmak.............cooieriiiiiiiieieie e e
sakla SAMant GEIT ZAMANL.......cceeruiiriiiierieeieete e stesteeteebeesteeseeesteesseessaesseeseesseessaenseenseesnresnns
dOSt 1le Y€ 1G AlISVETIS BLMEC. .. .eeuieeiieeiiitieiie ettt ettt ettt sb ettt b et e sbe e sbe e sbeeenneenne e
AZAC YAPTAZIYIA GUILET .. .eeieieiieie ettt sttt eeeseseteeabe e e e snee e
AYaZIN1 YOTZANTNA ZOTE UZAL....cceeiuriieeeireeeeiiteeeiiteeesstreesbreeeesbeeeeesbeeeesbneeeasseeeesnnesasbreeesnnneeas

IStEN ArtmMaz AISTEN AITAT.........ccveiiiiieitieetee et eetee et et e et e e et e e eteeeeteeeeteeeeaeeeeseeeesseeeseeenseseesnraeans
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BOLUM 6
Bu boélumde 7 tane goktan segmeli test sorusu yer almaktadir.

1. "'savurgan" kelimesi asagidaki ciimlelerin hangisinde anlamina uygun bir sekilde kullanilmamistir?

A. O kadar savurgan ki ona para yetistiremiyorum.

B. Eminim senin arkadaglarin da en az senin kadar savurgandir.

C. Savurganlik yaptigimiz i¢in zengin olduk.

D. Savurgan ¢ocuk ailesinin biitiin mal varliginin kendine kaldigin1 duyunca ¢ok sevindi.

2. Asagidaki ctimlelerin hangisine sestes (es sesli ) kelimeler bir arada kullanilmamigtir?

A. Babasinin yiiz lira verdigini goriince yiizlinde giiller agti.

B. Koskoca evin iginde igilecek su kalmamusti.

C. Annesi hamurlar1 agmaya ¢alisirken ¢ocuk pisen agmalardan yemeye basladi.
D. Derede yiizerken ayagina takilan yosunlardan korktu.

3. Asagidaki ciimlelerin hangisinde deyim kullanilmamistir?

A. Anlattiklarim kulagina kiipe olsun.

B. Doktor, dinlenmesi icin ona t¢ giin rapor verdi.
C. Arka sirada konusanlara kulak kabartiyordu.

D. Bilgisayarin bozulmasi canima tak etti.

4. Asagidaki climlelerin hangisinde “bakmak” kelimesi “seyretmek” anlaminda kullanilmigtir?
A. Pencereden sokakta oynayan ¢ocuklara bakiyoruz.

B. Ogretmen, yazililara heniiz bakmamus.

C. Babaannesine yillardir sadece torunu bakiyordu.

D. Bu hastanede U¢ giindiir hastalara bakilmiyor.

5. “Bogaz’1n ortasindaki kayaliklara deniz feneri olarak insa edilmis olsa da Kiz Kulesi martilar i¢in bir
midye tabagidir.” Ciimlesinde gecen “insa etmek” kelimesi yerine asagidakilerden hangisi
kullanilabilir?

A. Tamir etmek
B. Yapmak

C. Gotiurmek
D. Kullanmak

6. Asagidaki climlelerin hangisinde “biiyiimek” kelimesi “Cocuklar uyudukga biiyiir.” cimlesindeki
anlamiyla kullanilmigtir?

A. Tartisma giderek biiyiidii.

B. Kitap toplama kampanyamizi biiyiittiik.
C. Kardesim biraz daha biiyiidii.

D. Sirketimiz yiizde elli biiytidii.

7. Asagidaki ciimlelerde gecen ikilemelerden hangisi zit anlamh kelimelerden olusmustur?
A. Bu isten az ¢ok ben de anlarim.
B. Kimsesiz adam eski pusku elbiseler giyiyordu.

C. Merdivenlerden yavas yavas ¢ikin.
D. Yastiga basin1 koyunca hemen uyudu.
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Ek-6 ABC Kelime Duvari
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Ek-7 Kavram Kelime Duvari

KAURAM
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Ek-8 Ogrencilerin Yaptiklar1 Cahsmalara Ornekler
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BILDIRIM
Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi calismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

m Tezimin/Raporumun tamami her yerden erigime acilabilir.

m Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.

m Tezimin/Raporumun ...... yil slireyle erisime acgilmasini istemiyorum. Bu siirenin
sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami

her yerden erisime agilabilir.

03.07.2020

Asli UYSAL
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